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Tutkielmani aiheena on kylédkoulun yhteis6llisyys koulupdivien aikana. Tutkin, miten yh-
teisOllisyys niyttaytyy kylédkoulussa koulupdivind. Tutkielma on laadullinen kouluetno-
grafinen tutkimus, jonka tavoitteena on selvittdd, miten yhteisollisyys niyttiaytyy kyla-
koulussa koulupéivin aikana. Teoreettisessa osassa esittelen kyldkoulujen erityispiirteitd,
niiden asemaa suomalaisessa koulujarjestelmaissd, sekd yhdysluokkaopetusta, joka on ky-
lakouluopetuksen 1dhtokohta ja yksi erityispiirrekin. Esittelen myos yhteisollisyyttd, sen

madritelmid ja eri piirteitd, sekd osa-alueita.

Téahén tutkielmaan olen rakentanut oman méédritelméni kylédkoulusta ja yhteisollisyydesta.
Kylékoulu on koulu, jossa on alle 50 oppilasta ja se sijaitsee maaseudulla tai haja-asutus-
alueella. Sielld opiskellaan yhdysluokissa. Yhteisollisyyttd kuvaavat kisitteet jasenyys ja
yhteistoiminta. Ndma ovat ndkokulmat, joista yhteisollisyyden ndyttdytymista tutkin.

Tutkielmani aineistona ovat havainnointimuistiinpanot, jotka pohjautuvat kenttdjaksoon.
Kerdsin muistiinpanot osallistuvan havainnoin menetelmélld kuuden viikon aikana Poh-
jois-Pohjanmaalla kyldkoulussa. Teetin yhdessd kyldkoulun luokista sosiometrisen mit-
tauksen luokan ja koulun jdsenyyteen liittyen. Haastattelin oppilaita (7 haastattelua) so-
siometrisen mittauksen vastauksien perusteella, seké jisenyyden ja yhteistoiminnan ni-

kokulmista puolistrukturoidulla teemahaastattelulla.



Tutkimustulokseni osoittavat, ettd yhteisollisyys nédyttdytyy monipuolisesti kyldkoulussa
koulupéivien aikana. Jdsenyyden ndkokulmasta jokaisella on oma paikkansa osana yhtei-
s0d ja yhteis6 myds vaikuttaa jokaiseen. Jokaisen panostus on tirked ja jokainen toimii
omana itsenddn yhteisossé. Toisten auttaminen ja kehuminen ovat arkipédivaé. Kiusaamis-
tilanteita ei esiinny. Yhteishenki ja ilmapiiri ovat hyvid, vaikkakin vélilld tulee tilanteita,
jotka voivat toistuvina heikentdd ilmapiirid ja sen kautta yhteisollisyyttd. Oppilaat koke-

vat, ettd koulu on yhteishenkinen.

Yhteistoiminnassa otetaan toiset huomioon. Vilitunneilla lapset leikkivit keskenédén ika-
luokasta ja luokkatasosta riippumatta keskendén. Vilitunneilla oppilaat myds kiinnittévit
huomiota siihen, ettei kukaan jéisi yksin. Koko koulun yhteistoiminta korostuu oppilai-
den pitdmillé pitkilld vilitunneilla. Oppilaat vetdvét toisilleen liikkunnallisen pidemmaén
vélitunnin, jossa kaikki koulun oppilaat ovat mukana. Vilitunnit ovat yhteishenkisid, il-

mapiiriltdédn kannustavia ja lapset niyttdvit nauttivan yhteisesté ajasta.

Asiasanat: kyldkoulu, yhteisollisyys

Tutkimusmenetelmét: kouluetnografia, osallistuva havainnointi, haastattelu, sosiomet-

rinen mittaus
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Johdanto

Kyldkouluilla on vankka historia suomalaisessa koulutusjirjestelméssd. Kodinomaisuus
ja oppilaiden yksilollisyyden huomioiminen ovat asioita, joiden takia kyldkouluja arvos-
tetaan suuresti. Kyldkouluja pidetdin koko kylien keskuksina ja ylpeyden aiheina. Yhtei-
sOllisyys on kyldkoulun vahvuus. Kylédkoulussa on vdhédn oppilaita, joten oppilaat ja opet-

tajat, sekd koulun muut aikuiset tuntevat toisensa melko hyvin.

Haasteena kyldkouluilla ndhddan koulujen tilojen kunto. Koulurakennukset saattavat olla
vanhoja. Lasten vidhdinen miéréd vaikuttaa koulujen sdilymiseen. Lakkautusuhat, lasten
vihdisen miirin ja sddstdjen tavoittelun seurauksena ovat arkea monellekin kylékoululle.
Yhteisollisyyden kannalta haasteena on my0s lasten ja aikuisten vdhdinen mééra ja sen
seurauksena tulevat haasteet, muun muassa ryhmétdiden tekemisen haasteellisuus (Kala-

oja 1990, 52-55).

Pro gradu- tutkielmani l&ht6kohtana on kyldkoulun yhteisdllisyys. Kyldkoululla yhteisol-
lisyys on voimavara, josta ollaan ylpeitd. Aiheen valintaani vaikutti ajankohtaisuus. Ky-
lakouluista ja erityisesti niiden lakkauttamisesta kdydéén jatkuvasti keskusteluja. Edellis-
ten vuosien aikana kyldkoulujen méérd on viahentynyt (Heikkild, Komulainen, Rantanen,
Tantarimiki 2014, 280). Lapsia ei ole maaseuduilla tarpeeksi, jotta oma kyldkoulu sii-
lyisi. Kylien lapset siirtyvét kaupunkien suuriin kouluihin. Vaikka lapsia kylalld olisikin,
keskittdmalla heidét suuriin yksikoihin ei kyldkouluja tarvita. Uusien kyldkoulujen perus-

taminen on harvinaista.

Tein kenttiharjoittelun kylédkoulussa ja koin sen hyvinkin yhteisolliseksi paikaksi. Kent-
tdharjoitteluni aikana kiinnostuin entistd enemmain kyldkoulujen erityispiirteistd, joista
yksi on yhteisollisyys. Kyldkoulu ja yhteisollisyys ovat kaksi asiaa, jotka kuuluvat viis-

taméttd yhteen. Koulussa on vdhén ihmisié,



jokainen tuntee toisensa, joten yhteisollisyys pddsee muodostumaan melko tiiviiksi.

Tutkielmani tavoitteena on selvittdd, miten yhteisollisyys ndyttaytyy koulupdivien aikana
kyldkoulussa. Tavoitteena on antaa térkedd tietoa kyldkoulun ainutlaatuisesta asemasta
lasten kasvupaikkana ja yhteisollisyyden ilmenemispaikka. Tutkiessani, miten yhteisolli-
syys ndyttdytyy, tutkin samalla, miten se ei ndyttdydy, mitkd yhteis6llisyyden méadritel-

min mukaiset asiat eivét nouse esille kyldkoulu kontekstissa.

Yhteisollisyydestd on monia méaritelmid. Téhdn tutkielmaan rakennan oman mééritel-
maén. Keskityn kuvaamaan ja tarkastelemaan erityisesti kyldkoulussa ilmenevad sisdisté
yhteisollisyyttd koulupéivin aikana. Rajauksen teen sen vuoksi, ettd kyldkoulun ulkopuo-
lista yhteisollisyyttd tutkittaessa tulisi kaikilta toimijoilta olla lupa tutkimuksen tekemi-
seen ja aineistokerddmiseen. Luvan saanti kaikilta toimijoilta olisi ty6ldstd ja haastavaa.
Tahdon selvittdd erityisesti yhteisollisyyden niitd piirteitd, jotka nidkyvét osana koulun-
kayntia.

Tutkimusotteena kiytdn kouluetnografiaa ja aineistonkeruumenetelména osallistuvaa ha-
vainnointia, sekd haastattelua. Haastattelun pohjana on sosiometrinen mittaus, jonka to-
teutin kyldkoulussa. Sosiometrinen mittaus on antamassa lisétietoa, eikd kovinkaan suu-
ressa roolissa osana aineistonkeruuta. Aineiston kerédsin kyldkoulussa Pohjois-Pohjan-

maalla. Vietin koulussa kuuden viikon kenttétyon jakson, jonka aikana kerdsin aineiston.

Osallistuva havainnointi aineistonkeruumenetelmana liittd4 jo aineistonkeruuvaiheeseen
aineiston esianalyysin. Tutkija havainnoi ja kirjoittaa havainnoistaan muistiinpanoja.
Analyysia tapahtuu, kun tutkija ei voi kiinnittdd huomiota joka asiaan, vaan hén valitsee
oman tutkimuksensa kannalta tirkedt asiat. (Syrjédldinen 1994, 84, 87.) Lisédksi analysoin
aineistoni, havaintomuistiinpanot, seké litteroidut haastattelut teoriaohjaavan sisdllonana-
lyysin avulla. Yhteisollisyyden mééritelma ohjaa analyysin tekemistd. Poimin aineistosta
yhteis6llisyyden kannalta tirkeét havainnot. Tutkielman tulokset luvussa esittelen aineis-

toni pohjalta tulkitut tulokset yhteisollisyyden ndyttdytymisesta.



2. Kylakoulu

2.1 Mika kylikoulu on?

Tutkijat midrittelevit kyldkoulun monella eri tavalla. Korpinen (2010, 16) maérittelee
kyldakoulun alle 50 oppilaan kaksi -kolmiopettajaiseksi pieneksi kouluksi, joka sijaitsee
maaseudulla. Kilpeldinen (2010,17) méérittelee kyldkoulun yksi -neliopettajaiseksi kou-
luksi, jossa on mukana my0s esiopetus. Yhden tutkijaryhman mukaan kylédkoulu on yksi-
kolmiopettajainen koulu (Laukkanen, Muhonen, Ruuhijérvi, Simild & Toivonen 1986,

10). Tutkimuksissa kaytetdan kasitteitd kyldkoulu ja pieni koulu toistensa synonyymeina.

Kylakoulujen vahvuuksina pidetdin oppilaiden tyytyvéisyyttd kouluun. Oppilaat saavat
vastuullisia tehtdvid runsaasti. (Karlberg-Granlund 2010, 57.) Erityisesti vanhemmat op-
pilaat toimivat vastuullisissa tehtdvissd, kuten avustajina ja esimerkkeind pienemmille
oppilaille. Kyldkouluilla on hyvit mahdollisuudet opetuskokeiluihin ja opettajat voivat
kehittidd opetusmenetelmidin. Yksi suuri kyldkoulun vahvuus on vuorovaikutus ja yhteis-
tyd ympdriston ja koko kyldyhteison kanssa. (Peltonen 2010, 69.) Yhteistyon tavoitteena
on lapsen kokonaisvaltaisen kasvun tukeminen (Kilpeldinen 2010, 88). Kodinomaisuus
kuvaa monia kyldkouluja, se on lasten kasvua tukeva ja edistdvi asia (Kilpeldinen 2010,
59). Piha-alueet ja luonto ovat lasten leikkeihin sopivia (Peltonen 2010, 121; Karlberg-
Granlund 2010, 56). Kyldkoulussa toiminta on kokonaisvaltaista (Peltonen 1998, 11).

Oppitunneilla tyorauhahdiriot, sekd tuntien keskeytykset ovat vahdisempid. Téhén ovat
syind pienemmét oppilasryhmit, yhdysluokkaopetus, sekd luokan tydskentelytavat ja il-
mapiiri. Lisdksi kiusaamista esiintyi melko harvoin. Sen ennaltachkéisy ja nopea huo-
maaminen, sekd puuttuminen ovat pienuuden mukanaan tuomia etuja. (Korpinen 2010,

90; Peltonen 2010, 69-70.)

Koska kyldkoulussa on vihemmaén lapsia, jokainen huomioidaan ja huomataan yksiloni
(Karlberg-Granlund 2010, 53). Tama koskee myo6s koulun aikuisia, opettajia ja muuta
henkilokuntaa. Jokaisella on oma térked roolinsa kouluyhteisdssa. Pieni koulu, joka on

avoin ja yhdistdd ithmisid ja sukupolvia voi olla suuri koulu (Karlberg-Granlund 2010,



53). Kaikki tuntevat koulussa kaikki. Lapset sosiaalistuvat ja kehittdvét sosiaalisia taito-

jaan ldheisissd ihmissuhteissa, mikd nihdiin kyldkoulun etuna (Korpinen 2010, 90).

Oppilaiden vihyys vaikuttaa my0s yhteistyohon kodin ja koulun vililld. Monesti yhdesta
perheestd on moni lapsi samassa koulussa, joten opettajat tuntevat vanhemmat paremmin.
Luottamus opettajan ja vanhempien viélill4 syntyy tuttuuden ja avoimuuden avulla. Kodin
ja koulun vililla vallitsee yhteinen késitys lasten kasvatustehtidvastd. Yhteystyohaluk-
kuus, yhteisiin tavoitteisiin sitoutuminen ja koulun kasvatus- ja opetustehtdvéitoiminnan
tukeminen ovat osoituksena kotien kiinnostuksesta ja myonteisestd asenteesta koulua

kohtaan. (Kilpeldinen 2010, 88.)

Holappa (2014, 277) esittelee vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteiden tekemista ja
sitd, miten kyldkoulut on huomioitu tuossa uudistustydssa. Holappa (2014) nostaa esille
kylédkoulun vahvuutena uuden opetussuunnitelman mukaisen eheyttivien oppimiskoko-
naisuuksien kdyton opetuksessa. Niissd ilmioti tai aihetta lahestytdin monien eri oppiai-
neiden tavoitteiden ja sisidltojen ndkokulmasta. Kylidkoulut ja yhdysluokkaopetus antavat
todella hyvit mahdollisuudet téllaisien kokonaisuuksien toteuttamiseen. Kyldkoulussa
oppilaat ovat oppineet tyoskentelemién eri-ikdisten kanssa. Myos lukujérjestysten yh-
teensovittaminen ja yhteisen ajan 16ytdminen projekteille on helpompaa, kun luokkia on
vihemmaén. Pieni koulu mahdollistaa jokaisen oppilaan osallistumisen projekteihin ja
myo6s niiden suunnitteluun (Siitonen 2014, 286). Yhteisissd projekteissa toteutuu yhtei-
sOllinen kasvatus, jossa jokainen koulun aikuinen, opettaja, keittdjé, siivooja, antaa oman

panostuksensa projektiin (Siitonen 2014, 290).

Vaikka ihmisten vidhyys ndhddén kyldkoulun vahvuutena, se on myos kyldkoulun heik-
kous. Kyldkoulussa toimiessa ei voi valita omia yhteistyOkumppaneita tai kavereita. Ris-
tiriidat toimijoiden kesken voivat tuntua todella suurilta. (Karlberg-Granlund 2010, 54.)
Jokaisen kanssa on tultava toimeen, koska kukaan ei jid huomaamatta tai suureen ihmis-
massaan ei voi piiloutua. Oppilaiden pienen médran johdosta jopa yhdenkin perheen pois
muutto kyldltd, voi vaikuttaa koulun oppiméaardin niin, ettd koulu jopa lakkautetaan pie-

nuutensa vuoksi (Karlberg-Granlund 2010, 54).

Vaikkakin kyldkoulun vahvuutena nidhdéddn oppilaiden sosiaalistuminen ja sosiaalisten
taitojen kehittyminen pienessé yhteisdssé, niin se ndhddin myos heikkoutena. Oppilaiden

pientd madrdd on kritisoitu erityisesti sosiaalisten taitojen kehittymisen kannalta. Pieni



vuosiluokkaryhmi ei vélttdmattd ole lapselle tarpeeksi stimuloiva (Peltonen 1998, 26—
27). Terve kilpailu lasten kesken voi jddda vahdiseksi. Oppilaiden vihyys voi vaikuttaa

myos sithen, ettd ryhmétdiden tekeminen voi olla hankalaa. (Kalaoja 1990, 52-55.)

Haasteena ndhdédédn kyldkoulujen sijainti. Kyliltd saattaa olla pitkd matka harrastuksiin.
Vilimatkat voivat haitata my0s oppilashuollollisia asioita. Kaupungin muille kouluille on
matkaa. Kaupunkiin, jossa tapahtuu eniten, ldhteminen vaatii aina kyyditysti, joka tieten-
kin maksaa. Kaikkiin, esimerkiksi kaupungin koulujen yhteisiin, tapahtumiin ei véltta-
mattd voida osallistua. Toinen heikkous on litkenneyhteyksien turvallisuusnédkdkulmasta.
Kevyen liikenteen véylét ovat puutteelliset ja kelirikkojen aikaan sivutiet huonossa kun-
nossa. (Kallio 2014, 295.) Lisiksi Kallio (2014, 295) nostaa esille kylédkoulujen opettajien
sairastumistapaukset tai muut poissaolot. Sijaisia voi olla vaikea saada, kun matka kou-

lulle voi olla keskustasta pitka.

Rakennan oman maééritelmini kyldkoulusta téssid tutkielmassa. Kdytin kasitettd kyla-
koulu kuvaamaan pientéd koulua, joka sijaitsee maaseudulla tai haja-asutusalueella. Kyla-
koulussa on oppilaita méaéritelmani mukaan alle 50. Opettajia on 1-4. Oppilaita voi olla
0-6-luokilla, joten kyldkoulussa voi olla myds esiopetusryhma. Kylidkoulussa opiskellaan
yhdysluokissa. Miiritelméani kuuluvia kyldkouluja on lukuvuonna 2015-2016 Pohjois-
Suomessa 54, joista 5 on erityiskoulua (Pohjois-Suomen aluehallintovirasto, henkilokoh-
tainen tiedonanto). Lapissa vastaava luku on 28 alakoulua ja 4 1-9-luokat kisittdvia yh-

tendiskoulua (Lapin aluehallintoviraston julkaisuja 4/2015 4,6).

2.2 Kyliakoulujen asema

2.2.1 Kehitys

Kylédkouluilla on vahva perinne suomalaisessa yhteiskunnassa. Virallinen kansakoululai-
tos syntyi vuonna 1866. Silloin velvoitettiin kuitenkin vain kaupungit jdrjestiméédn ope-
tusta. (Peltonen 2010, 29-30.) Piirijakoasetus asetettiin vuonna 1898, jonka seurauksena

jokaisen maaseudun kylédn tuli jakaa alueet koulupiireihin. Jokainen lapsi saisi opetusta



piirijakoasetuksen my6td. Samalla madréttiin, ettd lapsen koulumatka ei saisi ylittda viitta

kilometrid. (Kuikka 1992, 69; Laukkanen ym. 1986, 19.)

Vuonna 1921 oppivelvollisuuslaissa koulunkéynti sdddettiin pakolliseksi 7.-ikdvuodesta
alkaen. Maaseudulla asetettiin 15 vuoden siirtymdaika sdddoksen toteuttamiseen. Uusia
kouluja rakennettiinkin maaseudulle paljon tiyttimain koulumatka- ja oppivelvollisuus-
madrdykset. Laki laajennettiin 1940-luvun lopulla koskemaan kaikkia lapsia. Tuolloin
lapset syrjdisimmiltdkin asuinalueilta velvoitettiin kdymaan koulua. (Peltonen 2010, 30.)
1950-luvulle asti suurin osa kyldkouluista oli vain yksiopettajaisia kouluja (Laukkanen

ym. 1986, 25).

Koulujen miiré kasvoi 1920-luvulta aina 1970-luvulle asti. Tdmén johdosta opetuksen
saatavuus parani. Haja-asutusalueiden lasten oli helppo paista ja kulkea kouluun, koska
koulut olivat 1dhelld kotia. Sddnndkset ja saatavuus paransivat opetuksen laatua. S&én-
nokset ohjasivat millaista opetuksen tulisi olla. (Laukkanen ym. 1986, 25.) Saatavuuden
ansiosta lapsia oli yhd enemméin koulussa. Koulujen mééran kasvuun vaikutti paljon

my0s suurten ikdluokkien siirtyminen kouluikdin. (Peltonen 2010, 31.)

2.2.2 Lakkautukset

1960-luvulla alkoi koulujen lakkauttaminen. Lakkautuksien taustalla olivat vihentynyt
syntyvyys ja lisddntynyt muutto kaupunkeihin. Suuret ikédluokat tulivat nuoruus- ja ai-
kuisikddn, eika heille ollut tarjolla koulutusta tai ty6td maaseudulla, joten heidan oli muu-
tettava kaupunkeihin. Koulujen lakkauttamiseen vaikutti myos koulurakennusten heikko
kunto. Vuonna 1960 oli noin 6000 kyldkoulua, kun taas vuonna 1980 niitd oli endé noin

3000. (Peltonen 2010, 31-32.) Maaseudut tyhjenivit.

1990-luvun lama leikkasi kuntien varoja. Leikkaukset ndkyivét lisddntyvina kyldkoulujen
lakkautuksina. Vuonna 1993 voimaan tulleessa peruskoululaissa annettiin kunnille va-
paus jakaa omat koulupiirirajansa, jolloin lakkautukset kiihtyivét. (Peltonen 2010, 32.)
Koulupiiriraja rajaa alueen, josta tulee yhteen kouluun oppilaat. Oppilaiden l&hikoulu

madrdytyy sen mukaan, mikd koulu on rajojen sisélla.
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Léhikoulun vapaan maédrittdmisen lisdksi viimeisin lakkautuksia kiihdyttanyt tekija oli
vuonna 2006 tehty kyldkoulujen verkkokertoimen poisto valtionosuudesta. Vaikka kun-
tien saama rahamairé ei pienentynyt, niin poistolla oli enemmainkin henkinen vaikutus.
Valtiovallan signaali kunnille oli: ”Voitte lakkauttaa pienet yksikot, me emme endd tue
niitd.” Valtionosuudet jaetaan kunnille ikdrakenteen, ei opiskelijamddrdn mukaisesti.
Vanhat, vahvat kyldkoulukunnat ja -alueet ovat ikérakenteeltaan vanhusvoittoisia, joten
niissd kunnissa raha jaetaan vanhustenhoitoon ja — palveluihin. (Peltonen 2010, 32-33.)
Nadin ollen kylékouluille jaettava raha on pienempi. Kyldkouluja lakkauttamalla pyritdan

hakemaan sééstdja (Tantariméki 2010, 161).

Lakkautusprosesseissa kyldyhteisot, yhdistykset ja kansalaisliikkeet ovat vastustaneet
lakkautuksia voimakkaasti. K&ytdnnon kokemuksilla ja tutkimustiedoilla ei ole pystytty
tarpeeksi perustelemaan koulun arvoa oppilaille, opettajille ja koko kyldyhteisolle. Tut-
kimustietoa ei ole tarpeeksi, eikd vdhiinen tieto ole riittdvasti siirtynyt paattajille. (Kilpe-

ldinen 2010, 17.)

Suomen virallisen tilaston (SVT) mukaan Suomessa, peruskouluja vuonna 2010 oli 2800
ja vuonna 2014 enéd vajaat 2400. Peruskouluja oli vdhentynyt neljdn vuoden aikana yli
400. Tilastoja vuoden 2015 peruskoulujen mééristé, peruskouluja oli yhteensd 2397, joka
viheni 102 peruskoululla. 78 lakkautettiin ja 36 yhdistettiin. Uusia kouluja perustettiin
vain 5. Uusin koulujen perustaminen on siis harvinaista. Peruskouluista 71 % oli 1-6-
luokat kasittidvid kouluja, 17 % 1-9-luokat kisittavid yhtendiskouluja ja 17 % alle 50 op-

pilaan kouluja.

Tilastoista ei suoranaisesti nde paljonko maaritelméni mukaisia kyldkouluja lakkautettiin,
koska tilastossa on mukana myos 1-9-luokkaiset yhtendiskoulut. Tilastot antavat kuiten-
kin viitteitd lakkautusten maérastd. Lopetetuista 123 peruskouluista ja peruskouluasteen
erityiskouluista, joita oli 85, alle 20 oppilaan kouluja oli 24 ja 20—49 oppilaan kouluja 51.
Kyldkoulun miiritelmani mukaisia alle 50 oppilaan kouluja lopetettiin yhteensa 75, mika
on noin 61 % kaikista lopetetuista kouluista. (75 koulua ei ole kuitenkaan tiysin mééri-

telméni mukainen, koska se pitdé sisdlldén yhtendiskoulut.)

Pohjois-Suomenaluehallintoviraston (PSAVI)- alueella lakkautettiin vuodesta 2012, vuo-
teen 2014 yhteensd 13 1-6 luokat késittdvad alakoulua. Uusia yhtendiskouluja on tilaston

mukaan perustettu 3. Raportti ei kerro suoranaisesti lakkautettujen kyldkoulujen maaréa.
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Raportissa todetaan, ettd peruskoulujen méérd on viahentynyt selvisti tarkasteluvuosien
2010-2014 aikana. Osa lakkautuksista on tapahtunut kuntaliitosten ja koulujen yhdisty-
misten takia. Uusia koulujakin on perustettu. Raportissa todetaan mydos, ettd seitseméssa
kunnassa Pohjois-Suomen alueella on endd vain yksi koulu, joten kouluverkko ei voi pal-
jon harventua pienemmissé kunnissa. (Pohjois-Suomen aluehallintoviraston alueen kou-
lutoimen tunnuslukutiedot 2015, 6, 15-16.) Lukuvuonna 2015-2016 Pohjois-Suomen
alueella mééritelméni mukaista alle 50 oppilaan kyldkoulua lakkautettiin 7 ja toiminnassa
on 54 koulua, joista 5 on erityiskoulua (Pohjois-Suomen aluehallintovirasto, henkilokoh-
tainen tiedonanto). Lapin aluehallintoviraston alueella vastaavat luvut ovat 4 lakkautettua
koulua, 3 yhdistettyd koulua ja 1 uusi koulu lukuvuonna 2015-2016. Alle 50 oppilaan
kylédkouluja Lapin alueella on 28 alakoulua ja 4 1-9-luokat kisittdvdd yhtendiskoulua.

(Lapin aluehallintoviraston julkaisuja 4/2015, 4, 6, 14.)

2.3 Yhdysluokkaopetus

Yhdysluokkapedagogiikka on kyldkouluopetuksen ldhtokohta. Siind monen ikdluokan
oppilaat ovat samassa luokassa ja opiskelevat kukin omalla tasollaan. (Kalaoja 2010,
102.) Koska kyldkouluilla on opettajia yhdestd kolmeen, tdytyy opetusta jirjestdd yhdys-
luokissa. Yhdysluokkaopetuksella tarkoitetaan sitd, ettd opettaja opettaa yhtdaikaisesti
kahden tai jopa useamman ikdluokan oppilaita (Kalaoja 2010, 102). Samalla luokalla voi
siis olla oppilaita esimerkiksi 1-2 tai jopa 3-6 luokilta. Yhdysluokan etuna voidaan pitdé
sitd, ettd jokainen oppilas saa toimia omalla kehitystasollaan. Néin ollen luokkataso ei
madritd oppilaan tasoa. (Peltonen 2010, 105.) Englannin kielessd yhdysluokkaopetusta
kuvaavat termit multigrade class, combination class, mixed-age class ja dual-age (Pelto-

nen 2010, 107).

Yhteisollisyyden ndkokulmasta yhdysluokkaopetuksella on monipuolisia vaikutuksia.
Yhdysluokkaopetus ohjaa lapsia yhteistoimintaan, toisten auttamiseen ja toisiin luottami-
seen. Yhdysluokissa oppilaat oppivat toisiltaan, toisten avulla ja toistensa kanssa. Lasten
vililld on yhteistyoti ja sosiaalista kdyttdytymistd. Ne vahentdvit kilpailun tarvetta, sekd

kurinpitoa luokkayhteisoissi. (Peltonen 2010, 210-211.) Lapset oppivat sosiaalisia taitoja
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jatoisten ohjaamista. Kilpailua tai kompromissittomuutta ei synny niin helposti, kun opis-
kellaan yhdysluokissa (Peltonen 2010, 108). Lapset ovat toistensa auttajia, eivét toistensa
kilpakumppaneita, joka ndkyy usein saman ikéisten lasten luokissa. Yhdysluokassa ei
valttdmatti ole oppilailla sosiaalisia statuksia, esimerkiksi johtajuus, koska ryhmin ko-

koonpano muuttuu joka vuosi (Kalaoja 2010, 108).

Toisten auttaminen on jokapdividistd yhdysluokissa. Luokissa on monen ikiisid, tasoisia
ja taitoisia lapsia. (Peltonen 2010, 110—111.) Yhdysluokissa oppilaille tulee vuorollaan
isomman ja pienemmaén oppilaan rooli. Vanhemmat oppilaat vahvistavat oppimistaan ja
sosiaalisia taitojaan opettaessaan ja huolehtiessaan nuoremmista. (Kalaoja 2010, 104.)
Nuorempiaan auttaessaan vanhemmat oppilaat kokevat itsensi tirkeiksi. Vanhemmat op-
pilaat ovat ikéén kuin tutoreita, esikuvia nuoremmille (Peltonen 2010, 110). Toisten aut-

taminen lisdd my0s oppilaiden luottamusta toisiaan kohtaan.

Nuoremmille yhdysluokkaopetus mahdollistaa omien kykyjen dirirajoilla liikkumisen,
jonka ajatellaan nopeuttavan heidin oppimistaan ja kasvua (Kalaoja 2010, 104). Nuorem-
mat toimivat ldhikehityksen vyShykkeen tasolla, jossa vanhemmat oppilaat toimivat esi-
kuvina, tutoreina. Lapset pyytdvit apua mieluummin vanhemmilta lapsilta kuin oman
ikaisiltdan. (Peltonen 2010, 108—110.) Tadma on merkittdvad yhdysluokkaopetuksen kan-

nalta.

Yhdysluokissa kéytetyt erilaiset opetusmuodot opettavat sosiaalisia taitoja ja kasvattavat
yhteisollisyyteen. Kyldkoulun luokista voi joustavasti ryhmitelld erilaisia ryhmid, joissa
oppilaat toimivat. (Kilpeldinen 2010, 86; Peltonen 1998, 12.) Yhteistoiminnalliset ope-
tusmuodot sopivat hyvin yhdysluokassa kiytettaviksi, koska silloin eri-ikédiset lapset voi-
vat oppia toisiltaan (Peltonen 2002, 57). Jokainen, niin oppilas kuin opettajakin, omine

vahvuuksineen ja heikkouksineen osallistuu toimintaan (Kalaoja & Pietarinen 2009, 112).

Yhdysluokkaopetus opettaa myds oma-aloitteisuutta, seké itsendistd tydskentelyd. Opet-
tajan taytyy vélilld opettaa vain yhtd opetusryhméa, jolloin toiset ryhmit tekevit itsendista
tyoskentelyéd, jonka aikana vertaistuki ja toisten auttaminen nousevat tirkeiksi. (Peltonen
2010, 110.) Itsendinen tydskentely ei niinkédédn ole yhteisollistd, mutta sen aikana tapah-
tuva toisten auttaminen, yhteistoiminta ja yhteinen asioiden pohtiminen ovat tirkeitd yh-

teisollisyyden kannalta.
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Yhdysluokkaopetuksen positiivisena vaikutuksena ndhddin se, ettd nuoremmat lapset
voivat hyvinkin oppia, tai ainakin he saavat ennakkotietoa vanhempien lasten oppisisil-
16istd (Peltonen 2010, 210). Opetus eriytyy ndin ollen ylospdin. Kun opettaja opettaa van-
hempia oppilaita, myds nuoremmat kuulevat opetukset. Jotkut lapset saavat tuosta ope-
tuksesta paljon tietoja itselleen. Asiat voivat avautua paremmin, kun tietdd, mitd on jat-
kossa tulossa. Asioiden oppiminen voi vahvistua tai menné eteenpéin, kun tietia jo tule-
vista sisdlloistd. Tulevien siséltdjen tietdminen herdttdd myos mielenkiintoa ja motivaa-
tiota oppimista kohtaan. My6s vanhemmat oppilaat hyotyvét nuorempien opetuksesta. He

kertaavat jo opittua kuullessaan opetusta.

Yhdysluokkaopetuksen negatiivisina puolina ndhddin erityisesti tilanne, jossa oppilas
siirtyy toiselle koululle, jossa ei ole yhdysluokkaopetusta (Peltonen 2010, 112). Oppi-
laalla saattaa jo olla jotain omaan ikdluokkaan kuuluvia aihealueita kdytynd vuoro-
vuosiopetuksen myotd (Kilpeldinen 2010, 81). Vuorovuosiopetuksessa yhdysluokissa
opiskellaan vuorovuosin esimerkiksi uskonnon ja ympéristotiedon aihealueita. Esimer-
kiksi 3-4-luokan yhdysluokassa kaikki oppilaat opiskelevat tdni lukuvuonna 3-luokan us-
konnon aiheita ja ensi lukuvuonna 4-luokan aiheita. Se vaikeuttaa oppilaan opiskelua
vuosiluokkaan sitoutuneessa luokassa, koska oppilas saattaa joutua kulkemaan kahden eri

ikéluokan tunneilla, jotta kaikki aihealueet tulee opiskeltua.

Heikkouksina yhdysluokissa ndhddin opettajajohtoisen opetuksen vihyys, itsendisen
tyoskentelyn ohjauksen vdhyys, sekd jatkuvan palautteen saamisen vihdisyys (Peltonen
2010, 112). Kun opettaja opettaa toiselle osalle luokkaa uutta asiaa, niin toinen osa tekee
itsendisesti tehtivid. Silloin sekd opettajajohtoinen opetus, ettd itsendisen tydskentelyn
ohjaus on vihdistd. Oppilaat tekevit tehtdviddn itsendisesti, mutta opettaja opettaa vain
osaa luokasta, jolloin hédn ei voi ohjata itsendistd tyoskentelyid. Jatkuvan palautteen saa-
misen vahyys on seurausta ndistd kahdesta aiemmasta tekijastd. Kehitystd ja oppimista ei
koko ajan tarkkailla, ja pienet edistykset voi jddda opettajalta huomiotta itsendisen ty0s-
kentelyn vuoksi. Yhteistoiminnallinen oppiminen ja toisten auttaminen helpottavat itse-
ndisen ryhmin tydskentelyd. Yhteisollisyyden kannalta tirkedéd on, ettd lapset toimivat

my0s keskendin ja harjoittelevat muun muassa sosiaalisia taitoja.
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Kylékoulujen nikokulmia tai yhdysluokkaopetusta ei ole huomioitu viimeisissd perus-
opetuksen opetussuunnitelmissa. Uusi, vuonna 2016 voimaan tuleva perusopetuksen ope-
tussuunnitelma kuitenkin huomioi ne. Sen tekemisvaiheessa kyldkoulujen ja yhdysluok-
kaopetuksen huomioimiselle oli oma tydryhméansa. (Holappa 2014, 275.) Opetussuunni-
telman perusteet miirittelevét yhdysluokkaopetuksen. Sen mukaan yhdysluokkaopetus
on opetusryhmé, jossa opiskelee eri vuosiluokilla olevia oppilaita. Se antaa myds tunnus-
tusta yhdysluokkaopetuksen kayttimiselle verraten edelliseen opetussuunnitelmaan,
jossa yhdysluokkaopetusta ei erikseen mainittu. (Opetussuunnitelman perusteet 2015,

39.)

Kylakoulut ottavat huomioon niin yksil6t kuin yhteisotkin. Kun luokassa on viahén oppi-
laita, niin jokainen lapsi saa yksilollistd opetusta. Lapset tulee huomioitua yksilollisesti
helpommin kuin luokissa, joissa on paljon lapsia. Kyldkoulut ovat osana kyldyhteisdjd ja
huomioivat yhteison tarjoavat mahdollisuudet. Kyldn asukkaat tekevit yhteistyoti koulun
kanssa. He tarjoavat omaa osaamistaan ja tietimystdan koulun kayttoon. (Kalaoja 2002,
67.) Kyldkoulut sijaitsevat maaseudulla, joten luonto on l4helld ja opetuksen saavutetta-
vissa helposti. Lapset viettdvit myds vapaa-aikaansa luonnossa sitd tutkien ja ihmetellen.
Luonto on osa lasten oppimisymparistod koulupdivan péaétyttyikin. Yhteisollisyys kehit-

tyy koulussa voimavaraksi yhdysluokkaopetuksen ansiosta.

2.4 Aiempi tutkimus kylakouluihin liittyen

Suomessa kylidkouluja on tutkittu 1980-luvulta asti. Kalaoja Esko (1982) viitostutkimuk-
sessaan Yhdysluokkaopetuksenjirjestelmien arviointia” tutki kyldkoululle ominaista
yhdysluokkaopetusta. Kalaojaa pidetddan yhtend merkittivimmistd kyldkoulujen tutki-
joista (Kilpeldinen 2010, 17—-18). Toinen merkittdva kyldkouluun liittyvin tutkimuksen
tekijd on Eira Korpinen, joka on koonnut Tutkiva opettaja- sarjan, jossa on kyldkoulu
atheisia tutkimuksia ja artikkeleita. Eira Korpinen on toimittanut teoksen Elikoon kyla-
koulu (2010), jonne on koottu kyldkoulukontekstissa tehtyjen tutkimusten tuloksia ja ky-
lakoulu aiheisia artikkeleita. Kilpeldinen (2010) on tutkinut véitdskirjassaan kyldkoulujen
oppimis- ja kasvuympéristéd opettajien ndkokulmasta. Tutkimuksessaan Kilpeldinen

(2010, 17) véittaa, ettd kyldkoulu aiheiselle tutkimukselle on tarvetta. Viime vuosina ky-
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lakoulua onkin tutkittu erityisesti pro gradu-tutkimuksissa (esimerkiksi: Hanna Nummi-
nen 2014, ”Ottaisin takaisin yhdysluokkaseminaarit”: tapaustutkimus rovaniemeldisten
yhdysluokkaopettajien tydssdjaksamisesta ja tyohyvinvoinnista ja Toimela Meri 2015,
”Kaikki auttavat toisiaan, jos toinen ei osaa”: kyldkoulujen sosiaalinen kasvu- ja oppi-

misympaéristo lasten silmin).

Kilpeldisen (2010) tutkimuksessa, kyldkoulujen oppimis- ja kasvuympiristostd opettajien
ndkokulmasta, padtuloksena nousee esiin tyytyvaisyys kyldkouluihin. Opettajien koke-
muksien mukaan kyldkoulut ovat lapsiystavéllisid, kodikkaita ja yhteisollisid. Kyldkou-
luissa vallitsee viihtyisd ja turvallinen ilmapiiri. Yhteistyo kotien ja kyldn toimijoiden
kanssa on runsasta. Opetusmuotoina opettajat nostavat esiin eheyttimisen, yhteistoimin-
nallisuuden ja oppilaskeskeisyyden. Projektit ja teema- sekd ryhmitydskentely ovat ylei-
sid. Heikkouksina opettajat nikevit koulujen tilat, erityisesti kdsity6- ja litkuntatilat, sekd
vélineet. Koulun sijainti ndhdaan myos haasteellisena. Lakkautusuhat ovat melko tyypil-
lisid, opettajien kokemuksen mukaan. Lisdksi opettajat ndkevit haasteita tyomaérassa,
tyon vaativuudessa ja jaksamisessa. Tutkimus on toteutettu sahkopostikyselynd 244 ky-

lakoulun opettajalle. (Kilpeldinen 2010, 5.)

Kansainvilisesti kyldkoulu tutkimusta tehddin erityisesti Yhdysvalloissa, Kanadassa,
Australiassa, [so-Britanniassa ja Pohjoismaista Islannissa, Norjassa ja jonkin verran myos
Ruotsissa. Yhdysluokkien, ja eri-ikéisten opetuksellisista ja sosiaalisista erityispiirteistd
ollaan kiinnostuneita kansainvélisesti. (Kilpeldinen 2010, 18—19.) Kaliforniassa on pe-
rustettu jopa yhdysluokkakouluja, eri-ikdisten opetuksen etujen vuoksi (Burns & Mason
1995, 35). Monissa maissa opetetaan yhdysluokissa (Mulryan-Kyne 2007, 501). Kyl&-
koulujen asema osana kyldyhteis6d kiinnostaa laajasti maailmalla. Lakkautukset, niin
kuin my6s Suomessa, ovat osittain kasvattaneet tutkijoiden kiinnostusta kyldkouluihin.

(Kilpeldinen 2010, 18-19.)

Lakkautuksista ja niiden vaikutuksista on tehnyt véitostutkimuksen Terttu Haantie (2013)
”Kun ukset kiinni pantihin.” — tutkimus 33 lakkautetusta koulusta Pohjois- ja Tunturi-
Lapin alueella vuosina 1983-2005. Haantien mukaan lakkautustuntemukset vaihtelivat
tutkittavilla surusta ja vihasta lopulta periksi antamiseen ja sopeutumiseen. Tutkimuk-

sessa lakkautuksilla katsottiin olevan vaikutusta erityisesti lasten pidentyneet koulumat-
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kat ja sen seurauksena lyhentynyt vapaa-aika, sekd aika lepoon ja harrastuksiin. Koulu-
toiminnan loppumisen my6td loppui myos kyléldisten kokoontumispaikka ja kansalais-

opiston kurssitarjonta heikkeni. (Haantie 2013, 3—4.)
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3. Yhteisollisyys

3.1 Mita yhteisollisyys on?

Yhteisollisyyttd on vaikea midritelld yksiselitteisesti. Yhteisollisyys on jokaiselle ithmi-
selle hieman erilaista. Jokainen luo oman mééritelménsa yhteisollisyydestd oman koke-
muksensa perusteella (Koivula 2010, 22). Eri tutkijoiden mééritelmia yhteisollisyydesta
16ytyy todella paljon. Yhteisollisyyden méérittiminen on haastavaa myds sen muuttuvan
luonteen vuoksi. Kun toiminnan sanotaan arkikielessd olevan yhteisollista, liitetddn se
usein laadukkaaseen tai hyvéén ja toivottuun toimintaan. Yhteisollisyys on riippuvaista

my0s kulttuurista. (Koivula 2010, 22.)

Yhteisollisyys vaatii esiintydkseen vihintdin kolmen ihmisen ryhmén. Yksi tai kaksi ih-
misté eivit voi kokea yhteisollisyyttd. (Lehtonen 1990, 24.) Vihintddn kolmen henkilon
muodostamasta ryhméistd voi syntyéd yhteis6. Yhteisolld tarkoitetaan ihmisryhmaii, jossa
sen jisenilld on yhteisid arvoja, tavoitteita ja yhteistoimintaa tavoitteiden saavuttamiseksi.
Yhteison jdsenten vilisestd vuorovaikutuksesta syntyy yhteisollisyys. (Haapaniemi &
Raina 2007, 34; Hyyppa 2005, 20-21.) Positiivinen tunneside erottaa yhteisén muista
thmisryhmisti (Koivula 2010, 17).

Pennington (2002, 8-9) mukaan on vaikea miéritelld mikd on sopiva lukumédird ryhmén
jasenille, jotta ryhmé pysyy yhteni ja johdettavissa. Hinen mukaansa 30 jisenen ryhmé
on vield pienryhmi. Yhteisot koostuvat pienryhmistd (Haapaniemi & Raina 2007, 35).
Luokat ovat pienryhmid, jotka muodostavat yhdessd kouluyhteison. Tdssd tutkielmassa
yhteisolld tarkoitetaan koko kyldkoulua, kaikki luokkia. Luokat itsendén ovat pienryhmié,
joissa yhteisollisyys myds néyttaytyy. Kaytdn my0s kisitettd kouluyhteisd yhteison sy-
nonyymina.

Koulu- ja luokkahuoneyhteisdissa ilmenevéd yhteisollisyyttd on tutkinut Rovai (2002).

Tutkimuksessaan hin pohjaa yhteisollisyyden késitteen myohemmin esitteleméédni Cha-

visin ja McMillanin médritelmaén. Rovai jakaa yhteisollisyyden neljdén osa-alueeseen,
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jotka ovat yhteishenki, jdsenten vilinen luottamus, seké vuorovaikutus ja jisenten véliset

yhteiset odotukset ja tavoitteet. (Rovai 2002, 4.)

Kouluyhteison yhteisollisyydesséd yhteishenki merkitsee jdsenyyden tunnistamista, ysté-
vyyssuhteita ja yhteenkuuluvuutta. Se tarjoaa oppilaille haasteita ja mahdollisuuksia kas-
vattaa toinen toistaan. Puuttuessaan yhteishenki voi jopa huonontaa oppilaiden oppimis-
kykyé seké heikentdd oppimismotivaatiota. (Rovai 2002, 4.) Yhteishengen ldheinen ké-
site on ryhmén koheesio, eli kiinteys. Koheesiota voidaan pitdd ryhmid yhdistavéana “lii-
mana”. Silld viitataan siithen, kuinka paljon ryhmélaiset tuntevat vetoa toisiaan kohtaan,
miten he ovat samaa mielté ja hyvéksyvit yhteiset tavoitteet ja toimivat niiden saavutta-

miseksi. (Pennington 2002, 83.) Ryhmin koheesio kuvaa myos luokan koheesiota.

Toinen osa-alue, luottamus nédhdédn Rovain (2002, 5) mukaan merkittdvana yhteison ja-
senten suhteiden, yhteistoiminnan ja yhteenkuuluvuuden kehittymisen kannalta. Luotta-
mus ndyttdytyy monella eri tavalla. Se ndkyy jésenten kdyttdytymisessé ja toiminnassa
hyviné toimintamoraalina. Luottamuksen avulla jdsenten vilille syntyy turvallisuuden
tunne, jonka avulla jokainen jdsen voi olla oma itsensi ja tunteena, ettd koulu tukee jése-
nyytta.

Kolmas osa-alue Rovain (2002, 5—6) miéritelmassi on vuorovaikutus, joka on merkittava
yhteisollisyyden kannalta. Vuorovaikutus ja sen laatu ovat merkittdvassé roolissa. Vuo-
rovaikutusta voi olla Rovain (2002, 5-6) mukaan kahden laatuista: tehtdvikeskeistd ja
sosioemotionaalista. Tehtdvidkeskeinen vuorovaikutus néyttiytyy opettajajohtoisena ope-
tuksena, jossa opetuskeskusteluissa opettaja kysyy ja oppilaat viittaavat. Vastausluvan
saanut oppilas vastaa, jolloin muu luokka voi omalla kédytoksellddn ilmaista oliko vastaus
oikein vai vairin. Tassi tilanteessa opettajan tulee kiinnittdd paljon huomiota oppilaiden
kommunikointitapoihin ja oppilaantuntemukseen. Téllaiset tilanteet voivat jopa vihentdd
oppilaan koulussa tuntemaan turvallisuutta. Sosioemotinaalinen vuorovaikutus taas l14h-
tee oppilaiden vélisestd keskustelusta, jota opettaja ohjaa. Téllainen vuorovaikutus lisda

ja vahvistaa yhteisollisyyttd. (Kilpeldinen 2010, 84.)

Vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteiden oppimiskésityksen mukaan oppiminen ta-
pahtuu vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden, opettajien ja koulun muiden aikuisten

kanssa (OPS 2015, 17). Opetuksen tulisikin olla oppilaita osallistavaa, oppilasléhtoista ja
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yhteistoiminnallista, eiké niinkain tehtdvakeskeistd ja opettajajohtoista. Tdlloin myos yh-
teisollisyys péédsee kehittymdin ja vahvistumaan entistd paremmin kouluissa. Yhteisolli-

syys lasten vililld on tirkedd luokassa ja koulussa (Wighting 2006, 1).

Kolme edellistd osa-aluetta tukevat valtavasti viimeistd osa-aluetta, yhteisten odotusten
ja tavoitteiden toteutumista. Kouluyhteisdssd ndma ndhdéén oppimisena ja kasvamisena.
(Rovai 2002, 6) Luokkayhteisossd oppilaiden kokonaisvaltaista oppimista ja kasvua voi
vahvistaa erilaisten vuorovaikutustilanteiden harjoittelulla (Kilpeldinen 2010, 84). Har-
joittelun avulla lapset kehittdvit vuorovaikutustaitojaan, tuntevat paremmin yhteenkuu-

luvuuden tunnetta ja oppivat luottamaan niin itseensd kuin muihin luokan oppilaisiin.

Rovai perustaa oman méadritelménsé yhteisollisyydestd Chavisin ja McMillanin vanhem-
paan ja jopa klassisenakin pidettyyn madritelméén. Chavisin ja McMillanin (1986, 8§—14)
mukaan yhteisollisyys (sense of community) on tunne, joka yhteison jésenilld on yhteen-
kuuluvuudesta. He jakavat yhteisollisyyden neljddn osa-alueeseen. Osa-alueet ovat jdse-
nyys, vaikuttaminen, integraatio ja tarpeiden tyydyttdminen, sekd jaettu emotionaalinen
yhteys. Jasenyydelld tarkoitetaan henkildiden vilisen yhteyden ja yhteisoon kuulumisen
tunnetta. Jisenyyttd kuvaavat turvallisuudentunne, kuulumisen tunne ja henkilokohtaisen
panostuksen tunne. Yhteison rajat, sddnnot ja sopimukset sisdltyvat myds jisenyyden osa-
alueeseen. Jisenyys on siis vahvasti jokaisen yhteis6on kuuluvan henkilokohtainen tunne,
kokemus joukkoon kuulumisesta. Yhteisollisyys rakentuu ja ndyttiytyy erilaisten tuntei-

den kautta.

Vaikuttaminen osa-alueena pitdd sisdllddn yhteison sisdisen ja yhteison jdsenten vélisen
samanaikaisen vaikuttamisen. Yksilolld yhteenkuuluvuuden tunteen myo6td syntyy kési-
tys, ettd hin vaikuttaa yhteis6on ja yhteiso vaikuttaa hdneen (Chavis & McMillan 1986,
11). Kolmas osa-alue, eli tarpeiden integraatio ja tyydyttyminen kuvastavat yhteisollisen
yhteison jasenten yhteenkuuluvuuden tunnetta. Osa-alue pitdd siséllddn myds yhteisolli-
syyden vahvistavia tekijoitd, jotka tutkijoiden mielestd ovat jdsenten tuoman aseman ko-
rostaminen, erityisosaamisen esille nostaminen ja menestyksen huomioiminen yhtei-

s0ssd. (Chavis & McMillan 1986, 8—14.)

Yhteisollisyyden neljis osa-alue Chavisin ja McMillanin (1986, 13—14) mukaan on jaettu

emotionaalinen, eli tunne, yhteys. Tdhén alueeseen kuuluvat jdsenten vélinen historia,
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usko tulevaisuuteen, yhteiset tapahtumat, paikat, kokemus ja yhteinen aika. Yhteiset on-
nistumiset ja positiiviset kokemukset yhteistoiminnasta lisddvét jasenten yhteisollisyytta.

(Kilpeldinen 2010, 83.)

Yhteisollisyys syntyy ja ndyttdytyy ndiden kaikkien osa-alueiden yhteisvaikutuksesta.
Tunne, yksilon henkilokohtainen kokemus, yhteisoon kuulumisesta on todella merkitta-
vissi roolissa yhteisollisyyden kannalta. Perttulan (2011, 149) mukaan kokemus liittyy
aina ihmisen eliméntilanteeseen ja on suhteessa sithen. Kokemus merkityksellistdé todel-
lisuutta, jossa ihminen eldd. Kokemuksia syntyy eldméntilanteiden ja -tapahtumien
avulla. Se syntyy aistihavaintojen avulla. Thmisella ei voi olla kokemusta esimerkiksi ky-
lakoulun yhteis6llisyytté, jollei hdn ole kyldkoulussa kdynyt. Kokemuksiin liittyy tun-
teita. Pelottavalta tuntuvat asiat voivat luoda pelottavia kokemuksia, kun taas iloisuus saa
aikaan helpommin positiivisia kokemuksia. Kokemukset ovat henkilokohtaisia. Samat

elaméntilanteet luovat erilaisia kokemuksia riippuen henkilosta.

Kokemuksen voi pukea sanoiksi (Kotkavirta 2002, 15). Se vaatii ajattelua ja kokemuksien
tunnistamista. Kokemukseen pohjautuvia késityksid ja ndkemyksid, sekd ajatuksia voi-
daan vaihtaa toisten kanssa. Kokemukset myds opettavat. (Kotkavirta 2002, 15.) Kun toi-
sen kanssa vaihtaa ajatuksia kokemuksista lisdéntyy oma tietoisuus ja kokemukset kes-

kusteltavasta asiasta.

Yhteisollisyys ndhddidn me-henkend, jota synnyttdd vuorovaikutteinen luottamus ja yh-
teistoiminta erilaisissa vuorovaikutusverkostoissa (Kilpeldinen 2010, 80). Toisaalta myos
vuorovaikutteinen luottamus ja yhteistoiminta tarvitsevat me- henked (Hyyppéd 2005,
159). Toimivan yhteistoiminnan aikana yhteison jdsenille tulee tunne, ettd he kuuluvat
yhteen ja he ovat yhdessd me. Vuorovaikutteinen luottamus edellyttdd yhteistoimintaa,
yhteisten sddntdjen ja normien noudattamista ja panostusta yhteisten asioiden eteen. Me-
hengen voi nihdi liittyvdan Chavisin ja McMillanin osa-alueista, sekd jdsenyyden, ettd
jaetun emotionaalisen yhteyden osa-alueisiin. Me-henked ei voi erityisesti erotella kos-
kemaan vain yhtd osa-aluetta, vaan sen voi nihda kuuluvan moneen osa-alueeseen. Yh-

teishenki kuvaa my0s me-henked.

Yhteisollisyyteen vaikuttaa ilmapiiri (Lindh & Sinkkonen 2009, 137). Persoonallinen,
osallistuva, kunnioittava, rohkaiseva ja ldmmin suhtautuminen toisiin yhteisén jdseniin

auttaa luomaan positiivisen ilmapiirin (Korpinen 2010, 92). [lmapiiri kuvaa tunnelmaa,
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joka yhteison vuorovaikutuksessa ja toiminnassa vallitsee. Kun ilmapiiri on positiivinen,
kaikilla on hyvé olla osana yhteis64. (Lahtinen-Leinonen 2009, 166.) Tasa-arvoinen, kun-
nioittava ja reiluus yhteison jasenten vililld vaikuttavat positiivisen ilmapiirin syntyyn ja

ndin ollen myds yhteisollisyyteen (Lindh & Sinkkonen 2009, 140).

Lehtosen (1990, 23) mukaan yhteisollisyyden médrittelyssd on ldhtdkohtana, ettd yhtei-
sOn jdsenilld on jotain yhteistd. Jasenilld voi olla yhteisid tunteita tai toimintaa. Yhteisol-
lisyydessé on kaksi kehitysprosessia, joissa korostuvat jasenten vilinen yhteinen toiminta
jatunne. Ensimmaéinen kehitysprosessi on yhteisollisyyden rakentuminen vuorovaikutuk-
sena, konkreettisen toiminnan seurauksena. Tdma kehitysprosessi vaatii toteutuakseen
yhteisod, jossa toiminnassa on mukana enemmaén kuin kaksi henkil6d. Kehitysprosessin
mukaan yhteisolld on omat rajat, sidnnot, normit ja toiminta perusteet. Toisena yhteisol-
lisyyden kehittyminen yhteenkuuluvuudentunteena, joka vahvistuu tietoisesti. Tassé ke-
hitysprosessissa yhteisolld ei ole tarkkoja toiminnan kehitysprosessin mukaisia rajoja,
vaan yhteenkuuluvuudentunne voi syntya esimerkiksi yhteisen aatteen tai ideologian poh-

jalta. (Lehtonen 1990, 23-33.)

Yhteisollisyyteen on monia erilaisia maéritelmié ja se pitda sisdllddn monia osa-alueita.
Kuten myds Chavis ja McMillan (1986, 16) korostavat yhteisollisyys ei ole aina saman-
laista, eikd kaikki osa-alueet tai madritelmét ilmene kokonaisuudessaan. Yhteisollisyy-
teen vaikuttavat kulttuuri, tilanteet ja tietenkin yksilot (Koivula 2010, 25). Tdmaén takia
yhteiso6llisyyden variaatioiden tutkiminen on tirkeda (Chavis & McMillan 1986, 19-20).
Pienissd ryhmissd saavutetaan tavallisesti yhteisollisyyden tunne jopa suurempien ryh-
mien kustannuksella. Thmiset kuuluvat yhteisoihin ja korostavat yhteisollistd identiteetti-

ain, sekd yhteenkuuluvuuden tunnettaan. (Myllyniemi 2005, 121.)

Yhteisollisyys kehittyy vdhitellen ja sitd pitdd myos pitdd ylla. Mikédédn koulu tai luokka
ei ole yhteiso automaattisesti. Yhteisollisyys on oppilaan ja ryhmén kokemus, ettd kou-
lussa on hyva olla ja jokaisella on mahdollisuus osallisuuteen koulun toiminnassa. Yhtei-
sOllisyydellda on myds vaikutuksensa koulussa viihtymiseen. (Salovaara & Honkonen
2011, 41.) Yhteisollisyyteen ja sen kehittimiseen on alettu kiinnittiméén entistd enem-

mén huomiota (Haapaniemi & Raina 2014, 113).
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3.2 Sisédinen yhteisollisyys kylikoulussa

Kyldkoulun sisdistd yhteisollisyyttd sellaisenaan ei ole paljon tutkittu, vaikkakin monessa
tutkimuksessa yhteisollisyys otetaan huomioon. Kilpeldinen on tutkinut viitoskirjassaan
kyldakoulua oppimis- ja kasvuympdristond. Han sivuaa tutkimuksessaan opettajien ajatuk-
sia ja késityksid kyldkoulun yhteisollisyydestd. Kilpeldinen kayttaa kasitettd sisdinen yh-
teisOllisyys kuvaamaan kyldkoulun siséistd yhteistoimintaa. Tutkimuksessa kdy ilmi, ettd
kyldkoulussa yhteisollisyyttd voi olla monien eri tahojen kanssa. (Kilpeldinen 2010, 66.)
Kylakoulussa yhteistyotd tehddin kotiin, kyldn yhdistysten ja kyldn muidenkin tahojen
kanssa. Yhteistyon avulla syntyy yhteisollisyytta.

Kyldkoulun sisdinen yhteisollisyys voi ndyttaytyd kohteliaana kéytoksend, yhteistoimin-
tana ja toisten kunnioittamisena ja auttamisena, seké luottamuksena niin koulun aikuisten
kuin lastenkin kesken. (Kilpeldinen 2010, 85, 87.) Erilaisuuden hyvdksyminen on myos
yksi keskeinen piirre kyldkoulun sisdisestd yhteisollisyydestd puhuttaessa (Kilpeldinen
2010, 86). Sisdinen yhteisollisyys ilmenee koulupdivien aikana lasten ja aikuisten véli-

sessd vuorovaikutuksessa ja toiminnassa.

Erilaisuus on osa koulun arkea. Jokainen lapsi osallistuu kyldkoulun toimintaan omalla
panoksellaan ja omanlaisenaan yksiloné. Erilaisuuden hyvéksyminen ja toisen arvosta-
minen syntyvét yhteistoiminnan kautta. Yhteistyotd tehdessdén oppilaat oppivat omat ja
toisten vahvuudet, seké heikkoudet ja oppivat kidyttdméén niitd hyddyksi osana toimintaa.

(Kilpelédinen 2010, 86.)

Kylédkoulujen osalta yhteishenki, me-henki, ndyttiytyy erityisesti toiminnassa ja vuoro-
vaikutuksessa. Koko koulu on toiminnassa mukana. Aikuiset ja lapset toimivat vuorovai-
kutuksessa toistensa kanssa. Kyldkoulussa ei voi piiloutua isoon massaan, vaan jokainen
aikuinen ja lapsi tulee kohdatuksi yksil6llisesti joka pdiva. (Kilpeldinen 2010, 86.) Me-
henki voidaan my®ds liittdd Rovain (2002) mééritelmén luokkayhteison yhteisollisyyden
osa-alueista yhteishenkeen. Kyldkouluilla korostuu koulun sisdinen yhteistoiminta. Op-
pilaiden oppiminen ja kasvaminen kyldkoulussa tapahtuu hyvéssi yhteishengessé. (Kil-
peldinen 2010, 85.) Vuorovaikutus, yhteistoiminta ja vallitseva tunnelma ovat edellytyk-

sid yhteenkuuluvuuden tunteelle, jota yhteisollisyys edellyttdd (Hannikdinen 2006, 127).
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Erilaisuuden hyviksyminen, toisten arvostamisen ja kunnioittamisen seurauksena syntyy
my0s luottamus. Luottamusta on niin lasten kuin aikuistenkin kesken. Toisten auttaminen
ja tukeminen edesauttavat luottamuksen syntya. (Kilpeldinen 2010, 85.) Tuttuus, toisten
arvostus ja ldheisyys lisddvit myos luottamusta (Hoikkala 2008, 7-9). Erityisesti opetta-
jan oppilaan vilille syntydkseen luottamus vaatii aikaa, tasa-arvoista kohtelua ja oikeu-
denmukaisuutta (Ilmonen & Jokinen 2002, 192). Lisdksi omana itsend oleminen edellyt-
td4 muiden hyviksyntéi ja erityisesti luottamusta (Kilpeldinen 2010, 85). Kaikki tekijat
yhdessa luovat turvallisuutta (Korpinen 2010, 279). Turvallisen koulun perusta on yhtei-

sOllisyys. (Salovaara & Honkonen 2011, 41).

Sosiaalisten suhteiden ja taitojen muodostumiskentéin luovat kyldkoulun yhteisollinen
toiminta, yhdysluokkaopetus ja siind kdytettdvat monipuolisten opetusmuodot (Kilpelai-
nen 2010, 85-86). Yhteisollisyydestd korostuu yhdysluokkaopetuksessa yhteistoiminnan,
toisten kunnioittamisen ja erityisesti auttamisen ndkdkulmat. Samassa luokassa toimivat
keskenddn eri-ikéiset ja tiedoiltaan ja taidoiltaan erilaiset lapset, jolloin lapset auttavat

toisiaan. Oppilaat auttavat ja ohjaavat toisiaan.

Téssé tutkielmassa kyldkoulun sisdinen yhteisollisyys kiteytyy yhteisollisyyden méérit-
telyiden ja sisdisen yhteisollisyyden méadrittelyn kautta késitteisiin jasenyys ja yhteistoi-
minta. Késitteet menevit toistensa paélle, mutta ennen kaikkea tukevat ja tdydentivit toi-
siaan. Yhteisollisyys kuvaa monien késitteiden yhteisvaikutuksesta syntynyttd kokemusta

ja tunnetta, joka ndyttdytyy koulun toiminnassa.

Jasenyys pitdd sisélladn kyldkoulun jdsenten oman paikan osana yhteisod, seké yhteison
osana yksilod. Jasenyys sisdltdd yhteishengen, me-hengen, erilaisuuden hyviaksymisen ja
jasenten vilisen luottamuksen. Toinen kisite, yhteistoiminta sisdltdd lasten ja aikuisten
vélisen vuorovaikutuksen, koko koulun vilisen yhteistoiminnan niin vélitunneilla kuin
yhteisissd tapahtumissa, sekd toiminnan oppituntien aikana. Kun jésenyys ja yhteistoi-
minta ovat kunnossa, syntyy turvallisuuden ja yhteenkuuluvuuden tunnetta, niin pienryh-

missd luokissa, kuin koko kouluyhteisossa.
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e Jasenyys

e Vaikuttaminen

e Tarpeiden tyydyttaminen

e Jaettu emotionaalinen yhteys

Chavis & McMillan
1968

e Yhteishenki

e Jasenten valinen luottamus

* Vuorovaikutteisuus

Rovai 2002 e Yhteiset odotukset ja tavoitteet

e Jasenyys: jasenen paikka yhteisdssa, yhteisd osana jasenta
yhteishenki, me-henki, erilaisuuden hyvaksyminen, luottamus

e Yhteistoiminta: vuorovaikutus jasenten valilla, koko koulun
yhteistoiminta valitunneilla ja koulun yhteisissa tapahtumissa,
toiminta oppitunneilla.

Kaavio 1. Yhteisollisyys

Tahén kaavioon olen koonnut yhteisollisyyteen liittyvét késitteet ja madritelméit. Kaavion
ylimmaéinen taso on Chavisin ja McMillanin (1968) yhteis6llisyyden mééritelmén mukai-
nen. Toinen taso Rovain (2002) koulussa esiintyvin yhteisollisyyden mééritelma, joka
pohjautuu osittain ylimmén tason mééritelmain. Alin taso on itse médrittelemini yhtei-
sOllisyyden médritelma tassd tutkimuksessa, kyldkoulun sisdisen yhteisollisyyden maari-
telmd. Se pohjautuu niin Rovain (2002) kuin Chavisin ja McMillanin (1968) méaéritel-
miin. Kaaviosta nikee, mitd kaikkea jdsenyys ja yhteistoiminta késittévit ja miten ja

missd yhteisollisyys voi néayttaytya.
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4. Tutkimuksen toteutus

4.1 Tutkimuksen aihe ja tutkimuskysymykset

Tutkielmani aiheena on kyldkoulun sisdinen yhteisollisyys. Pdatutkimuskysymys on:

Miten kyldkoulun sisiinen yhteisollisyys niyttaytyy?

Se jakautuu kolmeen alakysymykseen, jotka ovat:

1) Miten yhteisollisyys ndyttidytyy oppitunneilla?
2) Miten yhteisdllisyys ndyttdytyy vélitunneille?

3) Miten yhteisollisyys néyttaytyy koulun muussa yhteisessé toiminnassa?

Rajaan tutkielman koskemaan yhteisollisyytté, joka nédyttidytyy koulupéivén aikana. Kou-
lupéivé alkaa siitd, kun oppilaat saapuvat koulun pihaan aamulla ja péittyy, kun viimei-
nen tunti paittyy. Koulumatkat kuuluvat rajaukseni ulkopuolelle. Tutkin yhteisollisyytta
oppilaiden, opettajien ja koulun muun henkil6kunnan osalta. Rajauksen teen, koska kaik-
kien koulun yhteistydtahojen huomioiminen olisi haasteellista. Jo lupa-asioissa tulisi
haasteita. Keneltd kaikilta luvan pyytdd, jos myos kouluajan ulkopuolelle ajoittuvaa yh-
teisOllisyytta tutkisi. Aineistonkerddminenkin voisi olla haasteellista. Aineistoa varmasti
saisi, mutta miten sen rajaisi, jottei sitd tulisi litkaa. Tdmén rajauksen myota saan keskit-
tyd koulupdivind, oppitunneilla, vélitunneilla ja koulun muussa toiminnassa niyttayty-

vadn yhteisollisyyteen.

Tutkielmassani olen kiinnostunut siitd, miten yhteisollisyys ndyttiytyy kyldkoulussa kou-

lupdivien aikana, mutta samalla huomioin myds, mité yhteisollisyydestd ei ndyttdydy. On
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tarkedd huomioida my0s sekin puoli, koska se antaa tarkedd tietoa kyldkoulun sisdisesti
yhteisollisyydesta tai sen puuttumisesta. Se, mité ei ndyttdydy huomioidaan kirjallisuuden

ja yhteisollisyyden méiritelméan perusteella.

4.2 Laadullinen tutkimus

Tutkimussuuntaukset jaetaan yleisesti kahteen, laadulliseen ja mairélliseen suuntauk-
seen. Laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus on tutkimusta, jossa operoidaan kielelld ja
aineistot ovat tekstejd. Toinen tutkimuksen tekotapa on méérillinen, eli kvantitatiivinen,
jossa operoidaan numeroilla ja mitattavuudella. (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-

Yldnne & Paavilainen 2011 80-81.)

Ajatus merkitysten keskeisyydestd on 1dhtokohtana laadullisessa tutkimuksessa. Muun
muassa kieli, ymmairryksen vakiintuneet tavat puhua ja kdyda keskustelua, symbolit ja
kulttuuri, sekd toimintatavat ovat aina osa ihmisen kokemusta ja siiti kertomista. Laadul-
linen tutkimus korostaakin ihmistd eldmismaailmansa kokijana, havainnoija ja toimijana.
Lisdksi havainnot, toiminnat ja tilanteet riippuvat ajasta, paikasta ja tilanteista. (Ronkai-

nen ym. 2011, 82.)

Tutkijan toiminta laadullisessa tutkimuksessa on keskeinen. Laadullinen tutkimus on tut-
kijakeskeistd tutkimusta, jossa tutkija on keskeinen toimija ja valintojen tekijd. (Ronkai-
nen ym. 2010, 82; Eskola & Suoranta 1998, 20.) Tutkittavien ndkokulma ja osallisuus
ovat osa laadullista tutkimusta, muttei se ole tutkimuksen tekemisen edellytys (Eskola &

Suoranta 1998, 16).

Laadullisessa tutkimuksessa aineistona kéytetdén pelkistetysti erilaisia tekstejd. Aineis-
ton tarkoituksena on kuvata jotain tapahtumaa tai ymmartia tutkimuksen kohteen toimin-
taa. (Eskola & Suoranta 1998, 15, 61-62.) Aineistonkeruu ja kisittely nivoutuvat yhteen
(Hakala 2007, 22). Aineistonkeruumenetelmid on monia, muun muassa, haastattelut, ha-
vainnoinnit tai erilaiset kertomukset, narratiivit. Tutkimuksessa keskitytdin yleensd
melko pieneen miérdn tapauksia, ja niitd pyritddn analysoimaan mahdollisimman tar-
kasti. Analyysikeinot eivit ole tarkasti madriteltyjd, kuten méaarallisessd tutkimuksessa.

(Eskola & Suoranta 1998, 18.)
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Tutkimustulokset ymmarretdén tulkinoiksi, jotka ovat moneen kertaan tulkittuja. Tutki-
musaineistoa yritetdin ymmartié ja tulkita ja ilmion ymmaérrys vieddén késitteellisem-

malle tasolle. (Ronkainen ym. 2011, 82—83.)

4.3 Kouluetnografia tutkimusotteena

Kouluetnografia on tutkielmani tutkimusote. Kouluetnografista tutkimusta tehdéén kou-
lukontekstissa. Jokaisella meistd on kokemusta koulusta, joten tutkimuksen paikka on
tuttu. Perusideana kouluetnografiassa on katsoa koulua kulttuurina. Erityisesti kasvatus-
tieteissd tehdyissé kouluetnografisissa tutkimuksissa koulua katsotaan uusin silmin. (Ran-

tala 2009, 4.)

Kouluetnografian pohjana on etnografinen tutkimus. Etnografisen tutkimuksen historia
on vieraiden kulttuurien tutkimisen antropologiassa. Silld on kansainvilisesti pitkit pe-
rinteet tutkimuksen tekemisessd. Suomessa etnografista lahestymistapaa on alettu teke-
miin sosiaalitieteissd 1970-luvulta l1dhtien. (Eskola & Suoranta 1998, 104—105). Samaan
aikaan etnografia tavoitti myds kasvatustieteellisen tutkimuksen. Kouluetnografia on et-
nografian ndkokulma kouluun. (Rantala 2009, 4.) Suomessa kouluetnografian varhaisin
kayttdja oli Eija Syrjdldinen (1990) tutkiessaan oppilaiden ja opettajien roolikdyttayty-
mistd luokkahuoneympiristdssd. Toinen tutkimus, jossa on kéytetty kouluetnografiaa, on

Tuija Rantalan (2005) véiitostutkimus ”Oppimisen ilon etsimisesta”.

Kouluetnografinen tutkimus alkaa sopivan tutkimuspaikan, koulun etsimisesta, tutkimus-
lupien hakemisesta ja sen jdlkeen kentélle, eli tutkimuksen tekopaikkaan pédasystd. Ken-
tille padsy voi olla hyvin raskasta aikaa kouluetnografille. (Syrjdldinen 1994, 82—83.)
Omassa tutkielmassani kentélle pdédsy onnistui todella helposti. Luvat hoituivat nopeasti.
Liséksi koko koulun henkilokunta ja oppilaat olivat koko kenttitydn ajan motivoituneena

mukana tutkimuksen teossa ja auttoivat tarvittaessa tilanteessa kuin tilanteessa.

Kouluetnografian alkaessa kentélld, kentén imu ja sen voimakkuus vievidt mukanaan Tut-

kimuskenttd kouluetnografiassa rakentuu koulun tiloista, luokista, pihoista, kédytivista,
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opettajan huoneista, ruoka- ja litkuntasaleista. (Palmu 2007, 139—-140.) Koulu, jossa ai-
neistoa kerésin, on yksikerroksinen, eiki sielld ole erillistd ruokasalia, vaan oppilaat ruo-

kailevat luokissaan.

Etnografinen tutkimus on ainutkertaista, koska jokainen kenttd vaatii omat ratkaisunsa.
(Eskola & Suoranta 1998, 110.) Eskolan ja Suorannan (1998, 106) mukaan etnografia on
kokemalla oppimista. Tutkija on osa yhteiso4, jossa tutkimusta tehddin ja havainnoi koh-
dettaan méératyn ajan. Kouluetnografiassa tutkija osallistuu kouluyhteison toimintaan ja

on osa sita.

Etnografia ei ole vain kenttityotd ja kirjoittamista, vaikka ne kietoutuvat tiiviisti toisiinsa.
(Rantala 2005, 114.) Etnografia kasitetdan tutkimusotteeksi. Tutkijan ja tutkittavien vi-
linen vuorovaikutus muodostaa etnografisen tutkimusotteen. (Opas 2004, 174-175.) Se
on mahdollistanut lasten tutkimuksen heidédn omassa ymparistdssédén ja heidin ehdoillaan

(James 2001, 246).

Koulun ja luokan arkipdivan elamén tutkimiseen sopii etnografinen tutkimusote. Tutkit-
tavaa ilmiota 1dhestytdédn kenttitutkijan ajatuksin ja lopulta paddytdédn arkipéivasté esiin-
tyvddn kuvaan ja ilmi6td hahmottaviin késitteisiin, sekd teoreettiseen ymmérrykseen.
(Aarnos 2007, 180). Etnografisen tutkimusotteen katsotaan antavan déni lapsille, joiden

adni ei muuten kuuluisi (James 2001, 255).

Koska etnografinen tutkimus tehdddn kenttityond ja tutkija on osa kulttuuria, jota hin
tutkii, se kytkee muita tutkimusmenetelmid paremmin saadun tiedon kontekstiin. Etno-
grafian avulla saatu monipuolinen tieto yksityiskohtineen saadaan havainnoinnin avulla.
Tutkijan rooli vaihtelee etnografisessa tutkimuksessa. Tutkijan roolit voivat vaihdella

osallistujan ja tarkkailijan, tutkijan vililla. (Gronfors 2007, 154—155, 158)
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4.4 Aineistonkeruumenetelmiit

4.4.1 Osallistuva havainnointi

Havainnoinnin tavoitteena on kerété tietoa tutkittavasta ilmiostd sen luonnollisessa ym-
paristossd (Ronkainen ym. 2011, 115). Tédssé tutkielmassa luonnollinen ympéristo kyla-
koulun sisdisen yhteisollisyyden tutkimiselle on juurikin kylédkoulu ja toiminta sielld kou-
lupéivien aikana. Osallistuvalla havainnoinnilla tarkoitetaan aineistonkeruutapaa, jossa
tutkija osallistuu jollain tavalla osaksi aineistonkeruuta (Eskola & Suoranta 1998, 99—
100: Ronkainen ym. 2011, 115). Tutkija siis osallistuu tapahtumiin, tilanteisiin tai toi-

mintaan, jota hén tutkii ja josta hdn kerdé aineistoaan.

Osallistuvassa havainnoinnissa vuorovaikutus tutkijan ja tutkittavien vililld tapahtuu suu-
rimmaksi osin tutkittavien ehdoilla. Tutkijan tulisi vaikuttaa mahdollisimman vihén ta-
pahtumien kulkuun. (Eskola & Suoranta 1998, 101.) Osallistuva havainnointi on subjek-
tiivista toimintaa, joten kaikkea ei voi huomata eikd edes nihda. Myos tutkijan persoona
ja mielen vireys vaikuttavat havainnointiin. (Eskola & Suoranta 1998, 103.) Visyneend
on huomattavasti haasteellisempaa havainnoida kuin virkeéni. Toisaalta, jos tapahtumia
on koko ajan kauheasti ja vaikka tutkija olisikin todella virked, voi toimintaan ja itse ha-

vainnointiinkin vasya.

Muistiinpanojen tekeminen on oleellinen osa tutkimuksen tekemistid. Havainnoit, joita
havainnoija huomioi, tulee kirjoittaa ylds, koska pelkkd muistinvarainen toiminta ei riitd
(Gronfors 2007, 161). Muistinvarainen toiminta ei my0Oskéén ole eettisestd ndkokulmasta
oikein. On mahdotonta kirjata kaikkia huomioita ylos ja toisaalta havainnoida kaikkia
tapahtumia. Muistiinpanoviélineitd ei voi pitdd koko ajan esilld ja muistiinpanojen teke-
minen voi jopa héiritd tapahtumien luonnollista kulkua (Gronfors 2007, 161). Muistiin-
panojen tekeminen on jo osa analyysia. Voisi sanoa sen olevan esianalyysi. Kaikkea ei
kirjata ylos, vaan muistiinpanot tehdddn vain tutkimuksen kannalta oleellisista asioita.

(Gronfors 2007, 162.)

Aineistonkeruun toteutin helmi-maaliskuun aikana kyldkoulussa. Havainnointiaika oli

yhteensad kuusi viikkoa. Havainnoin suurimman osan ajasta kyldkoulun 3-4-luokkaa. Tein
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samalla my0s harjoittelua kyseisessd luokassa. Havainnoin my6s koulun muita luokkia.
Havainnoin oppilaiden toimintaa ja tekemisté oppituntien aikana, vilitunneilla ja koulun
muussa toiminnassa, esimerkiksi ruokailutilanteissa ja koulun yhteisissd tapahtumissa.
Pidin havainnoistani pdivikirjaa, jonne kirjoitin havainnoimiani asioita. Kirjoitin paiva-
kirjaa joka pdivéltd. En kerdnnyt aineistoa erityisten otsikoiden alle, vaan joka pdivin

havainnot omina muistiinpanoinaan.

Havaintojani ohjasivat yhteisollisyyden maédritelméni mukaiset jisenyys ja yhteistoi-
minta. Havainnoin oppitunneilla, vilitunneilla ja my6s muussa koulun yhteisessé toimin-
nassa ja tapahtumissa. Jasenyyden kohdalla kiinnitin huomiota yhteishenkeen ja me-hen-
keen. Havannoin tilanteita, joissa oppilaat toimivat toistensa kanssa ja kiinnitin huomiota
sithen, miten oppilaat kohtelevat toisia, kehuvatko vai haukkuvat, miten oppilaat huo-
mioivat toisensa ja miten ldheisid oppilaat olivat toistensa kanssa. Lisdksi kiinnitin huo-
miota lasten tapaan puhua toisilleen. Erilaisuuden hyviksymisen kohdalta kiinnityn huo-
miota siithen, miten lapset kéyttdytyvit omina itsendin ja miten he huomioivat toisensa.

Kiinnitetdénko toiminnassa huomiota erityispiirteisiin vai ei.

Yhteistoimintaa havainnoin lasten ja aikuisten vélisessd vuorovaikutuksessa. Vuorovai-
kutuksessa kiinnitin huomioita osin samoihin asioihin kuin jdsenyydessékin. Kiinnitin
huomiota sithen kenen kanssa oppilaat ovat vuorovaikutuksessa eri tilanteissa ja millaista
vuorovaikutus on. Onko se positiivista vai negatiivista. Kiinnitin huomiota myos kaik-
keen yhteistoimintaa koulupdivien aikana. Lasten leikit vélitunneilla, ryhméty6t tun-
neilla, ja toiminta yhteisissd tapahtumissa. Miten oppilaat toimivat ja ovat vuorovaiku-
tuksessa keskenddn? Ovatko oppilaat aina oman luokkalaistensa kanssa vélitunneilla ja
yhteisissd tapahtumissa? Miten oppilaat osallistuvat toimintaan niin tunneilla, vilitun-
neilla ja muussa toiminnassa? Jadako joku lapsista syrjddn tai yksi? Nidmé kysymykset

ohjasit havainnointiani.

Havainnoin lasten toimintaa ja tunnilla tapahtuvia tilanteita ja lasten toimintaa niissa. Ha-
vainnot kirjoitin systemaattisesti ylos havaintopéivakirjaani. Liséksi keskustelin opetta-
jan kanssa luokassa tapahtuvista tilanteista ja kirjasin niiden pohjalta lisihuomioita ha-

vaintoihini liittyen.
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Haasteellista aineistonkeruussa oli kirjoittaa kaikki huomiot ylds juuri silld hetkelld, kun
tilanteet esiintyivat. Tilanteet tapahtuivat ja etenivét nopeasti. Kirjoittaminen ja havain-
nointi samanaikaisesti olivat haasteellisia, koska kirjoittaminen vei huomiota havainnoin-
nilta. Havaintojen kirjoittaminen mahdollisimman yhtiaikaisesti tapahtumien kanssa on
hyvin térkeda ja pyrinkin kirjoittamaan muistiinpanot mahdollisimman nopeasti. Havain-
tojen kirjoittaminen ylds heti oli haasteellista erityisesti niind viikkoina, joina itse opetin,
koska hektinen opetustyd vei minut mukanaan. Toisena haasteena oli kirjoittaa, niin ettd
myohemmassé vaiheessa saa havainnoista selvda ja pystyy niitd tulkitsemaan. Kiinnitin
paljon huomiota siihen, etti kirjoitan mahdollisimman tarkasti ylos kaikki pienimmitkin
huomioni. Téssd koin onnistuneeni melko hyvin. Kun kirjoitin muistiinpanoja, jotain jdi
varmasti my0s havaitsematta ja kirjoittamatta ylos. Puhtaaksi kirjoitettuna muistiinpanoja

on 18 sivua, fonttikoolla 12 ja rivivalilla 1,5.

4.4.2 Sosiometrinen mittaus

Ryhmissa tapahtuvia sosiaalisia valintoja tutkitaan sosiometriikan menetelmilld. Ryhmén
jasenten valinnat, kommunikaatio ja hylkddminen ovat esimerkkejd sosiometriikan me-
netelmilld tapahtuvasta tutkimuksesta. Se soveltuu ryhmin jasenten vilisen viestinnén ja
sisdisen rakenteen kuvaamiseen. Koululuokat ovat kdytettyjd sosiometriikan menetel-

mien tutkimuspaikkoja. (Ropo 2007, 87.)

Sosiometria antaa viitteitd jdsenten rooleista ja asemasta yhteisossd. Tutkimuksissa kay-
tetddn harvoin sosiometriikkaa ainoana aineistonkeruumenetelméni. (Ropo 2007, 99,
101.) Sosiometrialla saadaan tietoa, esimerkiksi ryhméan johtajuudesta ja ystdvyyssuh-
teista (Ropo, 2007, 93). Ystiavyyssuhteiden kysyminen ja niiden perustelut olivatkin yksi
tirked aithe timén tutkielman sosiometrisessa mittauksessa. Tassdkadn tutkimuksessa luo-
kan sosiometrinen mittaus ei ole ainut aineistonkeruutapa, vaan se toimii pohjana haas-
tatteluille ja antaa lisdtietoa havaintojeni pohjalle. Mittaus toimii tutkimuksen luottamuk-
sen lisddjana.

Sosiometriikalla on vahva historia kvantitatiivisen eli madrallisen kasvatustieteellisen tut-

kimuksen parissa, mutta sitd voidaan soveltaa kvalitatiiviseenkin tutkimukseen (Ropo
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2007, 100-101). Tassa tutkimuksessa sovellan menetelmaa laadullisesti. Olen kiinnostu-
nut valinnoista ja niiden perusteluista. En ole kiinnostunut montako valintaa kukin koulun
oppilas saa, vaan siitd, milld perustein oppilaat valitsevat. Mittauksen avulla saan tirkeda
tietoa yhteisollisyydestd erityisesti jasenyyden ndkokulmasta. Luokanopettaja ehdotti,
ettd jasenyydestd voisi saada mittauksen avulla tirkeéé tietoa. Pdddyin toteuttamaan mit-

tauksen luokanopettajan ehdotuksen mukaan.

Sosiometrisen mittauksen kysymykset ja tehtdvéinannot ovat tutkielma liitteend. Vastaus-
lomakepohja on myos liitteend. Oppilaiden tehtdvana oli ensin valita vain oman luokan
oppilaista tehtdvdnannon mukaisesti ja sen jilkeen koko koulun oppilaista. Koko koulun
oppilaita valittaessa oli mahdollisuus valita my0s oman luokan oppilaita. Yhteisollisyy-
den nékokulmasta koko koulun oppilaisiin liittyvét vastaukset ovat merkityksellisempid,
koska se kuvaavat koko kouluyhteison oppilaiden vilistd yhteisollisyyttd. Koko koulun
oppilaita kisittdvissd vastauksissa on niin oman luokan, kuin muidenkin luokkien oppi-
laiden nimid. Vastaukset vaihtelevat jonkin verran oman luokan ja koko koulun vililla,

eli lapset ovat valinneet vastauksiin oppilaita myds muilta luokilta.

4.4.3 Lasten haastattelu

Suomessa yleisin tapa laadullisen aineiston kerddmiseen on haastattelu. Sen tavoitteena
on selvittdd mitd haastateltavalla on sanottavaa tutkittavasta asiasta. Haastattelun idea on
yksinkertainen. Kun haluamme tietdd thmisesta jotain, kysymme sitd hdneltd. Haastattelu
on yksinkertaisesti médriteltynd tilanne, jossa yksilo (haastattelija) kysyy toiselta yksi-

161td (haastateltavalta) kysymyksid. (Eskola & Suoranta 1998, 86.)

Haastatteluja on erityyppisid. Haastattelutyypin valintaan vaikuttavat tutkimuksen tavoite
ja tutkimusongelma. Haastattelun tulee olla sellainen, etti silld saadaan mahdollisimman
tarkkaa tietoa oman tutkimuksen kannalta. (Eskola & Suoranta 1998, 87-89; Ronkainen
ym. 2011, 116.) Eri haastattelutyypit voidaan jakaa, kun huomioidaan seké kysymysten
muotoilun sdilymisen aste, ettd se, kuinka paljon haastattelija jadsentdd haastattelutilan-

netta (Eskola & Suoranta 1998, 87).
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Haastattelun eri tyyppeja ovat strukturoitu, puolistrukturoitu, teema ja avoin haastattelu.
Strukturoidussa haastattelussa kysytddn kaikilta samat kysymykset samassa jarjestyk-
sessd. Kysymyksille on myds vastausvaihtoehdot, kun taas puolistrukturoidussa haastat-
telu poikkeaa strukturoidusta niin, ettei siind ole valmiita vastausvaihtoehtoja. Teema-
haastattelussa on valittu haastattelun teemat etukiteen, muttei kysymyksid, eikd jarjes-
tystd. Haastattelijalla on tukilista, jonka avulla kaikki teemat tulee kisiteltyd. Neljds haas-
tattelu tyyppi avoin haastattelu muistuttaa kaikkein eniten tavallista keskustelua. Siina ei
ole valmiita kysymyksid, jarjestystd eikd kaikkia teemoja vélttiméttd kaikkia teemoja.

(Eskola & Suoranta 1998, 87.)

Oma haastatteluni koostui kahdesta teemasta, jisenyys, sekd yhteistoiminta. Olin keksi-
nyt valmiiksi kysymyksid kumpaankin aiheeseen liittyen. Haastattelutilanne ei kuiten-
kaan edennyt kaikkien oppilaiden osalta samassa jérjestyksessd, vaikkakin kaikilta kysyt-
tiin samat kysymykset. Haastatteluni oli haastattelutyypeistd puolistrukturoitu teema-
haastattelu, koska siind yhdistyivit kummankin haastattelutyypin péépiirteet. Haastatte-

lurunko on tdmén luvun lopussa.

Lapsia haastatellessa haastattelun tulee pohjautua lapsen kokemusmaailmaan. Lapset
saattavat yllattda haastattelijan avoimuudellaan ja keskustelutaidoillaan, jolloin haastat-
telutilanteesta tulee hyvin luonnollinen ja onnistunutkin. Haastattelija voi omalla toimin-
nallaan vaikuttaa ilmapiiriin ja vuorovaikutuksellisen ja kuuntelevan, sekd lasta osallista-
van haastattelutilanteen syntymiseen. (Aarnos 2007, 173.) Lapset ovat erilaisia kuin ai-

kuiset haastateltavina (Kyronlampi-Kylménen 2007, 73).

Etnografian, eli havainnoinnin ja kenttityon osana tehty haastattelu hyddyntad kentélla
olon mahdollistamia rooleja ja suhteita (Ronkainen 2011, 117). Haastattelin vasta viimei-
sind pdivind, jotta oppilaat tunsivat minut ja mind heiddt hieman paremmin. Luottamus
oli lahtenyt kehittymién vélillemme. Etnografinen haastattelu eroaakin téltd osin muusta
haastattelusta. Haastattelija ja haastateltavat tuntevat toisiaan, sen sijaan, etti haastattelija
olisi tuntematon haastateltaville. Lisndolo kentélla ja tutkimussuhteen laatu kuvaavat et-
nografista haastattelua. Se saattaa siséltda yhteisid viittauksia yhteisesti tunnettuihin hen-
kil6ihin, tapahtumiin ja paikkoihin. Onnistuneessa etnografisessa haastattelussa tutkija
saa uutta ja kiinnostavaa tietoa kentdsté, sen tapahtumista ja ihmisist. (Tolonen & Palmu

2007,91, 110.)
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Téssd tutkielmassa haastattelin seitsemdd lasta. Haastattelin jokaista lasta vuorollaan yk-
sin, rauhallisessa tilassa koulun opettajanhuoneessa. Ennen nauhoittamisen alkua kerroin
jokaiselle lapselle, ettd nauhoitan haastattelun, jotta minun ei tarvitse kirjoittaa, saati
muistaa haastattelua. Lapset suostuivat tallennukseen. Tallensin haastattelut ja litteroin
ne myShemmin kirjoitetuksi tekstiksi. Litteroitua tekstié haastatteluista tuli yhteensd 34
sivua, fonttikoolla 12 ja rivivélilld 1,5. Haastattelut kestivét noin 10—17 minuuttia/oppi-

las.

Haastattelutilanteessa lapset kayttaytyivit rauhallisesti ja he vastasivat todella hienosti ja
perustellen heille esittdmiini kysymyksiin. Haastattelun loputtua ja tallennuksen loputtua
kysyin lapsilta, jdiko heille jotain kysyttavaa tai mietityttdvad haastatteluun liittyen. Ky-
syin my0s lasten kokemusta ja tuntemusta haastattelusta. Jokaiselle haastateltavalle ko-

kemus oli positiivinen, eikd mikddn jadnyt mietityttdméén heité.

Haastattelun pohjalla kdytin sosiometrisen mittauksen vastauspaperia, jossa keskityttiin
jasenyyttd kuvaaviin asioihin. Kéytin puolistrukturoitua haastattelupohjaa, joka rakentui
sosiometrisen mittauksen kysymyksistd ja vastauksen perusteluista ja yhteistoimintaan
liittyvien kysymysten esittdmisestd. Kun kyselin sosiometrisen mittauksen valinnoista,
oppilailla oli heididn sosiometrisen mittauksen vastaukset nakyvilld. Vastaukset laitettiin

syrjadn, kun haastattelun teema vaihtui yhteistoimintaan.

Haastattelun kédyttdmisen etuna pidetdédn saatujen tietojen tdydentdmisen mahdollisuutta.
Jos tutkija haluaa saada jostain lisdtietoa, hdn voi kysyd lisdkysymyksid. Etnografisen
tutkimuksen vahvuus on monipuolinen ja pitkdaikainen aineistonkeruu, joten haastattelu

ainoana aineistonkeruumenetelména ei ole riittdva. (Syrjildinen 1994, 88.)

Pidemmain kenttityon aika ja lasten tunteminen tulivat haastatteluissa ilmi, kun lapset
puhuivat toisista lapsista lempinimilld, tunsin lapset ja tiesin, kenestd puhutaan. Lapset
myos kertoivat luottamuksellisia asioita, joten luottamus vilillimme oli kerennyt kentti-
tyon aikana syntyd. Haastatteluissa myos viitattiin kenttdtyoni aikana tapahtuneisiin ta-
pahtumiin. Etnografinen haastattelu onkin luonteeltaan kenttddn kiinnittyvdd (Mietola
2007, 167). Oppilaat kertoivat tapahtumia esimerkkeind erityisesti yhteistoimintaan liit-

tyvien kysymysten kohdalla.
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1. teema,
jasenyys

¢ Sosiometrisen mittauksen vastauksien perustelut
* Millaista on ollu koulun isompien oppilaiden roolissa, esimerkkind pienemmille oppilaille

e Millainen ryhma teidén luokka on

2 . te e m a ¢ Onko luokassa johtajaa, jos on kuka
V4

* Miten kuvailet oppilaiden osallistumista luokan toimintaa

y h te i Sto i m i n ta o Milt valitunti nayttas, ketka leikkivat kenenkin kanssa

* Millaiset mieletdsi ovat koko koulun yhteiset tapahtumat, esim. ystavanpaivatapahtuma

Muut
kysymykset

* Mitd muuttaisit koulusta
* Mita kertoisit koulusta sellaiselle, joka ei ole taalld koskaan kaynyt

Kaavio 2, haastattelurunko

Tama kaavio kuvaa haastattelurunkoa, siind kiytettyjd teemoja ja niistd kysyttyja kysy-

myksid.

4.5 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston tarkoituksena on selkeyttdd aineistoa ja luoda uutta tietoa tutkitta-
vasta aiheesta (Eskola & Suoranta 1998, 137). Etnografiselle tutkimukselle annetaan mo-
nia erilaisia analyysitapoja. Kysymyksenasettelun ja aineistotyypin katsotaan ohjaavan
analyysin tekoa. (Mietola 2007, 175.) Etnografiassa havainnot ja haastattelut analysoi-
daan ja tulkitaan yhtend aineistona (Tolonen & Palmu 2007, 110). Analyysissd tirkedd
on aineistojen vilinen vuoropuhelua. Sen avulla kuva kentéstéd syvenee, tarkentuu ja laa-

jenee. (Mietola 2007, 175-176.)

Tutkielmassani analyysimenetelmind kdytdn laadulliselle tutkimukselle tyypillistd tapaa
sisdllonanalyysia. Sisédllonanalyysin avulla pyrin luomaan sanallisen ja selkeédn kuvauk-

sen tutkittavasta ilmiostd, eli yhteisollisyyden ndyttdytymisestd kyldkoulussa koulupéi-
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vén aikana (Tuomi & Sarajirvi 2009, 108). Tdmai analyysi tapa on kuvattu systemaatti-
sena ja objektiivisena (Tuomi & Sarajarvi 2009, 103). Johtopéétdsten tekemisen kannalta

aineiston analyysi on valttiméatontd (Tuomi & Sarajéarvi 2009, 108).

Tuomi ja Sarajérvi (2009, 95—122) jakavat sisdllonanalyysin kolmeen eri muotoon. Nama
muodot ovat aineistoldhtdinen, teoriaohjaava ja teorialdhtdinen analyysi. Tédssa tutkiel-
massa kéytdn teoriaohjaava-analyysitapaa. Se etenee aineiston ehdoilla ja analyysin lo-
pussa aineisto liitetdén osaksi teoreettisia kdsitteitd. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 117) Téssa
tutkielmassa se tarkoittaa, ettd poimin aineistosta yhteisollisyyteen luoman mééritelméni
mukaisesti jdsenyyteen ja yhteistoimintaan ja niiden néyttdytymiseen liittyvid asioita ky-

lakoulussa koulupéivin aikana.

Aineiston analyysin aloitin lukemalla litteroimani haastattelut ja puhtaaksi kirjoitetut ha-
vaintomuistiinpanot. Havaintomuistiinpanot ovat jo havaintojen kirjoitusvaiheessa osit-
tain tulkittuja, koska kaikkea ei ole kirjoitettu ylos. Tama esitulkinta on tyypillisti ja tun-
nusomaista osallistuvan havainnoin menetelmélld kerétylle aineistolle. (Gronfors 2007,
162; Syrjéldinen 1994, 84, 87) Ensimmadisen lukukerran jélkeen sain jonkinlaisen koko-
naiskuvan aineistostani. Luin aineiston uudelleen ja samalla, kun luin, merkitsin eri virein
tarkeitd ja merkittdvid kohtia tekstistd. Luin aineiston vield kerran ja samalla tein huomi-
oita, pohdintoja, tulkintoja ja muistiinpanoja virein merkittyihin, tutkielmani kannalta
merkityksellisiin kohtiin. Sosiometrisen mittauksen vastauslomakkeita en analysoinut
erikseen, vaan mittauksen kysymykset ja vastaukset tulevat analysoitua haastatteluissa.

Haastattelun pohjalla on sosiometrinen mittaus, sen kysymykset ja vastaukset.

Virikoodeilla ja muistiinpanoilla on tirked rooli analyysin kannalta. Ne jasentivét tekstid
ja helpottavat analyysin tekemistd. Ne toimivat suuntaviivoina tulosten kirjoitusvai-
heessa. (Tuomi & Sarajirvi 2009, 92-93) Analyysin seuraavassa vaiheessa kirjoitan eril-
liset muistiinpanot yhteisollisyyteen, jdsenyyden ja yhteistoiminnan kannalta, liittyvistad
asioista. Ndissd muistiinpanoissa ovat yhdistettynd havainnoin, haastattelun ja myos so-
siometrisen mittauksen avulla saatuja tuloksia. Muistiinpanot toimivat tutkimustulosten
kirjoittamisen pohjana ja apuna. Muistiinpanot ovat teemoitettu jésenyys ja yhteistoi-
minta teemojen mukaan. Teemat tulevat yhteis6llisyyden maaritelmani mukaisesti jaot-

telusta.
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4.6 Tutkimuksen arviointi

Tutkimuskohteena lapset ovat haasteellisia. Lasten kasvatus ja opetus on ndhty viimeisen
sadan vuoden aikana ongelmana, johon on pitidnyt 16ytdd ratkaisu. (Rantala 2005, 89).
Aikuisuus on nihty tirkedmpand kuin lapsuus, joten lasten omat mielipiteet, ajatukset ja
tunteet ovat olleet harvoin tutkimuksen kohteena. Kuitenkin viimeisen 20 vuoden aikana
lasten tutkimus on muuttunut. Etnografia on muuttanut osaltaan lapsia koskevaa tutki-
musta. Lapsia ei késitetd tutkimuksen kohteiksi, vaan heiddt ndhddin tutkimukseen osal-

listujina. Tutkimusta tehddén lasten kanssa. (James 2001, 246.)

Kun tutkitaan lapsia, tutkimuksen etiikkaan ja lapsiystavéllisyyteen tulee kiinnittd4 huo-
miota koko tutkimusprosessin ajan. Tutkimuksen tekeminen ei saa héiritd lasten koulu-
paivéi. Lasten osallistumisen tutkimukseen tulisi olla hauskaa ja arkipdivéistd. Lapsiys-
tavéllisyyteen liittyy aineistonhankinnan sopivuus lapsille. Tutkielmassani havainnointi
ja haastattelu ndhdaan lapsiystivéllisind ja lapsille sopivina tapoina aineistonhankinnalle.

(Aarnos 2007, 170-171.)

Aarnoksen (2007, 171) mukaan useimmat lapset nauttivat tutkimukseen osallistumisesta.
Kun lapsia kuunnellaan ja arvostetaan he jopa toivovat aineistokeruun jatkuvan. Tadma
toteutui tutkielmassani. Tutkielmassani lapset olivat kiinnostuneita tekemdistini tutki-
muksesta ja havainnoinnista. Lapset kyselivét tutkielmastani ja keskustelimme melko pal-
jon niin luokan kuin yksildidenkin kanssa tutkielmani tekemisestd. Mielesténi lasten ky-
seleminen, kiinnostus ja asioista keskustelu nostivat tutkielmani luottamusta ja eettisté
nikokulmaa. Ne myos tekivit tutkielmastani lapsiystévillisen. Havainnoin luokassa kuu-
den viikon ajan, joten lapset oppivat tuntemaan minua ja heille tuli arkipdiviiseksi tut-
kielman tekeminen. Lasten tulee saada tarkkailla tutkijaa ja tutustua hidneen (Aarnos
2007, 171). Pitkd kenttatyon aika ja koulun jokapaiviiseen toimintaan osallistuminen aut-

toivat my0s lapsia tutustumaan minuun ja minun myds heihin.

Tutkielman eettisiin kysymyksiin liittyy vahvasti tutkimusluvat (Eskola & Suoranta
1998, 58). Tutkielman tekemiseen ja aineistonkerddmiseen tarvitaan aina lupa. Koska tut-
kimukseen osallistujat ovat lapsia, tdytyy heiddn huoltajiltaan kysya lupa tutkielman te-

kemiseen. Huoltajilta lupa kysyttiin lupalapun vilitykselld. Jokainen koulun oppilas sai
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huoltajiltaan luvan osallistua tutkielmaan. Koulun puolesta luvan antoi koulun vastaava-
opettaja. Lupalappu on tutkielmani liitteissd. Myos lapsilta itseltddn on tirkeédd saada lupa
tutkimukseen (Maéttd & Uusiautti 2013, 13). Luokissa keskusteltiin tutkielmastani. Eri-
tyisesti 3-4-luokkalaisten kanssa keskustelimme, mitd tutkimukseen osallistuminen tar-

koittaa ja jokainen luokan lapsi l&hti innokkaasti mukaan tutkielman tekemiseen.

Tutkielmassani itselldni oli monta erilaista roolia. Roolit olivat opiskelija, osallistuva ha-
vainnoija, opettaja, apuopettaja, sekd harjoittelija ja my0s haastattelija. Olin itse rakenta-
massa tilanteita ja ohjaamassa sekd tarkkailemassa niitd. Monet erilaiset roolit ovat tun-
nusomainen piirre etnografiselle tutkimukselle. Roolit vaativat tutkijalta hyviksyntia,

sekd pohdintaa, jotta tutkijan roolit eivit ohjaa havaintoja liitkaa (Rantala 2005, 122—126).

Monet roolit ja pitempi kenttityon aika sitouttavat tutkijan tutkimukseensa (Rantala 2005,
122—-126: Gordon, Hynninen, Lahelma, Metso, Palmu & Tolonen 2007, 43). Tutkijan si-
toutuminen tutkimukseen katsotaan olevan positiivinen asia. Sen avulla saavutetaan luot-
tamus tutkijaa ja tutkimusta kohtaan. Kohderyhmén kulttuurin tunteminen on tirkeé tut-
kimukseen sitoutumisen kannalta. (Jeronen 2011, 111.) Kulttuurin (esimerkiksi kouluela-
min) liiallisen tuttuuden ei pidd antaa harhauttaa, vaan tutun ympériston tarkkailu vaatii

tutkijalta aikaa (Syrjdnen 1994, 85). Sen vuoksi pidempi kenttityon aika on tirkeéa.

Néen monien roolieni olevan positiivinen asia tutkielmani kannalta. Niiden avulla nden
ja koen itse toimintaa monen eri ndkdkulman kautta. Kaikkea ei voi nidhda, joten eri na-
kokulmat ja perspektiivit auttavat luomaan monipuolisempaa kuvaa yhteisdllisyyden
ndyttdytymisestd. Pelkkd tutkijan rooli kentélld on yhteydessd rajalliseen toimijuuteen

(Lappalainen 2007, 93). Sen takia monet roolit tukevat tutkielman tekemista.

En kuitenkaan voi tdysin asettua lasten asemaan. Ikéni, historiani, koulutukseni ja ko-
konikin vaikuttavat siithen. Yritdn kuitenkin ymmartia lapsia ja heidén kayttdytymistién.
Vaikka minulla on tutkimuksessani monta eri roolia ja paikkaakin, on tdrked kuitenkin
toimia omana itsend osana roolejani. Parhaiten tutkiminen onnistuukin juuri omasta per-

soonastamme kasin (Gronfors 2007, 153).

IIman tutkijan historiaa, tietoa ja tunnetta ei ole mahdollista tehdd etnografista tutkimusta
(Opas 2004, 169). Rantala (2005) pohtii véitdskirjassaan menestyksellisesti omaa paik-
kaansa tutkijana itselleen tutussa yhteisdssdin, omassa luokassaan opettajana ja tutkijana.

Han katsoo olevansa haasteellisessa tilanteessa suhteessa omaan rooliinsa niin tilanteiden
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tarkkailijana, tutkija, kuin samalla my0s tapahtumien sekoittajana, opettaja, omien roo-
liensa kautta. Itsellénikin roolit vaihtelivat kenttityon aikana juurikin tarkkailijan, havain-
noijan roolista tapahtumien sekoittajan, eli opettajan rooliin. Liséksi toimin my0s apu-

opettajana ja opiskelijana luokassa. Olin myos haastattelija.

Kouluetnografiassa tutkijan on tirkeéé tiedostaa omat koulukokemuksensa. Tutkijakin on
itse kdynyt koulua ja kokenut yhteisollisyytté sielld. Tutkimuksen teossa on tarkedd tun-
nistaa kokemukset ja pyrittdvd vieraantumaan niistid. (Rantala 2009, 9). Etnografisessa
tutkimuksessa tutkijan ldsnéolo on vilttdmatonta (Ronkainen & muut 2011, 70). Tutkijan
tulee ihmetelld ja hén ei saa suhtautua kentdn tapahtumiin itsestddn selvyyksinad (Yli-

raudanjoki 2010, 68).

Rantalan (2009) mukaan tutkijan rooli etnografisessa tutkimuksessa ei ole vain aineiston
kerddjén rooli, vaan pikemminkin aineiston tuottajan rooli. Etnografiassa tarkedd onkin
juuri aineiston tuottamisen nidkokulma. (Rantala 2009, 10). Omassa tutkimuksessani ai-
neiston tuottaminen lahtee tutkijan roolista kolme eri ulottuvuuden kautta. Osallistuva
havainnointi on 1) havainnointia, joka pitd4 sisilldén luokassa olemisen ja kokemisen, 2)
sosiometrinen mittauksen ja haastatteluiden tekeminen ja 3) toimintaan osallistumista eri
rooleissa. Namai roolit ovat harjoittelija, avustaja, opettaja, havainnoija, haastattelija ja

erityisesti aikuinen.

4.7 Miljoon kuvaus

Kylékoulujen oppimisympdristd ja miljod ovat usein ihanteellinen. Oppilasméérén pie-
nuuden ansiosta luokissa on hyvin tilaa. ympiardivé luonto ja koulun piha tarjoavat mah-

dollisuuksia koulutydlle. (Hyyro 2015, 163.)

Tutkielmani kyldkoulussa koulu koostuu kahdesta eri rakennuksesta, luokkatilojen raken-
nus ja litkuntasalin rakennus. Rakennukset ovat toisiaan vastapééti ja ikddn kuin aidoit-
tamassa oppilaiden vélitunti pihaa. Luokkahuone rakennuksessa on kolme luokkaa, kaksi
hieman isompaa ja yksi pienempi. Liséksi siind on keittid, opettajien huone, seké varasto

ja vessoja. Rakennus on yksikerroksinen. Kéytdvit ovat melko lyhyitd ja suoria. Kahden
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isomman luokkahuoneen vililla on ovi. Ovi helpottaa luokkien vilistd yhteistyotd. Opet-
tajat voivat nopeasti esimerkiksi lainata toisesta luokasta materiaaleja, eiki se kovinkaan

héiritse tunninpitoa.

Luokkahuonerakennus on hyvéssd kunnossa, koska se on muutama vuosi sitten raken-
nettu. Kahdessa luokassa on élytaulut. Luokissa on oppilaiden omien pulpettien lisdksi
muutama lisdpulpetti tai pdytd oppilaiden ryhmittelyn ja rauhallisemman tydskentelyn
mahdollistamiseksi. Liséksi luokissa on erilliset kannettavat tietokoneet oppilaille. 3-4-
luokkalaiset kdyttivét tietokonetta melko paljon moneen eri tarkoitukseen. Silld etsittiin
tietoa, kuvia, sitd kiytettiin tietojen tallennuspaikkana ja myds erilaisten oppimistehta-

vien suorittamiseen.

Liikuntasalirakennus on erikseen. Se on hieman vanhempi kuin luokkahuonerakennus.
Rakennuksessa on litkuntasali, pukuhuoneet, vessoja, siivousvélinekomero, litkuntava-
rasto ja ndyttdimd. Tiloissa on kdytdssd ihan hyvin erilaisia vilineitd litkuntaan. Sali on
sopivan kokoinen ja muutenkin koko rakennus hyvissa peruskunnossa liikkkumiseen. Sali

on aktiivisessa iltakdytossé yksityisilld henkil6illd ja eri jérjestoilld, sekd yhdistyksilla.

Koulun pihassa on hiekkakenttd, joka talvella toimii kaukalon paikkana ja luistelukent-
tand. Liséksi pihassa on leikkialue, jossa on pieni rimpuiluteline, kaksi kiikkua ja erikoi-
nen, hamahékkikiikku. Pihassa on myos kukkula, joka toimii talvella midenlasku paik-
kana. Tilaa 16ytyy my0s vapaalle leikille, esimerkiksi hipoille ja erilaisille piiloleikeille,
joita oppilaat vilituntisin leikkivét. Pihasta 10ytyy myds kota tai laavu, jota voi kédyttda

monin tavoin.

Puutteena koulussa on, ettei sielld ole varsinaista teknisentyontilaa. Lisdksi yksi lisa-
luokka esimerkiksi ryhmaétdiden tekemiselle tai erityisopettajan tarpeisiin olisi hyvé olla.
Kiytava toimii paikkana, jonne ryhmaét voivat mennd ryhmaétodiden tekoon. Erityisopettaja
opettaa oppilaita kdytavalld, aulan kaltaisessa isommassa tilassa, tai litkuntasalin tiloissa.

Koska oppilaita luokilla on vdhén, voivat isommat oppilaat siirtyd helposti esimerkiksi.
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5. Tutkimustulokset

5.1 Jasenyyden nayttaytyminen

Tama luku pitdd sisdllddn tutkielmani tulokset jasenyyden nayttiytymisen nikokulmasta.
Yhteisollisyyden médritelmissd olen mééritellyt jisenyyden kuvaamaan jidsenen omaa
paikkaa yhteisodssd ja yhteison osana yksilod. Liséksi se pitdd sisdllddn yhteishengen, me-
hengen, erilaisuuden hyviksymisen, seki jdsenten vélisen luottamuksen. Lihden esitte-
lem&én tuloksiani jokaisen késitteen kohdalta. Tulokset tulevat analyysin my&té sekd ha-
vainnoistani, ettd haastatteluista. On hieman vaikea erotella tarkasti mihin késitteeseen
mikékin tulos kuuluu, koska késitteet liittyvét vahvasti toisiinsa. Lisdksi tilanteet ovat
kokonaisuuksia ja niistd on vaikea erotella vain yhden késitteen alle kuuluvia asioita.
Esittelen jokaisen yhteisollisyyden mééritelméni mukaisen kasitteen kohdalla jonkin ot-

teen aineistostani.

Jasenen oma paikka yhteisossd, kokemus ja tunne yhteenkuuluvuudesta ovat yhteisolli-
syyden 1dhtokohtia (Chavis & McMillan 1986, 9—-11). Jasenen oma paikka yhteisdssé ja
yhteiso osana jdsenid ndyttdytyy niin havainnoissa kuin oppilaiden haastatteluissa. Haas-
tatteluissa oppilaat puhuivat luokastaan ja muista kyldkouluyhteison jésenistd me- kisit-
teelld. Se osoittaa, ettd yhteisd on osana jdsenyyttd. Havaintojeni mukaan lapsilla on jo-
kaisella oma paikka yhteisdssd. Siitd osoituksena on seuraava havaintopdivakirjani kat-

kelma.

Jokainen lapsi leikkii jotain. Osa laskee mdked, osa hiihtdd, osa kiikkuu. Jot-
kut rakentavat lumilinnaa. Jokaisella on tekemistd ja touhua. (Havaintopdi-

vdkirjan ote)

Isommilla 3-4-luokan oppilailla on vastuullinen, esimerkkind olemisen rooli pienemmille
oppilaille. Kalaojan (2010, 104) mukaan vanhemman oppilaan rooli vahvistaa ja kehittdaa

sosiaalisia taitoja, sekd opettaa muista huolehtimista. Haastattelin lapsia ja kysyin, miltd



42

heistd esimerkkiné olo tuntuu. Vastaukset olivat kaikki ensin positiivisia, se on kivaa tai

hauskaa.

H: Teitd muistutetaan isomman oppilaan roolista, esimerkkind olosta pie-
nemmille. Miltd se sinusta tuntuu? O: No ihan kivalta... aika hauskalta (osal-

listuja 1). O: se on aika hyvi... (osallistuja 5) O: ihan normaalilta (osallistuja

6).

Oppilaat ovat tottuneet olemaan esimerkkini, se on normaalia heille. Kun kyselin lapsilta

asiasta lisdd, kavi ilmi, ettd se on joskus myds rankkaa ja haastavaakin.

H: onko se vaikeaa O: kylld se joskus on (osallistuja 1). O: no tulee joskus
sellaisia tilanteita, ettd en md jaksa olla esimerkkind (osallistuja 2). O: tyl-
sdd, ei aina jaksa ndyttdd esimerkkid (osallistuja 4). O: no on ja ei oo kivaa

ku ei saa tehd mitddn ku sillon ku pikkuset on (osallistuja 7).

Vaikka 3-4- luokkalaiset ovat koulun vanhimpia oppilaita, hekin ovat vield melko pienia

lapsia ja sekin nikyy vélilld heidén toiminnassaan.

H: millaista se on, kun saatte olla esimerkkind muille. O: se on aika hyvd,
mut me ollaan aika mukkaan menevid, niin ei me itekkdcdn silleen kovin pys-
tytd olla esimerkkind... ... Jjos joku pikkunen tekee jottain kivaa jota saa tehd

kotona muttei tddlld niin me mennddn yleensd aina mukaan (osallistuja 5).
Oppilaan kuvaus tilanteesta pitdd hyvin paikkaansa myos havaintojenikin mukaan.

Vaikka esimerkkind olosta muistutetaan, unohtuu se lapsilla joskus, kun toi-

minta ja leikit tempaavat mukaansa. (Havaintopdivikirja ote)

Haastateltaessa oppilaita luokan johtajuudesta, kun opettajaa ei lasketa mukaan, oppilaat
kertovat erilaisia vastauksia. Yhdysluokkaopetukselle on tyypillistd, ettd johtaja vaihtuu,
tai sitd ei ole, koska luokan kokoonpano muuttuu vuosittain (Kalaoja 2010, 108). Oppilaat

kertovat haastatteluissa, ettei luokassa ole johtajaa, jos opettajaa ei lasketa mukaan.

H: Onko luokassa johtajaa, O: Ei (vastaa jamdkdsti) (osallistuja 2). O: ei
(osallistuja 1).

Oppilas kertoo my®ds, jokaisen olevan oman itsensd ja muidenkin johtaja.
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H: Onko luokassa johtajaa O: No ei oikeestaan, me kaikki ollaan johtajia
(osallistuja 5). H: Selitdpd hieman tarkemmin. O: En md tiid, tai me ollaan
kaikki niin ku omia johtajia ja vililld johetaan myds kaikki toisia (osallistuja
5).
Havaintojeni mukaan luokassa ei ole padsaantoisti johtajaa, vaan johtaja vaihtelee tunnin,
aiheen, toiminnan ja tapahtuman mukaan. Erddn oppilaan mielesté johtaja on se, joka sai
tehtavikseen miettid kentilliset pian tulevaan jadkiekkoturnaukseen. Poika oppilas kertoi

tyttdjen olevan luokanjohtajia.

H: Onko luokassa johtajaa. O: tytét (osallistuja 4). H: miksi O: no ne aina

haluaa ja pittid kai niitikin huomioida (osallistuja 4).

Havaintojeni mukaan tytdtkdédn eivit ole luokan johtajia, vaan enemménkin tasapuolisia

poikien kanssa, niin kuin my0s oppilaan perustelu,
"pittdd kai niitdkin huomioida™
osoittaa. TAm4 osoittaa, ettd jokaisella on tasa-arvoinen paikka osana yhteisdd ja myos

yhteisd on osana jisenid. Yhteisollisyyden kannalta on tdrkedd, ettd jokaisella on oma

paikkansa (Chavis & McMillan 1986, 9).

Luottamus toisiin ndyttidytyy opettajien ja oppilaiden vililld vapauksina. Luottamus ke-
hittyy hyvén toimintamoraalin seurauksena (Rovai 2002, 5). Oppilaat saavat menna kou-
lun materiaalivarastoon ja hakea sieltd opettajan pyytdmii tai oppilaiden tarvitsemia ma-
teriaaleja. Oppilaisiin luotetaan, ettd he eivit sotke varastoa ja ettd he vievit tavarat oi-
keille paikoille. Varastossa on materiaalien lisdksi myds soittimia ja musiikkiin tarvittavia
valineitd. Nekin haetaan luokkaan yhdessé oppilaiden kanssa. Oppilaat saavat menné ha-

kemaan ruokaa toisesta luokasta omaa tahtiaan ruoka-aikana.

Koulun vanhimmilla oppilailla on vapaus ja oikeus mennd myos koulun kéytéville teke-
méén tehtdvid ja ryhmétditd. Vaatii opettajalta luottoa oppilaisiin, jotta heiddt voi paastaa
kaytdville. Opettajan tulee luottaa, ettd oppilaiden tehtdvit tulee tehtyéd ja myds, ettd op-
pilaat tyoskentelevit niin, etteivit muut koulun luokat hiiriinny. Pienemmét oppilaat ei-
vit padse kiytdvadan kuin joskus erityistapauksessa. Se on koulun isompien oppilaiden

vapaus.
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Jasenten vilinen luottamus ndyttdytyy oppilaiden saamissa vastuullisissa tehtivissd
(Karlberg-Granlund 2010, 57). Oppilaat 3-4-luokalta pitavét itse pitkdt vélitunnit. Jokai-
nen omalla vuorollaan suunnittelee, toteuttaa ja ohjaa muille koulun oppilaille pitkén va-
litunnin koulun salissa tai pihalla. Pitkd vélitunti on kerran viikossa. Pitkd vilitunti on
litkkunnallinen vélitunti, joka kestdd noin 30 minuuttia. Opettaja tarkistaa ja hyviksyy,
sekd auttaa suunnitelman tekemisessé. Kenttityoni aikana oppilaiden suunnitelmat meni-
vat ldpi ilman muutoksia. Toiset oppilaat saavat vaikuttaa seuraavan pitkdn valitunnin
leikkeihin. Jokaisen pitkdn vélitunnin pditteeksi oppilailta pyydetdan toiveleikkejd seu-
raavalle kerralle. Yleensé toiveleikki toteutetaan seuraavalla kerralla. Toiveleikin toteut-
taminen lisdd yhteenkuuluvuuden tunnetta ja lisdd jokaisen oppilaan jésenyytté ja osalli-
suutta yhteisossd. Sen avulla my6s yhteisollisyys kehittyy. Pitkét védlitunnit ja toiveiden
toteutumisen voisi liittdd Chavisin ja McMillanin (1986, 13—14) yhteisollisyyden mééri-
telmén osa-alueeseen jaettu emotionaalinen tunne. Yhteinen tapahtuma, kokemus ja yh-
teinen aika lisddvét oppilaiden tunnetta yhteenkuuluvuudesta. Yhteiset onnistumiset ja
positiiviset kokemukset yhteistoiminnasta lisddvit jisenten yhteisollisyyttd. (Kilpeldinen

2010, 83.)

Yhteni sosiometrisen mittauksen tehtivina oli kertoa, kenelle lapset kertoisivat salaisuu-
tensa. Oppilaat kertoivat haastatteluissa kertovansa salaisuuden sellaiselle oppilaalle kou-

lusta keneen luottavat.

H: Luotatko sd poikiin, O: Joo (osallistuja 6). H: Kenelle kertoisit salaisuu-
den, O... (oppilaan nimi) se osaa pitdd salaisuudet se ei oo ikind kertonu sa-
laisuuksia kellekddn (osallistuja 3). O: niin ku siihen voi luottaa, eikd se sil-

leen kerro... (osallistuja 2).

Kahta haastateltavaa vaille jokainen (yhteensa 5) kertoisivat salaisuutensa jollekin koulun
oppilaalle. Kaksi, jotka eivit kertoisi kenellekédn, kertoivat, ettei heilld ole salaisuuksia
tai he kertovat ne jollekin muulle, kuin koulunsa oppilaalle. Lisdksi ndma kaksi haasta-

teltavaa kertoivat, etteivit oikein luota keneenkédin koulussa.

O: no en md no ei se niille kuulu, jos md keksisinkin (osallistuja 4). H: etké
sd luota kenenkdcdn tddlld O: no en oikeastaan (osallistuja 4). O: en kelle-
kédn, en md halua (osallistuja 5). H: etko sd luota kenenkddn O: en md oike-

astaan luota kenenkddn (osallistuja 5).
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Luottamus ei kehity vélttdmattéd, vaikka lapsilla on koulussa paljon kavereita ja ystivia.
Koulu on myds yhteisdllinen, mutta kaikki eivit siltikdén kerro salaisuuksiaan ja osoita
silld luottamustaan toisille oppilaille. Salaisuuksien kertominen ei kuitenkaan ole ainoa

tapa osoittaa luottamusta.

Luottamus ja yhteishenki yhdessd ndyttidytyvit opetuskeskusteluissa ja oppilaiden poh-

dinnoissa tuntien aikana.

Uskonnon tunnilla oppilaat istuvat ringissd lattialla, ja yksi oppilaista miettii dd-
neen ja pohtii sitd, voiko Raamatun kertomukset olla totta. Hdiin kertoo oman mie-

lipiteensd rohkeasti, muut kuuntelevat hiljaa. (Havaintopdivikirja ote)

Muitakin rohkeiden ja perusteltujen mielipiteiden esittimistilanteita tapahtui. Oppilaat
uskaltavat rohkeasti kertoa omia ajatuksiaan hyvin yhteishengen, ilmapiirin ja luottamuk-
sen vallitessa luokassa. Turvallinen ilmapiiri omien mielipiteiden esittdmiselle osoittaa

myos yhteisollisyyttd. (Kilpeldinen 2010, 85; Korpinen 2010, 92, 279)

Yhteishenki nédyttiytyy paljon koulun arjessa. Se ndyttiytyy yhteistoiminnassa luokassa
ja koko koulun kesken. Lasten tiiviys ja ldheisyys, toisten kannustaminen ja auttaminen

auttavat kehittdmaén yhteishenked. (Kilpeldinen 2010, 85; Korpinen 2010, 279.)

”...lapset istuvat ja makoilevat tehtdvid tehdessddn luokassa olevalla ma-
tolla, tiiviisti yhdessd... (havaintopdivdkirja ote) O: meidn luokka tulee hyvin
keskendicin toimeen, koska eilenkin oltiin kiipeilytelineessd kaikki (osallistuja
1). H: Millainen teiddn luokka on O: kiva, mukava, yhteishenkinen (osallis-
tuja 5). H: Minkdlainen sun koulu on O: mukava, (miettii) yhteishenkinen...

(osallistuja 5).

Koulun yhteisissé tapahtumissa yhteishenki niyttaytyy oppilaiden ilmeissé ja olemisessa.
Jokainen oppilas osallistuu toimintaan ja tapahtumiin. Kun ystdvanpéivin aikaan pidettiin
yhdessi luokassa koko koulun ystivanpéivitapahtuma, istuivat lapset luokan lattialla ikd
ja luokkaryhmisté riippumatta sekaisin. Tapahtumaan osallistuivat my6s kaikki koulun
aikuiset. Tapahtuma oli vajaan oppitunnin mittainen, mutta se vilitti yhteishengen ja me-

hengen loistavasti.
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“Oppilaat istuvat sikin sokin luokan lattialla ja laulavat ystivinpdivd lau-
luja, ldmmin, jopa kotoisa ilmapiiri, yhteishenkinen juttu. Kaikki koulun ai-
kuiset, opettajat ja keittdijd, sekd kuraattori (joka oli koululla tind pdivdnd)
osallistuvat tapahtumaan. Kukaan ei jdd ulkopuolelle, vaan kaikki ovat mu-
kana.” (Havainnointipdivdkirja ote) H: Millainen tapahtuma oli ystdvdnpdi-

vdtapahtuma O: yhteinen, ... no koska sielld oli kaikki (osallistuja 2).

Liséksi, kun koulu osallistuu kaupungin muiden koulujen jarjestiméin tapahtumaan kul-
kevat he sinne linja-autolla. Kenttdjaksoni aikana lahdimme koko kouluna kaksi kertaa

eri puolille kaupunkia yhteisiin tapahtumiin.
"Linja-autossa on tunnelmaa...” (havaintopdivdikirja ote)

Toisen matkan jédlkeen kirjoitin lauseen havaintopéivékirjaani. Kun koko koulu ldhtee
yhteisesti tapahtumiin, yhteishenki kasvaa ja kehittyy. Lapsille tulee yhteisid kokemuksia
koulusta yhteisona ja yhteisollisend (Koivula 2010, 22). Tapahtumista ei voinut osallistua
kaikkiin, joita kaupungissa tarjottiin. Kaikesta tarjonnasta valittiin kenttatyoskentelynikin
aikana tapahtumia, joihin osallistuimme. Kaikkeen ei voi osallistua, koska se vaatii aina
kuljetuksia, jotka maksavat (Kallio 2014, 295). Miki on harmillista, koska tapahtumissa
tapaa toisten koulujen oppilaita ja henkilokuntaa. Vuorovaikutusta tapahtuu muidenkin,
kun vain oman koulun jdsenten kanssa kaupungin tapahtumissa, joihin osallistuvat myos

muiden koulujen oppilaat ja opettajat.

Pitkét valitunnit ovat tirked yhteishengen ilmenemispaikka. Oppilaat itse suunnittelevat
ja pitévét vuorollaan vilitunnin. Kaikki koulun oppilaat ovat mukana. Kaikki koulun op-
pilaat sopivat hyvin litkuntasaliin leikkiméén leikkejd yhdessd. Lasten lempileikki on
maa-meri-laiva-leikki. Kun endd muutama kilpailija oli jiljelld, leikistd pudonneet kan-

nustivat ja huusivat oman suosikkinsa voitolle. Kannustaminen lisdd yhteishenked.
“Meteli on kylld kova, kun suosikkia kannustetaan” (havaintopdivikirja ote).

Muutenkin pitkét vélitunnit ovat yhteishenkisid. Pitkdlld vélitunnilla on omat sdinnét,
joiden noudattamista seuraa pitkén vélitunnin ohjaava oppilas ja opettaja. Lapset noudat-
tavat sdint6jd hyvin, jolloin kaikki sujuu. Sééntdjen ja sopimusten noudattaminen kuuluu
Chavisin ja McMillanin (1986, 9-10) yhteisollisyyden miéritelméssi jisenyyden osa-

alueeseen. Lapset ndyttdvit nauttivan yhdessd olosta myos pitkilld vélitunneilla.
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Yhteishenki niyttidytyy lasten vélisissd ystdvyyssuhteissa (Rovai 2002, 4). Oppilaat va-
litsevat sosiometrisen mittauksen kysymyksistd ryhmitydskentelyyn ja viereen istumaan
oppilaista ystavyyssuhteen perusteella. Seuraavat haastattelu otteet kuvaavat lasten pe-

rusteluita valinnoista.

H: Kenen vieressd istuisit mieluiten O: ... mun hyvd ystivd (osallistuja 1). O:
...se on mun hyvd kaveri (osallistuja 2, 6 ja 7). O: ... me ollaan tultu melkein
parhaiksi kavereiksi (osallistuja 4). O: ...koska se on mun paras kaveri (osal-

listuja 5).

H: Saat valita ryhmdtyéhosi kolme, kenet valitset: O: ...poikia, kavereita...
(osallistuja 4) O: ... no ku ne on mun kavereita... (osallistuja 6). O: ...koska

ne on mun hyvid kavereita (osallistuja 5).

Melkein ensimmaisesti havaintopdivistédni asti lapset olivat omia itsejdéin. Luokan opet-
taja kertoi kolmannen kenttityopéivin jilkeen, ettd viimeinenkin luokan oppilas oli sind
pdiviand oma itsensd. Se kertoo luottamuksesta myds minua kohtaan. Ennen kaikkea se
kertoo siitd, ettd jokainen voi vapaasti olla koulussa oma itsensé. Se kertoo myos erilai-
suuden hyviksymisestd, mikd on keskeinen tekija kyldkoulun sisdisen yhteisollisyyden
kannalta (Kilpeldinen 2010, 86). Jokainen oppilas omana itsenéén, erilaisena toimii osana
yhteisod. Erilaisuuden hyviaksyminen néyttdytyi tilanteessa, jossa yksi oppilaista pettyi
tekemidinsa tehtidvédn ja alkoi itked. Muut oppilaat eivét reagoineet tilanteeseen kuin ker-
tomalla minulle, ettd on ihan normaalia, ettd yksi lapsista vélilld itkee, jos jokin ei onnistu.

Oppilas sai kerettyd itsensd melko nopeasti ja jatkoi tehtdvin tekemisté.

Erilaisuuden hyviksyminen nidyttidytyy tunneilla, jokainen auttaa toisiaan, tekee ryhma-
ja paritoitd toistensa kanssa than mielellddn. Se kertoo hyvéstd yhteishengestd, ilmapii-
ristd ja yhteisollisyydestd, joka koulussa vallitsee. Se ndyttdytyy myos oppilaiden lei-
keissd vilitunneilla. Lapset idstd ja sukupuolesta huolimatta leikkivdt monenlaisia leik-
kejd keskenddn. Havaintojeni mukaan suurimmaksi osaksi oppilaat leikkivét toistensa

kanssa, eikd kukaan ole yksin.

Muutamilla vilitunneilla joku oppilaista saattaa olla hetken yksin “hei, dld
jdd tdnne yksin, mene toisten kanssa reippaasti leikkimddn.” O: md haluan

olla hetken yksin” (havaintopdivikirja ote)
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Osa kaipaa hetken omaa rauhaa ja jittaytyy leikeistd syrjdén. Yksi oppilaista kertoo, etti

hin menee pyytdmaan leikkiin, jos joku on yksin.

0O:”...ja yleensd jos jollain ei oo kaveria niin md voin, vaikka mennd sen kans

leikkimddin... (osallistuja 1)

Omassa pohdinnassani havaintopéivikirjassa erilaisuuden hyviksymisesté kirjoitan seu-

raavaa.

Jokaisen mielipide on tdrked ja se kuunnellaan ja huomioidaan. Jokainen
lapsi myds omana itsenddn toimii parhaimpansa mukaan. (havaintopdivd-

kirja ote)

[Imapiiri, yhteishenki, luottamus ja turvallisuus yhdessa lisddvit yhteenkuuluvuuden tun-
netta ja sen myotd myos yhteisollisyyttd (Chavis & McMillan 1986, 9—-14; Rovai 2002,
4-6). Erilaisuuden hyvéksyminen on osa arkea, eiki erilaisuuteen kiinnitetd mitenkédn

huomiota. Jokainen toimii omana itsendén ja yksilonédan.

Haastatteluissa nousi esille myos haasteita ja yhteisollisyyttd heikentdvid tekijoitd. Oppi-
las kertoi ryhmétyon tekemiseen ja vélitunnilla leikkimiseen liittyvissd kysymyksissi joi-
denkin oppilaiden suuttuvan helposti tai drsyttdvén héntd. Negatiiviset tunteet ja koke-
mukset heikentdvét yhteisollisyyttd. Pienestd oppilasméérista ei voi valita kenen kanssa

on tekemisissd, tdma on kyldkoulun yksi heikkous. (Karlberg-Granlund 2010, 54).

O: se suuttuu helposti..., ... seki suuttuu helposti. ... se pelleilee... ... Jja sitten,
hén ja hén (oppilaiden nimet) on edelleenkin sellaisia ymhmh (osallistuja 3).

O: md vihaan niitd... (osallistuja 7)

Vaikka oppilas kertookin vihaavansa muutamaa luokkansa oppilasta ja kertoo myds muu-
taman oppilaan pelleilevin ja suuttuvan ei nima havaintojeni mukaan vaikuta jasenyyteen

tai yhteistoimintaa ja tekemiseen. Havaintoni ovat ristiriidassa haastattelun kanssa.

Jasenyyden kannalta oppilaiden roolit vaihtelevat ja muuttuvat tapahtumien ja toiminto-
jen myota. Esimerkkind oleminen, isomman oppilaan rooli ja johtajuus ovat rooleja, joita
esiintyi. Ne vahvistavat oppilaiden jdsenyyttd yhteisosséd ja kehittivit myos yhteisolli-
syyttd. Varsinaisen johtajan puuttuminen ei mielestdni heikenné yhteisollisyyttd, vaan li-

sad tasa-arvoa, koska yksi ja sama jisen ei ole aina paéttdmaéssa tai ohjaamassa toimintaa
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tai tekemistd. Erilaiset roolit vahvistavat myos oppilaiden jasenyyttd osana yhteisod. Jo-
kaisella on oma paikkansa, erilaisuus on vahvuutta. Koko henkildkunta ja oppilaat ovat
omia arvokkaita yksiloitd, joilla on rooli osana yhteisdd. Jokainen myds huomioidaan
omana yksilona. (Karlberg-Granlund 2010, 53.) Kaikki ovat tirkeitd yhteisollisyyden né-

kokulmasta.

5.2 Yhteistoiminnan nayttiytyminen

Tama luku pitdd sisdlladn tutkielmani tulokset yhteistoiminnan ndkdkulmasta. Yhteisol-
lisyyden méiritelméssi olen méiritellyt yhteistoiminnan kuvaamaan vuorovaikutusta ji-
senten vililld, koko koulun yhteistoiminnan niin vélitunnilla kuin koulun yhteisissé ta-
pahtumissa, sekd toiminnan oppitunneilla. Yhteistoiminnassa ndyttdytyy myos jasenyy-
den méiritelmén mukaisia asioita. Késitteet ja mééritelmat tukevat toisiaan, eikd niiden
erottaminen koulun arjessa ole kovin helppoa. Tilanteissa ndyttdytyy yhteisollisyyden

monet piirteen. Tulokset tulevat sekd havainnoistani, ettd haastatteluista.

Vuorovaikutus jasenten vililld ndyttdytyy toisten auttamisena, siind miten toisille puhu-
taan ja toisia kohdellaan. Haastatteluissa lapset kertovat, ettd luokassa autetaan toisia eri-

tyisesti matematiikan tehtévissa.

H: autatteko te toisia ja millaisissa tilanteissa O: matikan tehtdvissd... ... ja
ehkd md autan melkein kaikkia (osallistuja 5). O: esim. sellaisissa ettd jos on
Jjoku tehtdvd ja md kysyn apua joltain oppilaalta, niin kylld ne sitten yleensd
tulee (osallistuja 3). O: ...vaikka jos ei osaa jotain laskua, mutta ei kummin-

kaan kerrota vastausta (osallistuja 2).

Oppilas osasi kuvata hienosti, ettd vaikka autetaan, niin ei kuitenkaan kerrota vastausta.
Yritetdén auttaa niin, ettd autettava pédsisi itse ratkaisuun ja oppisi samalla. Toisten aut-

taminen on jokapdivdistd yhdysluokissa (Peltonen 2010, 110-111).

Yhden oppilaan mukaan autetaan vaikeuksissa ja erityisesti tappeluissa. Samalla hin kui-

tenkin kertoo:
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O: ei kylld tappeluita tuu tdilld koululla niin (osallistuja 4).

Omien havaintojeni mukaan koululla ei kiusata tai tapellakaan. Myos koulun opettajat
ovat samaa mieltd. Pienen oppilas miirin takia kiusaamistilanteet saadaan nopeasti ku-
riin, eivétkd ne kerked kehittyd sen vakavimmiksi (Korpinen 2010, 90; Peltonen 2010,
69-70). Pojilla haastatteluiden mukaan on pienid tappeluita ja haukkumistilanteita, mutta

he kertovat niiden olevan vain leikkid, kummankin osallistujan mielesta.
O: me vililld haukutaan mutta se on ldppdd (osallistuja 4).

Ristiriitatilanteiden vdhyys vaikuttaa ehdottomasti positiivisesti vuorovaikutukseen ja
yhteisollisyyteen (Kilpeldinen 2010, 80). Myoskéén oppitunneistakaan ei kulu aikaa iké-

vien tapahtumien selvittimiseen ja sopimiseen.

Péadsadntoisesti oppilaat puhuvat toisilleen kohteliaasti ja kouluun sopivalla tavalla. Muu-
tamilla tunneilla, kun oppilas vastasi kysymykseen jonkin vastauksen, joka oli jo sanottu,

muut oppilaat huomauttivat siité.

O: se sanottiin jo...” ja samalla oppilas katsoo vastaajaa hieman dkdisesti

tai mulkoillen vastaajaa. (Havaintopdivdkirja ote)

Tatd ilmeni harvoin, mutta toistuvasti esiintyvéna se voi héiritd oppilaiden osallistumista
ja viittaamisintoa. Ei ole huono, vaikka saman vastauksen sanoo muutaman kerran. Sil-
loin luokan oppilaista suurempi osa saa osallistua keskusteluun ja ndyttdd myos osaami-
sensa. Usein toistuessa tdllaisen palautteen seurauksena vuorovaikutustilanteet saattavat
kérsid. Toisten palaute voi alkaa jopa pelottaa. Yhteisollisyys heikkenee oppilaiden vé-

lill4, jos vuorovaikutus on negatiivista (Hannikdinen 2006, 127).
Vuorovaikutustilanteissa oppilaat kehuvat ja kannustavat toisiaan, haukkumisen sijasta.

H: Miten kohdellaan toisia oppilaita, haukutaanko, kehutaanko. O: no ei
vileensd haukuta (osallistuja 1). O: no kannustusta (osallistuja 2). O: hmm,

kehuminen (osallistuja 3).

Oppilaat ovat myd6s vuorovaikutuksessa koulun aikuisten kanssa. Sekd oman luokan opet-
taja, muut opettajat ja koulun muu henkilokunta keskustelee ja kasvattaa lapsia. Kaikki
koulun aikuiset ovat lasten kasvattajia (Karlberg-Granlund 2010, 56; Peltonen 2010, 69).
Oppilaille on tarkedd esimerkiksi ruokailun jélkeen kiittda keittdjad kaytavalla tai koulun-

keittiossd. Lapset kdyvit sielld omaa tahtiaan, kun ovat syoneet ja palauttaneet astiansa.
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Opettajat muistuttavat oppilaita kiittdmisesta ja lapset muistuttavat myos toisiaan. Liséksi
lapset kertovat opettajalleen, kun ovat muistaneet kiittdd ruuasta. Téllainen pieni, mutta
kohtelias, mukava ja kunnioittava ele lisdd positiivista ilmapiirid ja yhteisollisyyttd

(Lindh & Sinkkonen 2009, 140).

Haastatteluissa oppilaat kertovat, ettd pienen oppilasméérian ansiosta opettajalla on hie-
man enemman aikaa keskustella ja opettaakin yhté oppilasta. Keskustelu ja vuorovaikutus

ovat luonteva osa koulupaivia.

O: ... tunneilla saa vihd enemmdn opetusta (osallistuja 2). O: ...ku ei oo niin
paljo opettajia eikd oppilaita niin tddlld on silleen hyvd keskustellakin (osal-

listuja 3).

Vuorovaikutusta tapahtuu aikuisten ja lasten vililld paljon myos vilitunneilla. Vaikka
aika, jonka koululla olin, ei ollut kovin pitkd oppilaat kertoivat ja keskustelivat minunkin
kanssa paljon erilaisista asioista vélitunneilla. Lapset luokka-asteesta riippumatta tulivat
avoimesti kertomaan juttuja ja keskustelemaan. Oppilaat kertoivat myds koulun kaikille
opettajille ja muulle henkilokunnalle asioistaan. Esimerkiksi, kun 3-4-luokan oppilaat ha-
kivat 1-2-luokasta ruokaa, he kertoivat edellisen pédivén tai viikonlopun mieleenpai-

nuvista tapahtumista 1-2-luokan opettajalle.

O: Ope, et arvaa mitd tapahtui viikonloppuna... Oppilas kertoo toisen luokan
opettajalle viikonlopun tapahtumaa ruoanottamisen yhteydessd. (havainto-
pdivikirja ote)

Vilituntien osalta oppilaat osaavat loistavasti kuvata ketki leikkivit keidenkin kanssa.

O: Eskarit on kaikki melkeen yhessd... ... ku menndidn vihd isompiin niin
sitte jokku pddittdd kenen kanssa ne on niin sitte tulee sellasia ryhmid... ... md
meen ykkésten luo (kolmosluokkalainen kertoo) (osallistuja 3). O: (neljds-
luokkalainen) no leikin joskus eskareiden ja ykkos-kakkosten kanssa (osallis-
tuja 2). H: kenen kanssa ykkosluokkalaiset leikkii O: kakkosten ja meidn (3-
4-lk.) kans (osallistuja 4). H: Entds kakkoset O: kolme tyttéd leikkii kolmes-
taan ja pojat meidn(3lk.) kans (osallistuja 4).
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Havaintoni ovat tiydellisesti samat vélituntileikkien osalta. My0s sosiometrisen mittauk-
sen tulokset vélitunti ja vapaa-ajan leikin osalta koko koulun kohdalla osoittavat, ettd lap-

set leikkivit toistensa kanssa luokka-asteesta ja idstd huolimatta.

Osa oppilaista leikkii vain oman luokkalaisten kanssa, mutta suurin osa op-
pilaista vaihtelee leikkikavereita jopa vilitunnin sisdlld. (Havaintopdivikirja

ote)

Vilitunti ndyttdd oppilaan mielestd positiiviselta ja jopa lapselliselta. Leikit ovat ehké
lapsellisia. Koulun oppilaat ovatkin vield lapsia, joten on hyva, ettd leikitkin ndyttavit

lapsellisilta.
O: kivalta... ... mukavalta... vililld jopa lapselliselta (osallistuja 5).

Vilitunnilla on vdhemmin melua kuin isomman koulun vilitunnilla. Oppilaat kdyvit
muutamia tunteja viikossa kaupungin suuremassa koulussa oppitunneilla. Sen vuoksi he

osaavat verrata koulujen vilitunteja keskenéén.

O: ...en tykkdd olla ulkona sielld (isolla koululla), ku sielld on niin iso me-

teli... (osallistuja 6).

Kyldkoululle on tyypillistd, ettd oppilaat leikkivit idsté ja luokkatasosta riippumatta kes-
kendén (Peltonen 2010, 108).

Yhteistoiminta ndyttdytyy tunneilla ryhmétoissd. Ryhmatoitd oppilaat tekevét mielelldén.
He auttavat ja opastavat toisiaan tydskentelyssd. Ryhmaétdiden kannalta luokassa haas-
teena on, ettei lapsia ole paljon, joten ryhmien kokoonpanot eivit paljoakaan vaihdu (Ka-
laoja 1990, 52-55). Lapset tydskentelevit paljon samojen lasten kanssa ja vélilld ryh-

mienjako heréttid vastarintaa.

... taas md oon tuon saman kans ryhmdssd, eiko vois vaihtaa...” (Havainto-
pdivikirjaote)

Ryhmditéissd oppilaat tyoskentelevdt reippaasti ja pohtivat osioita yhdessd.
Ympadristotiedossa asiantuntija ryhmdtyoskentelyssd samaan ryhmddn meni
oppilaat, joiden taitotaso ero on suuri. Toiminta ei meinannut kdynnistyd.
Kummallakin oppilaalla oli hieman huono pdivd, eikd toista osattu ottaa huo-

mioon. (Havaintopdivikirja ote)
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Vaaditaanko oppilailta joskus liikaa, kun he tydskentelevét eritasoisten ja ik&isten ryh-
missd? Koska oppilaita on vidhén, se vaikeuttaa ryhmétoiden tekoa. Opettajanakaan ei voi
vaikuttaa kovinkaan paljon ryhmien kokoonpanoihin. Joutuuko taitavampi oppilas autta-
maan heikompaa liikaa, ja kérsiikd heikompi, jos taitavampi ei otakaan hinti tarpeeksi
huomioon? Naiitd pohdin osana kenttitydskentelyd luokanopettajan kanssa. Pohdintaa

edelsi havaintopéivikirja otteessani kuvaama tilanne.

Oppitunneilla yhteistoiminnassa oppilaat keskustelevat, pohtivat ja miettivdt parasta
mahdollista ratkaisua annettuihin tehtiviin. Luokassa myds ddnestetdén yhteisistd paatok-
sisti ja jokainen pdédsee kertomaan oman mielipiteensi ja osallistumaan yhteisen paatok-
sen tekemiseen esimerkiksi ddnestdmisen avulla. Oppilas kertoo haastattelussa, miten

luokassa voisi toimia, jotta kaikkein paras mahdollinen ratkaisu loytyisi.

O: md sanoisin silleen, ettd ku pitds tehd silleen ettd otetaan kaikkien vaihto-
ehdot huomioon ja sitten ddnestetddn niitd ja sitte voidaan vaikka ddnestdd

niistd ja yhistdd jotenkin... ... niin ei tuu samanlainen... (osallistuja 5).

Oppilaiden toiminnassa luokassa nékyykin haastattelun kaltaisia tilanteita muutama kent-
tdjaksoni aikana. Yhteisen pddtoksenteon avulla jdsenyyskin paranee. Yhteisollisyys péa-

see kehittymaan.

Koulun yhteisollisyyttd voisi vield yhteistoiminnan ndkdkulmasta parantaa, jos koko kou-
lun oppilaat tekisivit projektin yhdessa. Kyldkouluille erilaiset projektit ovat tyypillisia.
Niihin osallistuu omalla panoksellaan kaikki, niin oppilaat, opettajat, kuin muu henkil6-
kuntakin. (Siitonen 2014, 290.) Liséksi niihin voi osallistua myds kyldn muut toimijat,
esimerkiksi kyldayhdistykset (Peltonen 2010, 69). Projektit tulevat uuden opetussuunni-
telman myo6td ehkd kdytetymmiksi, koska uusi opetussuunnitelma korostaa laaja-alaista
osaamista ja ainerajat ylittdvdad eheyttidvid opetusta. Kyldkoulujen osalta projektien to-
teuttaminen koko koulun yhteisend projektina lisdisi varmasti todella paljon myds yhtei-

sOllisyyttd koulun sisélla.

Koulun kolmesta opettajasta aina joku on pihalla valvomassa oppilaita, joten yhteiset
suunnittelut tapahtuvat ennen koulupéivéan alkua tai koulupdivén jdlkeen. Opettajilla lop-
puvat koulupdivit eri aikaan ja esimerkiksi kaupungissa kdynnissd oleva opetussuunni-

telma ty0, johon kaikki opettajat osallistuvat vaikeuttaa yhteisen suunnitteluajan 16yty-
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mistd. Joitakin nopeita ja pienid asioita sovitaan, kun valvomassa ollut opettaja tulee ul-
koa opettajanhuoneeseen. Koska kyldkoulussa on vdhin opettajia yhteinen suunnittelu ja

kehittamistyd koko koulua ajatellen ovat tarkeita.

Opettajien vilinen yhteistoiminta, suunnittelutyé tapahtuu pddosin koulun

Jdlkeen. Vililld vaikea loytdid yhteistd aikaa... (havaintopdivikirja ote)

Vuorovaikutus ja yhteistoiminta ndyttdytyvit monipuolisesti koulupéivien aikana. Vuo-
rovaikutusta on kaikkien koulun ihmisten kesken, miké on suuri vahvuus, koska oppilaat
oppivat eri-ikdisten ja aikuisten kanssa toimiessaan sosiaalisia taitoja (Korpinen 2010,
90). Toisten auttaminen ja kohtelias kiytos ovat osa koulupdivid. Vuorovaikutus, vallit-
seva ilmapiiri ja yhteistoiminta ovat edellytyksid yhteenkuuluvuuden tunteella, jonka

avulla yhteisollisyys kehittyy. (Hénnikdinen 2006, 127.)

Koulun yhteisissd tapahtumissa yhteistoiminta ndyttiytyy osittain jasenyyden ja yhteen-
kuuluvuuden tunteen kautta. Yhteisissa tapahtumissa ei aina ole toimintaa, vaan niissi
taytyy ehka istua ja kuunnella ja jokainen osallistuu toimintaan yksiloni. Yhteistoiminta
yhteisisséd tapahtumissa koko koulun osalta korostuu pitkilld vilitunneilla, joissa kaikki
oppilaat ovat yhdessé. Yhteisollisyys ndyttidytyy toiminnassa toisten kuuntelemisena, aut-
tamisena, mielipiteen huomioimisessa. Lisdksi yhteisollisyys nédyttiaytyy oppilaiden il-

meissé ja eleissé ja osallisuudessa. Oppilaat osallistuvat innokkaasti yhteiseen toimintaan.
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6. Pohdinta

Tutkielmani tutkimuskysymyksend oli, miten yhteisollisyys ndyttdytyy kyldkoulussa
koulupdivin aikana. Jdsenyys ja yhteistoiminta ovat maéritelméini mukaiset piirteet yh-
teisollisyydesti. Kiinnitin katseeni osallistuvassa havainnoinnissa juurikin jisenyyteen ja
yhteistoimintaan, seké niihin liittyviin asioihin. Haastattelin oppilaita (7 haastateltavaa)
kummankin ndkdkulman, teeman, mukaan ja sain tirkeda tietoa oppilaiden omista koke-
muksista ja ajatuksista koulun yhteisollisyyteen liittyen. Sosiometrinen mittaus toimi tut-
kimuksen luotettavuuden lisddjdnd, antamassa lisdtietoa ja ennen kaikkea haastattelun

pohjana.

Yhteisollisyyteen on monia mééritelmié ja sen ndyttdytyminenkin on monipuolista (Cha-
vis & McMillan 1986, 8; Rovai 2002, 4). Se syntyy yhteison jdsenten vélisessd vuorovai-
kutuksessa (Haapaniemi & Raina 2007, 34; Hyyppa 2005, 20—-21.). Yhteisollisyys ndyt-
tdytyy monipuolisesti kyldkoulussa koulupiivien aikana (Kilpeldinen 2010, 85, 87). Méa-
ritelméni, jdsenyyden ja yhteistoiminnan ndkokulmasta, yhteisollisyydestd ndyttiytyi
kaikki médritelméini mukaiset asiat. Yhteisollisyys néyttdytyy niin vuorovaikutuksessa,
leikeissd, oppitunneilla ja kuin ilmapiirissékin. Ilmapiirin ollessa positiivinen kaikilla on
hyvé olla yhteisdssd (Lahtinen-Leinonen 2010, 92). Yhteisollisyys ndyttdytyy monipuo-
lisissa toimissa osana koulupdivid. Se on osa luokkayhteison, kuin koko kouluyhteisénkin

toimintaa. Yhteisollisyyden ilmenemiskenttidna kylédkoulu on arvokas paikka.

Toiminta ja tapahtumat eivit ole aina yhteisollisyyden kannalta sitd vahvistavia, positii-
visia, vaan yhteisollisyytta heikentivid, negatiivisiakin puolia esiintyy. Ristiriidat, luotta-
muspula tai yhteistoiminnan hankaluuden voivat olla esimerkkeind, joissa yhteisollisyys
ei kehity haluttuun, laadultaan hyvéédn (Karlberg-Granlund 2010, 54; Koivula 2010, 22).
Vihiisen oppilasmédrdn myotd ryhmétdissd ryhmien vaihteleminen on vaikeaa (Kilpe-
lainen 1990, 52—55). Lisdksi ndmi vaikuttavat myos koulun ilmapiiriin. Tuloksissanikin
tulee esiin, ettei kaikki lapset ole ystivid keskenédén, eikd samojen lasten kanssa haluttaisi

aina tehdd ryhmatoita.



56

Kouluetnografinen tutkimusote sopii hyvin omaan tutkielmaani. Yhteisollisyyden niyt-
tdytyminen koulupdivien aikana on tutkielmani aihe, joten sité tulee tutkia juuri koulun
arkipdivind. Yhteisollisyys ei ndyttdydy yhtend pdivana, joten pidemmaén kenttétyon aika
on ehdoton, jotta voi havainnoida yhteisollisyyttd monipuolisesti. Pidempi kenttdtyon
aika on tyypillistd kouluetnografiselle tutkimukselle (Eskola & Suoranta 1998, 110). Yh-
teisollisyys on niin moniselitteinen kisite, ettd sen ndyttdytyminen ja sen tutkiminen vaa-
tivat aikaa. Lisédksi etnografinen tutkimus antaa ddntd lapselle, joten se huomioi lapset
hyvin tutkimukseen osallistujina (James 2001, 255). Tutkimusote sopi my0s sen puolesta,
ettd se ei madrittele aineistonkeruumenetelmié tiukasti, vaan jokainen kenttd méadrittelee

ne ja vaatii omat ratkaisunsa menetelmienkin osalta (Eskola & Suoranta 1998, 110).

Osallistuvan havainnoin avulla sain tietoa erityisesti yhteistoiminnan nékokulmasta. Ryh-
mityot ja toiminnallisuus olivat osa koulun arkea. Koulussa oli koko koulun yhteisti toi-
mintaa joka viikko. Viikoittainen pitkd vélitunti oli yhteishengen, me-hengen ja koko
koulun oppilaiden yhteistoiminnan ilmenemiskenttdné tirked. Kaikki oppilaat osallistui-
vat toimintaan. Oppilaat nauttivat ja vithtyivét silminnéhden pitkédsta vélitunnista ja odot-
tivat jo seuraavaa, kun edellinen loppui. Sosiometrinen mittaus ja sen pohjalta pidetty
haastattelu antoivat paljon tietoa oppilaiden omasta kokemuksesta yhteisollisyyteen liit-

tyen.

Tulosten mukaan toisten lasten auttaminen on tyypillinen piirre kyldkoulussa. Yhdys-
luokkaopetuksella on oma vaikutuksensa auttamiseen, sekd yhteisollisyyden kehittymi-
seen. Eri-ikdiset lapset opiskelevat samassa luokassa, oppilaille tulee erilaisia rooleja ja
sosiaaliset taidot kehittyvit. Kilpailu tai kurinpito ei ole tyypillistd yhdysluokissa. Pelto-
sen (2010, 108, 210—211) mukaankin ndin on. Téll4 on hyvé vaikutus ilmapiiriin ja eri-
tyisesti my0s yhteisollisyyteen. Kenttdjaksoni aikana ei esiintynyt kiusaamistilanteita. J&-
senyys on tuloksissa myds vahvasti esilld. Oppilaat kokevat, ettd heilld on oma paikkansa
osana yhteis0d. He voivat vaikuttaa toimintaa ja saavat vastuullisia tehtdvid. (Karlberg-

Granlund 2010, 17).

Tutkielman tekemisessé koin erityisesti onnistuneeni oppilaiden luottamuksen saavutta-
misessa ja kentélle pdédsyssd. Etnografisen tutkimuksen teon kannalta ndilld on merkitysta

(Syrjdlainen 1994, 82—83). Oppilaille olin yksi aikuinen muiden koulun aikuisten jou-
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kossa. He kertoivat paljon asioistaan minulle ja heiddn kanssaan oli helppo toimia ensim-
mdisistd kenttdpdivistd ldhtien. Sen lisdksi koulun opettajat ja muu henkilokunta ottivat
minut hyvin vastaan, tarjoutuivat auttamaan tilanteessa kuin tilanteessa. Kentilld oli

helppo tydskennelld ja tehdé tutkimusta hyvin ilmapiirin ja kohtelun vuoksi.

Haastavaa tai vaikeaa oli alussa katseenkiinnittdminen oikeisiin asioihin havainnoides-
sani ja kaiken havaintojen kirjoittaminen niin, ettd muistiinpanoista saa selvéa ja tilanteet
voi palauttaa mieleen tutkielma edetessd. Kehityin havainnoinnissa ja muistiinpanojen
tekemisessd kenttdtyon aikana. Suoritin samalla opintoihini liittyvdad syventavaa harjoit-
telua. Opetusviikkoinani (2 viikkoa kenttityoskentely ajasta) opetustyd vei minut alussa
mukanaan ja havaintojen tekeminen hieman unohtui, mutta toisella opetusviikolla havain-

nointikin onnistui hieman paremmin.

Jokainen lapsi on oma yksilonsd ja persoonansa. Kyldkoulussa ei ole lapsia niin paljon
kuin taajamien kouluissa, joten jokainen koulun aikuiset tuntevat lapset ja he pystyvit
kohtaamaan jokaisen lapsen yksilona paivittdin. (Karlberg-Granlund 2010, 53.) Aikuisilla
on hieman enemmin aikaa yhdelle lapselle, kun lapsia on vdhemmin. Kylidkoulussa
kaikki aikuiset ovat tirkeitd kasvattajia ja ldheisid ja térkeitd lapsille. Lapset kehittdvit

sosiaalisia taitojaan turvallisissa ja ldaheisissd ihmissuhteissa (Korpinen 2010, 90).

Tadman huomasin myds itse harjoittelun aikana. Opin kaikkien koulun lasten nimet melko
nopeasti. Lapset my0ds ottivat minut nopeasti omakseen ja luottamus vilillemme syntyi
nopeasti. He kertoivat paljon tarinoita ja asioita itsestéédn ja eldméstadn. Lapset my0s ter-

vehtivit minua iloisesti aamuisin, kun koulu alkoi.

Toiminnassa ilmeini, eleini ja itse toimintana, seké haastatteluissa sanoina, perusteluina
ja kertomisina esille tulevat yhteisollisyyden piirteet on helpompi huomata ja havain-
noida. Ilmapiiri, yhteenkuulumisen tunne, erilaisuuden hyvéksyminen ovat vaikeammin
havainnoitavissa, koska ne eivit suoranaisesti ndy tai kuulu, vaan ne ovat osa koulupaivia.
On tirked pédsti itse osaksi toimintaa, jotta voi havainnoida ja huomata myds sanattomat

ja kuulumattomat asiat, koska nekin ovat todella merkittavid yhteisollisyyden kannalta.

Kenttityon aika oli kokonaisuudessaan hyvin antoisa, mutta raskaskin. Opin paljon opet-

tamisesta, kyldkoulusta, lastenkohtaamisesta, opettajana olemisesta ja tutkimuksen teke-
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misestd. Lisdksi opin yhdysluokkaopetuksesta, luokan hallinnasta ja yhteistyon tekemi-
sestd monien eri tahojen, esimerkiksi vanhemmat, erityisopettaja, kuraattori, terveyden-

hoitaja ja kylédn eri toimijat, kanssa.

Opettajat kertoivat, ettd koululla jérjestetddn erilaisia teemapdivid ja juhlia, projektiluon-
teisesti. Niihin osallistuu monia toimijoita. Kenttatyoni aikana koululla oli yksi lauantai
koulupdivi, joka toteutettiin yhteistydssé eri yhdistysten ja kyldn aktiivitoimijoiden kes-
ken. Pdiva oli oikein onnistunut. Se jarjestettiin ulkona, koulusta hieman etiilld. Yhtei-
sOllisyys koulupdivani ei vélttimattd nayttdydy ainoataan oppilaiden ja opettajien, sekéd
muun henkilokunnan vililld, vaan toimintaan saattaa osallistua paljon muitakin kylén toi-
mijoita. Tapahtuma osoitti, mitd kaikkea muuta kuin koulupdivien aikana olevaa siséista
koulun, oppilaiden, opettajien ja muun henkilokunnan vélistd yhteisollisyyttd voi olla.
Tapahtumista, joita jérjestetddn yhteistydssi eri toimijoiden kanssa, saisi aivan oman tut-

kimuksen aiheen.

Opettajat tekevit melkein pdivittdin yhteistyota niin kaupungin muiden koulujen, tervey-
denhoitajan, koulukuraattorin ja seurakunnan kanssa. Koululla vierailee my6s thmisid
kertomassa omista erikoisosaamisalueista. Tarkedd yhteistyotd tehddén myds koulukulje-
tuksien jdrjestdjien, kaupungin taksien kanssa. Oppilaista osa kulkee taksilla kouluun ja
kotiin. Liséksi oppilaat kdyvét joitain tunteja kaupungin toisessa koulussa, jonne he myos
kulkevat taksilla. Poikkeukset aikatauluissa tdytyy ilmoittaa koulukuljetuksiin, jotta op-
pilaat ovat oikeaan aikaan oikeassa paikassa. Kyldkoululla tehddén yhteistyotd monien

eri tahojen kanssa (Peltonen 2010, 65).

Lisdtutkimuksia, miten ajankohtaiset tapahtumat vaikuttavat luokan johtajuuteen. Haas-
tatteluissa ilmeni, ettd johtajuus madrittyy ajankohtaisten tapahtumien kautta. Oppilaat
kertoivat luokan johtajaksi oppilaan, joka sai tehdé ldhestyvén jadkiekkoturnauksen ken-
tilliset. Asiaa oli késitelty juuri samana péivind, kun haastatteluja tein. Olisi mielenkiin-
toista tietdd, miten ajankohtaiset ja ldhitulevaisuuden tapahtumat ja oppilaiden erilaiset
vastuut tapahtumissa muokkaavat oppilaiden kisityksid luokan johtajuudesta, vai onko

niilld mitdédn merkitystd johtajuuden kannalta.

Olisi my6s mielenkiintoista jatkaa yhteisollisyyteen liittyvad tutkimusta ja ottaa tutki-
mukseen mukaan my6s vanhempien, kyldyhteison, kylén erilaisten ryhmien ja muiden

kylan vaikuttajien kanssa tehtdvi yhteistyd. Olisi myos mielenkiintoista tutkia, millainen
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vaikutus koululla on kylélle ja toisinpéin kylélld koululle, eli millaista yhteisty6td koulun

ja kyldn valilld tehdaén.

Yhtend lisdtutkimuksen aiheena voisi olla myds yhdysluokkapedagogiikan tutkiminen.
Millaisia erityispiirteitd yhdysluokissa on? Millaista pedagogiikka yhdysluokissa on? Mi-
ten eriyttdminen tapahtuu? Kiinnostavaa olisi myos tutkia lasten kokemuksia yhdysluok-
kaopetuksesta. Tietenkin myos yhdysluokkaopetuksen haasteet ja mahdollisuudet opetta-
jan ja jopa uuden opetussuunnitelma toteuttamisen nakokulmasta olisivat mielenkiintoi-

sia tutkimuksen aiheita.

Tutkielmani tulokset, positiivinen ilmapiiri, ystivyyssuhteet, jisenyyden kokeminen, yh-
teistoiminnan ilmapiiri ja muut yhteisollisyyden méaritelmani mukaiset asiat saavat poh-
timaan miksi kyldkouluja lakkautetaan jatkuvasti (SVT, Pohjois-Suomen aluehallintovi-
raston alueen koulutoimen tunnuslukutiedot 2015, 6, 15—16). Lakkautuksien seurauksena
ei lopu vain koulu. Se vaikuttaa koko kyldyhteison toimintaan (Kilpeldinen 2010, 17).
Esimerkiksi harrastusmahdollisuudet voivat heiketd kyldlld. Voisi kuvitella, ettei lapsi-

perheitd muuta kylélle kovin helposti, jos ldhimmaille koululle tulee paljon matkaa.

Tutkielmani tulokset kuvaavat vain yhden kylédkoulun yhteisdllisyyttd. Tutkielman kent-
tatyo aika oli melko lyhyt, vain kuusi viikkoa. Monissa etnografisissa tutkimuksissa kent-
tatyotd voidaan tehda jopa vuosi. Koska tutkielmassa kuvataan vain yhti koulua ja kent-
tityon aika on melko lyhyt, etnografisesta nikdkulmasta tulokset eivit ole kovinkaan
yleistettidvissd koskemaan kaikkia kyldkouluja. Yleistettavyyteen vaikuttaa myos laadul-
lisen tutkimuksen luonne. Sen tavoitteena ei olekaan yleistdd, vaan kuvata jotain ilmiota.
(Eskola & Suoranta 1008, 15, 61—62.) Tutkielmani antaa kuitenkin arvokasta tietoa yh-
teisOllisyyden monipuolisesta ndyttdytymisestd kyldkoulussa koulupdivini. Tutkielma
kuvaa my0s kylidkoulujen tirkedd asemaa osana suomalaista kouluverkkoa. Joillekin pie-

nuus sopii paremmin kuin suuruus. Ihmiset ovat erilaisia.

Yhteisollisyys on jotain sellaista, mikd kannattelee myos heikolla ja huonolla hetkelld. Se
antaa voimia suoriutua vaikeista ja jopa raskailta tuntuvista tehtivistd. Ehké itsellenikin
kévi harjoittelua suorittaessa ndin. Tuntien suunnittelutyd, materiaalin valmistus, gradu-

prosessin tydstdminen ja lisdksi myds viikoittaiset kdynnit Rovaniemelld yliopistolla tun-
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neilla veivét kylla voimia. Siind hetkessd en kokenut kuitenkaan mitéédn ylitsepddsemat-
tomén rankaksi, vaan kaikki tekeminen onnistui. Ehké hyvilld yhteisolliselld hengelld

kyldkoulussa oli myds jaksamiseeni positiivinen vaikutus.

Tutkielmani tarkoituksena ei ole arvottaa kyldkouluja tai suurempia kaupunkien kouluja
eriarvoiseen asemaan tai paremmuus jarjestykseen. Kaiken kokoisissa kouluissa on omat
vahvuudet ja heikkoudet, hyvét ja huonot puolet. Olen vasta véhin tehnyt harjoitteluja ja
sijaistanut erikokoisilla kouluilla, joten en voi sanoa minké kokoinen koulu olisi mahdol-
lisesti paras. Mielipiteitéd tdhdn asiaan on paljon. Toivon tdmén tutkielman lukijan jadvén
miettimddn ja pohtimaan myds kyldkoulun hyvid puolia ja sen tarjoamia mahdollisuuksia,
negatiivisten puolten ja haasteiden sijasta, lapsille ja heidédn yksilolliselle kehitykselleen,

sekd oppimiselle.
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Liitteet

Liite 1: Lupalappu koululle

TUTKIMUSLUPA KOULU

Opiskelen Lapin yliopistossa kasvatustieteiden tiedekunnassa luokanopettajaksi ja teen parhaillaan
pro gradu-tutkielmaa. Ohjaajina minulla ovat Pirkko Hyvénen ja Péivi Rasi. Tutkielmani aiheena on
kylakoulun yhteis6llisyys. Tarkoituksenani on selvittdi miten yhteistllisyys néyttaytyy osana
koulupdivii ja koulun sis#lla.

Tutkimusmenetelméné kiytin etnografiaa. Havainnoin lasten toimintaa koulupiivén aikana.
Havainnoinnin lisksi haastattelen lapsia tarpeen tullen. Haastatteluja teen, jotta saan tarkemmin
selville lasten ajatuksia havainnoimistani tilanteista. Tutkimukseeni tarvittavan aineiston keriiiin

. Suoritan aineistonkeruun yhteydessi koulutukseeni liittyviii syventivia
harjoittelua. Toimin osallistuvana havainnoijana osana koulupdivis, Aineistonkeruu tapahtuu 8.2.-
18.3.2016 villisend aikana. Saman ajan olen my®s koululla harjoittelussa.

Aineistoa ksittelen luottamuksellisesti ja tutkittavien anonymiteetin siilyttien. Tutkielman
loppuraportissa ei tule ndkyméén koulun, eiki kenenkin lapsen nimed, vaan tulen muuttamaan

kaikki aineistossa mahdollisesti esiintyvét nimet toisiksi.

Allekirjoittamalla timén sopimuksen annat suostumuksesi aineistonkeruun tekemiseen koulullanne.

Ystéavillisin terveisin:
Janette Rajaniemi

lamme saa keritd aineistoa pro gradu-tutkielmaa varten.

T ni nimenselvennys
“vestuu ope m’lor\

Liite 2: Lupalappu huoltajille

TUTKIMUSLUPAPYYNTO HUOLTAIJILLE

Opiskelen Lapin yliopistossa luokanopettajaksi ja teen parhaillaan pro gradu-tutkielmaa.

Ohjaajina minulla ovat Pirkko Hyvonen ja Pdivi Rasi. Tutkielmani aiheena on kyldkoulun
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yhteisollisyys. Tarkoituksenani on selvittdd, miten yhteisollisyys ndyttdytyy osana kou-

lupdivid ja koulun sisdlla.

Havainnoin lasten toimintaa koulupéivén aikana, oppitunneilla ja valitunneilla. Havain-
noinnin liséksi haastattelen lapsia tarpeen tullen. Tutkimukseeni tarvittavan aineiston ke-
rdén koulun nimi 8.2—18.3.2016. Suoritan aineistonkeruun yhteydessd koulutukseeni liit-

tyvad syventdvii harjoittelua koulun 3-4-luokassa.

Aineistoa késittelen luottamuksellisesti ja tutkittavien tunnistamattomuuden siilyttden.
Tutkielman loppuraportissa ei tule ndkyméaan koulun, eiké kenenkdan lapsen nimed, vaan

tulen muuttamaan kaikki aineistossa mahdollisesti esiintyvét nimet toisiksi.

Antamalla luvan tutkimukseen osallistumisesta, autatte tuottamaan tarkeés tutkimustietoa
kyldkouluihin liittyen. Allekirjoittamalla timén sopimuksen annat suostumuksesi lapsesi

osallistumisesta tutkimukseeni.

Lisétietoja tutkimukseeni liittyen saa tarvittaessa minulta sdhkdpostilla osoitteesta jara-

jani(@ulapland.fi.
Ystavallisin terveisin:

Janette Rajaniemi

Palauta opettajalle ma 8.2 mennessa.

Lapseni

O saa
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O el saa

osallistua aineistonkeruuseen.

Péaivamaara ja allekirjoitus

Liite 3: Sosiometrisen mittauksen kysymykset

. Kenen vieressi istuisit mieluiten?

Kenen kahden lapsen kanssa leikkisit mieluiten vélitunnilla?
Kenen kanssa et leikkisi?

Saat valita ryhmétyohon 3, kenet valitset?

. Kerrot salaisuuden yhdelle, kenelle?

Lahdet autiolle saarelle, otat 2 mukaan, kenet?

Liite 4: Vastauslomake, sosiometrinen mittaus

Nimi:

OMA LUOKKA KOKO KOULU
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