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JOHDANTO

Normaalius, mitd se on? Erityisyys, miten se maaritelladn? Nykypaivan
kouluissa pyritaan haivyttamaan erityisyyden ja normaaliuden rajoja puhumalla
erilaisista oppijoista. Erilaiset oppijat ovat osa koulun arkea ja heidan
mukauttaminen tavanomaisen opetukseen on tavoite, johon inklusiivisella
kasvatuksella pyritaan. Erilaiset opetusmenetelmat, oppimateriaalit ja
koulunkaynninohjaajan apu ovat opettajien tyokaluja toteuttaa mahdollisimman
hyvaa opetusta. Oppimisen ja koulunkdynnin tuki antaa suuntaa ja apuja

moniammatilliseen yhteistyohon, jota vaistamatta tarvitaan.

Erilaisuuden ymmartaminen, sen hyvaksyminen ja siita puhuminen, seka
luokanopettajan opintojeni aikana opiskelemani asiat, ovat olleet itselleni se tie,
joka on johdattanut taman tutkimuksen aiheeseen. Katsellessani pienta
esikoistani, jonka elama ei alkanut niinkuin oppikirjoissa kerrotaan, ymmarsin,
ettei kaikkien lasten polku aikuisuuteen ole samanlainen. Toisen lapsen
kohdalla se tiedetaan jo heti syntyman jalkeen, toisen lapsen kohdalla se
selviaa vasta koulupolun alussa. Aikuisen tehtava on ymmartaa jokaisen lapsen
yksilollisyys ja tarjota sellaisia evaita, joiden avulla kasvu aikuisuuteen olisi

mahdollisimman hyva.

Taito- ja taideaineet ovat oleellinen osa koululaisen arkea. Liikkuminen,
laulaminen, kasilla tekeminen ovat useiden tutkimusten mukaan ihmisen
kokonaiskehityksen kannalta tarkeitd asioita. Opintojeni aikana olen saanut
opiskella erityispedagogiikkaa ja kasitoita. Tutkimukseni aihetta pohtiessa
paatin yhdistdd molemmat kiinnostukset aiheet. Aiheen valintaa helpottivat
opetusharjoitteluiden aikana esiin nousseet kysymykset erilaisten oppijoiden
sijoittamisesta tavanomaisen opetuksen ryhmiin taito- ja taideaineissa.
Tormasin  opintojeni aikana monenlaisiin  mielipiteisiin.  Tama  ruokki
kiinnostustani taito- ja taideaineisiin, seka erilaisiin oppijoihin. Paadyin

selvittamaan, miten opettajat kokevat erityisoppilaat kasityon tunneilla, seka
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sitd, minkalaisen merkityksen he nakevat kasitydon opetuksella tallaisille

oppilaille olevan.

Puhun tutkimuksessani erityisoppilaista, tarkoittaen heilla erilaisia oppijoita.
Kasitetta “erityisoppilas” pidetaan nykypaivana usein leimaavana ja sen
kayttamista jopa valtellaan. Sana ’erityisyys” herattdd monenlaisia reaktioita,
toisin kuin sana “erilainen”. Onko kysymys samanarvoisuuden korostamisesta
vai siita, ettd tdman paivan koulussa halutaan paasta eroon erityisopetuksen
historiassa pitkaan elaneesta kasitteesta? Pohdin pitkdan mitd muuta kasitetta
voisin kayttda, mutta paatin, ettd tassa tapauksessa on perusteltua kayttaa
"erityisoppilas” kasitetta. Tutkimuksessani silla tarkoitetaan oppilasta, joka saa
tehostettua tukea tai oppilasta, jolla on erityisen tuen paatds. Erityisoppilas-
kasitteen avulla pyrin selkeyttamaan tekstia ja sen luettavuutta, etenkin

tutkimuksen tulosten analysointivaiheessa.

"Mité ajattelet ja sanot minusta
sité luulet minusta

sin& olet sellainen minulle
miten minut néet.

Usko kuitenkin

etté

mit4 teet minulle

miten kuuntelet minua

sellainen minusta tulee.” ( Palsio 1994)



2 Keskeiset kasitteet

2.1 Inkluusio

Inkluusio tarkoittaa kouluja yhteisoina. Inklusiivinen koulu avaa ovensa
kaikenlaisille oppijoille ja antaa oikeuden olla mukana. Vayrynen (2001) puhuu
inkluusiosta filosofiana ja elamantapana, joka vastustaa syrjintda periaatteiden
ja kaytannon tasolla. YK, UNESCO ja UNISEF ovat nostaneet esiin inkluusion
periaatteen, jonka mukaan jokaisella lapsella on oikeus kayda lahikouluaan
alylliseen, fyysiseen, emotionaaliseen, kielelliseen tai sosiaaliseen seikkaan
katsomatta. (Vayrynen 2001, 13, 15.) Ainscow, Booth ja Dyson (2006, 21-22)
kayttavat termia a school for all. Inkluusio ei tarkoita pelkastaan sita, etta kaikki
lapset mekaanisesti tasa-arvon nimissa sijoitetaan Iahimpana olevaan kouluun,

vaan kysymys on kokonaan uudesta ajattelutavasta (Takala 2010, 13).

Inkluusion periaate nakyy myds perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa. “Perusopetuksen arvopohjana ovat ihmisoikeudet, tasa-arvo,
demokratia ja monikulttuurisuudenhyvéksyminen. Perusopetus edistdéa
yhteiséllisyyttd, vastuullisuutta seké& yksilbn oikeuksien ja vapauksien
kunnioittamista. Perusopetuksen avulla lisétdan alueellista ja yksilbiden vélistéa
tasa-arvoa...Opetuksessaotetaan huomioon erilaiset oppijat ja edistetdan
sukupuolten Vvélistéd tasa-arvoa antamalla tytéille ja pojille valmiudet toimia
yhtéléisin oikeuksin ja velvollisuuksin yhteiskunnassa seké ty6- ja perhe-

elédmésséa.” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.)



2.2 Inklusiivinen koulu

Inklusiivinen koulu on kansainvalinen tavoite, jonka YK on yleiskokouksessaan
paattanyt. Kaikille avoin koulu kunnioittaa jokaista lasta kouluyhteisdssa tasa-
arvoisesti, edistdd oppilaan osallistumista yhteison elamaan ja korostaa
perheiden merkitystd koulun toiminnassa. Kaikille avoimessa koulussa

henkilokunta tekee yhteistyota keskenaan. (Saloviita 1999, 14-15.)

Aikaisemmin on puhuttu vammaisten tai erityisten oppilaiden integroimisesta
tavallisiin luokkiin. Integraatiolla tarkoitetaan erilaisten oppijoiden sijoittamista
perusopetusryhmiin.Sen tavoitteena on ollut paastd eroon oppilaiden
erottelusta. Oppimisympariston ja  opetusmenetelmien  muokkaaminen
heterogeenisen ryhman  tarpeisiin  sopivaksi on yksi integraation
perusperiaatteista. (Emanuelsson 2001, 125-128.) Lakkalan mukaan nykyisin
on siirrytty laajempaan inkluusion kasitteeseen, jossa kysymys on siita kuinka
kaikkien oppilaiden oppimisen esteita voitaisiin poistaa ja madaltaa ja kuinka
heidan osallisuutta yleisopetukseen voitaisiin lisata. Luokkiin on ilmaantunut
monenlaisia oppijoita ja opettajien on taytynyt pysahtya miettimaan entista
tarkemmin sita, kuinka saada erilaiset oppijat oppimaan (Lakkala 2009, 216).
Inkuluusio on opetuksen tavoitteiden, sisallon ja menetelmien muokkaamista
niin, ettd opetus on joustavaa ja erilaiset oppijat huomioon ottavaa (Unesco
1994, 8-11). Inkluusio on osa suurempaa toimintaa, jonka tavoitteena on
ehkaista syrjaytymista. Suomeksi inkluusio tarkoittaa myds ’mukaan
kuulumista”. Petersonin ja Hittien (2010, 20-22.) mukaan inklusiivinen koulu on
myOs sellaisille oppijoille, joilla ei ole fyysisia tai muita oppimiseen vaikuttavia
rajoitteita. Tama tarkoittaa muun muassa sellaisia oppilaita, jotka tulevat

erilaisista kieli- ja kulttuuritaustoista.
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Marjatta Mikola (2011) kuvaa vaitdskirjassaan inkluusion perusperiaatetta. Sen
mukaan inklusiivinen koulukulttuurin periaate on se, etta oppilaiden erilaisuus
perustuu luonnolliseen erilaisuuteen. Inklusiivisessa koulussa toiminta perustuu
sosiokonstruktivistiseen oppimiskasitykseen, monitoimijuuteen perustuvaan
ratkaisukeskeiseen  toimintamalliin, prosessiarviointin  ja  reflektoivaan
tyootteeseen seka teoreettiseen tietamykseen lasten ja nuorten kasvusta ja
kehityksesta. Inkluusioon perustuva opetus muodostuu joustavasta
opetussuunnitelmasta, erilaisista tehtavistd ja tuotoksista, monenlaisista
ohjaustavoista, yhteistoiminnallisesta opetuksesta seka& oppilaiden osal-
lisuudesta oppimisyhteisossa. Inklusiivisessa koulussa on tarkoituksen-
mukaiset toimintaedellytykset kuten opetus- ja muu henkildstd, oppimisryhmat,
opetustilat, tydnohjaus, tydaika ja materiaalit. (Mikola 2011, 46; Vehmas 2009,
111-112.)

Ainscowin ym (2006, 23) mukaan inklusiivinen opetus perustuu arvoihin, joita
ovat tasa-arvo, osallistuminen, myoétatunto, yhteisdllisyys, monimuotoisuuden
kunnioittaminen, oikeudenmukaisuus ja pitkajanteisyys. Inkluusiosta hyotyvat
paitsi tue tarpeessa olevat oppilaat, myos kaikki muutkin samassa ryhmassa
opiskelevat. Muun muassa yhteistoiminnallisella oppimisella on nahty olevan
myoOnteisia vaikutuksia erilaisten oppijoiden oppimistuloksiin (Meijer 2005, 9,
19). Yhtena tarkeimpana asiana tasa-arvoon sisaltyy osallisuus (Lakkala 2009,
212-213, 215; Moberg & Savolainen 2009, 84). Osallisuus tarkoittaa yksilén
oikeutta osallistua oman yhteisonsa elamaan. Suomalaisessa koulussa tama

tarkoittaa lapsen oikeutta kasvaa lahiympariston lasten kanssa.

Inklusiivinen koulu vaatii resursseja. Tama tarkoittaa mahdollisuutta muokata
opetustiloja oppilaille sopivaksi, oppilasryhmien muodostamista tarpeeksi
pieniksi ja opettajien tyodaikojen uudelleen maarittelyd. Huhtasen mukaan
muutos inklusiiviseen kouluun ei olisi niin kaukana kuin ajattelemme. Han
toteaa, etta on kylla olemassa kauhuskenaarioita, joiden mukaan tavanomainen

opetus ja erityisopetusluokat sulautetaan toisiinsa. Inkluusio ei tarkoita
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pelkastaan edelld mainittua, vaan myds ajattelukulttuurin muutosta (vrt. Takala
2010), seka konkreettisia muutoksia oppimisymparistossd. Naemme helposti
oppilaan ongelmallisena kyseiseen luokkatilaan, kun ennemmin pitaisi
tarkastella sita, kuinka luokkaa voisi muuttaa sopivammaksi myos tukea

tarvitsevalle oppilaalle. (Huhtanen 2011, 74.)

2.3 Kasityokasvatus

Koulussa tapahtuva kasvatus tulisi noudattaa inklusiivisen kasvatuksen
periaatteita. Kasitydkasvatus on yksi osa koulun kasvatustehtavaa ja se koskee
kaikkia oppilaita. Tutkimukseni kasittelee erityisoppilaita kasityontunneilla ja
siksi on tarkeaa nostaa esiin kasityokasvatus osana inklusiivista kasvatusta.
KasityOkasvatus tapahtuu padosin kasityoluokissa, mitka oppimisymparistdina
ovat erilaisia kuin tavalliset luokkatilat. Inklusiivista ajattelumallia mukaillen, on
tarpeellista kysya, ovatko opetustilat sopivat erilaisille  oppijoille.
Kasvatuksellisesta nakokulmasta ajatellen voidaan puolestaan pohtia sita,
minkalaiset ennakkoluulot ja asenteet koulussa vallitsevat niin sanottuja
erityisoppilaita kohtaan. Nahdaanko taito- ja taideaineilla olevan kasvatuksellista

merkitysta akateemisia taitoja arvostavassa yhteiskunnassamme?

1900-luvulta saakka koulukasvatuksen tavoitteena on ollut lapsen ja nuoren
kehityksen kokonaisvaltaisen kehityksen tukeminen. Sivistavien tietoaineiden
lisaksi kasvava lapsi ja nuori tarvitsee virikkeita myos taidoilleen, tunne-
elamalleen ja asenteilleen. Ihmisilla on erilaisia tapoja kohdata maailma:
tiedollinen eli totuus, moraalinen eli hyvyys, esteettinen eli kauneus ja
pragmaattinen eli toimivuus. Kaikkiin naihin tapohin lapsi tarvitsee ohjausta ja

tukea selvitakseen mahdollisimman hyvin elamastaan. (Hallstrom 2009, 15.)
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Puurula (1998) kirjoittaa vaitoskirjassaan taito- ja taideaineiden merkityksesta
kokonaisvaltaisessa kasvatuksessa. Hanen mukaansa ei ole kyse pelkastaan
eri taito- ja taideaineiden opettamisesta, vaan filosofisesti paljon laajemmasta
kokonaisuudesta. Kyse on elamyksiin, tunteisiin, toimintaan ja kokemuksiin
perustuvasta kasvatuksesta, joka alkaa varhaislapsuudessa ja jatkuu koko
ihmiselaman ajan. Tasta seuraa humaani, ihmiskunnan tulevaisuudesta

vastuuta ottava ihminen. ( Puurula 1998, 11-12.)

Pietikainen (2005) kirjoittaa artikkelissaan "Kasitydon kaksi ulottuvuutta” ajasta,
jolloin Uno Cygnaueus eli ja opetti. Sind aikana lahes kaikki elamiseen
tarvittava tehtiin itse, ja jo silloin ymmarrettiin se, ettd kasity0 kasvattaa lapset
elamaan materiaalisessa ymparistdossa. Samalla lapset oppivat tyon tekemisen
prosesseja ja tekemisprosessin hallintaa. Kasitdiden piti olla kasvattavia ja
niiden tuli kehittdd niin fyysista, kuin henkistd puolta. Nama tavoitteet ovat
edelleen voimassa koulukasityossa. KasityOkasvatuksen tavoitteena nyky-
yhteiskunnassa on kehittaa psyykkista valmiutta tyon suorittamiseen. Katevyys
kehittyy vain tekemalla. Taito etsia ratkaisuja eteen tuleviin ongelmiin, taito
keskittya tekemisen ja suorittaa tehtava loppuun ovat tarkeita kaikessa
tyoskentelyssa. Tekemisen taitoja tarvitaan niin Kkotitdissa, kuin valmiina
ostettujen tuotteiden kasittelyssa. (Pietikainen 2005, 82—-83, 85.)

Ulla Suojasen (1993) mukaan kasitydkasvatus on toimintaa, jossa kasvatus- ja
opetustarkoituksessa tehdaan esineita erilaisista materiaaleista, kayttaen
erilaisia toteuttamistekniikoita ja valineita. KasityOkasvatukseen sisaltyva
didaktiikka on luonteeltaan kaytannonlaheista ja normatiivista. Kasityd on yksi
peruskoulun vyleissivistavista aineista. Jatkuvasti muuttuva yhteiskuntamme
vaatii yleissivistyksen laaja-alaista taitotietoa. Suojanen tarkoittaa taitotiedolla
esinekulttuurin valinta-, suunnittelu-, valmistus-, hoito-, huolto-, korjaus-, ja
kunnossapitotaitoja, joiden avulla yksild voi selviytya kodissaan ja ymparilla
olevassa yhteiskunnassa. Tavoitteena on kasvattaa kestavan kehityksen

periaatteita noudattavia kuluttajia. (Suojanen 1993 14, 27.)



11

KasityOkasvatuksen tavoitteena on kehittaa monipuolisesti  oppilaan
kokonaispersoonallisuutta. Tavoitteet asetetaan oppilaan ian ja taitotason
mukaan. Persoonallista kasvua tuetaan kaden taitoja, tietoista havainnointia,
suunnittelykykya ja ongelmaratkaisutaitoja hyvaksi kayttden. Tavoitteena on
kehittad myos vastuuntuntoa, tyon tekemista pitkajannitteisesti loppuun asti ja
sen myota myonteiseen asenteeseen tyontekoon ja teknologiaan. Oppilaan
materiaali-, vari-, ja muototajua kehitetdan tekemalla sellaisia toita, joissa
otetaan huomioon muun muassa taloudellinen- sosiaalinen- ja
luonnonymparistd. Niiden myota oppilalle rakentuu tiedollinen ja esteettinen
todellisuus, joka on yksi kasityokasvatuksen tavoitteista. (Suojanen 1993, 27—
28.)

2.4 Kasityon opetus

Arkikielessa puhutaan usein kasitoista. Yleensa silloin tarkoitetaan joko kasin
tehtya tuotetta tai tyoskentelya kasin. Se voi siis tarkoitta produktia tai
prosessia. Kasityo-kasitteen merkityssisaltd on laaja, koska silla voi olla niin
itseisarvo kuin hyoétyarvo. (Suojanen 1993, 13; Anttila 1983, 6, 17.) Suojasen
mukaan kasityo tarkoittaa kasin tai enimmakseen kasinohjattuja koneita
kayttaen valmistettua tuotetta, tuotteen suunnittelua ja valmistusprosessia
kokonaisuudessaan ja erilaisessa muodossa olevia tuotoksia esimerkiksi
luonnoksia, materiaali- ja tekniikkakokeiluja seka prototyyppeja. (Suojanen
1993, 13 [Anttila 1983]) Kojonkoski-Rannalin (2001) mukaan kasityo tarkoittaa
ihmisen toimintaa, jossa tuotetaan tuotoksia muokaten erilaisia materiaaleja
kasityotekniikoin. Sanan loppuosa tyo, kertoo, etta toimijana on ihminen. Sana
kasi ilmaisee sen, ettd materiaali jota kasitelladn on konkreettista. Kasityo-

sanaa kaytetaan aina ilmaisemaan sellaisen tyon tekemista, jossa tyostaminen
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tapahtuu kasia kayttamalla. Esimerkiksi kasilla ei voi tydstda abstraktia

materiaalia kuten ajatuksia. (Kojonkoski-Rannali 1995, 31.)

Kasityon opettaminen on taidon opettamista. Taidon olemukseen kuuluu itsedan
uudentava mekanismi ja kun jokin taito on opittu, antaa se mahdollisuuden
uuden taidon oppimiseen. Taitoja on monenlaisia ja monen tasoisia. Ne ovat
hierarkkisesti rakentuneita ja jotkut niista vaativat paljon aikaa kehittyakseen.
Taidon opettaminen on pitkalti havainnollistamista, selittamista, nayttamista ja
mallin antamista. Oppilas matkii opettajaa ja siksi opettajan on oltava tietoinen,
mitd tunneillaan tekee. Syrjalaisen mukaan taidon opettamiseen liittyy
samanlaista tuskaa kuin kasityon suunnitteluun. Opetuksen jarjestely on kuin
suuri  ongelmanratkaisutehtava, jonka suorittamiseen tarvitaan paljon
etukateissuunnittelua. Opettaminen ei ole pelkastaan tuskaa, vaan yksi taidon
opettamisen ihanuuksista on tekemisen ilon jakaminen ja onnistumisen ilon
nakeminen. (Syrjalainen 2005, 108-109, 112-114.)

Taitojen opettaminen on prosessi johon kuuluu monia vaiheita. Ei ole vain yhta
oikeaa tapaa opettaa, vaan opettamiseenkin on useita erilaisia teorioita.
Opettamisprosessin tavoitteena on edistaa oppijoiden sisaisia prosesseja, toisin
sanoen edistaa heidan oppimistaan. Opettamistapa maarittyy ryhman taitotason
mukaan. Opetuksen desing-teoriat koostuvat 1. menetelmista, joiden avulla
oppijoita autetaan oppimaan ja 2. sisaisista ja ulkoisista olosuhteista, jotka
maarittavat sen minkalaisia menetelmia ja tapoja kulloinkin kaytetaan, jotta
paastaan hyvaan lopputulokseen. Opetuksen tavoitteena on saada aikaan
oppijoille mentaalisia malleja, koska juuri mentaaliset mallit ohjaavat oppijan
toimintaa. Tahan paastaan kayttamalla tilanteisiin sopivia opetusmenetelmia ja
varmistamalla, ettd oppija tekee t6itda ja oppii samalla. Opettaja ohjaa
tydskentelya ja lisaa oppijan tyon haastavuutta ja vastuun maaraa parhaalla

katsomallaan tavalla. ( Salakari 2007, 113.)
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KasityOkasvatuksen ja - opetuksen taustalla on opetussuunnitelma, jota kukin
opettaja toteuttaa parhaalla katsomallaan tavalla. Opettajan toimintaa voisivat
ohjata inklusiivisen kasvatuksen periaatteet, jotka turvaavat
oppimismahdollisuudet kaikenlaisille oppijoille. Kasitydn luonteeseen kuuluu
yksildllinen opetus ja erilaisten tyOskentelytapojen kayttdminen(Podllanen,
paivaamaton, 1-3). Pollasen tekstida mukaillen voidaan todeta se, etta
kasityonopetuksella ja inklusiivisella kasvatuksella on yhteisia piirteita.
YksilOllisen opetuksen lisaksi kasitdissa akateemisila taidoilla ei ole niin suurta
roolia ja tdma on vammaisille tai opiskelun vaikeaksi kokevien lasten etu.
Kasityoopetuksen kautta inklusiivista kasvatusta on mahdollista toteuttaa, jos
siihen vain annetaan mahdollisuus. Erilaisten oppijoiden tydskentely
kasityoluokassa yhtaaikaisesti vaatii useita aikuisia ja ympariston muokkaamista

opetukselle sopivaksi.

Tassa tutkimuksessa tarkastelun kohteena on nimenomaan erityisoppilaat, jotka
saavat tehostettu tukea tai joilla on erityisen tuen paatos. Kaytannossa tama
tarkoittaa sita, ettd kasitydntunneilla on hyvin erilaisia oppijoita, joiden
huomioiminen vaatii opettajalta ammattitaitoa. Ajatuksena on, inklusiivisen
kasvatuksen mukaan, etta jokainen yksilo toimii omien tavoitteiden ja taitojensa
mukaan. Opettajan tehtava on toimia ohjaajana ja tarvittaessa auttaa oppilasta
valitsemaan itselleen sopivia tydskentelymenetelmia. Kasitdissa on usein monia
eri vaihtoehtoja paasta haluttuun lopputulokseen ja lopputulos vaihtelee
oppilaan mukaan. Jokaisen oppilaan tyoskentely omien mahdollisuuksien
mukaan ja itselle sopivia haasteita etsien on inklusiivista pedagogiikkaa
parhaillaan. Yksilollinen ohjaus kuuluu kasitydkasvatuksen ja opetuksen
luonteeseen, silla jokainen tekee oman laisensa tyon ja tyoskentelyn eri vaiheet
etenevat oppilaasta riippuen eri tahtiin. Yleisten neuvojen ja ohjeiden lisaksi
tarvitaan paljon yksildllistd ohjausta, jotta paastaan haluttuun lopputulokseen.
Syrjalaisen (2005, 109.) mukaan tavoitteen maarittelylla on tarkea merkitys.
Paamaaran, alatavoitteiden ja keinojen valilla taytyy nakya selkea linjakkuus.

Kasitydn opetuksen merkitys ei ole pelkastaan vetoketjun ompelemisen tai
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napinompelemisen taidoissa, vaan sen motiivit liittyvat tekemisen iloon, oman
luovuuden I6ytamiseen ja esineymparistoon vaikuttamiseen (Seitamaa-
Hakkarainen 2009, 73).

2.4.1 Kasityo oppiaineen merkitys yksilolle

Oman nakemykseni mukaan kasityolla, yhtena taitoaineista, on suuri merkitys
yksilon kehityksen kannalta. Kaden ja silman yhteistyd on asia johon
kiinnitetdan huomiota jo pienen lapsen kehitysta seurattaessa. Kasity6t voivat
tuoda mukavuutta koulutyohon, kun oppilas saa tiettyjen rajojen puitteissa
toteuttaa itsedan. Oma kadenjalki on konkreettista ja parhaillaan se tuo
oppilaalle itsetuntoa vahvistavia onnistumisen kokemuksia. On tarkeaa muistaa,
ettd erilaisina ihmisind pidamme erilaisista asioista. Nain on myos kasitydn
kohdalla. Vaikka kasityOkasvatus on nahty hyvana ja oleellisena osana lapsen ja
nuoren kehitystd, emme voi olettaa, ettd kaikki oppilaat tekevat kasitoita
mielellaan. Nakemyksen pohjautuvat nimenomaan ammatti-ihmisten tekemiin
havaintoihin ja paatelmiin siita, mita tarvitaan hyvaan ja monipuoliseen kasvuun

ja kehitykseen.

Olen aikaisemmin avannut kasityokasvatuksen ja kasityoopetuksen kasitteita,
mutta haluan tuoda esille kasityd oppiaineen merkityksen yksilon kannalta viela
omana kokonaisuutena. Paitsi etta se on tarkea minulle tutkijana, se on yksi

tarkeimmista teemoista aineistossa.

Tutkimuksen yhtena tavoitteena on selvittda minkalaisen merkityksen opettajat
nakevat kasitydnopetuksella olevan erityisoppilaille. Siita johtuen, olen pyrkinyt
Idytamaan vahvistusta omille kasityksilleni aikaisemmista tutkimuksista ja alan

asiantuntijoiden artikkeleista. Nakevatkd he asian samalla tavalla kuin mina
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tutkijana. Ihminen on kokonaisuus. Opettamalla tietoja ja taitoja, luodaan lapsille
ja nuorille mahdollisuus monipuoliseen kasvuun ja kehitykseen. Podllanen
kirjoittaa artikkelissaan "Kasity0-oppiaine lapsen ja nuoren kehityksessa”, siita,
kuinka lapsen ja nuoren kehitys on kokonaisvaltaista. Kasvun eri puolet,
fyysinen, motorinen, tiedollinen ja sosiaalis-emotionaalinen kehitys kulkevat
kasikadessa vuorovaikutuksessa keskenaan. Fyysiseen ja sosiaaliseen
ymparistoon kuuluvat tekijat vaikuttavat psyykkiseen kehitykseen. Pollasen
mukaan juuri taman takia yhdenkin osa-alueen kehittymiselld on vaikutusta
yksilon kehityksen muihin osa-alueisiin. Tasta syysta koulun tulisi tarjota
monipuolisesti eri osa-alueita kehittavaa opetusta. Kasityd koulun oppiaineena
tukee lapsen ja nuoren fyysista, psyykkista ja sosiaalis-emotionaalista kehitysta.
Tarkeimpia asioita ovat tunteiden, kehon, neurologisten ja fysiologisten
systeemien, psyyken ja ihmisten valisten suhteiden tasot. Taman lisaksi kaden
edustus aivoissa on suuri verrattuna muihin ruumiinosiin. Pollasen mukaan
kasityd kehittdd myos verbosensomotorisia taitoja, jotka ovat edellytyksena
kirjoitetulle ja puhutulle kielelle, jotka kehittyvat vuorovaikutuksessa ympariston
kanssa. Karkea- ja hienomotoriset harjoitukset vaikuttavat myodnteisesti lapsen
taidolliseen kehittymiseen. Lapsen kyky hankkia, kasitella ja varastoida tietoa
paranee ja aidinkielen hallinta ja kayttotaito paranee. (Pollanen, paivaamaton,
1-3.)

Tehdessaan kasitoita ihminen muokkaa ymparistdaan kasin tai kasityovalinein.
KasityOprosessin aikana yksilo oppii tuntemaan ja ymmartamaan ymparistdaan
ja loéytaa harmonian itsensa ja ymparistonsa valille. Samalla yksild hahmottaa
kykyjensa rajoja ja mahdollisuuksia. Kojonkoski-Rannalin (1995) tekeman
tutkimuksen mukaan ihmisen kannalta katsottuna kasityon merkitys on suuri.
Kasitdiden tekemisen intentio, eli pyrkimys on ihmisen yksi perusintentioista.
Sen avulla toteutetaan maailmassa olemista niin, ettd saadaan tyydyttava
elama ja rauha oman itsensa ja ympariston kanssa. Kojonkoski-Rannalin
mukaan tasta seuraa se, etta lapsella on luontainen halu tehda kasitoita.

Konkreettisten valineiden ja materiaalien kanssa tyOoskentely tuo elimellisen
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yhteyden ihmisen ja materiaalisen maailman valille. Kasitdista syntyvia
tuotoksia voidaan tutkijan mukaan pitaa tekijansa persoonallisuuden
toteutumana. Tekemisen eri vaiheissa yksild6 on kayttanyt hyvakseen
persoonallisuutensa eri alueita. Tama kehittdd monipuolisesti yksilon kykyja.
(Kojonkoski-Rannali 1995, 55, 122-123.)

Kasityolla on merkitysta ihmisen minakuvan ja itsetunnon kehittymiselle. Muilta
saatu palaute ja onnistuneen tuotteen tekemisesta tuleva tyon hallinnan
kokemus kasvattavat yksilon itsetuntoa. Kasityoprosessin suorittaminen alusta
loppuun edistda ihmisen persoonallisuuden eri alueiden harmonista
kehittymista. Sen lisaksi, etta kasityontekijan hienomotoriikka kehittyy, kehittyvat
hanen materiaalintuntemusksena tekniset taitonsa, kriittisyytensa, kritiikin
sietokykynsa, havaintokykynsa, huolellisuutensa ja tarkkuutensa, seka
iimaisukyky  ja  luovuus. Kojonkoski-Rannali  toteaa  yhteenvetona
tutkimuksessaan, etta kasitydon merkitys ihmiselle on mahdollisuus kehittya
ihmisend, seka kayttaa kasityota kasvatuksen valineena. (Kojonkoski-Rannali
1995, 123-124.) Myds Pdllanen puhuu samasta asiasta todetessaan, etta
kasityd voi toimia apuvalineena psyyken eheyttamisessa ja minakuvan
rakentamisessa. Kasityo tarjoaa stressin ja kiireen keskella rentoutumisen, silla
kasitoita tehdessa huomio kiinnittyy toimintaan ja kiire ja stressi siirtyvat kehon
toiminnoiksi. Silloin myds mieli rauhoittuu. Kasityd voi toimia terapeuttisena
valineena ja niin sanotun flow-kokemusten tuojana. (Pdllanen, paivaamaton, 1—
3.)

Syrjalainen kirjoittaa kasitydn merkityksesta itsetunnon kannalta. Tekemisen iloa
tuottaa oman luovuuden Idytaminen. Tekijan oivaltaessa, etta hanesta itsestaan
syntyy hyvia ideoita ja ettd han suoriutuu tehtavasta, on silla suuri merkitys
itsetunnon kehittymisen kannalta. Opettajan sitoutuminen suunnitelmaan ja
tekemiseen on vahva viesti onnistumisesta. Ratkaisujen pohtiminen tydn
edetessa ja tehtavissa onnistuminen synnyttavat tekemisen riemua. Tyoskentely

voi parhaillaan virkistaa ja rauhoittaa. Kaikki se, mihin kasityontekija pystyy on
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identiteettia rakentava vaikutus. (Syrjalainen 2005, 111-112.) Itsetunnon
vahvistuessa kasityd0 tarjoaa henkista tasapainoa ja viihtymista lisdavaa

tekemista (Pollanen, paivaamaton, 1-3).

Koulunkaynnin kaydessa vaikeaksi, lapselle kehittyy helposti kasitys itsesta
huonona oppijana. Kasitys voi olla niin vahva, etta lapsi ei usko suoriutuvansa
tehtavista itse. Tama vaikuttaa itsetuntoon ja lapsi voi kokea huonommuutta
muiden oppilaiden seurassa. Kasityotunneilla tehdaan paljon kasilla ja oppilas
voi saada siitad itsetuntoa vahvistavia kokemuksia. Kasitykset itsesta oppijana
littyvat usein akateemisiin aineisiin, eika nama kasitykset valttamatta ylety taito-
ja taideaineisiin asti. Usko omiin taitoihin lisaa itsetuntoa ja pidemalla aikavalilla
voi vaikuttaa myos akateemisten aineiden opiskeluun. Toinen asia mika tekee
kasityotunneista  merkityksellisia  erilaisille  oppijoille, on  sosiaalinen
vuorovaikutus. Taito- ja taideaineissa ollaan paljon ja aktiivisesti sosiaalisessa
kanssakaymisessa niin opettajan kuin muidenkin luokassa olevien kanssa.
Toisaalta tunnit mahdollistavat itsendisen tyoskentelyn eika puhumisella ja
itseilmaisulla ole silloin niin suurta roolia. Toinen tydskentelee hiljaa itsekseen,
toinen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Tama tukee myos
inklusiivisen ~ kasvatuksen periaatetta, joka korostaa yksildllisyyden

kunnioittamista ja erilaisten oppimistapojen huomioimista.

Pirkko Anttila ottaa kantaa kasityon merkityksesta yksilolle vaitoskirjassaan
"Prosessi vai produkti” (1983). Kasityd on yksilolle turvallisuuden tuoja ja
persoonallisuuden eheyttaja. Kasityon tekemisen tuloksella voi olla merkitysta
taloudellisesti, eettisesti tai kaytannollisesti. Anttila toteaa myds sen, etta
kasityOprosessilla voi olla mielenterveydellinen tai taiteellinen merkitys.
Kasitoiden tekeminen on itsensa ilmaisemista ja esteettisten tarpeiden
tyydyttamista. Aina kasitdiden tekeminen ei ole nautinnollista ja se voi Anttilan
mukaan johtua tekijan riittamattomasta teknisestd harjaantumisesta. Omien
ratkaisujen tekeminen vaatii materiaalituntemusta. Taidollisen itseluottamuksen

kohottaminen on yksi kasitdiden tekemisen haasteista. Kasitoilla nahdaan myos
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olevan suuri persoonallisuutta eheyttava, mielenterveydellinen ja innostava
vaikutus. (Anttila 1983, 9, 37-38, 41, 115.) Kasilla tekemisesta tuleva
positiivinen kokemus ei aina ole kiinni tiedollisesta tai taidollisesta osaamisesta.
Tama on yksi niista asioista, mika tekee kasitdiden tekemisesta tarkeaa.
Erityisen tarkedksi se voi nousta silloin, kun oppilaalla on ongelmia

akateemisissa aineissa tai hanella on muuten haasteita koulunkaynnissa.

2.5 Erilaiset oppijat

Normaalin ja poikkeavan raja on liukuva ja kontekstiinsa sidottu. Se on kuin
veteen piirretty viiva. Se on tiettyjen ihmisten maarittelema sopimus. Silloin kun
lapsen kehitykseen ja oppimiseen liittyy huolta, raja maarittyy ja tarkentuu.
Vaikeinta on maaritella mikd on niin poikkeavaa, etta voidaan puhua
poikkeavuudesta ja mika on normaalivaihtelua. Tarkastelemme lapsista tehtyja
havaintoja lapsuuden duaalimallin kautta. Tavallisesti lapset luokitellaan
"normaaleihin” ja "epanormaaleihin” tai "tavallisiin” ja "poikkeaviin”. Huhtanen
(2007) puhuu erilaisuuden kasitteestd. Erilaisuus voidaan ajatella
yksilollisyydeksi tai lapsen vahvuudeksi ja taipumukseksi. Gaussin kayra on
perinteinen rajan vetamisen valine (Maattda & Rantala 2010, 35). Suurin osa
lapsista sijoittuu raja-arvojen valiin, mutta osa lapsista jaa vaistamatta tilastojen
hantapaahan. Duaalimallin mukaan molemmille ryhmille, normaaleille ja
epanormaaleille, on maaritelty omat tukijarjestelmansa. Joidenkin lasten
kohdalla poikkeavuus luokitellaan alusta alkaen I|aaketieteellisesti. Silloin
kyseessa on jokin pysyva elimellinen vaiva tai poikkeavuus. Lapsella voi olla
todettavissa elimellinen vamma, mika tarkoittaa vauriota kehon tai mielen
toiminnoissa. Erityisyys voi my0s irtautua ihmisen fyysista erityispiirteista, jolloin
tietyt yksildlliset piirteet tai toimintatavat maaritelldaan normaalista poikkeaviksi,
esimerkiksi ADHD ja Aspergerin oireyhtyma. (Maatta ym 2010, 27, 35-36;
Huhtanen 2007, 67.)
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Erityisoppilaan maaritelmad on vaihdellut eri vuosikymmenina. Sana
erityisoppilas tuo mieleen oppilaan, jossa on jotakin erityistd. Sana erityinen”
kertoo meille jostakin tavallisesta ja normaalista pidetystd poikkeavaa.
Tutkimukseni sijoittuu koulumaailman kontekstiin, joten puhun erityisoppilaasta.
Kirjallisuudessa ja lapsen arkielamassa puhutaan yleisemmin erityislapsesta.
Maatta & Rantala vertaavat erityislasta ja normaalilasta seuraavasti: tavallinen
lapsi on normaaliksi arvioitu lapsi ja erityislapsen kategoriaan sijoittuvat erilaiset
poikkeaviksi tai epanormaaliksi luokitellut lapset. "Ideaalilapsen” maaritelman
tuottavat eri  alojen  ammattilaiset:  opettajat, lastentarhaopettajat,
terveydenhoitajat, laakarit, psykologit, kuraattorit, terapeutit ja kuntouttajat.
Lapsuutta tutkitaan kaiken aikaa enemman ja asiantuntemus on tuonut
mukanaan tietoa “normin mukaisista lapsista” ja lapsuuden mittapuista.
Erityispedagogiikan oppikirjoissa on puhuttu "sielullisesti poikkeavista lapsista”,
"erilaisista oppilaista” tai “erityisen tuen tarpeessa olevista oppilaista”.
Erilaisuuden ja vammaisuuden maaritelma on muuttunut aikojen saatossa.
Yksiloa leimaavista ja loukkaavista kasitteista on pyritty eroon ja tilalle on otettu
tuen tarvetta ilmaisevia kasitteita. Kasitteiden on haluttu olevan sidoksissa
tieteenalaan ja koulukuntiin. (Ladonlahti & Pirttimaa 1998, 45; Maatta & Rantala
2010, 44.)

2.6 Oppimisen ja koulunkaynnin tuki

Perusopetuslain mukaan oppilaalla on oikeus saada koko perusopetuksensa
ajan riittavaa oppimisen ja koulunkaynnin tukea heti tuen tarpeen ilmetessa.
Tuen tarve voi olla tilapainen tai pitempiaikainen ja sen tarve voi vaihdella
vahaisesta vahvempaan, tai oppilas voi tarvita monenlaista tukea yhta aikaa.
Koulun tehtavana on auttaa oppilasta erilaisin tukimuodoin, joiden kaytto riippuu

tuen tarpeesta. Naita tukimuotoja ovat esimerkiksi tukiopetus, osa-aikainen
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erityisopetus ja  avustajapalvelut. Kun vaikeuksia oppimisessa ja
koulunkaynnissa ilmenee jo perusopetuksen aikana, on varhaisella
puuttumisella tarkea rooli. Mita aikaisemmin oppilas saa tukea, sita paremmin
valtytdan ongelmien kasaantumiselta. Jotta tuen tarve havaitaan ajoissa, tulee
oppilaan tilannetta seurata. Tuen tulee olla joustavaa, suunniteltu pitemmalla
aikavalilla, seka muuttuvaa tarpeesta riippuen. Oppilas voi saada yhta aikaa
useita eri tukimuotoja. NykKyisin tukimuodot jaetaan yleiseen, tehostettuun ja
erityiseen tukeen. Kaikilla tasoilla voidaan kayttaa kaikkia eri tukimuotoja.
Erityisopetusta annetaan erityisen tuen piiriin  kuuluvalle, mutta myds
tukimuotona ilman erityista paatosta sellaiselle oppilaalle, joka sita tarvitsee.
(Opetushallitus 2011)

Tuen tarpeen huomaaminen vaatii opettajalta tarkkaa havainnointia ja
oppilaantuntemusta. Yhteistyd muiden lasta opettavien opettajien kanssa on
tarkea osa kokonaisvaltaisen tilanteen hahmottamisessa. Oppimisen ja
koulunkaynnin tuki, jota opettajien arkipuheessa nimitetdan kolmiportaiseksi
tueksi, on viime vuosina noussut pinnalle ja herattanyt keskustelua. Oppilaita ei
pideta niin paljon erityisluokissa” pienryhmissa, mutta aiheuttaako
tukijarjestelma sen, etta oppilaat aletaan lokeroida tuen tarpeen mukaan? Heraa
kysymys, onko opettajilla opetus ja kasvatustehtavan ohessa riittavasti aikaa
ottaa selvaa, mita tukimuotoja kuuluu yleiseen-, mitd tehostettuun- ja mita

erityiseen tukeen.

2.6.1 Tehostettu tuki

Tehostetun tuen paatds tehdaan, kun yleisen tuen tukimuodot eivat riita. Paatos
tehdaan opettajan, oppilaan huoltajan ja oppilashuollon henkiloston yhteisen

tilannearvion ja suunnittelun kautta. Paatdés tehdaan pedagogisen arvion
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pohjalta. Yheistyon ja suunnitelmallisuuden merkitys korostuu tassa vaiheessa.
Tehostetun tuen aikana oppilaan oppimisen ja koulunkaynnin tuki on

jatkuvampaa ja yksilollisempaa. (Opetushallitus 2011)

Tehostettua tukea saavan oppilaan opetusta pyritdan eriyttamaan ja joissakin
oppiaineissa voidaan keskittya vain ydinsisaltdjen opiskeluun. Oppilas voi
opiskella tavanomaisessa ryhmassa tai niin, ettd han on osan tunneista
erityisopettajan opetuksessa. Oppilaalla voi olla terapiapalveluja tai
oppimisymparistddn on hanta varten tehty muutoksia. Tuki on nimenomaan
tasmatukea, eli jokaiselle oppilaalle raataldidaan sopivat tukimuodot.
Tehostettua tukea saavista oppilaista ei muodosteta omia oppilasryhmia, vaan
luokanopettajalla voi olla samassa luokassa monia tehostetun tuen paatoksella
opiskelevia oppilaita. Ideaali tilanne olisi se, ettd pienryhma toimisi joustavasti

perusopetusryhman rinnalla. (Oja 2012, 56.)

2.6.2 Erityinen tuki

Erityisen tuen paatosta lahdetdan hakemaan, jos oppilaalle annettu tehostettu
tuki ei riita. Erityinen tuki muodostuu perusopetuslain mukaan erityisopetuksesta
ja oppilaan tarvitsemasta muusta tuesta. Erityisopetus on pedagogista
oppimisen tukea, muut tukimuodot koulunkdynnin tukea. Oppilaalle laaditaan
henkilokohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma (HOJKS), jossa
tulevat ilmi erityisen tuen mukaiset opetuksen ja oppimisen tukimuodot.
Tukimuotojen lisaksi oppilas voi tarvita vahvaa oppilashuollollista, kuntouttavaa,
hoidollista tai muuta yksildllista tukea. (Opetushallitus 2011) Erityisen tuen piiriin
kuuluuvat ne oppilaat, joilla on opetushenkildston ja oppilashuollon nakemysten
mukaan kehityksessdan oppimiseen liittyvia riskitekijoita (Holopainen &

Savolainen 2008, 100). Oppilaalla voi olla joissakin aineissa yksilollistetyt
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oppimaarat ja arviointimenetelmat voivat olla erilaiset kuin muilla. Erityisen tuen
paatdos nakyy esimerkiksi joustavissa ryhmittelyissa, samanaikaisopetuksena,
erilaisina opetusmenetelming, tydskentelytapoina tai esimerkiksi erilaisina
opetusmateriaaleina. (Opetushallitus 2013) Erityista tukea tarvitseville oppilaille
on olemassa erityyppisia erityisrynmia, -luokkia ja -kouluja (Oja 2012, 56).
Kuten tehostettua tukea saavalla oppilaalla, my0s erityista tukea saavalla
oppilaalla voi olla terapiapalveluja ja hanta varten on voitu tehda muutoksia
oppimisymparistoon. Erityista tukea saavalla oppilaalla voi olla avustaja ja
perusopetuslain mukaan han on erityisen tuen paatdksen perusteella oikeutettu
siihen. (Oja 2012, 56-57. ; Opetushallitus 2013) Erityisen tuen antamisen
keskeinen periaate on valiton puuttuminen oppimisen ongelmiin. Nain oppilasta
ei tarvitse leimata erityisoppilaaksi, vaan oppilas saa tehokasta pedagogista

tukea koulunkayntiinsa (Holopainen ym 2008, 101).

Erilaisuutta on ollut aina ja sita myos tulee aina olemaan. Tieto on lisaantynyt
viime vuosikymmenina huimasti ja se on tuonut mukanaan paitsi paljon hyvaa,
mutta kasvattajan nakékulmasta myos ongelmallisia asioita. Jos lapsi ei jostakin
syysta mahdu "normaalilapsen” muottiin, on hanelle I6ydettava jokin diagnoosi.
On hienoa, etta ladketiede on kehittynyt niin paljon, etta erilaisten oireiden
perusteella pystytdan nimeamaan lapsen ongelma, mutta toisaalta heraa
kysymys tehdaankd joidenkin lasten kohdalla turhaa tyota. Eiko lapset voitaisi
nahda erilaisina yksildina joilla on erilaisia tapoja oppia? Erilaisuus on rikkautta,
se tulisi nahda yksilon vahvuutena, ei asiana, joka npiilotellaan erilaisten
tukimuotojen taakse. Puhumalla erityisesta tuesta tai tehostetusta tuesta
valtetddn puhuminen erityisoppilaasta. Erilaisuutta se ei kuitenkaan poista.
Taman lisaksi olen huomannut, etta opettajien ja opettajaksi opiskelevien
keskuudessa puhutaan edelleen erityisoppilaista. Tarkoituksena ei ole leimata
ketdan, vaan yhdelld ainoalla kasitteella kertoa se, etta kyseisella oppilaalla on
jollakin oppimisen osa-alueella vaikeuksia, joihin han tarvitsee tukea enemman

kuin mitd valtaosa luokassa olevista oppilaista. Onko erityisyyden toteaminen
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leimaamista? Miksi sen ylipaataan ajatellaan olevan ei-toivottua ja pahimmillaan

jopa yksilon kannalta hapeallista?

2.7 Opettajien nakemyksia inkluusiosta

Selvitan tutkimuksessani opettajien kokemuksia ja ndkemyksia erityisoppilaista
kasityontunneilla ja siksi on tarkeaa nostaa esiin, jo aiemmin tehtyja tutkimuksia
ja kirjoituksia siita, miten opettajat suhtautuvat inkluusioon yleisella tasolla. Olen
saanut kuulla monenlaisia mielipiteita ja kannanottoja aiheesta, mutta
varsinaisia tutkimuksia aiheesta en ollut ennen oman tutkimukseni tekemista
lukenut. On ollut mielenkiintoista havaita, miten erilaisia mielipiteita asiasta on.
Eri kirjoittajat ja tutkijat puhuvat myos sekaisin inkluusiosta ja integraatiosta,
joita ei pitaisi sekoittaa toisiinsa. Toisaalta on muistettava, etta opettajan
nakokulma asiaan voi olla hyvin konkreettinen, arjesta lahteva. Silloin on
luontevaa puhua integraatiosta, koska kouluissa erityisoppilaiden sijoittaminen
perusopetusryhmiin  on nimenomaan oppilaiden integroimista esimerkiksi

kasityontunneille.

Sakari Mobergin (2001) mukaan opettajien suhtautuminen erityisopetuksen ja
yleisopetuksen integroimisesta on ristiriitaista. Opettajat ovat kriittisia sen
suhteen, miten opetus jarjestetaan ja kuinka turvataan kaikille oppijoille hyva
opetus ja oppimisymparistd. Eroa suhtautumisessa on henkildstoryhmittain niin,
ettd myodnteisemmin integraatioon suhtautuivat erityisopettajat, toiseksi
myoOnteisimmin luokanopettajat ja vahiten myoOnteisesti aineenopettajat.
(Moberg 2001, 86, 88.) Takalan (2010, 17.) mukaan useat opettajat vastustavat
inkluusiota, silla sen nahdaan lisaavan opettajien tyomaaraa. Tama siita
huolimatta, ettd samaan aikaan erityisopettajilta vapautuu resursseja luokan- ja
aineenopettajien kayttoon ja avuksi. Inkluusiosta on kayty paljon keskustelua
erityispedagogiikan kentalla (Pihlaja 2009, 146). Mielipiteitd on monenlaisia,

eivatka kaikki erityispedagogiikan ammattilaiset jaa samanlaista merkitysta ja
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mielipidettd asiasta. Inkluusio-kasitteen ymparillda voi toisinaan havaita
emotionaalisen latauksen, kun teema nayttaa tuottavan enemman kuumuutta

kuin valoa”.

Opettajat suhtautuvat myonteisesti integraatioon silloin, kun tavoitteena oli
yksilollistaminen, leimautumisen valttaminen tai oppilaan itsetunnon
kehittaminen ja tukeminen. My0s lievasti kehitysvammaisen opetukseen
suhtauduttiin myonteisesti. Kielteisena kaikille yhteiset opetusryhmat Mobergin
mukaan nahtiin silloin, kun opettajalla ei ole riittavia erityispedagogisia taitoja.
Oppilaat koetaan liian erilaisiksi ja kaikkien opettaminen yhdessa koetaan
ongelmalliseksi. Opettajilla oli Mobergin tekeman kyselyn perusteella sellainen
kasitys, etta erilladn opettaminen on erityisoppilaalle eduksi. Luokanopettajat
eivat usko, etta kaytettavissa olevilla resursseilla pystytaan turvaamaan kaikille
oppilaille riittavan hyva opetus. Aineenopettajat puolestaan vetoavat saamaansa
koulutukseen, joka ei tarjoa erityispedagogisia taitoja ollenkaan. (Moberg 2001,
89, 92-93.)

Moberg toteaa tekstissaan, etta kaikille yhteinen koulu, joka edistaa tasa-
arvoisuutta ja jossa jokaiselle oppijalle tarjotaan edellytystensd mukaista
opetusta, on varmasti kaikkien opettajien tavoite. Opettajat nakevat yksilollisen
ja oppilaiden edellytysten mukaisen opetuksen tarkeana, ei sita, ettd kaikki
oppilaat vain mekaanisesti sijoitetaan samaan luokkaan. Opettajat ovat valmiita
ottamaan erilaisia oppijoita luokkaansa sitten, kun kaikille turvataan hyvan
oppimisen edellytykset. Mobergin mukaan suomalainen koulu ei viela ole
inklusiivinen koulu. Hanen mukaansa koulujen on nahtava oppilaiden erilaisuus
positiivisena haasteena. Opettajien asenteetkin voivat muuttua, jos koulun
rakenteita ja toimintaa kehitetaan inklusiivisempaan suuntaan. (Moberg 2001,
94.) Vaikka Mobergin tutkimuksen aineisto on keratty jo lahes viisitoista vuotta
sitten, olen havainnut samanlaisia asenteita ja mielipiteitd olevan edelleen.
Minulla ei ole viela paljon opetuskokemusta, mutta olen siita huolimatta voinut

havaita samanlaisia asioita kuin Moberg tutkimuksessaan. Myo6s taman
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tutkimuksen aineistosta nousee esiin huoli siitd, kuinka mahdollistaa kaikille
oppijoille hyva opetus kaytettavissa olevilla resursseilla. Kysymys siita, onko

koulu vielakaan inklusiivinen, on mielestani ajankohtainen edelleen.

Inkluusio, inklusiivinen kasvatus ja sen toteuttaminen nostavat esiin monenlaisia
kysymyksia. Erilaisuuden maaritelma on alunperinkin tutkijoiden tekema
maaritelma. Kuka voi maaritellda sen, mikd on normaalia ja mika ei?
Yhteiskuntamme on rakennettu tietynlaisten normien ja saantdjen mukaan.
Naihin olosuhteisiin opettajat kouluissa ja vanhemmat kotona yrittavat lapsensa
kasvattaa. Saannot ja normit ohjaavat ihmisten arkea, eika niita valttamatta tule
kyseenalaistaneeksi ennenkuin kohtaa ihmisen, joka ei istu tahan muottiin.
Toisaalta joskus ulkoiset olosuhteet voivat tehda koulussa olemisen
mahdottomaksi. Tassa térmataan jalleen ajatukseen, ettd "normaalilla” ihmisella
on kaksi jalkaa ja kaksi katta, seka kaikki aistit toimivia. Kun nain ei syysta tai
toisesta ole, on lapsi "ei normaali”. Taas ollaan vastakkain sen tosiasian kanssa,
ettd pitaisi olla tietynlainen. On toisaalta surullista, ettd koulumaailmaan on
taytynyt keksia sellainen kasite kuin "inkluusio”, jotta erilaiset ihmiset voivat
osallistua perusopetukseen. Vasta kun koulu on velvollinen jarjestamaan
toimivat olosuhteet ja patevat opettajat tallaisille oppilaille alkaa toiminta
edistymaan. Tekisimmeko tata vapaaehtoisesti ilman UNESCON julistuksia ja

koululainsdadantoa?

2.8 Oppiminen ja motivaatio

Oppiminen ja motivaatio eivat suoraan I0ydy tutkimuskysymyksistani, mutta
aineiston keraamisen jalkeen havaitsin, ettd myds naiden kasitteiden
avaaminen on oleellista aineiston analysoinnin kannalta. Motivaatio ja

motivoituminen nousivat yhdeksi teemaksi opettajien puheista. Sujuvan
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tydskentelyn ja oppimisen taustalla on motivaatio. Tama on yksi opettamisen

suurimmista haasteista myos kasitoissa.

Motivaation ja oppimisen valilla on selva yhteys. Kognitiivisesta nakokulmasta
katsottuna motivaatio kuvastuu toiminnan tavoitteista. Tavoite sdatelee sen, mita
yksilo pyrkii tekemaan ja oppimista saatelee se, mita yksilo tekee ja minkalaista
palautetta han toiminnastaan saa. Tarkeintd oppimisen kannalta ei siis ole
toiminnan tavoite, vaan se miten tavoitteeseen pyritddn. Tavoitteena on
oppiminen. Motivaatio ilmenee siina, mihin yksild tarkkaavaisuutensa kohdistaa.
(Rauste-von Wright&von Wright 1999, 35-35.)

Lapsi oppii koko ajan. Oppimista tapahtuu eniten sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Ymparistosta |0ytyy virikkeita, mutta myods
rajoitteita, joiden puitteissa kasvatettava oppii elamaan ja tulkitsemaan tilanteita.
Samanaikaisesti yksilo rakentaa maailmankuvaansa, itsestd ja ymparoivasta
maailmasta. Tassa keskeisessa roolissa on kieli, joka on kommunikaatiovaline,
josta kuvastuu yhteinen sosiaalinen maailma. Sosiaalisella tuella on suuri
merkitys  oppimisprosessissa, silla  vuorovaikutuksen kautta  yksilon
ajatteluprosessit tulevat nakyviin hanelle itselleen ja muille. Toimiessaan
ryhmassa, yksilo voi perustella ratkaisujaan, joka luo hyvat edellytykset
oppimiselle. Oppiessaan ihmisen kognitiiviset toiminnot kuten havaitseminen,
ajatteleminen ja muistaminen toimivat yhdessa saumattomasti. |hminen
prosessoi saamaansa tietoa ja muokkaa aikaisempia kasityksiaan asiasta.
Tasta seuraa oppimista, jota on monenlaista. Opimme varomaan tulta, ajamaan
pyoralla ja laskemaan matematiikkaa. Yhteista talle kaikelle on se, ettd ne ovat
yhteydessa toimintaan ja ne auttavat yksiloa ratkaisemaan ongelmia,
kehittymaan ja selviytymaan ymparoivassa maailmassa. (Rauste-von Wriht&von
Wright 1999, 19, 36-37.)

Juvosen (2008, 79.) mukaan taide- ja taitoaineet kannustavat

tyoskentelytapojensa puolesta ratkaisujen tekemiseen. Ne edesauttavat
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suunnittelun, mielikuvituksen ja luovuuden kautta omien ratkaisujen tekemiseen
osana sosiaalista ryhmaa. Tekemalla omia ratkaisuja, yksilo asettaa itse
toiminnalleen tavoitteet ja tekee ratkaisut niiden saavuttamiseksi. Kaiken taman
takana on motivaatio, jonka muodostaa odotukset ja toimintaan liittyva arvostus.
Tehtavasuuntautuneisuuteen vaikuttavat oppilaan uskomukset omiin kykyihin
suoriutua tehtavasta ja siita, miten kiinnostunut han on tehtavasta
(Eccles&Wigdfield 2002, 127). Tama tukee inklusiivisen kasvatuksen ajatusta
yksilollisyydesta ja luonnollisesta erilaisuudesta. Kasitdissa tuskin koskaan on
valmistunut kahta samanlaista ty6ta. Oman suunnitelman toteuttaminen omien
kiinnostusten ja taitojen mukaan on juuri sita yksilollisyyden kunnioittamista, jota

inklusiivisessa kasvatuksessa korostetaan.

Motivaatio toimii kayttaytymisesessa energian lahteend ja suuntaa
toimintaamme (Roberts 2001, 6). Taito- ja taideaineet tarjoavat hyvan
mahdollisuuden motivaation syntymiselle. Tekeminen on haasteellista ja tekija
on usein itse vastuussa tekemisesta ja sen lopputuloksesta. Juvosen mukaan
Itsemaaraamisoikeus on keskeisessa roolissa motivaation synnyttamisessa.
Tekeminen itsessaan palkitsee ja siita nautitaan ilman ulkopuolista motivointia.
(Juvonen 2008, 81.) Huono itsetunto ja kasitys itsestd huonona oppijana
laskevat motivaatiota. Jos tama kasitys ei saa valtaa taito- ja taideaineissa, voi
motivaatio olla korkeammalla ilman erityistd motivointia. Lahtdkohdat
oppimiselle ovat silloin paremmat. Onnistuminen kasitydn tekemisessa lisaa
motivaatiota. Tarkeinta ei ole lopputulos, vaan se, etta ylipdansa on onnistunut
tekemaan jotain nakyvaa. Lopputulos on omien kasien tuotosta, joka palkitsee

ja yllapitaa halua oppia lisda. Konkreettinen tekeminen
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3 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen tavoitteena on saada selville opettajien kokemuksia ja nakemyksia
erityisoppilaista kasityontunneilla. Minkalaista on opettaa oppilasta, jolla on
vaikeuksia koulunkaynnissa, oppilasta, jolla on jostakin syysta tehostetun tuen
tai erityisen tuen paatés tai oppilasta, joka opiskelee muut oppitunnit
pienryhmassa. Miten oppilaan erityisyys nakyy tunneilla, vai nakyykd se
lainkaan? Minkalaiseksi tallainen oppilas koetaan osana muuta ryhmaa?
Muuttunut koulumaailma tuo kaiken aikaa lisdhaasteita opettajille. Inklusiivinen
kasvatus, oppimisen ja koulunkdaynnin tuki ja lisdantyvat vaatimukset
yksilollisesta opetuksesta herattavat monenlaisia mielipiteita. Taman lisaksi
tiedetaan, etta taito- ja taideaineilla on merkitysta lapsen ja nuoren kehitykseen
eika tata tosiasiaa ei voida jattda huomiotta. Minkalainen kasitys ja kokemus
opettajilla on kasitydnopetuksen merkityksesta erityisoppilaalle? Vai onko silla
merkitysta? Nakokulma on puhtaasti opettajien, oppilaita ei tassa tutkimuksessa

haastatella lainkaan.

Tutkimuksen yhtena lahtékohtana on ollut oma kiinnostukseni aiheeseen. Olen
usein pohtinut erityisoppilaiden asemaa luokassa ja erityisesti ryhmissa, joihin
heidat sijoitetaan vain tiettyjen tuntien ajaksi. Olen saanut kuulla monenlaisia
mielipiteitad ja kannanottoja aiheesta. Ajattelen, etta inklusiivinen kasvatus ohjaa
kaikkea opettajan toimintaa ja siksi halusin nostaa esiin erityisoppilaat. Naiden

pohdintojen kautta muotoilin tutkimuskysymykset:

1. Miten opettajat kokevat erityisoppilaat kasityontunneilla?

2. Mika merkitys kasityonopetuksella on erityisoppilaalle?
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3.1 Laadullinen tutkimus

Metsdomuurosen  (2003) mukaan kvalitatiivinen  tutkimusote  soveltuu
tutkimukseen silloin, kun (1) ollaan kiinnostuneita tapahtumien rakenteista, (2)
ollaan kiinnostuneita tietyissa tapahtumissa mukana olleiden yksittaisten
toimijoiden merkitysrakenteista, (3) kun halutaan tutkia luonnollisia ilmioita,
joista ei voisi jarjestdd koetilannetta ja joissa ei voida kontrolloida kaikkia
tekijoitd ja (4) kun halutaan saada tietoa tiettyihin tapauksiin liittyvista syy-

seuraussuhteista. (Metsamuuronen 2003, 167.)

Laadullinen tutkimus on empiirinen tutkimus, joka monipuolisesti ja monilla
tavoin hankkii tietoa ja tutkii tiettya tapahtumaa tai ihmista tietyssa kontekstissa.
Tapaus on yleensa jollakin tavalla muista erottuva joko myodnteisesti tai
kielteisesti, mutta se voi olla myds tavallinen arkipaivan tapahtuma (Syrjala
1994, 10.) Kasvatustieteessa laadullisen tutkimuksen kiinnostuksen kohteena
voi olla tietyssa ymparistossa toteutuva kaytannon toiminta tai esimerkiksi
yksittdisen luokan toiminta. Metsamuurosen (2003) kokoaman talukon mukaan
tutkimus perustuu tutkittavien omiin kokemuksiin. Laadullisen tutkimuksen
avulla voidaan huomata sosiaalisten totuuksien monimutkaisuus ja sisakkaisyys
ja tutkimuksen lahtokohta on usein toiminnallinen ja tuloksia sovelletaan
kaytontoon. Laadullinen tutkimus myos mahdollistaa tulosten raportoinnin
kansantajuisesti jolloin valtetdan sisaanpainlampiavan tiedeslangin kaytto ja

palvellaan monenlaisia lukijoita. (Metsamuuronen 2003, 170.)

Laadullinen tutkimus on Syrjalan (1994, 11.) mukaan luonteva lahestymistapa
oppimisen ja opetuksen tutkimuksessa. Kaytannon ongelmien kokonaisvaltaista
tarkastelua ja kuvausta ei voi toteuttaa irrallaan tapahtumaketjuista ja
yksittaisista tilanteista. Yinin (1994, 13.) mukaan laadulliselle tutkimukselle ei

voida antaa vain yhta tiettyd maaritelmaa. Yin maaritelman mukaan kyse on
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nykyajassa tapahtuvan iImion tarkastelua sen todellisessa
tapahtumakonteksissaan eli siind ymparistossa, jossa ilmi6 tapahtuu.
Laadullisessa tutkimuksessa lahtokohtana on ajatus  merkitysten
keskeisyydesta (Ronkainen, Pehkonen, Lindholm-Ylanne&Paavilainen 2011,
81). ihmisen toimintaa pidetaanmerkitysvalitteisena, mika tarkoittaa sita, etta
todellisuutta ei koskaan kohdata paljaaltaan vaan erilaisten merkityksellistavien
kaytantdjen osana. Kieli, vakiintuneet tavat ymmartda ja puhua ovat osa
ihmisen kokemusta ja kertomusta. Kokemuksen ja havainnoinnin huomioiminen
on oleellinen osa laadullista tutkimusta ja tutkimuskaytantona se on joustava.
Tutkijan roolia ei sovi unohtaa, silla han vaikuttaa tuottamaansa tietoon ja tama
kasitelldaan laadullisessa tutkimuksessa Kkirjoittamalla julki tutkijan omat
lahtokohdat. Analyysimenetelmat eivat ole tarkkavaiheisia ja on tavallista, etta
tutkimuksessa  korostuu tulkinnallisuus,  merkitysten  keskeisyys ja

kokemuksellisuus. (Ronkainen ym 2011, 81-82.)

3.2 Fenomenografia

Fenomenografia termi tulee kreikkalaisista sanoista fenomenon, joka tarkoittaa
"tulla paivanvaloon” ja grafi, joka tarkoittaa "kuvailla jotakin” (Uljens 1989, 19).
Fenomenografisen tutkimusotteen tavoitteena on tuoda esiin ihmisten erilaisia
kasityksia tutkittavasta ilmidsta (Rissanen, 1.). Fenomenografiassa tutkitaan
sitd, miten maailma ilmenee ja rakentuu ihmisten tietoisuudesssa (Ahonen
1994,114; Jarvinen&Jarvinen 2004, 83). Tutkimuksen kohteena on ihmisten
kasitykset, jotka voivat poiketa suurestikin toisistaan. Fenomenografisessa
tutkimuksessa tutkija kiinnittaa huomionsa asiaan, josta nayttaa olevan erilaisia
kasityksia, esimerkiksi koulussa tapahtuvasta oppimisesta. Erilaisten ilmioiden
kuvaaminen on taman tutkimussuuntauksen mukaan kasitysten tutkimista.
(Ahonen 1994, 114-— 15, 117.) Fenomenografinen tutkimusote ei tutki niinkaan

ajattelu- ja havainnointiprosesseja tai ilmion oikeaa olemusta, vaan ihmisten
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kasityksid kyseessd olevasta ilmiostd (Jarvinen ym 2004, 83).
Fenomenografisessa tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita ihmisten kasityksista
ja ajatuksista ymparoivastda maailmasta, josta tutkija sitten tekee paatelmia.
Kasittaminen on merkitysten antamista joillekin ilmidille. (Jarvinen ym 2004, 83—
84.)

Tassa tutkimuksessa fenomenografinen ote nakyy opettajien kokemuksien ja
nakemysten avaamisena. Tutkijana minun on pyrittava |Ooytamaan
merkityssisaltdja opettajien puheelle. Mitka asiat vaikuttavat siihen, miten
opettajat asiasta puhuvat, mitkd ovat ne asiat, jotka tekevat opettajien
kokemuksista juuri sellaisia kuin ne ovat. Onko taustalla mahdollisesti joitakin
koulumaailmaa ohjaavaat asenteet ja kasitykset, opetussuunnitelma tai
opettajien  henkilokohtaiset  mielipiteet.  Erityisoppilaiden integroiminen
perusopetusryhmiin on asia, josta on erilaisia kasityksia ja mielipiteita. Kasitailla

ajatellaan myos olevan merkitysta oppilaalle.

Aineistona fenomenografisessa tutkimuksessa on useimmiten
haastatteluaineistoja (Rissanen, 1). Tutkimiseen vaikuttavat vaistamatta tutkijan
omat aikaisemmat kasitykset ja odotukset tutkittavasta asiasta (Ahonen 1994,
122). Tutkijan on hyva tiedostaa omat Iahtékohtansa ja tietoisesti kasitella sita,
silla hallittu  subjektiivisuus lisaa tutkimuksen luotettavuutta. Tassakin
tutkimuksessa aineistona on haastatteluaineistot ja tutkijan omat lahtokohdat

tulevat selviksi luvussa 3.3.

3.3 Tutkijan asema tutkimuksessa

Tutkimusmenetelman valitseminen tassa tutkimuksessa oli selkea. Tutkimukseni
on laadullinen tutkimus, jossa on fenomenografisia piirteitd. Tavoitteena on

tutkia opettajien kokemuksia ja nakemyksia erityisoppilaista kasityontunneilla.
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Tutkimuksessa tarkastellaan opettajien kokemuksia ja nakemyksia tietyista
oppilaista tietyssd ymparistossa. Kasitykset ja kokemukset voivat poiketa
toisistaan. Tutkittavasta asiasta ei myoskaan voi jarjestdd jarkevaa koe
tilannetta, jonka avulla haettaisiin vastauksia tutkimuskysymyksiin. Lisaksi jo
aiemmin esiin noussut “kansantajuinen raportointi” sopii tutkimukseni

aiheeseen.

Tutkijana olen joutunut selkeasti erottelemaan omat kasitykset ja tutkimuksen.
On selvaa, ettd minulla on asiasta aikaisempia kasityksia ja kokemuksia ja
niiden poistaminen esimerkiksi haastattelukysymyksista on ollut hyvin
haastavaa. Minulla on itsellani selkeat mielipiteet tutkittavaan asiaan ja siksi on
ollut hyvin tarkeaa, etta en ole ottanut kantaa haastateltavieni puheeseen.
Oman nakemyksen tiedostaminen on tarkeda myos siina vaiheessa kun kay lapi
haastatteluja ja tekee tulkintoja haastateltavien kommenteista. On kuitenkin
syyta muistaa, ettd tama tutkimus ei ole puhtaasti fenomenografinen, vaan

sisaltda fenomenografisia piirteita.

Omat kokemukseni ja nakemykseni ovat nousseet osittain esiin jo taustateorian
kuvauksessa. Olen luokanopettajaopintojeni aikana opiskellut
erityispedagogiikkaa ja kasitdita. Sen lisaksi minulla on oman arkielamani kautta
kokemusta lapsesta, jonka koulupolku ei ole alkanut niin kuin kaikilla muilla.
Olen opettajuuteen kasvamisen ja vanhemmuuden kautta rakentanut itselleni
kasityksen siita, kuinka tallaisia erilaisia oppijoita tulisi koulussa kohdata.
Erilaisuuden nakeminen rikkautena on haaste meille kaikille. Jokaisen oppilaan
nakeminen yksilona on yksi opettajan tarkeimmista taidoista. Joskus opettaja
joutuu liikkumaan myds oman mukavuusalueensa ulkopuolella ja kohtaamaan
myOs epavarmuutta kun luokkaan tulee sellainen oppilas, jonka kanssa ei tieda

kuinka tulee toimia. Mielestani tama kuuluu opettajan arkeen.

Taito- ja taideaineiden merkityksesta on puhuttu koulutuksemme aikana ja olen

omien kokemusteni kautta vakuuttunut siita, etta ne ovat valttamattomia lapsen
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ja nuoren kehitykselle. Kasilla tekeminen on ollut aikoinaan ihmisen elinehto.
Ymparistomme on muuttunut paljon, mutta siitd huolimatta tarvitsemme
kaytannon taitoja selvitdksemme elamasta. Elamassa tulee tilanteita, jolloin ei
pelkilla akateemisilla taidoilla selvita. Jo pelkan napin irtoaminen housuista tai
pyoran kumin puhkeaminen tuovat eteen arkisen haasteen, josta ei selvia ilman
kadentaitoja. Sen lisaksi, ettd kasityotaidot ovat kaytannon elaman kannalta
merkityksellisia, on tekemisellda vaikutusta ihmisen henkiseen hyvinvointiin.
Rauhoittuminen kasityon aareen vahentaa Kkiireen tuntua, lopputuloksen
nakeminen tuo onnistumisen kokemuksia. Toisaalta tydskentely opettaa
sietdmaan epaonnistumisia ja pettymyksia siita, kun lopputulos ei ollutkaan
sellainen kuin olisi halunnut. Kasityd kasvattaa ihmista kokonaisvaltaisesti ja
olenkin opintojeni aikana pohtinut usein sita, mika merkitys kasitoilla on
oppilaalle, jolla on vaikeuksia akateemisissa aineissa tai oppilaalle joka jostakin

muusta syysta on erityisoppilas.

Fenomenografinen tutkimussuuntaus vaatii tutkijaa tuomaan esiin aikaisemmat
kokemukset ja nakemykset aiheesta. En voi vaittaa etteivatkd ne vaikuttaisi
tutkimuksen kulkuun ja lopputulokseen, mutta luotettavuuden lisadmiseksi ne on
hyva tuoda esiin. Jokainen tutkija analysoi kerattya aineistoa omista

lahtokohdista kasin.

3.4 Haastattelu aineiston keruumenetelmana

Tutkimusta tehdessa taytyy valita menetelma, jolla keraa tutkimuksen aineiston.
Sopiiko tutkimukseen kysely, haastattelu tai jokin muu menetelma. Tassa
tutkimuksessa aineiston hankintamenetelmana on kaytetty puolistrukturoitua
teemahaastattelua. Metsamuurosen (2003) mukaan haastattelu sopii aineiston

hankinta menetelmaksi silloin, kun tutkimusjoukko on vaestoa koskeva
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satunnaisotos, silloin kun tutkija haluaa tulkita kysymyksia ja tasmentaa
vastauksia ja kun kadon halutaan jaavan pieneksi. Haastattelu myods
mahdollistaa tutkimuksen luotettavuuden tarkistamisen muilla keinoilla kuten
tarkkailemalla. Haastattelun avulla voidaan tutkia intiimeja ja emotionaalisia
asioita, voidaan kuvata esimerkkeja ja tutkia aihetta, josta ei ole objektiivisia

testeja. (Metsamuuronen 2003, 187)

Tassa tutkimuksessa haastattelu tuntui parhaalta vaihtoehdolta, silla
tutkimukseen osallistuvia opettajia oli vain nelja eli maara oli hyvin pieni.
Haastattelu myds mahdollisti tarkentavien kysymysten tekemisen, jos jokin asia
jai epaselvaksi. Haastateltavien asenteet ja mielipiteet tarkentuivat myos
aanenpainojen ja -savyjen kautta, kuten myos tavasta jolla asiasta keskusteltiin.
Tutkimuksen aihe on sellainen, etta siitd on mahdoton jarjestda objektiivisia

testeja, joten haastattelu nousi aineistonkeruumenetelmana vahvimmin esille.

Haastattelu on ennalta suunniteltu. Haastattelun ohjaajana ja alulle panijana
toimii tutkija, samoin kuin haastattelun motivaation yllapitajana. Haastattelija
tiedostaa roolinsa ja haastateltavan on voitava luottaa siihen, etta keskustelussa
esiin tulleita asioita kasitellaan luottamuksellisesti. (Metsamuuronen 2003, 187)
Haastattelun laatiminen vaati huolellisuutta. Tutkimuskysymykset pitavat
sisdllaan paljon informaatiota ja niiden purkaminen kysymyksiksi osoittautui
tyoladksi. Minkalaisten teemojen ja kysymysten kautta voin saada tietoa
tutkimuskysymyksiini? Mitka asiat ovat oleellisia juuri naita asioita tutkittaessa?
Miten haastattelusta muodostetaan hyva ja kattava kokonaisuus? Johdattelevat
ja kylla ja ei-vastauksiin mahdollistavat kysymykset taytyi jattaa pois.
Poikkeuksena oli kaksi suoraa kysymysta, jotka esitin juuri samanlaisena
kaikille haastateltaville. Muuten kysymysten esittaminen ei valttamatta edennyt
haastattelulomakkeen mukaisessa jarjestyksessa, vaan Kkeskustelu eteni
haastateltavan mukaan. Pidin haastattelulomakkeen avulla huolen siita, etta
kaikki asiat tulivat kasitellyksi haastattelun aikana. Ymmarran niin, etta juuri

tama on puolistrukturoidulle haastattelulle ominaista. Lisaksi halusin antaa
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haastateltaville mahdollisuuden puhua myos sellaisista asioista, jotka eivat

olleet tulleet mieleeni haastattelua laatiessani.

Metsamuurosen (2003) mukaan puolistrukturoidusta haastattelusta voidaan
kayttdaa myos nimitystd teemahaastattelu. Haastattelu kohdistuu ennalta
valittuihin teemoihin, mutta kysymysten muotoa ja esittamisjarjestysta ei ole
ennalta tarkkaan maaratty, toisin kuin strukturoidussa haastattelussa.
(Mets@muuronen 2003, 189.) Hirsijarven & Hurmeen  mukaan
teemahaastattelussa kysymykset ovat kaikille haastateltaville samat, mutta
vastauksia ei maarittele mitkdan vastausvaihtoehdot. Haastettelussa jokin
lahtokohta on lydty lukkoon, mutta ei kaikkea. Haastettelija tietaa
haastateltavien kokeneen tietyn asian tai tilanteen ja haastattelu kohdennetaan
tutkittavien henkildiden subjektiivisiin kokemuksiin tilanteesta. (Hirsijarvi&Hurme
2004, 47) Teemahaastattelu sopii mielestani taydellisesti tutkimukseni
haastattelumenetelmaksi, silla haastattelussa on ennalta valittuja teemoja,
mutta kysymysten esittamisjarjestysta ei ole ennalta tarkoin maaratty. Kysymys
on puhtaasti opettajien omista kokemuksista ja nakemyksista, joista he saavat

puhua ja kertoa vapaasti.

Halusin testata haastattelurunkoani ennenkuin menin oikeaan haastatteluun.
Lahipiiristani 10ytyi sopiva koehenkild, jota "haastattelin®. Esitestaus osoittautui
hyodylliseksi. Olin sokeutunut aiheelleni ja jotkut kysymyksista eivat vastanneet
tutkimusongelmiini. Olin laatinut kysymyksia, joihin pystyi vastaamaan kylla tai
ei. Pyrin muokkaamaan kysymyksia niin, ettei se enaa ollut mahdollista, tai
laadin peraan tarkentavan kysymyksen. Nain haastateltavan taytyy perustella
vastauksensa. Kysymysten tarkentamisen ja muuttamisen lisdksi, antoi
esitestaus hyvan kokemuksen siitd, mitd haastatteleminen on. Haastattelijana
minun on pysyttava puolueettomana ja mahdollisimman neutraalina sanoi
haastateltava mita tahansa. Nain en omilla kasityksillani vaikuttaisi
haastateltavan puheeseen, enka johdattelisi hanta lisakysymyksilla haluamaani

suuntaan.
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3.5 Haastattelujen toteutus

Halusin haastateltavakseni opettajia, jotka opettavat kasitoita ja joiden kasityon
opetusryhmissa opiskeli erityisoppilaita. Opettaja sai olla kasityon
aineenopettaja tai luokanopettaja, joka opetti lisdksi myds kasitoita.
Haastateltavan ialla ja sukupuolella ei ollut valia, kuten ei myoskaan silla
opettiko haastateltava teknistatyota vai tekstiilityota. Kuulostelin ja kyselin
tuttavapiirissani ja opettajasijaisuuksieni aikana, mista l0ytyisi kriteerit tayttavia
opettajia.  Kirjoitin  tutkimuslupa-anomuksen seka koulujen rehtoreille
sahkopostia, joissa tiedustelin haastattelumahdollisuuksia. Yhden opettajan
kanssa olin jo etukateen sopinut haastattelusta, joten hanen kanssaan
aikataulun sopiminen kavi joutuisasti. Muut haastateltavat oli vaikeampi saada
ja ennenkuin sopiva haastatteluaika saatiin sovittua, oli aikaa kulunut jo paljon.
Tama vaihe tuntui erityisen turhauttavalta ja aikaa vievalta. Asiaan taytyi kayttaa
aikaa, mutta mitaan nakyvaa ei saanut aikaiseksi. Tutkimuslupia ei ole
tutkimuksen liitteena, silla niissa on nahtavissa koulut joilla haastattelut on tehty.
Nain turvaan haastateltavieni anonyymiteetin sen lisaksi, ettd heidan nimensa

eivat esiinny tutkimuksessa lainkaan.

Lopulta haastateltavakseni |0ytyi nelja naisopettajaa, joista kaksi oli kasityon
aineenopettajia ja kaksi luokanopettajaa, jotka opettivat myds kasitoita. Kaksi
haastateltavaani olin tavannut jo aikaisemmin, mutta kaksi oli minulle taysin

tuntematonta.

Haastattelupaikan tulee olla rauhallinen ja muiden virikkeiden maara kannattaa
minimoida, jotta huomio ei kiinnittyisi muihin asioihin. Haastateltavan kotona
tehty haastattelu antaa todennakdisemmin hyvan lopputuloksen, silla paikka on
haastateltavalle tuttu. (Eskola&Valimaki 2001, 27)
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Taman tutkimuksen haastattelut tehtiin kaikki haastateltavien tyopaikoilla, eli
kouluilla. Huoneessa ei yhdessakaan haastattelussa ollut ketaan muita kuin
haastateltava ja haastattelija. Koulun muita aania kuului kahden haastattelun
aikana, mutta kaksi haastattelua oli jarjestetty niin, etta toisessa kasityoluokka
oli erillaan muista luokista ja toinen oli sellaiseen aikaan paivasta, etta
koululaisia ei kaytavilla enda juossut. Kysyin jokaiselta haastateltavalta missa
me haluavat haastattelun pitaa ja kukaan ei ehdottanut kotiaan. Jokainen puhui
mieluiten tyopaikallaan, mika on luonnollista kun puhutaan asiasta, joka liittyy

heidan tydhonsa.

Aanitin kaikki haastattelut iPhonesta I16ytyvalla nauhurilla. Haastattelut kestivat
noin 30 minuuttia. Litteroin aineiston lahes sanatarkasti jattaen pois ylimaaraiset
ynahdykset ja huokaukset. Jatin myos litteroimatta osan omasta puheestani ja
haastateltavien puheesta sellaiset kohdat, jotka eivat olleet oleellisia

tutkimuksen kannalta tai jos puhe alkoi toistaa itseaan.

3.6 Aineiston analyysi

Keratty haastatteluaineisto on litteroitu ja se odottaa kasittelya. Syrjalaisen
mukaan analysointi on yleensa kvalitatiivista sisallonanalyysia, joka perustuu
usein haastattelurunkoon ja ennen kaikkea tutkijan ajatteluun ja pohdintaan.
Omaan aineistoon tulee olla perehtynyt, jotta analyysi onnistuu. Analysointi
alkaa jo aineiston keruu vaiheessa ja lopullinen analyysi alkaa kun haastattelut
on Kirjoitettu puhtaaksi. (Syrjalainen 1994, 89)

Hirisijarven & Hurmeen mukaan kvalitatiivisen aineiston analyysissa on monia
tapoja. MyOs heidan mukaansa analyysi alkaa monesti jo haastatteluvaiheessa.
Tutkija kayttda paattelya, jota on olemassa induktiivista tai abduktiivista.

Induktiivisessa paattelyssa keskeisessa osassa on aineistolahtdisyys.
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Laadullisessa tutkimuksessa on vahan standardoituja tekniikoita, eikd mikaan
tapa ole toistaan parempi. Aineiston kuvaileminen on analyysin perusta.
Kuvailussa kartoitetaan henkildiden, tapahtumien tai kohteiden ominaisuuksia
tai piirteita, vastataan kysymyksiin kuka, missa, milloin, kuinka paljon ja kuinka
usein. (Hirsijarvi& Hurme 2004, 136, 145.)

Taman tutkimuksen aineiston analyysini perustuu aineistolahtéiseen analyysiin.
Ainesto on litteroinnin jalkeen teemoiteltu tiettyjen otsioikoiden alle. Idea tahan
lahti kayttamistani miellekartoista, joiden avulla purin haastatteluja selkeampaan
muotoon. Teemojen paapiirteet loytyivat myos haastattelurungosta. Aiheet
nakyivat selkeasti kaikissa haastatteluissa, joten teemoittelu oli loogista. Kuten
Alasuutari (1999) toteaa, laadullinen tutkimus koostuu kahdesta vaiheesta, jotka
ovat havaintojen pelkistdminen ja arvoituksen ratkaiseminen (Alasuutari 1999,

39.) Miellekartoista rakensin taulukon (kts LIITE 2), jossa nakyi esiin nousseet
teemat ja haastateltavat. Jokaisen teeman kohdalle etsin kaikista
haastatteluista asioita, jotka liittyivdt kyseiseen teemaan. NA&in sain
kokonaiskuvan siitd, mita kaikki haastateltavat asiasta sanoivat. Taméan pohjalta
oli helppo kuvata tuloksia, jotka tulevat esiin luvussa nelja (4).

Kun teemoittelun avulla on esitelty tulokset, aineisto taytyy analysoida ja
fenomenografista otetta mukaillen 16ytaa erilaisia merkityssisaltdja opettajien
puheista. Lahtokohtana on tutkijan omat nakemykset siitd, minkalaisia
merkityksia han  aineistostansa rakentaa.  Tutkimukseni  sisaltaa
fenomenografisia piirteita, joten analyysi ei kaikilta osin etene niin abstraktille
tasolle kuin puhtaasti fenomenografisessa tutkimuksessa. Tarkoituksena on
Ioytaa aineistosta asioita, jotka vaikuttavat siihen mita opettajat puhuvat. Miksi
he perustelevat vastauksiaan juuri silla tavalla kuin litteroidusta aineistosta
voidaan nahda? Mitka ovat ne kasitykset ja asenteet puheen taustalla? Mitka

asiat vaikuttavat opettajien vastauksiin?
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4 Tulokset

4.1 Erityisoppilaat kasityontunneilla

Erityisoppilaat kasityontunneilla NOuSI teemaksi ensimmaisen
tutkimuskysymyksen “Miten opettajat kokevat erityisoppilaat késityéntunneilla?”
pohjalta. Tama teema piti sisalladan kysymyksia, jotka liittyivat oppilaan
tyoskentelyn sujumiseen, ohjeiden vastaanottamiseen ja niiden mukaan
toimimiseen. Nama kysymykset liittyvat oleellisesti oppitunnin sujumiseen ja sen
myo6ta siihen, minkalaisena tunnin pitaminen koetaan. Kysymys ohjeiden
vastaanottamisesta ja niiden mukaan toimimisesta lahti omasta kasitydnopetus-
kokemuksestani. Kokemukseni mukaan ohjeiden vastaanottaminen ja
toimiminen niiden mukaan on haasteellista monille oppilaille ja myds tama
vaikuttaa siihen, minkalaisena opettaja tunnin pitdmisen kokee. Muodostin
kysymyksia motivoitumisesta ja sosiaalisesta kansakaymisesta. Naiden lisaksi
kysyin haastateltavilta suoraan, kokevatko he erityisoppilaiden tuovan

lisahaastetta tyohon.

Erityisoppilaat kasityontunneilla koettiin monella eri tavalla. Lahtokohtaisesti
kaikki haastateltavat olivat sitd mielta, etta kaikki oppilaat ovat samanarvoisia ja
on hyva, ettd oppilas saa tulla ikdan kuin avoimeen kenttdan. Oppilaan
erityisyys tunneilla nakyy ihan tilanteen mukaan, riippuen myo6s oppilaan
diagnoosista. Toisaalta erityisoppilas ei valttamatta ole ollut tunnilla se, joka
tukea tarvitsee tai ei ainakaan ole tarvinnut sitd enemman kuin muut.
Erityisoppilas on voinut olla tunnilla kuin yksi muista, mutta toisaalta erityisyys ja
tuen tarvi on voinut nakya hyvin selvasti. Erityisoppilaita ei ole koettu
erityisemmin taakkana, vaikka heidan kyllda myonnetdén aiheuttavan

lisdhaasteita ja vaivaa. Tydkaluja toimia erilaisten oppijoiden kanssa on kertynyt
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tyokokemuksen myota ja avustajan kanssa yhteistyota tehden tyoskentely

erityisoppilaiden kanssa sujuu hyvin.

Luokanopettajat, jotka opettavat erityisoppilaita myos muilla tunneilla, eivat nae
kasitdissa eroa muihin aineisiin tydllistdmisen ja vaivannadn suhteen. Oppilaat
osataan ottaa huomioon automaattisesti tai he eivat erotu milldan tavalla
muusta ryhmasta. Yhden haastateltavan mukaan “lapset eivét valitse opettajaa,
eikd opettaja oppilaitaan”. Erityisoppilas on yksi muista ja tunneilla toimitaan
niiden edellytysten mukaan mita oppilailla on . Erityisoppilaat tarvitsevat
kyseisen haastateltavan mukaan tukea kasityontunneilla yhta paljon kuin

muutkin.

Erityisoppilaiden itsearviointi nahtiin seka helpoksi ettd vaikeaksi. Opettajien
mukaan oppilailla voi olla huono kasitys itsesta oppijana ja se heijastuu myos
kasityon itsearviointiin. Erityisoppilaat ovat hyvin kriittisia itsedan ja toitaan
kohtaan ja omia toita saatetaan jopa rytata roskikseen. Parhaimmillaan

itsearvioinnissa nakyy ylpeys tehdysta tyosta ja onnistumisen kokemuksesta.

4.2 Myonteinen suhtautuminen integraatioon

Ajatus erityisoppilaista perusopetusryhman mukana ei tulosten perusteella
tunnu opettajista mahdottomalta. Teorian ja ajatuksen tasolla se nahdaan
hyvana asiana. Taustalla voi olla ammattikasvattajan ajatusmalli siita, etta kaikki
lapset ovat samanarvoisia ja jokaisella on oikeus hyvaan ja laadukkaaseen
opetukseen. Erilaisuus nahdaan rikkautena. Erilaisuuden hyvaksyminen ja
huomioiminen ovat tdnd aikana pinnalla olevia puheenaiheita, eika se voi olla
vaikuttamatta opettajien kannanottoihin. En vaita, etteivatkd opettajat ole
oikeasti sita mielta, etta integrointi ja inklusiivinen kasvatusmalli olisivat hyva
asia. Taytyy kuitenkin muistaa, etta jokainen kasvatustyota tekeva aikuinen

ymmartaa sen, ettd hyva ammattilainen huomioi erilaisuuden ja osoittaa
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hyvaksyvansa sen. Sivistynyt ja tydlleen omistautunut ammattikasvattaja ei voi
ajatella asioita vain mustavalkoisesti. Erityisoppilas nahdaan mahdollisesti
oppilaana, joka voi kokea olevansa syrjitty tai erillddn muusta ikaryhmasta ja
integrointi edes muutamaksi tunniksi omien ikatovereiden kanssa samaan
ryhmaan voi olla koulupaivan pelastus. Positiivisten puolien I6ytaminen

oppilaista auttaa myds opettajaa itsedan jaksamaan tyossaan.

“Integrointi on mahtavaa, et se on parhaillaan, ettéd se pdésee jossakin

se erityisoppilas mukaan.” (Haastateltava B)

"Se vaan pitdd huomioida ja sitd etukéteen miettiéd ja suunnitella. Mut
tavallaan voihan sielld olla muutenki haastavia oppilaita siiné
perusryhméssé. Ettd ei voi sanoa, ettd ne ois vélttdmattad aina niita

eriyttdmisen tarpeessa olevia oppilaita” (Haastateltava D)

"Mulle kirkastu véhén se autistisin piirtein tuolla tekstiilikasitybssa. Eli
hélle se on ollu hyvé asia. Et ne kielteiset asiat, ne negatiiviset asiat
Suhteessa diagnoosiin onki ollu semmosia hyvin toimivia juttuja tuolla

tekstiilikédsitybsséd” (Haastateltava C)

4.2.1 Positiiviset kokemukset yhteydessa resursseihin

Resurssien merkitys nousi esiin hyvin vahvasti kolmessa haastattelussa.
Haastateltavien mukaan resurssit ovat yksi tarkeimmista asioista, kun puhutaan
erityisoppilaiden integroimisesta kasityontunneille. Avustajan ja
koulunkaynninohjaajan merkitys nahtiin todella tarkeana. Yhden opettajan
tunneille erityisoppilaat tulevat yleensa aina avustajan kanssa ja avustajatilanne

oli hyva. Avustajan aineenhallintaa ei nahty ongelmalliseksi, joskin kasitdiden
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hallitseminen nahtiin vahvuutena ja helpotuksena opettajan tyohon. Avustaja
mahdollistaa opettajan keskittymisen myods muihin oppilaisiin. Ohjaustilanteet ja
tunnin hallinta helpottuu, kun voi luottaa avustajaan. Erityisoppilaan opettamista
ei nahty avustajan tehtavana, tarkeinta oli se tuki mita avustaja antoi oppilaalle
taman kohdatessa haasteita. Ryhmatyot, ohjeiden ymmartaminen ja toimiminen
niiden mukaan, motivoituminen tydhon ja yleinen tyoskentelyn sujuminen olivat

niita tilanteita joihin avustajaa kaivattiin eniten.

Resurssi-teemaan sijoittuu myods ryhmakoko ja ryhman oppilasaines. Kaksi
neljastd koki nama asiat tarkeana. Koulun johdolta toivotaan ymmarrysta
oppilasmaaran ja -aineksen suhteen kun oppilasryhmid muodostetaan.
Tyoskentely tunneilla onnistuu, jos resurssit ovat sen mukaiset. Tama tarkoittaa
tarpeeksi pienta ryhmaa, ei liian montaa haastavaa oppilasta samaan ryhmaan
ja tarpeeksi avustajia tunneille. Toisaalta esiin nousi ajatus ryhmista, joissa olisi
vain erityisoppilaita. Silloin opetuksen voisi helpommin kohdistaa juuri heille
sopivaksi, eika huomioon tarvitsisi ottaa niin monenlaisia oppijoita. Toisaalta
taitavat oppilaat voivat parhaimmillaan olla heikompien tukena, mika helpottaa

opettajan tyota.

Aineiston perusteella opettajien kokemukset erityisoppilaista kasityontunneilla
ovat positiivisia jos tietyt ehdot tayttyvat. Naita ovat siis riittavat resurssit,
oppilaisaines, ryhmakoko ja luokassa olevien aikuisten maara. Positiivinen
kokemus ei ole taman tulkinnan mukaan itsestdan selvyys, vaan se toteutuu
vasta kun ulkopuolelta tulevat asiat sen mahdollistavat. Ajatten, etta syy on
oppilasaineksen liiallisessa erilaisuudessa. Opettajalla on mahdollisesti liian
vahan aikaa jokaiselle oppilaalle jos heitda on ryhmassa lilan paljon. Oppilaiden
erilaisuus aiheuttaa sen, etta ei ole vain yhta tapaa opettaa ja neuvoa, vaan on
kaytettava yhtaaikaisesti monenlaisia pedagogisia keinoja. Oppitunnin pituus on
rajallinen ja opettaja haluaisi mahdollistaa jokaisen oppilaan oppimisen. Tilanne
voi tuntua tukalalta ja ahdistavalta jos tilanteesta tulee selviytya yksin. Opettaja

katsoo tilannetta paitsi omasta niin myds oppilaan nakokulmasta. Tama kertoo
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tyolle omistautumisesta ja siita, ettd opettajan ajatellaan olevan koulussa

nimenomaan oppilaitaan varten.

"Sulla on pakko olla apuvoimia jos sielléd on yksi semmonen oppilas, joka
tarvii koko ajan apua. Se jaa aika yksin, jos se on yksin opettajan
harteilla.” (Haastateltava A)

"Se, etté resurssit pitda olla semmoset etté... Ei oo mitédén jérkee, etta
isoon ryhméaan ympéataén, ympéatéén sitte liséksi tammaosia. Mut seki et
onko avustaja mukana, mut ryhmékoossa pitdd huomioida jos siella
tunneilla on mukana oppilaita, joilla on erityisvaatimuksia” (Haastateltava
C)

Avustajat ovat opettajille monessa tilanteessa pelastus. Avustajan nahdaan
opettajan tyOparina. Tama kertoo opettajien lujasta luottamuksesta toiseen
aikuiseen ja ajatukseen siita, etta kaikki koulun aikuiset tekevat tyota sen eteen,
ettd lapset saavat parhaan mahdollisen opetuksen. Toisaalta opettajien
positiiviset kokemukset toisista aikuisista luokassa kertovat koulukulttuurimme
muutoksesta. Opettajan ei tarvitse enaa parjata yksinadan, vaan on kaikkien

osapuolien kannalta jarkevaa, etta luokassa on muitakin aikuisia kuin opettaja.

"Alussahan se oli ittellekki semmosta selviytymista. Et yritin vaan selvitéa
yksin tééalla, et sit jossain vaiheessa mé sain avustajan sitten. Tiettyjen

oppilaitten matkassa tuli ihan ittelldéan.” (Haastateltava D)

"Hyvéa avustaja, vaikka se ei hallittiskaan sitéd ainetta, niin se pystyy

ohjaamaan sité tekemistd.” (Haastateltava B)

"Se on enemmé&nki semmosta samanaikaisopettamista niitten avustajien
kanssa nykyéén... Semmoset, jotka on tehny pitkaén téita, niin nehan on

ihan kullan arvosia” (Haastateltava D)
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Kuvaukset oppitunneista, joilla ei ollut muita aikuisia kuin ainetta opettava
opettaja kertovat siitd, miten tarkeda on paasta irti yksinopettamisen mallista.
Taman paivan koulua ajatellen, kyse ei varmasti ole opettajien kielteisesta
asenteista vaan enemman resurssien puutteesta. Opettajista on nahtavissa
jopa tuskastumista tilanteen hitaalle kehittymiselle. Opettajat eivat valttamatta
pysty itse vaikuttamaan avustajien maaraan ja ryhman oppilaskokoon ja
-ainekseen.

"Paras kokemus on, ettd 22 oppilasta ja sielld& sujuvasti kaikki
erityisoppilaat mukana, oiskohan niité ollut kuus (6), eikd avustajaa. Et
muistan hyvin eldvéasti tdmmdsid tapauksia, ettd oon pelastanu
erityisoppilaan  silittémaéasta fleeced kolmen pisteen Ilampétilalla”

(Haastateltava B)

Tuloksista on nahtavissa myos vastakkaista kokemusta avustajan tarpeesta.
Yksi haastateltavista ei ottanut avustajaa puheeksi lainkaan ennen kuin kysyin
siitd. Syyna tahan oli tunnin sujumiseen vaikuttavien tekijoiden tayttyminen.
Tasta voidaan tehdd samat johtopaatokset kuin siitd, milloin erityisoppilaat
koetaan positiivisina. Jos ryhmakoko ja oppilasaines sattuvat olemaan valmiiksi
sellaiset, etta yksi aikuinen luokassa riittdd turvaamaan jokaisen oppilaan
oppimisen ja tarvittavan ohjaamisen, on opetuskokemukset positiivisia.
Tassakaan tapauksessa kysymys ei valttdmatta ollut siitd, etta opettaja
automaattisesti kokee erityisoppilaat helppoina ja ty6ta rikastuttavana. Tutkijana
haluan kuitenkin nahda asian niin, etta opettaja on hyvaksynyt erityisoppilaat
osaksi tyotaan ja tietoisesti pyrkii pois erottelun kulttuurista. Yksilollisyyden
huomioiminen on yksi kasvatuksen perusasioista, jonka opettaja varmasti
tiedostaa.

"Mullahan on niinku harvinaisen pieni ryhmé ja se on vieléa jaettu kahtia.
Eikd oo avustajaa, enké& koe, ettd tarvisin niinku avustajaa.”

(Haastateltava C)
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4.2.2 Motivoituminen ja toiminnan ohjauksen sujuvuus

Erityisoppilaan motivoituminen kasitydontunneilla nahtiin hyvin yksildllisena.
Motivoitumiseen vaikuttavat oppilaan diagnoosi ja mahdollinen laakitys. Kaikista
haastatteluista nousi esiin se, etta erityisoppilaat nahtiin useimmiten
innostuneina ja  motivoituneita  tyoskentelemaan tunneilla.  Yhdella
haastateltavalla oli kokemus oppilaasta, jolla oli yleistd motivaation puutetta ja
tama nakyi myos kasityontunneilla. Joskus erityisoppilaan diagnoosi tuki
motivoitumista. Haastateltavat eivat nahneet erityisoppilaan motivoitumisessa
mitaan erityista suhteessa muihin oppilaisiin. Yksi haastateltava oli huomannut,
ettd erityisoppilaat saivat lisamotivaatiota onnistumisen kokemuksista
huomatessaan, etta omiin taitoihin saattoi luottaa. Kasilla tekeminen ja
konkreettinen tyoskentelyn jalki toimivat motivoivana tekijana tunneilla.
Keskittymisvaikeuksiselle oppilaalle on motivoivaa jos tunnilla tapahtuu kaiken
aikaa ja yhden haastateltavan mukaan huomiota tuli kiinnittdaa siihen, etta
oppilaalle oli koko ajan tarjolla jarkevaa toimintaa. Jotkut erityisoppilaista

tarvtsivevat haastateltavien mukaan jatkuvaa "potkimista” jotta tyo etenisi.

Erityisoppilaan ohjeiden vastaanottaminen koettiin jossakin maarin haastavaksi
jokaisen haastattelun perusteella. Toiset haastateltavat kokivat sen
haastavampana kuin toiset, mutta jokaisen kohdalla esiin nousi ohjeiden
selkeyden ja kertaamisen tarkeys. YksilOlliset erot ovat suuria oppilaiden valilla.
Oppilaan erityisyyden syy vaikuttaa myds ohjeiden vastaanottamisessa ja niiden
mukaan toimimisessa. Osa oppilaista pystyy nappaamaan ohjeen yleisesta
ohjeenannosta ja toimimaan sen mukaan, mutta osa erityisoppilaista tarvitsee
selkokieliset tai kuvalliset ohjeet. Ohjeita annettin myods kadesta pitaen.
Ohjeiden ymmartamisessa tarkeana pidettin tekemisen nayttamista. Yksi

haastateltavista kertoi katsovansa ohjeet kahdestaan oppilaan kanssa. Yhden
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haastateltavan mukaan ohjeiden mieleen painaminen oli vaikeaa

erityisoppilaille. Vahvimmin esiin nousi konkretian ja toistamisen tarkeys.

Selkeat rutiinit ovat tarkeitd ohjeistuksenkin kannalta. Eras opettaja koki
erityisoppilaiden itsenaisen tyoskentelyn olevan hankalaa ja toinen puolestaan
sijoittaa tallaiset oppilaat mielellddm mahdollisimman lahelle itsedan “silman
alle”. Avustajan roolin tarkeys nousi esiin tassakin kohdin. Oppilas sai tukea
ohjeen uudelleen Ilukemiseen ja lapikdymiseen avustajalta.  Toimiminen
ohjeiden mukaan koettiin helpommaksi ja sujuvammaksi avustajan ollessa
kaytettavissa. Yhdelld haastateltavista oli kokemus oppilaasta, jonka diagnoosi
oli ainoastaan hyddyksi kasitydntunneilla. Oppilas pystyi hyvin vastaanottamaan
ohjeet, toimimaan itsenaisesti niiden mukaan ja tyoskentelemaan

pitkajanteisesti.

Oppilaiden motivoituneisuus siis lisasi opettajien positiivista kokemusta
erityisoppilaista. Erityisoppilaat olivat paaosin hyvin motivoituneita kasitdiden
tekoon. Tama varmasti helpottaa opettajan tyota ja vahentaa nain opettajan
tydmaaraa. Motivoituminen kertoo halusta oppia ja tama on varmasti hyva
lahtokohta myos kasitdiden tekemiselle. Opettajat tiedostavat motivaation
merkityksen oppimiselle. Tietoisuutta lisaad varmasti kertynyt tyokokemus, mutta
myos opettajan koulutuksen aikana saatu tietotaito on yllapitamassa ajatusta
siita, ettd oppilaan motivointi on yksi hyvan opetuksen kulmakivista. Sen vuoksi
motivointiin ja motivaation yllapitamiseen halutaan opetusta suunniteltaessa ja

toteutettaessa nahda vaivaa.

"Mé oon itte pitdny hirveen tdrkedné motivaation ylldpitdmisené sité, etta

pittdé olla koko ajan tekemisté. Et pittéé siité huolta.” (Haastateltava D)

"Yleiskuva mulla on, ettd ovat motivoituneita kun paésevét tekeméaéan
Jotakin. Ja etté tulee onnistumisen kokemuksia kun voi luottaa niihin

omiin taitoihin.” (Haastateltava B)
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4.2.3 Tyoskentelyn sujuminen

Erityisoppilaan tyoskentelyn sujuvuus kasityontunneilla riippuu haastateltavien
mukaan paljon yksilostd. Kolme neljastd haastateltavasta mainitsi
yksildllisyyden. Haastateltavien mukaan toiminnan sujuvuus riippuu paljon siita,
minka vuoksi oppilas on erityinen eli erityisoppilaita ei voi yleistaa ja laittaa
tiettyyn kategoriaan ja kaikki oppilaat ovat vahan erilaisia erilaisine tarpeineen.
Yhden haastateltavan mukaan erityisoppilaat tarvitsevat enemman tukea,
muiden mielesta erityisoppilaat sulautuvat hyvin muuhun porukkaan tehden
samoja tyovaiheita kuin muut. Toiden tekeminen nahtiin toisaalta pitkalle
mallista tekemisena ja toisaalta erityisoppilaiden nahtiin tydskentelevan luovasti
ja oma-aloitteisesti. Tyodskentelyn pitkdjanteisyys vaihteli oppilaan mukaan,

toinen teki keskittyneesti, toisen tydskentely oli lyhytjanteista.

Parhaimmillaan kasityGtunnit ovat erityisoppilaalle mahdollisuus paasta mukaan
ja tehda toitd niinkuin muutkin. Pahimmillaan tunnit olivat eraan opettajan
mukaan vain sailontapaikka. Erityisoppilaiden aikaisemmat tiedot eivat
valttamatta olleet niin hyvia kuin muilla, ryhmatyot olivat heille hankalia ja
oppilaalla, jolla oli oppimisvaikeuksia, oli vaikeuksia my0s kasitoissa. Esiin nousi
myOs vastakkaisia kokemuksia siita, miten erityisoppilas ei erottunut muusta
ryhmasta. Yksi haastateltavista tarkastelisi ennemmin koko ryhman toimintaa

kuin poimisi joukosta analysoitavaksi erityisoppilaan.

Erityisoppilaiden kokemista positiivisena asiana kasityontunneilla lisaa tulosten
mukaan tunnin sujuvuus. Paitsi ettd siihen vaikuttavat luokassa olevien
aikuisten maara, oppilasryhman koko ja oppilaiden motivoituminen, vaikuttaa
siihen myoOs erilainen oppimisymparisto, oppilaan kyky ymmartaa ohjeita ja
opettajan ~ ammattitaito. Hyva aineenhallinta  mahdollistaa  tdiden
monipuolisempaa suunnittelua,seka erilaisten tekniikoiden hyddyntamista niin,

etta erityisoppilaskin pystyy toteuttamaan suunnitellun tyon. Se, mita tasta voi
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tulkita on se, ettd oppilaiden yksilollisyyden huomioiminen tuottaa haastetta
opettajille. Tunnit sujuvat hyvin jos oppilaat voi huomioida tarpeeksi yksildllisina.
Tuloksista kavi ilmi, etteivat erityisoppilaat valttamatta erottuneet tdsséd muusta
opetusryhmasta. Oppiaineesta johtuen tuen tarvetta on kaikilla oppilailla. Tasta
syysta tunnin sujuvuutta ei voi mitata pelkastaan erityisoppilaiden maaran tai
vaikeuden perusteella. Opettajien halukkuus tuoda tama esiin kertoo ehka siita,
ettd oppiaineen haastavuutta halutaan korostaa kaikkien oppilaiden
nakokulmasta kasin. Toisaalta opettajalla voi olla halu tuoda erityisoppilaasta
esiin myos hyvia puolia. Valitettavasti tata ei tapahdu liian usein ja opettajat
haluavat kayttaa tilaisuuden hyvakseen heti kun sellaiseen on mahdollisuutta.
Jokaisesta lapsesta halutaan nahda myos niitd hyvia puolia ja tassa kohdin niita
oli Ioydettavissa. Koko ryhman tarkastelu on oleellisempaa kuin se, etta
pohditaan vain tiettyjen oppilaiden toiminnan sujumista. Erityisoppilaita ei haluta
erottaa muusta ryhmasta jos siihen on mahdollisuus. On hienoa, etta heidat

nahdaan osana muuta porukkaa, eika heita ajatella lisatytota tuottavina.

"Tekevét vaihtelevasti. Ei voi siindkddn sanoa, etté ois erityisoppilaat ja

normaaalit oppilaat, et kylld ne menee sielléd matkassa.”(Haastateltava D)

"Ei voi mun mielesté erottaa silld tavalla et ikddnkuin miné voisin sanoa
miten heidédn kanssaan sujuu, vaan se pitdis miettiéd et miten se koko
ryhmén kans se tydskentely sujuu... Niin niin, m& en n&éa sit

tuommosena.” (Haastateltava C)

Eriyttamista ei nahty vaikeaksi, silla se tapahtuu kasityontunneilla helposti kun
toita tehdaan joka tapauksessa eri tahtiin. Yhden haastateltavan mukaan
tehostetun- ja erityisen tuen oppilaat ovat kuin samaa porukkaa, eika tunnilla
tule valttamatta ajatelleksikkaan, etta oppilaalla on jokin erityinen tuen tarve.
Hanen mukaansa oppilaat tunnetaan sen verran hyvin, ettad heidat huomioidaan
automaattisesti. Yhden opettajan mukaan erityisoppilaita ei tarvitse huomioida

tunneilla muuten eritysemmin kuin ohjeiden ymmartamisen osalta.
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Haastateltavilla oli myods ollut oppilaita, joiden kohdalla ei ole ollut minkaanlaisia
ongelmia. Joidenkin oppilaiden kanssa oli kaynyt niin, etta vasta pidemman ajan
paasta oli selvinnyt, ettd oppilaalla on jokin tuen tarve. Na&in oli kaynyt

aineenopettajalle, joka ei opettanut oppilaalle muuta kuin kasitoitd. Toisaalta
luokanopettaja on oppilaan kanssa suurimman osan paivaa ja oppilaan
tuntemus voi osaltaan helpottaa ty6ta.

"Mutta, tuota ku meilld se on koko ajan ja me tiietéén se ja ollaan
péaivésta toiseen tekemisissé. Me tiietdén jo automaattisesti heidén kaikki

ndma... Se otetaan jo sielld huomioon automaattisesti.” (Haastateltava A)

"On néitéki ollu, Et mé oon saattanu vuoden opettaa jotain oppilasta ja

sitte ei oo ollu mitadan ongelmia t&élla.”

4.2.4 Haastavaa tyota

Haastatteluun kuului suora kysymys “tuoko erityisoppilas lisGhaastetta
opettajalle’. Kaikki haastateltavat olivat sitd mielta, ettd tuo ainakin jonkun
verran. Yhdella opettajalla oli opetusryhmassaan integroituna kehitysvammaisia
oppilaita ja heidan kohdallaan haasteet tulivat erilaisessa oppimistahdissa ja
-tavoissa. Opettajan taytyi tarkkaan miettia, minkalaisia tydskentelyvalineita
ylipdansa tallaiselle oppilaalle voi antaa. Kehitysvammainen oppilas ei voinut

kayttaa esimerkiksi samanlaisia saksia kuin muut.

Erityisoppilaat tarvitsivat keskimaaraista enemman toistoa ja tekeminen taytyi
nayttaa usein kadesta pitaen. Ohjeiden muokkaaminen erityisoppilaille sopiviksi
ja téiden miettiminen heidan taidoilleen sopiviksi toi lisdhaasteita tyohon.

Erityisoppilaiden patistelu, rutiinien vyllapito, sijoittelu luokkaan ja erilaisten
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materiaalien miettiminen ja hankkiminen koettiin lisdhaasteena. Erityisoppilas ei
valttamatta itse uskalla tai huomaa pyytdd apua opettajalta ja tallaisten
oppilaiden muistaminen ja huomioiminen koettin myds haastavaksi. Yksi
haastateltavista mainitsi lisahaasteena oppilaan tietoihin tutustumisen jos
oppilas ei ollut muuten tuttu. Sellainen opettaja, jolla erityisoppilaat olivat
integroituna pysyvasti yleisopetukseen paperityot toivat lisahaasteita ja veivat
aikaa. Toisaalta erityisoppilaat nahtiin osana ty6ta ja asiana, joka taytyy ottaa
huomioon. Yksi opettaja koki, etta tyoskentely erityisoppilaiden kanssa oli aluksi
lahinna selviytymista, mutta vahitellen tydhon on Ioytynyt tyodkaluja ja

tydskentely on helpottunut.

Haasteita tuntien sujumisessa myonnetdan olevan ohjeistamisen kanssa.
Toisaalta opettajan ammattitaidon tarkeys nahtiin helpottavana asiana.
Kasitdissa ohjeiden antamisella ja niiden mukaan toimimisella on suuri merkitys.
Tekniikoita on monenlaisia ja suurin osa niista tulevat oppilaille aivan uusina
taitoina opeteltaviksi. Kasityota on vaikea opiskella itsenaisesti kirjoista ja
lapsilla voi olla oman arkikokemusten myota vahaiset taidot kasitoihin. Tama
tuo haastetta opettajalle ja jos ryhmassa on paljon erilaisia oppilaita kay opetus
akkia todella haastavaksi. Lisatoita tulee kun osalle oppilaista taytyy laatia omat
ohjeet, hankkia erilaiset materiaalit tai ylipaansa muistaa mita valineita kullekin

oppilaalle voi antaa. Haastavuutta lisaa aikuisten vahainen maara luokassa.

"Pittédé olla erityissakset, ettd ei sitte ldhe naapurin paitaki... Jos on
vaikka ylivilkas oppilas niin se voi oftaa vaikka neulan ja ldhtea

pistdmaén.” (Haastateltava A)

"Hyvin, hyvin erilaista ohjetta pitdny mietti& ja pohtia sité, ettd hekin
niinku saa ohjeen. Mutta, ettd véhéan oppilaasta rijppuen, se saa sen

ohjeen joko kuvallisesti, sanallisesti, konkreettisesti.” (Haastateltava D)
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"On, on vaikeampi ottaa silld tavalla niink6 koko ryhmélle yhteisesti

annetut ohjeet” (Haastateltava C)

“Erityisoppilaalla on tukena taas se avustaja siind, ettd avustaja auttaa
sit tulkitsemaan, oli se ohje sitten minkélainen hyvédnsé.” (Haastateltava
D)

Oppimisvaikeudet eivat jaa kasityoluokan ulkopuolelle. Yleiset kasitykset taito-
ja taideaineiden sujumisesta muun kouluty6n ollessa haastavaa, ei valttaméatta
pade. Tatad kasitysta pidetaan ilmeisesti ylla opettajien keskuudessa ja tahan
olen itsekin usein tormannyt. Onko kyseessa vanha ajatusmalli vai tutkimusten
mukana tuoma yleistys, siihen en osaa ottaa kantaa. Joka tapauksessa
tadssakin suhteessa ihmiset ovat hyvin yksildllisid ja tulosten perusteella voin
todeta, etté opettajat ymmartavat sen hyvin. Taman oivaltaminen on vahintaan
yhta tarkedad kuin hyva aineenhallinta. Aineenhallinta tuo varmuutta tyohan ja
auttaa loytamaan erilaisia keinoja opettaa ryhmaa, jossa on paljon erilaisia
oppijoita. Toisaalta erilaisten oppimistapojen ja erilaisten opetusmenetelmien
tarpeellisuuden huomaaminen vaatii sitd, ettd ymmartaa jokaisen oppilaan
yksilollisyyden. Jatkuva tarkkailu ja oppilaantuntemuksen lisaéaminen on
palkitsevaa mutta varmasti myos tyolastd ja sen my6ta tuntuu myos
haasteelliselta.

"Niin siiné se lapsi jolla on oppimisvaikeuksia, niin vaikeuksia on myo6s
tekstiilikésitydssé. Eli siing se ei, kun monesti sanotaan, etté jos sulla on
oppimisvaikeuksia niin ne vahvuudet voi 16ytyé taito- ja taideaineista.

Niin hdnen kohdallaan se ei toteutunut.” (Haastateltava C)

"Hyvésté aineenhallinnasta on valtavasti hyotyd. Et niinku mité
tekniikoita otat, minkélaisia tybasentoja ja mitd ylipddnsé tehdan
semmosten oppilaitten kanssa. Et hyvéa aineenhallinta, se on niinku

semmonen...” (Haastateltava B)
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4.3 Kasityon merkitys oppilaalle

Kasityon merkitys oppilaalle nousi teemaksi toisen tutkimuskysymyksen ” Miké&
merkKitys kasitybnopetuksella on erityisoppilaalle?” pohjalta. Taman teeman alle
laadin kysymyksia itsetuntoon ja itseilmaisuun liittyen. Tahaén teemaan kuului
my0Os suora kysymys haastateltavalle siita, nakikd han kasityonopetuksella
olevan merkitysta erityisoppilaalle. Tama teema sisalsi vahemman valmiiksi

mietittyja kysymyksia kuin ensimmainen.

Opettajilta kysyttdessa heidan nakemystaan siita, onko kasitéillda merkitysta
erityisoppilaille, vastaus oli selkea: on! Kaksi opettajaa mainitsi kasitdilla olevan
merkitysta kaikille oppilaille. Oppilaat haluavat ehdottomasti, etta kasityotunnit
pidetaan silloin kun ne lukujarjestyksessa olevat, eika koulun muita tapahtumia
saa sijoittaa niiden tuntien kohdalle. Haastattelussa tuli ilmi, etta samaa on
havaittavissa muissakin taito- ja taideaineissa. Useat oppilaat ovat innostuneita
kasitoistd. Haastateltavien mukaan kasitdiden opiskelu on aivan eri asia
erityisoppilaalle kuin teoria-aineiden opiskelu. Kasitydtunnit ovat ikaankuin
hengahdystauko akateemisiin aineisiin. Yksi opettaja oli huomannut, etta
heikompaa oppilasta oli kasitdissa enempi mahdollista kannustaa ja innostaa ja
sen vaikutukset nakyivat myos muissa aineissa. Kasitdissa oppilas paasee

toteuttamaan itseaan ja tekemaan jotain konkreettisesti itse.

Oppilaan kannalta tarkaksi asiaksi nahtiin onnistumisen kokemukset ja niista
saatu positiivinen palaute. Palautetta antoivat niin opettajat kuin toiset oppilaat.
Tama liittyy myods kasitydon merkitykseen itsetunnon nakokulmasta. Yhdella
opettajalla oli kasitdissa pienia oppilaita ja heille esimerkiksi toiden esille

laittaminen oli erityisen tarkeaa.
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4.3.1 Kasilla tekemisen tarkeys

Kasityd on kasilla tekemista. Kasilla tekeminen on konkreettista ja nakyvaa.
Tama asia nahtiin tarkeana erityisoppilaiden nakokulmasta. Kasityot on
konkreettista harjoitusta motoriikalle samalla kun taytyy ajatella mita ja miten
tekee. Tarkeimmaksi nahtiin tekemisen prosessi, ei niinkaan lopputulosta, joka
sekin mainittiin  tarkeaksi asiaksi. On mahtavaa kun oppilas pystyy
valmistamaan jotain sellaista, jota voi itse kayttdd. Samalla oppii monia
hyddyllisia taitoja ja nakee tyonsa tuloksen. Pienille oppilaille oman valmiin tyon
konkreettinen tarkastelu kasin tuotti suurta onnistumisen iloa ja kokemusta siita,
etta oli itse tehnyt jotain. Kasitdissa teoria menee kaytantdon ja tama vahvistaa
oppilasta kokonaisvaltaisesti. Yksi haastateltavista nosti esiin kasityon
tuntimaaran, joka hanen mielestaan on aivan lilan vahan. Kaksi viikkotuntia on
todella vahan siihen nahden, kuinka tarkeana asiana haastateltavat kasilla

tekemista ja sita kautta itsensa toteuttamista pitivat.

Kasitoita opettavilla opettajilla nayttaa olevan selkea kuva siita, mika merkitys
kasilla tekemisella on ihmiselle. Se on tarkeaa kaikille ihmisille ja se nahdaan
tarkedksi osaksi perusopetusta. Kaden ja silman yhteistydn merkitysta
korostetaan jo pienesta lapsesta asti. Opettajille on mahdollisesti myos
kehittynyt oma nakemys siita, mika merkitys kasitdilla lapsen kokonaisvaltaisen
kehittymisen kannalta on. Tama on ymmarrettavaa, silla oman ammatti-
identiteetin kehittyminen ja karjistetysti sanottuna myds ammattiylpeys ovat
tarkea osa opettajaksi kasvamista ja kehittymista. Nakisin, etta oman aineensa
puolustaja ja sen merkityksia korostava opettaja on hyva opettaja. Se onko
kasilla tekemisen tarkeys huomattu oman elamankokemuksen tai
tydkokemuksen kautta, vai onko se mahdollisesti istutettu ajatusmaailmaan jo

koulutuksen aikana sita ei tassa tutkimuksessa voi sanoa.
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"Mé& sanon, ettd kasien ja aivojen Vvéliss& on ihmisen sydéan”.

(Haastateltava B)

"On. On. Silld on kaikkille oppilaille ihan hirveen suuri merkitys... Siella

paésee kuitenki niinku toteuttaa.” (Haastateltava C)

"Ké&sityd on niin konkreettinen... T&alla kun tehdaén, niin pitda ajatella ja
tuota pystyd tekeméén kéasillddn. Se on niin kokonaisvaltaista se

tekeminen.” (Haastateltava B)

Tekemisen prosessin ajatellaan olevan tarkeinta, ei niinkaan lopputuloksen.

"Sehén ei ole tarkeintd se konkreettinen lopputulos vaan se mitd mité

siinéd prosessissa tapahtuu.” (Haastateltava B)

Mista tallainen ajatusmalli kertoo? Tama ajatus oli havaittavissa kaikissa
haastatteluissa. Onko kysymys siita, ettd erityisoppilaiden yleisesti ajatellaan
olevan heikompia kasitdissa ja talla ikdan kuin puolustellaan oppilasta? Vai
onko kysymys opettajien "omasta pedagogiikasta”, joka on rakentunut
koulutuksen, tyokokemuksen ja ennen kaikkea opetussuunnitelman kautta.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa tuodaan esille yhtena
tavoitteena oppilaan kokonaisvaltainen kehittaminen. Nain on myods kasitdiden
osalta, jonka tavoitteissa on tuotteiden valmistamisen lisadksi korostettu
tekemisen prosessiin liittyvia asioita kuten, suunnitteleminen ja kokeileminen.
Mietin sita, etta jos minulta kysyttaisiin mika on kasitdiden tekemisessa tarkeinta
oppilaan kannalta, niin vastaus olisi aivan sama. Minulla ei ole paljon
opetuskokemusta ja oma pedagogiikkani on vasta muotoutumassa. Vastaus
siihen, mista tama ajatusmalli itselleni tulee, on koulutuksen aikana
vastaanotetut ideologiat ja opetussuunnitelman tuomat vaikutteet. Pitempaan
opettaneiden opettajien kohdalla on varmasti vaikutusta myds tyo- ja

elamankokemuksella.
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4.3.2 Itsetunto ja itsetuntemus

Kasitoillda nahtiin olevan merkitysta myos erityisoppilaan itsetunnolle ja
itsetuntemukselle. Toiden esille laittaminen ja niistd saadut kehut ovat tarkeita
oppilaalle. Erityisoppilas, jolla on vaikeuksia teoria-aineissa, voi saada
onnistumisen kokemuksia kasityotunneilla ja sita kautta vahvistusta itsetunnolle.
Kasilla tehdessa nakee tyonsa tuloksen ja tama tuo tunteen osaamisesta.
Oppilaasta voi parhaimmillaan nahda sen, miten ylped han on omasta tyostaan.
Kasityot voi olla erityisoppilaalle ainut aine, jossa han on perusryhman tasolla
ja tyoskentelee kuin kuka tahansa muu. Yhdella haastateltavalla oli kokemus
siita, miten muut oppilaat ihastelivat ja hammastelivat erityisoppilaan tyon jalkea
ja sujuvuutta. Han naki myos taman itsetuntoa vahvistavaksi kokemukseksi.
Ryhmalta saatu palaute ja oma paikka luokassa vaikuttaa oppilaan kasitykseen

itsesta.

Opettajat toivat esille itsetuntoon liittyen myds sen, miten tarkeada on, etta
opettaja tuntee oppilaansa ja tietdd mita oppilaalta voi vaatia. Tarvitaan hyvaa
oppilaan tuntemusta ja ammattitaitoa, jotta ei lannisteta oppilaan intoa
tyoskennella ja samalla vieda mahdollisuutta vahvistaa oppilaan kasitysta
itsestd hyvana oppijana ja tekijana. Sopivan vaativat tehtavat, opettajan
auttaminen ja avustajan kanssa tehty yhteistyd saavat aikaiseksi onnistumisen
kokemuksia ja antavat oppilaalle tunteen siita, etta mina osaan. Parhaimmillaan

oppilaan itsetunto, itsetuntemus ja minakuva kehittyvat kasityontunneilla.

Opettajien mukaan kasilla tekeminen on myds hyoddyllistd. Sen lisdksi se on
konkreettista tekemista, jonka lopputulosta voi ihastella, kosketella ja
parhaimmillaan saada positiivista palautetta muilta. Tama tuo onnistumisen
kokemuksia ja vahvistaa oppilaan paikkaa ryhmassa ja vahvistaa

kasityontekijan itsetuntoa ja minakuvaa.
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"Et sit jos saa niitd onnistumisen kokemuksia késilléd tekemisen kautta.

Niin sehén vahvistaa itsetuntoo todella paljon.” (Haastateltava B)

"Ké&sitdissd oppilaat spontaanimmin antaa toisilleen palautetta. Ja ne
aika paljo antaa semmosta niinku mukavaa palautetta. Et tavallaan se
arvo toisten silmissé mita ei ehkad saa muualta, niin monesti sit saattaa

16ytya tuommosesta taito- ja taideaineesta” (Haaastateltava C)

"Sitd kautta on helppo antaa sita, ettd hienosti meni ja katoppa miten
hieno on ja opettaja voi vaikka oftaa tyon ja néyttaa, ettd kattokaapa
miten hienosti tdssé on tehty. Ja sit on hirveen térke&a, ettéa kaikkien tyot

laitetaan esille.” (Haastateltava A)

Oma tekeminen voi tuntua merkityksellisemmalta, jos lopputuloksena on jokin
tuote jota voi itse kayttaa. Tulosten perusteella tama nahdaan erityisoppilaalle
tarkeana. Syyna voi olla juuri se, ettd usein tallaisille oppilaille akateemiset
aineet ovat haastavia ja niiden parissa tyoskentely on vaikeaa ja turhauttavaa.
Koulunkayntia ei valttamatta koeta tarkeana jos aidinkielen ja matematiikan

tunnit aiheuttavat vain tuskan hikea.

"Sen niinku oman, oman nékdsen tybn niinku tuottaminen ja sit sen

Jjonku nékénen hybddyntéminen.” (Haastateltava C)

"Et varsinki semmoset oppilaat, joilla on paljon néisséd akateemisissa
aineissa ongelmia ja se tuntuu puurtavalta, niin k&dentaidot on
semmonen, et se voi olla hengdhdystauko, missd onnistuu ja oppii ja

kokee tekevénséa hyddyllista.” (Haastateltava D)

Vaikka kasilla tekeminen nahdaan erityisoppilaalle itsetuntoa vahvistavana,
kokonaisvaltaista kehitysta tukevana ja oppiaineena jossa voi helposti antaa

positiivista palautetta, ei onnistumisen kokemukset ole aina itsestaan selvyksia.
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Opettajat ovat havainneet sen, etta oppilaalla voi olla huono kasitys itsesta
oppijana ja tdma heijastuu myos kasityontunneille. Vaatii ammattitaitoa nostaa
esiin oppilaan hyvia puolia. Nain on varsinkin silloin, jos oppilas on motorisesti
heikompi tai tehtava on oppilaan taitotasolle liian vaativa. Opettajan taytyy osata
valita oikeita tyoskentelymenetelmia ja soveltaa tyota niin, ettd oppilas onnistuu
saamaan jotain nakyvaa aikaiseksi. Oppilas itse tietysti arvioi osaamistaan
lopputuloksen perusteella, vaikka opettaja ajattelisikin, ettéd tekemisen prosessi
on se tarkein. Opettajan yrittdminen ja asian ymmartaminen kertoo siita, etta
kasitdiden halutaan tuottavan oppilaille positiivisia kokemuksia. Oppilaan
itsetuntoa ja minakuvaa halutaan tietoisesti parantaa ja tukea oppilaan
kokonaisvaltaista kehitysta niin, ettd lapsesta tai nuoresta kasvaisi kelvollinen

yhteiskunnan jasen.

"Oppilaat tarvii jatkuvaa kannustusta, ettd saahaan se onnistumisen

elémys kaivettua josakin kohtaa” (Haastateltava D)

"Silloin vaaditaankin opettajalta pelisiimaéa, ettd tota, opastaa ja ohjaa
sithen suuntaan, ettd ei oo liian vaikee, ettd haastetta on sopivasti.”

(Haastateltava B)
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5 Johtopaatokset ja pohdinta

Johtopaatosten tekeminen perustuu tutkimuskysymyksiin vastaamiseen.
Aineistoa kasitellessa ja avatessa minulle on muodostunut selkea kasitys siita,
miten erityisoppilaat koetaan kasityontunneilla ja siitd, mikd merkitys kasityon
opetuksella opettajien nakemysten mukaan erityisoppilaalle on. Johtopaatoksia
tehdessa peilaan tuloksia aikaisempiin tutkimuksiin ja nain tarkastelen

mahdollisia yhtenevaisyyksia ja eroavaisuuksia.

1. Miten opettajat kokevat erityisoppilaat k&sityontunneilla?

Tuloksien perusteella opettajien kokemukset ovat sekd positiivisia etta
negatiivisia. Positiivisuutta oli enemman kuin negatiivisuutta. Se, miten
erityityisoppilaat koettiin k&sityontunneilla oli suuressa maarin riippuvainen
ulkoisista tekijoista. Positiiviset kokemukset olivat |&ahes taysin ehdollisia eli
erityisoppilaat koettiin positiivisiksi jos he eivat lisdnneet opettajan tyomaaraa.
Tyomaaran  pysyminen  kohtuullisena  mahdollisti  sopivan  kokoiset
oppilasryhmat, ei liian montaa haastavaa erityisoppilasta samassa ryhmassa ja
riittdvd maard aikuisia mukana tunneilla. Vastaavasti negatiiviset kokemukset
syntyivat jos nama ehdot eivat tayttyneet. Erityisoppilaiden kannalta positiivista
oli se, ettd avun ja tuen tarvitsijat eivat olleet ainoastaan erityisoppilaat, vaan
sitd tarvitsivat muutkin oppilaat. Erityisoppilas ei valttamatta eronnut tassa
suhteessa muista mitenkdan. Se, miksi positiivinen tai negatiivinen lataus oli
juuri erityisoppilaissa johtui todennédkdisesti siitd, ettda keskustelun aiheena
haastatteluissa oli nimenomaan erityisoppilaat ja se, etta juuri erityisoppialat
ovat niita "ylimaaraisid” oppilaita perusryhmén lisana taito- ja taideaineissa.
N&in on erityisesti aineenopettajilla. Luokanopettajalla erityisoppilaat ovat
opetuksessa mukana kaiken aikaa. Luokanopettajien ja aineenopettajien valilla
oli havaittavissa jonkin verran eroa siina, miten he suhtautuvat erityisoppilaisiin.
Toinen haastateltavista luokanopettajista oli sita mielta, ettd erityisoppilaita ei
pitaisi tarkastella erillisena osana ryhmé&é, vaan tarkastelun kohteena pitaisi olla
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koko ryhma. Tama kertoo siitd, ettd erityisoppilaat nahdddn osana muuta
luokkaa, eik& heitd haluta erottaa sielta "erityisiksi”. Aineenopettajien mielesta
erityisoppilaat ovat osa tyotd ja se tulee ottaa huomioon opetusta
suunniteltaessa ja toteutettaessa. Nama positiiviseksi maarittelemani
kokemukset ovat vailla ulkopuolisia ehtoja.

Integraation ja inkluusion opettajat nayttavat sisaistaneen hyvin ja
suhtautuminen siihen oli positiivista. Sen ajatellaan olevan hyva asia erityisesti
erityisoppilaiden kannalta. Integraation kokemista positiiviseksi edesauttoi
riittvat resurssit. Inklusiivinen kasvatus on osa opettajan ammattitaitoa eika sita
kyseenalaisteta muuten kuin resurssien osalta. Yksilollisyyden korostaminen ja
huomioiminen on opettajan perustehtavd, nain myo6s kasitdissa. Inklusiivista
kasvatusta on helpompi toteuttaa, jos opettajalla on hyva aineenhallinta.
Aineenhallinta helpottaa erilaisten oppilaiden kohtaamista, vahentdd omaa
epavarmuutta erilaisten oppijoiden kanssa ja antaa mahdollisuudet soveltaa

toteutettavia toitd. Tassa kohdin on ldydettavissa yhtenevaisyytta Kojonkoski-
Rannalin tutkimuksessa "Ajatus kasissamme”, jossa tutkija tuo esille opettajan
ammattitaidon tarkeyden. Hanen mukaansa opettajan omien kokonaisen
kasityoprosessin eri vaiheisiin liittyvien kykyjen laatu on tarkeaa didaktisten
taitojen ohella. On vaikea opettaa taitoa toiselle ihmiselle, jos et itse ole taitava.
(Kojonkoski-Rannali 1995, 125)

Taman tutkimuksen opettajien positiivisia kokemuksia erityisoppilaista lisasivat
oppilaan ilon ja onnistumisen nakeminen. Tasta samasta asiasta puhuu myds
Syrjalainen todetessaan, etta tekemisen ilon jakaminen oppilaan kanssa on yksi
ihanimmista asioista taidon opettamisessa (Syrjaldinen 2005, 114). Tama
mahdollistaa positiivisen palautteen antamisen, jonka opettajat kokivat
mukavaksi. Tama liittyy myos siihen, minkalainen merkitys kasityonopetuksella
on erityisoppilaalle. Heraa kuitenkin kysymys siita, onko niin, etta erityisoppilas
ei saa positiivista palautetta muilla, ja varsinkaan akateemisten aineiden

tunneilla? Eiko positiivista palautetta saa kuin nakyvista tuloksista?
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Tiivistettyna opettajien kokemukset erityisoppilaista kasityontunneilla ovat
paaosin positiivisia. Suurin osa positiivisista kokemuksista on riippuvaisia
tieyttyjen ehtojen tayttymisesta, mutta joukosta l6ytyy myds asioita, joiden
toteutumiseen ei vaikuta tarkeaksi koetut resurssit. Erityisoppilasta ei valttatta
koeta mitenkaan erityiseksi ja oppilas menee muiden oppilaiden joukossa kuin
huomaamatta. Toisaalta opettajat myontavat joidenkin oppilaiden olevan
haastavia ja tuovan lisdhaastetta tyohon. Kasityontunneilla tuen tarvitsiojoita
ovat muutkin kuin erityisoppilaat, joten erityisoppilaan asema ei korostu juuri
nailla tunneilla. Inklusiivinen kasvatus toteutuu kasityontunneilla talta osin ja

ainakin periaatteen tasolla se koetaan positiiviseksi asiaksi.

2. Minkélainen merkitys késityén opetuksella on erityisoppilaalle?

Opettajilla nayttaa olevan yhtenevainen kasitys siita, etta kasitdilla on merkitysta
erityisoppilaalle. Se on tarkeaa kaikille oppilaille, mutta erityisesti oppilaille, joilla
on mahdollisesti vaikeuksia akateemisissa aineissa ja motorisessa
kehityksessa . Kasityd tukee lapsen kokonaisvaltaista kehitysta. Kasilla
tekeminen kehittaa kognitiivista ajattelua ja oman toiminnan ohjausta.
Onnistumisen  kokemukset lisaa itsevarmuutta ja lisda itsetuntoa.
Epaonnistumisen kokemukset kasvattavat kykya sietda vastoinkaymisia.
Kasitdiden kautta voi toteuttaa itsedan ja saada positiivista palautetta niin
opettajalta kuin luokkakavereilta, kasityontuneilla voi olla kuin yksi muista ja
kasityontunnit ovat hengahdystaukoja koulupaivaan. Nama asiat ovat niita,
miksi kasitdiden tekeminen nahdaan tarkeand osana lapsen ja nuoren
kehitystda. Rasanen (2009, 28.) kirjoittaa artikkelissaan siita, miten taito- ja
taideaineista haetaan apua nuorten pahoinvointin ja syrjaytymisen
ennaltaehkasiyyn. Taito- ja taideaineilla on hanen mukaansa vaikutusta
kouluviihtyvyyteen ja sosiaalisesti hyvaksytyksi tulemiseen. Kojonkoski-Rannali
toteaa omassa tutkimuksessaan, ettd ihminen on k&silla olevassa, valittéman

toiminnan maailmassa kokemisensa vaityksella. Kasityon tekeminen on ihmisen
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"perusintentio”. Kasitoita tehdessaan ihminen on kasiensa valityksella
yhteydessa materiaaliin. Kasityd on kokonaisvaltaista, tuottavaa tekemista,
jossa tarvitaan muun muassa ajattelemisen taitoja, harkintaa ja tarkeimpana
aivojen, lihasten ja aistien yhteisty6ta eli motoriikkaa. (Kojonkoski-Rannali 1995,
54, 79) Kasityon itsetuntoa lisdavasta vaikutuksesta puhuu myos Anttila omassa
tutkimuksessaan. Han on tutkimuksessaan todennut, etta kasityolla ei ole vain
teknologinen ja materialistinen vaikutus. Hanen mukaansa kasitdiden
tekeminen on sosiopsykologisesti ja psykologisesti merkitsevaa. Hanen nakee
kasitoilla olevan persoonallisuutta eheyttava, mielenterveydellinen ja innostava
vaikutus yksilodn. Samaa asiaa on pohtinut myods Pollanen ja Kroger
artikkelissaan "Kokonainen ja ositettu kasityd paradigmamaailmoina:
nakokulmia ja tulevaisuudensuuntia”. Heidan mukaansa kasity0 kasvattaa
kokemuksellisuutensa kautta muun muassa oma toiminnan suunnittelua,
luovuutta, epavarmuuden sietokykya ja taitoa ratkaista ongelmia. Kasityon
tekemisen tuloksena syntyy omaa jaksamista tukevia voimavaroja. (Anttila
1983, 116; Pollanen&Krdger 2005, 91)

MyoOs taman tutkimuksen opettajat puhuvat itsetunnon kehittymisesta kasityon
avulla. Olettamuksena voi olla, etta erityisoppilaalla on lahtokohtaisesti huono
itsetunto, tai sitten se, etta itsetunnon kehittyminen on tarkeaa kenelle tahansa,
myoOs niin sanotulle tavalliselle oppilaalle. Toisaalta vahva ammatti-identiteetti ja
mieltyminen kasitdiden tekoon voi vaikuttaa siihen, minkalaisena kasityon
opetuksen merkitys nahdaan. Itsetunnon ja onnistumisen kokemusten
Ioytaminen ei silti ole itsestdan selvyys ja tama vaatii opettajalta hyvaa
oppilaantuntemusta ja ammatillisuutta huomata, minkalaiset tehtavat kullekin
oppilaalle sopivat. Tasta puhuu myos Syrjalainen todetessaan, etta opettajalle
voi olla joskus tuskaista olla antamatta neuvoja nahdessaan oppilaan
kamppailevan ongelman kanssa. Epasuora vaikuttamisen tavoitteena on lisata
oppilaan vastuuta ja tyoskentelya. Joskus kuitenkin on tilanteita, joissa suora
vaikuttaminen on paikallaan. Nain on esimerkiksi silloin, jos oppilaan taidot eivat

ole taysin riittdvat tydon vaativuuteen nahden ja jos tavoitteena on enemman
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prosessin sujuva eteneminen Kkuin erilaisten ongelmien ratkaiseminen.
Lopputuloksena on onnistumisen kokemus niin oppilaalle kuin opettajalle.
Kasitdissa tekemisen iloa tuottaa omien luovien voimien ldytaminen. Kun
kasitoita tekeva huomaa, etta hanesta itsestaan nousee ideoita ja ratkaisuja
tehtavan suorittamiseen, on silla vahva itsetuntoa tukeva viesti. (Syrjalainen
2005, 111, 114.)

Tarkein merkitys opettajien mielestd on tekemisen prosessi, ei niinkaan
lopputulos.Marjanen (2012) on tehnyt tutkimusta koulukasityosta vuosina 1866-
2003. Hanen mukaansa koulukasityon tavoitteita tarkasteltaessa on nahtavissa
selva muutos siina, ettd aikaisemmasta kaytannodllisyyden, katevyyden ja
tuotepainotteisuuden korostamisesta on siirrytty prosessipainoitteisuuteen.
Tuoteorientoituminen  on  vahentynyt ja  vastaavasti  koulukaistyon
kasvatuksellinen merkitys on korostunut varsinkin tana hyvinvointiaikana jota
elamme. (Marjanen 2012, 242-243.) Tata tulosta tukee myds Anttilan tekeman
tutkimuksen tulokset, joissa eri-ikdisten kasitdiden tekemisen merkityksista
nousi vahvasti esiin se, kuinka kasityon alueella tarkeinta on tekeminen eika
siihen liittyva tuotos. Lopputuloksellakin on tietysti merkityksensa, mutta
kokonaisuuden kannalta tekemisen prosessi on tarkein. (Anttila 1983, 115.)
Nayttaa silta, ettd opetussuunnitelmalla on merkitysta opettajien nakemykseen
siitd, ettd tekemisen prosessi on tarkein. Opetussuunnitelmassa ei mainita
suoraan tekemisen prosessia, mutta tuoteorientoitumisen vahentyminen,
tekemisen prosessin korostaminen, kokonaisvaltaisen kehittymisen merkityksen
huomioiminen ja itsetunnon lisdamisen tarkeys ovat nahtavilla:

Késityon opetuksen tehtdvdné on kehittdad oppilaan késitydtaitoa niin, ettéa
hénen itsetuntonsa sen varassa kasvaa ja hén kokee iloa ja tyydytysta
tydstaén. Liséksi hdnen vastuuntuntonsa tydsté ja materiaalin kdytosta lisdéntyy
Jja hén oppii arvostamaan tyon ja materiaalin laatua ja suhtautumaan arvioiden
Ja kriittisesti sekd omiin valintoihinsa etté tarjolla oleviin virikkeisiin, tuotteisiin ja
palveluihin. Opetus toteutetaan oppilaan kehitysvaihetta vastaavin aihepiirein ja

projektein kokeillen, tutkien ja keksien. Késityén opetuksen tehtévéné on ohjata
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oppilasta suunnitelmalliseen, pitkdjanteiseen ja itsenéiseen tyéntekoon, kehittéa
luovuutta, esteettisia, teknisia Jja psyykkis-motorisia kykyja,
ongelmanratkaisutaitoja sek& ymmaérrysté teknologian arkipéivan ilmidistéa.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 242.)

Nama tulokset ovat kuin yhteenveto sille, mika merkitys kasityon opetuksella on
erityisoppilaalle. Tekemisen prosessin kautta 16ytyvat kaikki ne merkitykset joita
opettajat kasityon opetukselle antavat, eli kokonaisvaltaisen kehityksen
tukeminen tekemisen kautta, itsetunnon kehittyminen onnistumisen kokemusten
avulla, itsensa toteuttaminen ja hengahdystaukojen mahdollistaminen
akateemisten aineiden keskelle. Tekemisen prosessi tukee tata kaikkea,

kiinnittamatta lilkkaa huomioita konkreettiseen lopputulokseen.

"Késityd on kiinnostavaa.

Teen sité ilokseni, se on miellyttévaa.

On tarpeellista itse valmistaa uusia késityétuotteita.
Késityo tekee onnelliseksi.”

(Anttila 1983, 116)

5.1 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen lopuksi on hyva tarkastella saatuja tuloksia ja pohtia niiden
luotettavuutta ja mahdollista yleistettavyyttd. Eskolan&Suorannan (1998)
mukaan laadullisessa tutkimuksessa luotettavuus pelkistyy kysymykseen
tutkimusprosessin  luotettavuudesta.  Lahtdkohtana on tutkijan avoin
subjektiviteetti ja sen myontaminen, etta tutkija on tutkimuksen keskeinen

tutkimusvaline. Luotettavuuden paaasiallinen kriteeri on tutkija itse ja siksi
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luotettavuuden arvioinnin tulee kasittaa koko tutkimusprosessi.
(Eskola&Suoranta 1998, 210-212.)

Tama tutkimus on lahtenyt liikkeelle omasta kiinnostuksestani aiheeseen.
Luokanopettajaopintojeni aikana olen suorittanut erityispedagogiikan ja kasityon
opintoja. Opintojen aikana, erityisesti harjoitteluissa olen tormannyt siihen, miten
paljon erilaisia oppijoita kouluissa on. Aihe puhututtaa opettajia ja asenteet
inklusiivisesta koulua kohtaan vaihtelevat suuresti. Tutkimuksen luotettavuuden
kannalta haasteellisinta on ollut omien ennakkokasitysten ja mielipiteiden auki
kirjoittaminen. Olen tiedostanut ne alusta asti ja olen pyrkinyt systemaattisesti
minimoimaan niiden vaikutukset aineistonkeruuvaiheessa. Aineiston analysointi

vaiheessa olen voinut hyddyntaa omia nakemyksia ja kokemuksia.

Taman tutkimuksen tarkoituksena ei ole ollut Ioytaa vyleistettavissa olevia
kasityksia ja nakemyksia tutkittavasta aiheesta. Kysymys on neljan opettajan
subjektiivisesta kokemuksesta. Koska kyseessa on laadullinen tutkimus,
tutkimuksen tuloksia ei voida yleistdd koko opettajakuntaa koskevaksi.
Tavoitteena oli selvittaa opettajien kokemuksia ja nakemyksia erityisoppilaista
kasityontunneilla ja tama tavoite toteutui. Haastateltavaksi ei 10ytynyt yhtaan
miesopettajaa. Molempien sukupuolten nakdkulmat toisi tutkimukselle lisaa

luotettavuutta.
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Esimerkkitaulukko aineston teemoittelusta

Motivoitu- Ohjeiden Kasityon Itsetuntolitse-
minen vastaanotta- merkitys tuntemus
minen/toimi- oppilaalle
minen niiden
mukaan
Haastateltava A | *Kaikki vahan *Selkeat, *Hirvean *Tekeminen
erilaisia selkokieliset, |tarkeaa — ei |tarkeinta
pilkotut ohjeet | tapahtumia
*Riippuu tms. *Kehuminen
tapauksesta |*Ongelmia kasityotuntien |tarkeaa — tyot
ohjeiden sijalle esille
vastaanotta-
misessa *Oppilaan *Oman tyon
innostunei- tarkastelu/kos-
*Jotkut pystyy |suus kettelu
nappaamaan | *Heikonkin/
ohjeet vieroksuvan
oppilaan
kannustus ja
innostaminen
— vaikutusta
muuhunkin
Haastateltava B |*Yleensa *Taysin kiinni | *Konkreetti- | *Onnistumisen
hirmuisen siitd, miksi on |nen aine — kokemukset
innostuneita ja | erityisoppilas |konkreettista |kasilla
iloisia harjoittelua tekemisen
*Erityisoppi- | motoriikalle kautta —
*Onnistumise |laalle vahvistaa
n kokemuksia |tarkempi *Pitaa ajatella |itsetuntoa
kun voi luottaa  tydohje, ja tehda — vaatii
omiin sijoitus kasilla opettajalta
taitoihinsa mahd.lahelle pelisiimaa
opettajaa *Kokonaisval-
*Motivoitunei- taista *Ylpeys
ta kun *Ohjeen luku |tekemista, omasta tyosta
paasevat yhdessa, tarkeinta
tekemaan tarvittaessa |tekemisen
kasillaan nayttod prosessi

kadesta
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pitaen
Haastateltava C | *YksilOllista *Diagnoosista | “Tyosta *Vaatii
riippuvaa nauttiminen ja opettajalta
*ADHD- siitd saatu taitoa —
autistisin *Tarvii palaute pelisiimaa
piirtein-oppilas | enemman (tehtavien
tosi hyvin — |tukea *Arvo toisten |vaikeus)
diagnoosi silmissa,
vahvuutena | *Pitaa katsoa |toisilta *Kasitys itsesta
kahdestaan |oppilailta muissa
saatu palaute |aineissa huono
— kasitoissa
*Kaikille onnistumisia
oppilaille suuri
merkitys
*Paasee
toteuttamaan
Haastateltava D |*Ei mitaan *Iltsendinen *Onnistumise |*Kannustus
erilaista tyoskentely n kokemusten
haasteellista |l0ytaminen *Tarkeaa,
*Monesti — avustaja(!) kasitoissa
innostuneita *Aika iso nakee
*Riippuu merkitys konkreettisesti
*Motivaation |oppilaiden tyonsa
yllapitamisek- |iasta, *Kasityot tuloksen
si koko ajan | vaihtelee hengahdys-
toimintaa — |oppilaasta tauko *Parhaillaan
keskittymis- | riippuen akateemisiin | kehittyy
vaikeuksiselle aineisiin kasityotunneil-
motivoivaa, *Erilaisia la
jos tapahtuu |ohjeita — *Oppii
kaiken aikaa |sanallisia, tekemaan *Vahvistaa
kuvallisia, jotain minakuvaa

konkreettisia

hyddyllists
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LIITE 2

Haastattelurunko

Nimi:

Opetettava aine:

Luokka-aste:

Kauanko ollut tyossa:

= = > > > >

>

Miten erityisoppilaan tydskentely kasitydntunneilla sujuu/onnistuu?
Miten tallainen oppilas motivoituu?

Minkalaista on tallaisen oppilaan sosiaalinen vuorovaikutus?
Miten tallainen oppilas ilmaisee itseaan?

Onko tyoskentely pitkajanteista?

Miten erityisoppilas vastaanottaa ja ymmartaa ohjeet?

Muuta sanottavaa toiminnanohjauksesta?

Tuoko tallainen oppilas lisahaastetta opettajalle?
Nakyyké mahdollinen diagnoosi ja tuen tarve kasityontunneilla?
Miten tallainen oppilas huomioidaan tunneilla?

A Avustaja?

A Resurssien merkitys?

Kerro jokin esimerkki

Eroaako erityisoppilas oppimisessa suhteessa muihin? Miten?
Minkalainen merkitys erilaisella oppimisymparistolla on? (oppilaan
opettamiseen, oppimiseen, ohjeiden vastaanottamiseen)

Jos ei tule esille niin kysy: soveltamisesta, mallintamisesta,

itsearvioinnista

miten erityisoppilaan tarvitsema tuki poikkeaa muiden tarvitsemasta

tuesta? — vai poikkeaako mitenkaan?
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A Onko kasitydlla oppiaineena mielestasi merkitysta erityisoppilaalle?
— Miksi?

— Minkéalainen?

>

(jos ei tule esille kysy itsetunnosta/itsetuntemuksesta)

A Miten itse olet kokenut erityisoppilaat kasitydnopetuksessa?

A Haluaisitko viela sanoa jotain?

A Haluaisitko viela palata johonkin aikaisaisempaan kysymykseen?

Ensimmaisessa haastattelussa ei kysytty resursseista, mutta koska asia
nousi niin vahvasti esiin lisasin sen haastattelurunkoon silta varalta, etta
haastateltava ei sita itse nostaisi esiin. Ensimmaisessa haastattelussa oli
lisaksi kysymyksia Erityisoppilaan vahvuuksista ja heikkouksista, mutta
poistin ne mydhemmista haastatteluista. Syyna tahan oli se, etta kysymykset

sisaltavat tutkijan ennakko-oletuksia.

A Onko yleistettavissa joitakin tiettyja vahvuuksia erityisoppilailla? —

minkalaisia?

>

Onko ohjeiden ymmartamisessa/vastaanottamisessa ongelmia?
A Onko yleistettavissa joitakin tiettyja heikkouksia/vaikeuksia

erityisoppilailla? — minkalaisia?
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