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JOHDANTO

Kulttuurissamme on tdrkeda osata suhtautua Kriittisesti mediatulvaan. Olemme koko
ajan eri medioiden ympardimind. Tietoa pursuaa joka suunnasta, mik& voi olla
vahingollista, ellei tietoon osaa suhtautua kriittisesti. Kuvallisen ja audiovisuaalisen
median aikakaudella, mediakasvatuksen ja siihen kuuluvan elokuvakasvatuksen rooli on
nykyaikana ehka tarkedmpi kuin milloinkaan aikaisemmin (Juntunen 2011, 71).
Mediakasvatuksen yhtend tehtdvand on opettaa ndkem&&n medioiden taakse. Opettaa
ndkemddn ne tuotantoprosessit, miten uutisia ja elokuvia tuotetaan, mita niihin
katketdan ja mitd ne saavat ihmisissa aikaan, niin ajatuksissa kuin kéayttaytymisessakin.
Media on valtauttavaa. Mediavélineiden vélitykselld saamamme kuvat maailmasta
antavat ndkyman siitd, kuinka ihmisten tulisi eldd, millaisia meidan tulisi olla seka
miten yhteiskunnassamme tulisi kayttdytyd. Median kautta saamme myds kuvan siita,

millaiset valtarakenteet maailmassa ja yhteiskunnassamme ovat.

Yhteiskunnassamme  lapset  n&hdadn  usein  median  armoilla  olevina,
arvostelukyvyttomind ja passiivisina katselijoina, kun taas toiset lapset nahdaan
aktiivisina mediasisaltéjen kuluttajina, jotka osaavat valikoida tietotulvasta itsellensa
merkitykselliset vaikutteet ja siséllét. (Suoninen 1993, 10.) Mediavélineet ovat osa
lasten arkipéivaa, mista kertovat tutkimukset, joissa on tutkittu lasten ja nuorten median
kayttéa niin kotimaassa kuin ulkomaillakin. Esimerkiksi suomalaisen Mediabarometri
2011-tutkimuksen mukaan 7-11 -vuotiaiden alakouluikdisten lasten mediankayttd on
olennainen osa suomalaisten alakouluikéisten lasten arkea. Lapset kéyttdvat medioita
monipuolisesti ja suurin osa lasten median kéytostd painottui television ja
kuvatallenteiden katsomiseen sek& digitaalisten pelien pelaamiseen viikoittain. Yli
puolet lapsista luki kirjoja tai sarjakuvia, kaytti Internetid, kuunteli radiota tai musiikkia
ainakin kerran viikossa. Ensimmaisen luokan oppilaista valtaosa oli jo opetellut
kayttaméaan kannykk&d, kameraa, kuvatallenteiden katseluvadlinettd ja Internetia.
Tutkimuksessa havaittiin  myos, ettd viidesluokkalaisten median k&yttd muistutti
enemman nuorten median kaytto6d kuin lasten median kéyttoa. (Paajarvi 2012, 4.) Myos
Sanoma Magazines Finlandin (2011) 3-16-vuotiaille lapsille ja nuorille suorittamassa

Yippee -markkinointitutkimuksessa selvisi, ettd televisionkatselu on edelleen suosituin



tapa viettédd vapaa-aikaa. Myos Internet on lapsille ja nuorille luonnollinen osa elaméa.
(Padjarvi 2012, 8.)

Internetissa piilee kuitenkin monia vaaroja. EU Kids on Line -tutkimus (2011) selvitti,
etta lasten ja nuorten pahimpia vaaroja Internetissaé on muun muassa péatyé sivuille,
jotka sisaltavat seksuaalista materiaalia, kuten kuvia tai videomateriaalia, saada
seksuaalisia viesteja tuntemattomilta seka joutua nettikiusatuksi. Muita vaaroja ovat
Internetin  kayttajien tuottama vahingollinen materiaali, henkilékohtaisten tietojen
vaarinkayttdminen ja tuntemattomiin ihmisiin tutustumien ja heidan tapaaminen
kasvotusten. (EuKidsOnline kyselytutkimus 2011, 1 — 5; Livingstone, Haddon, Gorzig
& Olafsson 2011, 30; Pagjarvi 2011, 9.) Voidaan sanoa, ettd nykyajan
mediapainotteisessa yhteiskunnassa Kriittiselle medialukutaidolle ja mediakasvatukselle

on tarvetta.

Kyseisen asian takia mediakasvatuksen opetuksen lisdadmisestd  koulujen
opetussuunnitelmissa on puhuttu viime aikoina paljon. Opetus ja kulttuuriministerién
Tulevaisuuden perusopetus — valtakunnalliset tavoitteet julkaisussa 2012:6, uuteen
opetussuunnitelmaan on esitetty, ettd didinkieli ja kirjallisuus oppiaineeseen
siséllytettaisiin  yksi lisatunti, jolla vahvistettaisiin mediakasvatuksen opetusta
vuosiluokilla 5 — 6. Esitykselld syvennettdisiin oppilaiden medialukutaitoa,
mediakriittisia taitoja, osallistumista ja vaikuttamista seké sisallon tuottamista. (Opetus-
ja kulttuuriministerio 2012, 36.)

Yhden lisatunnin sisallyttdaminen aidinkielen opetukseen kuulostaa hyvalta ajatukselta,
silld media on osa lasten jokapaivéistd elamédd niin kotona, koulussa kuin vapaa-
ajallakin. Usein lapset ovat paljon enemman perilld uusista median ilmi6istd kuin
aikuiset. Lapset my0s pdadsevat helpommin kasiksi sellaiseen materiaaliin, josta
aikuisilla ei ole tietoa, eivatka aikuiset nain ollen pysty keskustelemaan lastensa kanssa
erilaisten media-aineistojen mahdollisesta haitallisuudesta. Tamén wvuoksi ihmisen
olisikin hyva oppia tuntemaan jo pienesté lahtien, miten median avulla voidaan hallita
ihmisten ajatuksia, mielikuvia ja kuvaa maailmasta. Siksi olisi tarke&a kertoa ja opettaa

alakoulusta tai jo péaivakodista lahtien, mill4 tavalla elokuvat, uutiset ja mainokset



vaikuttavat ihmisiin. Kenelle elokuvat, uutiset ja mainokset on tarkoitettu, minka takia
ne on tehty ja mik& on niiden tehtava? Varsin hyvé keino opettamiseen, on luoda lasten
kanssa media-aineistoja, jolloin lapset voivat ndhda ja kokea, millaisia prosesseja on

kaytava lapi ennen kuin mediatuote on valmis esitettavaksi.

Prosessien tuntemus antaa lapsille ymmarrystd, siitd miten elokuvia, uutisia, mainoksia
ja animaatioita tehdaan, millainen juoni elokuvissa ja animaatioissa yleensa on, mistéa
aihe mahdollisesti tulee ja mihin mediaesityksilla mahdollisesti pyritadan. Halu
elokuvakasvatuksellisten asioiden opettamiseen ldhtee kuitenkin opettajista itsestadn.
Hyvin monella opettajalla ei kuitenkaan ole resursseja alkaa opettaa kyseisiéd asioita,
vaan koulutusta tarvitaan lisda. Tastakaan huolimatta ei ole varmaa, ottavatko opettajat
asiakseen opettaa oppilailleen elokuvakasvatuksellisia teemoja, joten tata asiaa on syyta
tutkia.

Halu tutkia elokuvakasvatuksen ja mediakasvatuksen asemaa kouluissa tulee siita, etta
olen opintoihini liittyvassa harjoittelussa ollut mukana syksylld 2010 Elavaa kuvaa -
projektissa, joka oli Sodankyldn kunnan sivistystoimen hallinnoima elokuvallisen
mediakasvatuksen taydennyskoulutushanke ja toimi vuosina 2008-2010. Mukana
hankkeessa olivat Sodankyld, Rovaniemi, Kittild, Ranua, Savukoski, Salla ja
Pelkosenniemi. Liséksi Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta osallistui projektin
pedagogisten menetelmien arviointiin ja tarjosi opiskelijoille projektiin liittyvia
elokuvakasvatuksen tyOpajakursseja. Projektin tarkoituksena oli edistdd opettajien ja
opetushenkilokunnan mediataitoja ja tietoyhteiskuntavalmiuksia, soveltaa liikkuvaa
kuvaa ja elokuvallista ajattelua opetuksen osana seka lisata elokuvakulttuurin
tuntemista. Projektissa jarjestettiin opettajille koulutusta, jonka tarkoituksena oli
rohkaista opettajia kayttdmaan videoteknologiaa opetuksen valineend ja eri oppiaineiden
opetuksessa. Projektin ensisijaisena kohderyhmané olivat esi-, perus- ja toisen asteen
opettajat. Opettajien k&ytanndn opetustoiminnan ja Lapin yliopiston kenttaharjoittelun
kautta valillisend kohderyhmdnd olivat myos pdivakotien ja koulujen oppilaat.
(Vipuvoimaa EU:Ita 2007-2013, 1.)



Olin hyvin motivoitunut tutkimaan asiaa, silld olin itse ollut mukana projektissa ja
nahnyt, mitd projekti piti sisallaan. Tunsin jo entuudestaan opettajat, joiden kanssa olin
myos tyoskennellyt. Padmaaranani oli saada tietoa siitd, onko tyollani ollut vaikutusta
my0s jalkeenpdin. Projektin péatdsseminaarissa sain kuulla, ettd ainakin kaksi
opettajista oli jatkanut kuvaamisen k&yttdmistad opetusvalineend mychemmin. Toinen
opettajista oli liittdnyt musiikkia jalkeenpdin projektin aikana kuvaamaamme
lyhytelokuvaan, joka jéi silloin vield hieman kesken; edistymistd nayttdad siis

tapahtuneen.

Tarkoituksenani  oli  selvittdd,  millaisina  ké&sitykset = mediakasvatuksesta,
medialukutaidosta ja elokuvakasvatuksesta nayttaytyvat, niiden opettajien mielissa,
jotka osallistuivat elavédd kuvaa projektiin syksylld 2010. Lisaksi tarkoituksenani oli
selvittdd, kuinka paljon ja milla tavalla opettajat raportoivat hyddyntavansa
mediakasvatusta ja elokuvakasvatusta luokissaan sek& mink& aineiden opetuksessa
mediakasvatusta ja  elokuvakasvatusta  kaytettiin, miksi  opettajat  pitivéat
elokuvakasvatuksen opetusta tarkednd ja millaisena opettajat nékevat koulun roolin
verrattuna kodin roolin mediakasvatuksen antajana. Lisaksi tutkin sitd, millaisia hyoty-
ja haittapuolia opettajat kokevat Eldvaa kuvaa -projektista olleen. Tutkimustuloksilla on
tirked  rooli  mietittdessd,  pitdisik6  elokuvakasvatusta  lisdtd  koulujen

opetussuunnitelmissa.

Lahdin etsimé&n vastausta tutkimuskysymysteni kautta. Tutkimuskysymyksinéni ovat
seuraavat: millaisia ké&sityksida Elavaa kuvaa -projektiin osallistuneilla opettajilla on
mediakasvatuksesta, medialukutaidosta ja elokuvakasvatuksesta? Millaisia tietoja,
taitoja ja valineitd opettajat yhdistavat mediakasvatukseen, medialukutaitoon ja
elokuvakasvatukseen? Missé maarin opettajat kéyttdvat tyossddn mediakasvatusta ja
elokuvakasvatusta ja minka aineiden opetukseen mediakasvatus ja elokuvakasvatus
liitettiin, millaisena opettajat ovat ndhneet koulun roolin verrattuna kodin rooliin
mediakasvatuksen antajana ja millaisia hyoty ja haittapuolia opettajat ovat kokeneet

projektista olleen.



Tutkimukseni jakaantuu kuuteen eri lukuun, joista ensimmdinen luku Kkasittelee
tutkimuksen teoreettista viitekehystd ja aikaisempia tutkimuksia. Tama luku on
jakaantunut kolmeen pienempadan osaan, joissa kayn lapi mediakasvatukseen,
medialukutaitoon ja elokuvakasvatukseen liittyvid késitteitd. Toisessa luvussa esittelen
tutkimuskysymykseni ja kolmannessa kéyn 1&pi tutkimukseni empiiristd toteutusta.
Neljannessé luvussa pohdin tutkimukseni luotettavuutta ja viidennessa luvussa esittelen
tutkimuksen tulokset. Kuudes luku on yhteenveto ja johtopaatos luku, jossa pohdin sit,
miten tutkimukseni onnistui ja vastasivatko tutkimustulokset aikaisemmissa
tutkimuksissa saatuja tuloksia. Liséksi pohdin luvussa tutkimuksen kuluessa esiin
nousseita jatkotutkimusaiheita.



1 TEOREETTINEN VIITEKEHYS JA AIKAISEMMAT TUTKIMUKSET

1.1 Mediakasvatus

Buckingham (2003) mé&érittelee mediakasvatuksen opetuksen ja oppimisen prosessina,
jossa pyritdén kehittdmaan mediatietdmystd. Mediakasvatuksessa opetetaan ja opitaan
asioita mediasta ja sen avulla pyritaan kehittamaan seka kriittista suhtautumista mediaan
ettd aktiivista osallistumista media-aineistojen tydstamiseen. (Buckingham 2003, 4.)
Esimerkkeind aktiivisesta osallistumisesta media-aineistojen tydstdmiseen voidaan
kayttdd elokuvien tai musiikkivideoiden tydstamistd, animaatioiden tai sarjakuvien
kehittelemista ja kuvaamista tai Kirjoittamista erilaisille mielipidepalstoille. Voidaan
sanoa, ettd mediakasvatus opettaa nuoria mediankayttdjia tekeméan arvioita media-
aineistoista sek& tyostdamaadn omia mediaesityksid heiddn omilla ehdoillaan, mika
kehittad nuorten luovuutta ja kriittista ymmaérrysta eri medioista (Buckingham 2003, 4).

Kupiainen ja Sintonen (2009, 31) méaérittelevat mediakasvatuksen olevan tavoitteellista
vuorovaikutusta, jonka osapuolina toimivat kasvattaja, kasvatettava ja mediakulttuuri.
Mediakasvatus maarittyy monikasitteiseksi ja monikaytanteiseksi ilmioksi, joka hakee
koko ajan muotoansa. Siksi mediakasvatusta ei voida maéaritella sellaisenaan ja sen
vuoksi mediakasvatus saa sisaltonsa mediakasvatuksen tutkijoiden ja mediakasvattajien
omista tulkinnoista, niin pdivakodeissa, kouluissa, yliopistoissa, nuorisotydssd kuin
kotonakin. (Kupiainen & Sintonen 2009, 5.) Té&std syystd olisi tarkedd panostaa
voimavaroja mediakasvatuksen parissa tydskentelevien opettajien, lastenohjaajien,
lastentarhanopettajien, nuoriso-ohjaajien seka muiden lasten ja nuorten parissa
tyoskentelevien koulutukseen, silla he ovat yhdessa vanhempien kanssa vastuussa lasten

ja nuorten medialukutaidon opettamisesta.

Seké& Buckingham (2003) ettd Kupiainen ja Sintonen (2009) nakevét mediakasvatuksen
opettamisen ja oppimisen valisend prosessina, mink& vuoksi sitd voidaan tulkita hyvin
eri tavoin. Kupiainen ja Sintonen mainitsevat median olevan hyvin monikaésitteinen ja

monikaytanteinen ilmid. Median tulkinnat tulevat ndkymaan eri mediakasvattajien



kaytannoissa, joiden avulla he opettavat lapsille ja nuorille median lukua. Toinen
kasvattaja voi tulkita esimerkiksi pelit tai Internetin kielteisend, mika nakyy myos
opettavan henkilon puheessa opettamistilanteessa. Toinen opettaja voi taas olla hyvin
kiinnostunut uutta sosiaalista mediaa ja tekniikkaa kohtaan, jolloin tdmé nakyy

positiivisena piirteend, my6s medialukutaidon opetuksessa.

Mediakasvatuksen merkitys on kasvanut suuresti varsinkin nyt, kun lapset viettavéat
suuren osan péivastaan eri medioiden ympéardiminad. Tutkimustulokset osoittavat, etta
kaikkein teollistuneimmissa maissa lapset viettdvat hyvin suuren osan péivéstaan
katsellen televisiota. Kun television katsominen lisatdan elokuvien katseluun, lehtien
lukemiseen, tietokonepeleihin ja musiikin kuunteluun, kasvaa eri medioiden parissa
vietetty aika hyvin suureksi. Sen vuoksi, ettd media muovaa ihmisten kuvaa maailmasta
ja vaikuttaa kuvillaan ja teksteillaan ihmisten mielipiteisiin, nayttaa silta ettd media on
ottanut paikan ihmisten sosiaalistajana seka koululta, Kirkolta ettd perheeltd. Taman
vuoksi mediakasvatuksen lisaédminen koulujen opetukseen, on noussut erittdin tarkeaksi
asiaksi. (Buckingham 2003, 5-6.) Tama nékyy muun muassa siind, ettd aidinkielen
opetukseen haluttaisiin Suomessa sisallyttda vield yksi lisdtunti mediakasvatukseen
liittyen (vrt. Opetus- ja kulttuuriministerié 2012, 17; 52).

Lapsilla ja nuorilla oppimisen areenana toimii mediakulttuuri, joka on nimitys
nykyiselle yhteiskunnallemme, jossa media on koko ajan l4snd. Opettajien ja
kouluttajien tarkoituksena on kasvattaa lapset ymmartdmaan mediakulttuuria seka
mediakulttuurissa toimimista. Tarkeimpéna tulee kuitenkin Kriittisyyden opettaminen.
lIman kriittisyyttd ihmiset olisivat tdysin median vallassa ja uskoisivat kaiken ilman
kritiikkid. Tamén paivan maailmassa ihmisten on tarkeéé osata kyseenalaistaa asioita, ja

olla toista mielta asioista, jos siltd tuntuu.

Kupiainen ja Sintonen (2009) huomauttavat, ettd lapsia on usein yritetty suojella
medialta. Tallgin lapsi on nédhty viattomana ja suojattomana sekd mediakulttuurista
taysin erillisend ilmiond. Tdma on johtanut siihen, ettd lapsuus on institutionalisoitu ja
lasten kokemukset on asetettu rationaalisen tarkastelun alle. (Kupiainen & Sintonen

2009, 12.) Kun p&&paino on median kielteisissé puolissa, ja4 mediakulttuurin hyvét
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puolet ndkemaétta. Nykyajan lapset ovat erittdin hyvid muun muassa teknisissa taidoissa
sekd tiedon hakemisessa ja tiedonhankintataitojen oppimisessa, jota he tekevét
jokapaivéisessa elaméassadan olleessaan esimerkiksi tietokoneella. (Jenkins, Clinton,
Purushotma, Robinson & Weigel 2006, 11.) Media-aineistojen tuottamisen katsotaan
olevan nykypéivéa. Voidaankin puhua mediatuottamisen aikakaudesta. T&ssé& asiassa
nuoret ovat kehittyneet jo melko taitaviksi median kayttdjiksi. Nuoret osaavat ilmaista
itsedan esimerkiksi tuottamalla videoita nettiin. Youtube -videosivusto on toiminut t&ssa
hyvand motivoijana. Nuorilla on halu oppia luomaan mediamateriaalia ilmaistakseen
itsedédn. Internet toimii talloin hyvéna tietolahteend, silld Internet on tdynnd ohjeita ja
ohjelmia, joiden avulla omia videoita on helpompi tuottaa. Nuoret myo6s jakavat tietoa
keskenddn seka tuottavat yhdessa omia videoita. Yhdessa tekeminen on hauskaa ja

motivoivaa. Samalla tekeminen kehittdd nuorten mediaosaamista.

Kriittisen mediakasvatuksen merkitys on kasvanut paljon viimeisten vuosikymmenten
aikana, kun mediamaailmaan on tullut koko ajan lisad uusia mediavalineité ja keksintoja
Internetistd sosiaaliseen mediaan ja yha kasvaviin uusiin tietoldhteisiin, kuten
alypuhelimiin. Esimerkiksi Internetid selatessa vastaan tulee paljon mainoksia,
mainosvideoita, uutisotsikoita sekd kuvia, joiden antamaa viestia Internetia selaavan
taytyy osata arvioida. Talloin tarkedd on ymmartaa sellaisia seikkoja kuin, minka vuoksi
mainokset, videot ja kuvat ovat tehty, mitd ajatusta ne palvelevat ja mihin kaikella

pyritaan.

Salokoski ja Mustonen (2007, sivunumero) kutsuvat kriittisyyteen pyrkivia taitoja niin
kutsutuiksi turvataidoiksi. Mediakasvatusta ei kuitenkaan pida yksistddn kasittada
turvataitona. Turvataito -ké&site antaa kuvan, ettd kaikki media on pahaa ja silta taytyy
suojautua. Media auttaa painvastoin ihmisia sosiaalistumaan yhteiskuntaan ja monet
ovat luoneet Internetin kautta uusia ystavyyssuhteita. Internetin keskustelupalstoilla
esiintyvét ihmiset saavat tukea ja neuvoja samassa elamantilanteessa olevilta ihmisiltg,
joten mediaa ei tarvitse nahdd pelkastadan pahana asiana. Hyv&an mediasuhteeseen
kuuluu se, ettd medioita osataan lukea arvioiden sekd ymmartada ja tuottaa itse media-

aineistoja. Kriittisyyden avulla lapset ja nuoret oppivat itse arvioimaan, mik&d mediassa
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on totta ja mistd ndkokulmasta asiaa esitetddn, kenelle mediaesitys on tarkoitettu ja mita
kaikella ajetaan takaa.

Buckingham (1991) puhuu kriittisen lukutaidon merkityksestda mediakasvatuksen
opetuksessa. Buckingham (1991) on erottanut mediakriittisyyden aikakaudella kolme
suojelevaa lahestymistapaa. Ensimmaisen taustalla oli nakemys siitd, ettd televisio-
ohjelmien vékivalta lisda vékivaltaista kayttdytymistd. Toisen nakemyksen mukaan
mediakulttuuri haittaa lasten alyllistd kehittymistd ja kolmanneksi mediakulttuurin
ajateltiin passivoivan ihmistd ja vaikuttavan haitallisesti ihmisten arvomaailmaan.
(Buckingham 1991, 12-35.) Myd6s Kupiainen, Sintonen ja Suoranta (2007) toteavat, etta
myos suomalaisia mediakasvatuksen vuosikymmenié on leimannut halukkuus ihmisten
suojelemiseen ja varjelemiseen medialta. Uusien mediavélineiden ja tekniikoiden
tulemisen myota kasvattajat ovat saaneet koko ajan uusia huolen ja pelon aiheita.
Néayttaakin silta, ettd vasta nyt olemme lahestymassa sitd vaihetta, jossa pureudutaan
niihin  kasvatuksellisiin  ja pedagogisiin mahdollisuuksiin, mitd mediakasvatus
opetuksellisena prosessina pitdd siséllédn. Toisaalta mediakasvatuksesta kaydyssa
keskustelussa suojelun nakokulma saa viel&kin paljon julkisuutta. Tapa, jolla epailyksia
ja ennakkoluuloja voitaisiin saada hédlvennetyksi, olisi mediakasvatuksen tutkimuksen

koordinoitu lisdédminen. (Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 22-23.)

Median maailmaan on tullut myds uutena ihmisid yhdistdvané ja merkittavana asiana
sosiaalinen ja digitaalinen media, mika tarkoittaa sitd, ettd mediakasvatuksen ja
medialukutaidon, eli medioiden Kkriittiseen ja ymmartdvaan lukemiseen téhtadvan
taidon, merkitys kasvaa entisestaan. Sosiaalinen ja digitaalinen media yhdistaa ihmisig,
miké& lisd& ihmisten valistd kommunikaatiota. Esimerkiksi Facebookissa on mahdollista
lisatd uutislinkkejé sekd muuta materiaalia muiden ihmisten nahtaville. Uutisista on
my6s mahdollista keskustella keskendan. Erilaisten ndkdkantojen esiintuominen on
hyva asia, kun mietitdan asiaa kriittisen medialukutaidon oppimisen kannalta. Usein
monet  ihmiset  uskovat asioita, joita  mediassa  esitetddn.  Varsinkin
medialukutaidottomille, asiat nadyttaytyvat sellaisina kuin ne mediassa néytetaan.
Ihmiset eivat tule ajatelleeksi sitd, ketkd asiat ovat esittaneet, mitk& heidan motiivinsa

mahdollisesti ovat olleet ja mihin kaikella on pyritty. Tdmén vuoksi lapsia ja nuoria
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olisi hyva opettaa alakoulusta lahtien lukemaan ja keskustelemaan media-aineistoista
opettajan johdolla, miké& kehittaisi lasten medialukutaitoa ja siten kriittist4 suhtautumista

media-aineistoja kohtaan.

1.1.1 Medialukutaito

Mediakasvatuksen yhteydessé puhutaan medialukutaidosta. Tuomisen (1999) mukaan
medialukutaito mééritetddn yksilon henkilokohtaiseksi valmiudeksi, jonka katsotaan
kehittyvan. Medialukutaidon tavoitteena ei ole vain pelkkéd tekninen medialukutaito,
vaan myos kyky oppia tuottamaan omia merkityksia sekd rantamaan omaa minuuttaan.
Taitava medialukija pystyy kayttdmé&an mediateksteja eritellen, soveltaen, arvioiden ja
luoden uusia versioita omien tarpeittensa mukaan seka hyodyksi etta huviksi.
Medialukutaidon yhteydessd on kéytetty myds nimitystd mediataju, jotka liitetdén
taitoina ja valmiutena mediakompetenssiin. Mediakompetenssia on kéytetty myos
synonyymina medialukutaidolle. Tuomisen mukaan mediakompetenssia ei kuitenkaan
voi pitad lopullisena valmiutena, silla media muuttuu ympéristéineen koko ajan.
Mediakompetenssi ymmarretddn enemmankin tilanne- ja toimintaymparistokohtaisena
valmiutena, jossa on keskeistd vahvistunut toimijuus. (Tuominen 1999, 22-25.)
Esimerkiksi opettajan voidaan ajatella omaavan mediakompetenssia ohjatessaan ja
opettaessaan lapsia mediakasvattajana.

Kupiainen ja Sintonen (2009) seka Buckingham (2003) maarittelevat, etta
mediakasvatuksen yhtend tehtdvana on antaa tietoa median kaytttavoista seka opettaa
taitoja mediaesitysten tuottamiseen. Yhdessd tiedoista ja taidoista muodostuu
medialukutaito, jota ihminen tarvitsee selviytydkseen mediatulvassa. (Buckingham
2003, 4; Kupiainen & Sintonen 2009, 15; 31.) Medialukutaidolla tarkoitetaan siis niita
tietoja ja taitoja, joiden avulla eri medioita ymmarretdan ja voidaan kasitelld kriittisesti
arvioiden. Medialukutaito kehittdd myos kykya tuottaa itse media-aineistoja. Ihminen
ymmartaa talléin muun muassa sen, millaisia prosesseja pitdd kaydéa lavitse ennen kuin
mediatuote on valmis. Millainen on draamankaari? Mistd se muodostuu ja mitd

resursseja media-aineistojen tuottamiseen tarvitaan?
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Kupiainen ja Sintonen (2009) toteavat ettd medialukutaitoinen ihminen osaa hytdyntaa
mediakulttuurisia i1lmi6itd sekd ymmartad ilmioitda laajemmin, syvemmaéltd ja
yhteisollisemmalta tasolta. Medialukutaitoinen ihminen osaa myds ajatella mediassa
esiteltyja asioita eettisemmaltd kannalta kuin medialukutaidoton kanssasisarensa.
(Kupiainen & Sintonen 2009, 31.) Taten ihminen oppii ymmartamaan sen, miten media-

aineistot voivat vaikuttaa ihmisten ajatteluun ja jokapéaivéiseen elamaan.

Salon (2006) mukaan medialukutaidon ké&site voidaan selittdd: “omaehtoiseksi kyvyksi
luoda merkityksellinen suhde omaan elinympadristoonséd sek& valmiudeksi toimia
yhdessda muiden kanssa hyvan ja mielekkddn elaméan saavuttamiseksi ja
ylldpitdmiseksi.” (Salo 2006, 180.) Salon mé&é&ritelmédssa nakyy se, ettd oppiessaan
ymmartamaan niité tapoja, joiden avulla mediaa tulee lukea, ihminen oppii kasittdmaén
oman elinympéristonsa selkedmmin sek& miten muut sen nékevat. Ihminen oppii myos
ymmartamaan niita suhteita, jotka yhteiskunnassa vallitsevat sekéd toimimaan muiden

ihmisten kanssa yhteisen hyvan saavuttamiseksi ja yllapitamiseksi.

Medialukutaito kasittaa visuaalisen ja audiovisuaalisen lukemisen taidon, minka vuoksi
se on tiiviissd yhteydessd tekstin ja mediaesitysten “kirjoittamiseen” (Kupiainen &
Sintonen 2009, 31). Kun ihminen osaa lukea media-aineistoja, esimerkiksi elokuvia tai
mainoksia, alkaa ihminen miettid aluksi kenelle kyseiset aineistot on tarkoitettu ja mité4
niilld haetaan takaa. Jotta ihminen ymmartéisi néitd asioita, hanelld téytyy olla
medialukutaitoa, joka puolestaan viittaa siihen, ettd ihminen ymmartada miten elokuvia
ja mainoksia tehdaan ja mité laitteita ja taitoja media-aineistojen luomiseen tarvitaan.
Voidaan siis sanoa, ettd ihminen osaa télloin myds itse “’kirjoittaa” samanlaisia media-
aineistoja. Kupiainen ja Sintonen (2009) selittdvat saman asian siten, ettd
medialukemista  voidaan tarkastella tapahtumana, jossa henkilé  omassa
mediaymparistéssadn oppii taitoja jossakin arkipdivdn mediankdyton tilanteessa.
Tallaisia tilanteita voisivat olla esimerkiksi oman elokuvan tekeminen tai tekstiviestin
ldhettdminen, jonka aikana ihminen oppii jotain mediavalineiden kéaytostd ja pystyy
tdman jalkeen hyddyntdmadn taitoja mychemmin eldméssaan. (Kupiainen & Sintonen
2009, 32.)
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Thoman ja Jolls (2003) Center for Media Literacy:sta ovat koonneet yhteen
medialukutaidon perusperiaatteet MediaLitKit CML -julkaisussa. Kupiainen ja Sintonen
(2009) liittavat perusperiaatteisiin myds Buckinghamin ja Potterin medialukutaidon
perusperiaatteet. Perusperiaatteita on viisi, jotka ovat: 1. Kaikki mediaesitykset ovat
konstruktioita, 2. mediaesitykset on konstruoitu kéayttaméalla kullekin medialle ominaista
kielta 3. erilaiset ihmiset kokevat saman viestin eri tavoin, 4. media siséltdé arvoja ja
nakokulmia sek& 5. monet mediaviestit on suunniteltu kerddmaan rahaa ja/tai valtaa.
(Thoman & Jolls 2003, 18; 21-27; Kupiainen & Sintonen 2009, 123; Share, Jolls
&Thoman 2005, 7.) Media Awareness Network on lisannyt taitoihin vield kolme
perusperiaatetta, jotka ovat: 6. medialla on sosiaalisia ja poliittisia vaikutuksia, 7. eri
medioilla on oma tapansa kertoa asioista ja 8. joka medialla on oma ainutlaatuinen

muotonsa. (Media Awareness Network 2010, 1.)

Perusperiaatteita selvittamaan kaytettyja kysymyksid on esitetty viisi, jotka on esitetty
Thoman ja Jollsin (2003) MediaLitKit CML -julkaisussa. Julkaisussa annetut
mediakasvatuksen perusperiaatteet antavat opintosuunnitelman medialukutaidon
opetukseen. Kysymykset ovat: 1. Kenelle viesti on luotu? 2. Mitd luovia teknisia
ratkaisuja on media esityksessa kaytetty, jotta se saisi huomioni? 3. Miten erilaiset
ihmiset ymmartéisivat timan sanoman? 4. Mité arvoja, elaman tyyleja ja nakokulmia on
esitetty tai jatetty pois tasta viestistd ja 5. miksi viesti on esitetty? (Thoman & Jolls
2003, 18; 21-27; Share, Jolls & Thoman 2005, 7.)

Perusperiaatteissa on keratty yhteen medialukutaitoon tarvittavat tiedot seka taidot,
jotka tulee oppia, jotta medioitunutta maailmaa osaisi ymmartaa. Taitojen ja tietojen
avulla ihminen oppii ymmartdmaan sit4, millainen valta medialla on ihmisten ajatteluun
ja toimintaan. IThminen oppii myos itse arvioimaan mediaesitysten ja mediatekstien
todenperéisyytta seka sitd, mitd varten mediatekstit ovat luotu, mitd niill4 ajetaan takaa

ja mihin niill& pyritaan.

Kiesildinen (2006) erottaa medialukutaidon kehittymisessd kolme eri vaihetta:
mekaaninen, ymmértava ja kriittinen lukutaito. My6s perinteisen lukutaidon oppiminen

kehittyy samassa jarjestyksessd. Audiovisuaalisen kirjoitustaidon oppiminen eli viestien
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tuottaminen on aluksi mekaanista median kaytt6d. Talloin ei vield ymmarretd median
kielta ja kielioppia. Kuitenkin td&ma taito kehittyy kokemuksen myotd ymmartavéksi
median kayttamiseksi, jolloin ihminen oppii kayttdmaadn median mahdollisuuksia
paremmin viestien valittamiseen. Kolmanteen tasoon eli kriittiseen tasoon paastessa
thminen oppii kayttdamaan mediaa kriittisen vaikuttamisen valineend. Talloin ihminen
osaa kayttdd mediaa omien ajatusten ja viestien vélittdmiseen. (Kiesildinen 2006, 31—
32)

Kupiainen ja Sintonen (2009) selittdvat medialukutaidon oppimisen vertaamalla sitd
pianon soiton oppimiseen. Pianon soittoon liittyy taito lukea nuotteja, taito painella
koskettimia tiettyjen melodioiden mukaan. Samalla opitaan kuuntelemaan mita
tuotetaan sekd pohditaan, miltd oma soitto kuulostaa toisen kuuntelijan korvissa. Nuotin
lukutaidon kehittymisen ja muun musiikillisen tiedon my6té, soittaja kehittyy musiikin
kuuntelijana eli vastaanottajana seké oppii analyyttisemmaksi musiikin kuuntelijaksi.
Soittotaidon myo6td mahdollisuudet omiin tulkintoihin lisadntyvat. Ja soittaja alkaa
rikkoa rajoja, jolloin h&n alkaa pyrkida pois mekaanisesta soittamisesta. Taitojen
karttuessa teknisluonteinen toiminta automatisoituu ja soittaja oppii ennakoimaan
tilanteita ja ymmartaa jo pienista vihjeista kuinka tulee toimia. (Kupiainen & Sintonen
2009, 32-33.)

Medialukutaito on taitoihin perustuvaa toimintaa, minkd vuoksi medialukutaitoon
liitetddn myoOs kognitiivisia taitoja. Potterin (1998) mukaan keskeisend lahtokohtana
ovat ihmisen tietorakenteet, kuten mediasisaltd, mediavaikutukset, mediateollisuus,
informaatio todellisuudesta ja havainnoiva persoona itse. Potter katsoo, ettd mitd
paremmin ihminen omaa néitd taitoja, sitd paremmin ihminen pystyy kehittdm&én
tietorakenteitaan. (Potter 1998, 10-11.)

Potterin mukaan medialukutaitoisen ihmisen tietorakenteisiin kuuluu muun muassa
mediateksteissa esiintyvien merkkien ja kaavojen tunnistaminen. Kehittyneempia taitoja
on seitsemén ja ne ovat: analyysi, arviointi, ryhmittely, induktio, deduktio, synteesi ja
abstrahointi. Analyysi on jaettu kolmeen eri osa-alueeseen: 1. kohdistavaan pinta-
analyysiin, 2. osa-analyysiin ja 3. jasentadvéan analyysiin. Pinta-analyysi on kyseessa
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silloin, kun lehdesta luetaan urheilu-uutinen. Ihmisen tietorakenne kertoo, miten
sanomalehti on organisoitu, millaisia osastoja lehdessé on ja mit4 ne pitavéat siséllaan.
Taman tiedon nojalla ihminen kykenee hakemaan uutista oikeasta paikasta. Tall6in

analyysi kohdistuu etsittavéaan tietoon. (Potter 1998, 78-82.)

Kupiaisen ja Sintosen mukaan osa-analyysissa uutinen jaetaan osiin ja kysytdan
kysymyksia: kuka, mikd, missa, milloin, miten ja miksi. Jasentdvassd analyysissa
puolestaan mediaesitys puretaan osiin, niin ettd nahdaén, mitkd osat ovat suhteessa
toisiinsa. Tamé tarkoittaa sitd, ettd uutisen eri elementtejd verrataan siihen, miten
uutinen rakentuu ja nayttaytyy muissa tiedotusvalineissa. Arvioinnissa ihminen arvottaa
eri elementteja jonkin kriteerin pohjalta ja ryhmittelysséd ihminen méérittelee mitka
elementit mediaesityksissa ovat samanlaisia ja mitk& erilaisia. Induktio on paattelyd,
jossa ihminen etenee yksittaisestd yleiseen, esimerkiksi, jos havainnoidaan karhuja,
jotka ovat padsaantoisesti ruskeita, voidaan tehda yleistys, ettd karhut ovat ruskeita.
Deduktio tarkoittaa esimerkiksi mediarepresentaatioiden tarkastelua esimerkiksi
sukupuolen osalta, esimerkiksi millaisina naiset ja miehet esitetddn lannenelokuvissa.
Synteesi viittaa tekstien intermediaalisuuteen, eli miten tekstit ja mediaesitykset
rakentuvat suhteessa toisiinsa, lainaavat ja luovat uusia merkityksia vanhojen pohjalle ja
abstrahointi puolestaan tarkoittaa, sitd ettd ihminen osaa tiivistaa esimerkiksi elokuvan

juonen yhdeksi juonikaavioksi. (Kupiainen & Sintonen 2009, 111-114.)

Potter (1998) korostaa sita, ettd medialukutaidossa on otettava mukaan myos esteettiset,
emotionaaliset ja moraaliset ulottuvuudet, mitka tulevat mukaan mediaesitysten
arvioinnissa. (Potter 1998, 96-97) Aufenanger (2003) tukeutuu Potterin esittdmiin
esteettisiin, emotionaalisiin ja moraalisiin ulottuvuuksiin, jotka on otettava mukaan
mediakasvatuksessa. Aufenanger kuitenkin lisdd mukaan vield sosiaalisuuden.
(Aufenanger 2003, 1.) Kupiainen ja Sintonen (2009) toteavat, ettd medialukutaitoinen
ihminen osaa tietoisesti hallita mediaa koskevia tiedon alueita. Medialukutaitoinen
pyrkii tasapainoiseen mediasuhteeseen, jossa han jattad huomiotta sellaiset mediatekstit
tai esitykset, jotka eivat ole omien tavoitteiden tai tarpeiden mukaisia.

Medialukutaitoinen miettii, millaisia viesteja hanen tulisi hakea ja millaisia valttada seka
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kuinka paljon medialle ylipadtdnsa kannattaa altistua. (Kupiainen & Sintonen 20009,
122.)

Koulujen tulisi kiinnittd4d huomiota medialukutaidon opetukseen, silla medialukutaidon
opetuksessa lapset ja nuoret oppivat kayttdm&an mediavélineitd tuottaakseen itse
mediamateriaalia seka oppivat ymmartdmaan mediateollisuuden ja mediakulttuurin
rakenteita. Samalla koulu tulee panostaneeksi lasten ja nuorten ryhmatydtaitojen
kehitykseen. Lisaksi oppilaiden motivaatio kasvaa késiteltdvad asiaa kohtaan, kun sitéa

kasitellaan esimerkiksi elokuvan tai animaation keinoin.

1.1.2 Mediataidot

Medialukutaito on tdrked osa mediataitoja, joita medioituneessa maailmassamme
tarvitaan. Medialukutaidon ja mediataitojen voidaan katsoa olevan osittain limittéisia.
Mediataidot muodostuvat neljasta eri osa-alueesta, jotka ovat paallekkaisié.
Ensimmaisend ovat luovat ja esteettiset taidot. Kyseiset taidot tarkoittavat oppilaan
kykyé katsoa, kuunnella, tulkita ja luoda mediasiséltoja. Toisena osa-alueena tulevat
vuorovaikutustaidot, mik& syntyy vuorovaikutuksen ja oman toiminnan kautta. Taidot
pitavat sisallddan ihmisen kyvyn hankkia ja yllapitdd yhteyksia muihin ihmisiin sek&
luoda ryhmia esimerkiksi sosiaalisen median kautta. Taito pitaa sisalladn myods ihmisen
valmiuden hahmottaa erilaisia mediassa viestitettyja nakokulmia. Lisdksi ihminen osaa
samastua ja toimia erilaisiin mediassa toimimisen rooleihin. Kolmantena tulevat
erilaiset kriittiset tulkintataidot. Tamé& tarkoittaa ihmisen kykyd ymmartdd ja
merkityksellistda erilaisia mediasiséltojd, esimerkiksi kuka viestii, kenelle viestii ja
miksi. Kriittiset tulkintataidot kattavat myds median toiminnan perusperiaatteiden
tuntemisen. Miten median taustarakenteet, kuten tuotantoprosessin kulku, omistajuus ja
mainonta vaikuttavat mediasisaltdihin? Neljantend osa-alueena ovat niin sanotut
turvataidot. IThminen tarvitsee turvataitoja tottuakseen ratkaisemaan ongelmatilanteita.
Ihmisen tulee osata varjella itseddn haitallisilta sisalloilté ja vahingolliselta toiminnalta.
N&in ihminen oppi Vvélttymaan ikavilta mediakokemuksilta. (Kerhokeskus -
koulutyontuki ry 2011, 19-22.)
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Henrikssonin ja Pentikdisen (2006) mukaan mediataitoihin katsotaan kuuluvan median
taustarakenteiden tuntemus, median tulkitsemisen kyky, teknisten taitojen omaaminen,
joiden avulla ihminen osaa ilmaista itseddn luomalla media-aineistoja sekd kéyttaa
aktiivisesti ja kriittisesti mediaa hyodyksi (Henriksson & Pentikdinen 2006, 9).
Mediakulttuurilla, joka on nimitys aikakaudelle, jossa eldamme ja havainnoimme
maailmaa median valityksella, on tarkead rooli ihmisen arjessa lapsuudesta l&htien.
Medioitunut ymparisté tarjoaa haasteen mediataidoista. Lapsilla on jo kouluun

mennessaan paljon kokemuksia erilaisista mediavalineista ja sisélldista.

Nykymaailmassa ei tahdo enda parjata pelkélla kirjoitus ja lukutaidolla, vaan tarvitaan
myo0s taitoja, joiden avulla voidaan saada laajempaa nakyvyytta. Median tuottamisella
onkin tarked osa tdmén pdivan eldmassd. Yhtend esimerkkind voidaan kayttad
maailmanlaajuista Youtube — videosivusto, jonka avulla ihmiset ovat saaneet julkisuutta
julkaistuaan videomateriaalia sivustolla. NyKkyisin ihmiset saavat julkisuutta median
avulla, sillda medialla on suuri osa ihmisten maailmassa tdmé paivana. Taman vuoksi ei
ole tavatonta, ettd ihan tavallisten ihmisten keskuudesta nousee esiin téhtid, jotka ovat
taitavia jollakin elamanalueella, kuten musiikissa tai taiteessa. Sosiaalisessa mediassa
videot ja muu liikkuva kuva ovatkin térked kanava saavuttaa nakyvyyttd ihmisten

keskuudessa.

Huosianmaa (2011) on tehnyt Pro gradu -tutkimuksen mediakasvatusprojektin
tuottamista mediataidoista 1. vuosiluokalla. Tutkimuksen tavoitteena oli selvitta,
millaisena ekaluokkalaisen mediasuhde ja medialukutaidot néayttaytyvat toteutetussa
mediakasvatusprojektissa. Oppilaat muun muassa tutkivat mediaa tutkijaopettajan
johdolla ja tuottivat itse siséltda yhteistydssd 5. luokan kummioppilaiden kanssa.
Tutkimuksissa saatiin selville, ettd ekaluokkalaisen mediataidot eivat rajoitu vain
kayttotaitoihin, vaan ekaluokkalainen o0saa my0s keskustella ja késitteellistaé
mediailmioitd esimerkiksi piirroksin. Ekaluokkalainen tuottaa mielellddn myos itse
mediasisaltojd. Medialukutaito nayttaytyy ekaluokkalaisilla vahvasti toiminnassa ja
kéytannossa hallittavina teknisind kayttotaitoina tai kasitteellisenda ymmarryksend, joka
osataan tehdd nékyvaksi kuvin, sanoin tai toiminnoin. Mediasuhteessa ja lukutaidossa

korostuu merkityksellisyys ja sosiaalisuus, silla mediaa kaytetddn mielelldan
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sosiaalisessa  vuorovaikutuksessa  varsinkin  ikdtovereiden  kanssa.  Lisaksi
mediaosaaminen ja mediankédyttd kohdistuvat itsed Kiinnostaviin ja itselle tuttuihin
sisaltéihin. (Huosianmaa 2011, 79-81.)

Kettunen (2005) puolestaan on tutkinut Lapin yliopistossa tekemdsséd&dn pro gradu
tybssddn opettajien ja mediakasvattajien nakemyksid mediataidoista ja siihen
tarvittavasta opetusmateriaalista. Kettunen selvitti myds, mitkd ovat mediataitojen
tarkeimpid asioita opettajien ja mediakasvattajien mielestd. Tuloksista kavi selville, ettd
opettajat eivat ole varmoja, mitd mediataidot pitdvéat sisalladn. Opettajat kaipaisivat
median ja mediataitojen kattavaa selitystd ja kasitteiden avaamista. Mediataidoista
opettajat pitdvat tarkeimpand medialukutaitoa ja mediakritiikkia. He eivét kuitenkaan
osanneet taysin kertoa, mitd medialukutaidon harjoittelu heidan kohdallaan tarkoittaa.
Mediakasvatuksen tutkijat ovat havainneet, etteivat opettajat ole selvilld siitd, mitd
mediataidoilla tarkoitetaan. (Kettunen 2005, 51.)

Tutkijoiden mielestd opettajien tulisi aluksi olla tietoisia mediataitojen harjoittelun
tavoista ennen kuin sisallon voisi ymmartaa. Tasta syysta opettajille tulisi perustella,
miksi mediataitojen harjoittelu on otettu opetussuunnitelmaan. Mediakasvattajien
mielestd opetuksen ei tulisi kohdistua vain mediaan tai mediavélineisiin, vaan myogs
mediatekstien tarkasteluun, mik& kehittéisi kognitiivisia taitoja ja analyyttista ajattelua.
Opettajilla on vield perinteinen tapa ldhestyd mediataitoja. Opettajat integroivat
mediataidot padosin aidinkieleen, kuvataiteeseen seka ymparistd- ja luonnontietoon.
Yleisesti helpoimmaksi tavaksi kéyttdd mediaa opetuksessa oli valittu sanomalehti.
Lisédksi opettajat kayttivdt opetuksessaan my0Gs tietokonetta ja Internetié.
Opetuskeskustelu oli eniten kaytetty mediataitojen opetusmenetelma. (Kettunen 2005,
51-52.)

Kun vertaa tutkimuksia keskenddn, Huosianmaan (2011) tutkimuksessa keskityttiin
lasten mediataitojen oppimiseen mediakasvatusprojektissa, kun taas Kettusen (2005)
tutkimuksessa keskitytddn opettajien ké&sityksiin mediataidoista, joista tarkeimmaksi
katsotaan medialukutaito. Kettusen tutkimus on néistd kahdesta tutkimuksesta

ldhempédna omaa tutkimusaihettani. Huosianmaan tutkimus kuitenkin avaa
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mediataitojen tarkeyttd lasten kannalta sek& raottaa tietoa siitd, millaisia mediasuhteita
lapsilla on ja, mit4 hyotyja mediakasvatusprojektista on ollut. Kettusen tutkimuksessa
mediataidoista tarkeimmaéksi opettajat ovat katsoneet medialukutaidon opettamisen,
joka on keskeinen ké&site myds omassa tutkimuksessani. Kettusen tutkimuksessa
tarkeimmaksi yhdistavaksi piirteeksi muodostuu medialukutaidon késite, joka on yksi
mediataidon osa-alue. Omasta tutkimuksestani voin verrata sitd, vastaavatko opettajien
antamat maéaritelmdt medialukutaidosta Kettusen tutkimukseen osallistuneiden
opettajien antamia vastauksia medialukutaidon késitteestd. Mahdollisuutena on myos

verrata opettajien medialukutaidon opetusmetodeja kesken&éan.

Mediakasvatus sekd mediakasvatukseen sisaltyvat mediataidot, johon medialukutaito
lukeutuu, on nostettu avainasemaan nykyisessa tietoyhteiskunnassamme. Tama nakyy
siind, ettd mediakasvatus ja medialukutaito nahdaén tarkeind taitoina. Opetus- ja
kulttuuriministerion vuonna 2005 kdynnistyneessd “lapset ja media” kokonaisuudessa
tuetaan mediakasvatuksen valtakunnallista kehittamista mm. kirjastoissa, paivakodeissa,
esi- ja alkuopetuksessa, koululaisten aamu- ja iltapdivatoiminnassa sekda koulujen
kerhotoiminnassa. Tarkoituksena on edistdd mediakasvatusta seka kehittdd lasten
medialukutaitoa ja lapsille turvallisen mediaympariston edellytyksia. (Opetus- ja

kulttuuriministerio, 1)

1.2 Mediakasvatuksen opetus Suomessa

Suomessa mediakasvatusta harjoitetaan koulujen lisdksi myds nuoriso- ja lapsityon
piirissd, mik&d on hyva asia mediakasvatuksen pedagogisen kehittdmisen kannalta.
Suomessa toimii myos erilaisia elokuvaan keskittyneita keskuksia, muun muassa Oulun,
Pirkanmaan, Keski-Suomen ja Varsinais-Suomen elokuvakeskukset, jotka antamat
mediakasvatusta eri-ikéisille lapsille ja nuorille. Keskukset jarjestdvat muun muassa
erilaisia kursseja seka tuottavat oppimateriaaleja mediakasvatuksen opetuskéyttoon.
Muun muassa Oulun Elokuvakeskuksessa on ryhdytty tekemdan oppimismateriaalia
peruskoulun opetuskéyttoon (Oulun Elokuvakeskus). Oppimateriaalien térkein tehtéva
on opettaa lapsille ja nuorille medialukutaitoa, mika on tarke& taito nyky-yhteiskunnan

medioituneessa maailmassa.
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Suomessa toimii my6s Mediakasvatus- ja kuvaohjelmakeskus, joka on Opetus- ja
kulttuuriministerion alainen uusi virasto. Mediakasvatus- ja kuvaohjelmakeskuksen
tehtdvia ovat mediakasvatuksen edistaminen seka kuvaohjelmien tarjoamisen valvonta.
MEKU pyrkii edistamdén alaan liittyvdd tutkimusta, seuraa alan kansainvalista
kehitystd sek& tiedottaa lapsia ja mediaa koskevista asioista. (Mediakasvatus- ja
kuvaohjelmakeskus) Toinen tarked toimija Suomessa on Mediakasvatusseura ry, joka
on valtakunnallinen, kaksikielinen yhdistys ja se edistdd mediakasvatuksen monitieteista
tutkimusta. Seura tiedottaa, harjoittaa julkaisutoimintaa, toteuttaa tutkimus- ja
kehittdmishankkeita, kehittdd alan toimijoiden kansallisia ja kansainvalisia yhteyksia,
jarjestdd tapahtumia sekd tekee aloitteita mediakasvatuksen edistdmiseksi.
Mediakasvatusseura ry toimii jasenenda YK:n vyllapitamassa Civilizations Media
Literacy Education Clearinghouse — verkostossa seké toimii yhteistydssa pohjoismaisen

Nordicom — verkoston kanssa. (Mediakasvatusseura ry)

Talla hetkella koulu on kuitenkin tarkein mediakasvatuksen antaja Suomessa, silla
kaikki Suomen lapset ja nuoret kuuluvat koulutyon piiriin. Mediakasvatuksen
nakyminen koulujen opetussuunnitelmassa, on téalla hetkelld tarkedssé asemassa siind,
kuinka valveutuneita median kayttajia lapsista ja nuorista kasvaa. Mitd enemman
mediakasvatus saa osaa opetussuunnitelmassa, sitd enemmaéan oppilaat oppivat mediaan

liittyvié taitoja.

1.2.1 Mediakasvatus ja medialukutaito koulutydssa

Suomessa mediakasvatuksen opetus on vield erittdin véhaistd. Mediakasvatuksellisia
sisaltéja on sulautettu kouluissa osaksi aihekokonaisuuksia, mutta mediakasvatuksella ei
kuitenkaan ole Suomessa virallista asemaa opetus- ja koulutusjéarjestelméssa.
Perusopetuksessa mediakasvatuksen aihekokonaisuus kulkee nimelld media- ja
viestintataito ja lukiossa media- ja viestintd osaaminen. (Mediakasvatusseura ry;
Opetushallitus 2004, 39-40, 46-57, 237-240; Kupiainen & Sintonen 2009, 10.)
Perusopetuksen painopisteind on ollut kehittdd vuorovaikutuksellista, osallistuvaa ja
yhteisollistd viestintdd (Kupiainen & Sintonen 2009, 28-29). Taidoille on paljon

kysyntad, silld onnistunut viestintd on tarke&d, kun halutaan vaikuttaa asioihin
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esimerkiksi tydyhteisossd, ihmisten keskuudessa ja yhteiskunnassa. Ihmiset viestivat
paljon my6s netissd erilaisilla  foorumeilla, sosiaalisessa mediassa, lehtien

mielipidepalstoilla ja lehtikirjoituksissa.

Kouluissa mediakasvatuksen opettamisesta vastuuta kantavat teoriassa kaikki opettajat,
mutta kdytdnnossa sitd tekevat vain aiheesta kiinnostuneet luokanopettajat seka
kuvataiteen ja &idinkielen opettajat sekd ala- ettd ylakouluissa ja lukioissa. Kouluissa
mediakasvatusta edistetadn muun muassa osallistumalla esimerkiksi
Sanomalehtiviikkoon, Kirjoittamalla ja tuottamalla luokan omaa lehted tai verkkosivuja
sekd vierailemalla mediataloissa. Myods elokuvien katsominen ja elokuvien
tarkasteleminen, jotka liitetadn elokuvakasvatukseen, ovat hyvid tapoja lisata
medialukutaidon kehittymistd ja mediatietdmystd lasten ja nuorten keskuudessa.
(Mediakasvatusseura ry; Opetussuunnitelman perusteet 2004, 3940, 46-57, 237-240.)

Buckingham (2007) on todennut, ettd mediavélineiden ja siséltéjen kayttd opetuksessa
muuttuu vasta siind vaiheessa mediakasvatukseksi, kun mediaesitykset teknologioineen
otetaan analyyttisen tarkastelun kohteiksi tai oman tuotannon materiaaliksi
(Buckingham 2007, sivunumero puuttuu). Tama tarkoittaa sitd, ettd mediaa oppii
ymmartaméaan kunnolla vasta oman tekemisen kautta tai analysoimalla ja
tarkastelemalla mediaa yhdessa muiden kanssa, kuten kouluissa pyritddn tekemaan.
Kupiaisen ja Sintosen (2009) mukaan mediakasvatuksessa omaehtoinen tuottaminen on
tarkeimmalla sijalla. Useimmat opettajat ovat huolestuneita siitd, riittavatkd heidéan
omat taitonsa mediakasvatuksen tarpeisiin. Myos tulevat luokanopettajat ovat toivoneet
saavansa paremmat valmiudet harjoittaa mediakasvatusta tulevassa opettajan tyossaan.
(Kupiainen & Sintonen 2009, 29.)

Mediakasvatuksen opetuksesta puhuttaessa on puhuttava myds medialukutaidon
opettamisesta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa medialukutaito on ollut
mukana vuodesta 2004. Se otettiin mukaan aihekokonaisuutena osaksi &idinkielen ja
kirjallisuuden sekd kuvaamataidon tavoitteita ja siséltdja. Medialukutaidon pddmaaraksi
asetettiin kehittdd ilmaisu- ja vuorovaikutustaitoja, median kayttotaitoja sek& opettaa
oppilaita ymmartdméaan median asemaa ja merkitysta. Aihekokonaisuus tulee siséllyttaa
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yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin  sekd osaksi koulun toimintakulttuuria.
(Opetussuunnitelman perusteet 2004, 16-17.) Medialukutaitoon kuuluvia mediataitoja
harjoitellaan sek& mediaviestien ja mediaesitysten tuottajana ettd vastaanottajana. Nain
oppilas oppii ilmaisemaan itseddn monipuolisesti ja vastuullisesti seka tulkitsemaan
muiden viestintdd. Oppilas kehittyy tiedon hankintataidoissaan valikoivaksi ja oppii
hyodyntdmaan hankkimaansa tietoa. Samalla kun oppilas oppii pohtimaan eettisid ja
esteettisid arvoja viestinnassa sekd kayttdmaadn mediaa tarkoituksenmukaisesti
hyodykseen. Oppilas oppii myds kéyttdmaan viestinndn ja median valineitd
tiedonhankinnassa sek& vuorovaikutustilanteissa. (Opetushallitus; perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 39-40.)

Oppilaille median kéaytté on luonnollista ja arkipaivéistd. Oppilaat ovat jatkuvasti
medioiden ymparoimind, sill4 he tuottavat ja vastaanottavat vuorovaikutteisia sisélt6ja
esimerkiksi Internetin keskustelupalstoilla, Facebookissa ja nettisivustoilla. Talléin on
tarkeda ettd kouluissa ja opetussuunnitelmissa pyritddn kehittdaméaan koulujen omaa
medialukutaidon opetusta. Opettajilla on tarked tehtavd opettaa lapsille ja nuorille
taitoja, joita he tarvitsevat nykypdivané. Opettajat eivat silti ole ainoita, joiden tehtdvana
on néiden mediataitojen opettaminen, vaan my0s vanhemmat ovat vastuussa asiasta.
Kaikki vanhemmat eivat ole kuitenkaan ole aivan valveutuneita asian opettamisen
suhteen, jolloin padvastuu mediakasvatuksen opetuksesta on opettajien vastuulla.
Tarkeédksi asiaksi opetuksessa nousee Kriittisyyteen ohjaava medialukutaito, josta
riippuu se, kuinka hyviksi median kayttéjiksi ja hyddyntajiksi lapset ja nuoret oppivat.

Marttisen ja Polkin (2005) Lapin yliopistossa suorittamassa pro gradu -tutkielmassa
selvitettiin sitd, mit4 kasityksid luokanopettajilla on mediakasvatuksesta, kuinka he sita
konkreettisesti toteuttavat, mitd tavoitteita mediakasvatukselle asetetaan ja mita
vaatimuksia se asettaa opettajuudelle. (Marttinen & Polkki 2005, 9.) Tutkimuksesta
saatiin selville, ettd opettajilla oli neljanlaisia kasityksid mediakasvatuksesta.
Vastauksissa korostuivat Kkriittisyys mediaa kohtaan, mediavalineiden kéyttotaidot,
kasvaminen mediakulttuurissa ja oppilaan mindkuvan vahvistaminen. (Marttinen &
Polkki 2005, 60-61; 81.)
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Vélinepainotteisessa kuvauskategoriassa yhdistyi késitys median kaytosta tietoldhteend,
konkreettisena ~ oppimateriaalina ~ seka  viihteena. Kriittisyyspainotteisessa
kuvauskategoriassa mediakasvatus ymmarrettiin Kriittisyyden, median ja mediaesitysten
rakentumisen seka mediankéyttdjan valintojen kautta. L&pdisyainepainotteisessa
kategoriassa késitys mediakasvatuksesta rakentui mediakasvatuksen toteutumisesta
koulussa, jonka nakokulmina olivat teemaviikot ja eri oppiaineet. Opettajat nékivéat
median enemman |&pdisyaineena. Jota tuki se, ettd mediakasvatusta annettiin
teemaviikkojen ja tiettyjen oppiaineiden yhteydessa. Teemaviikkoihin kuuluivat
sanomalehti- ja aikakauslehtiviikot, joita oli 1-2 kertaa vuodessa. Mediakasvatusta oli
integroitu myo6s eri oppiaineiden yhteyteen, jolloin mediakasvatus tuli mukaan eri
asioita késitellessa. Aineista opettajat mainitsivat kuvaamataidon ja aidinkielen, jotka
korostuivat vastauksissa eniten. Muut mainitut aineet olivat: ympadristo- ja luonnontieto,
uskonto, matematiikka, historia ja atk. Muun muassa &idinkielen opetuksessa median
kayttd nakyi muun muassa tekstien tydstamisessa sekd uutisten ja ajankohtaisen tiedon
lukemisessa ja tyostamisessa. Kuvaamataidon yhteydessd opettajat olivat tarkastelleet
esimerkiksi kuvakokoja, katselleet elokuvia ja tehneet elokuva-analyyseja, animaatioita
sek& kuvanneet itse uutisia. Ympéristd- ja luonnontiedon tunnilla puolestaan k&ytettiin
valmiita ohjelmia, joita opettajat kéyttivat opetettavan asian yhteydessa. (Marttinen &
P6lkki 2005, 71-74.)

Marttisen ja Polkin (2005) tutkimuksesta l0ytyy paljon yhteisid piirteitd oman
tutkimukseni kanssa. Marttinen ja Polkki ovat tutkineet sitd, mit4 kasityksia opettajilla
on mediakasvatuksesta ja miten he sita kdytdnnossa toteuttavat. Naméa kaksi asiaa ovat
yhteisid tutkimusteemoja, jotka ldytyvat myos omasta tutkimuksestani. Myos se, mita
tavoitteita opettajat antavat mediakasvatukselle kéydaan Ildpi myds omassa
tutkimuksessani. Taten tuloksia pystyy vertailemaan keskenaan.

1.2.2 Mediakasvatuksen nakékulmien vaihtelut kouluopetuksessa vuosien varrella

Mediakasvatus muuttuu ajassa. Nyt 2000 -luvulla mediakasvatus ymméarretddn

kulttuurisena, journalistisena, teknologisena ja sosiaalisena ilmiond. Mediakasvatukseen

kuuluu mediaesitysten ja mediakulttuurin arvioiminen ja analysointi, mediaesitysten
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tuottaminen sekd osa-alueet yhdistdva analyyttinen tuottaminen. (Kupiainen & Sintonen
2009, 28.) Mediakasvatuksen painotus on vaihdellut paljon eri vuosikymmenien aikana,
riippuen kansansivistyksen muodoista ja mediavélineiden kehittymisestd. 1950-luvulla
oli  kaytéssa nimitys audiovisuaalinen  kansansivistystyd.  Audiovisuaalinen
kansansivistystyd  nosti  esille  mediavélineiden  kayton  koululuokassa ja
kasvatustoiminnassa. Toiminnalla oli  kaksi  suuntaa, toisaalta esteettisen
elokuvakasvatuksen suunta ja toisaalta elokuvan opetuskaytdon mahdollisuudet
(Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 6). Elokuvakasvatusta pidetaankin
mediakasvatuksen tiiviisti kuuluvana osana. Jotkut voivat ajatella, elokuvakasvatuksen
olevan melko vanhahtava nimitys. NyKkyisin puhutaan enemman mediakasvatuksesta,
jonka osana elokuvaa, televisiota ja muuta liikkuvaa kuvaa tarkastellaan osana
mediavalineitd ja mediakulttuuria. Toisaalta suomessa on tutkittu vield 2000-luvullakin

elokuvakasvatuksen asemaa osana kouluopetusta.

1960-luvulla  mediakasvatuksen opetusnimikkeend kaytettiin - my0s nimitysta
kansansivistys. Tuolloin tarkastelun padpaino oli elokuvassa, televisiossa,
joukkoviestinndssa seka sanomalehdessé, jonka opetuksessa Suomi on ollut edelldkavija
jo tuolta ajalta asti. 1970-luvulla mediakasvatuksesta kaytettiin  nimitystéa
joukkotiedotuskasvatus. Opetuksessa keskityttiin joukkoviestimiin, massaviestimiin,
lehdistoon, televisioon, radioon ja sarjakuviin. Joukkotiedotuskasvatuksen nimi muuttui
1980-luvulla viestintdkasvatukseksi. Tarkasteluun tulivat uudet mediat, kuten video,
tietokone seka teletekniikka. 1990-luvulla nimitys muuttui mediakasvatukseksi, mutta
osittain viestintakasvatus nimitysta kaytettiin edelleen viel& oppikirjoissa. 1990-luvulla
mediakasvatuksessa tarkasteltiin  multimediaa, Internetid ja kannykk&i osana
mediaymparistdd. Nyt 2000-luvulla mediakasvatuksen lisdksi on alettu puhua myods
mediakulttuurista. Painopiste on digitaalisessa teknologiassa, kuten digitaalisissa
videoissa, dlypuhelimissa ja multimodaalisuudessa. 2010-luvulla mukaan on tullut vield
audiovisuaalinen mediakulttuuri. Painopisteend tarkasteluissa ovat: digitaalisuus ja
sosiaalinen media, kuten blogit, Facebook ja Twitter. (Juntunen 2011, 72-73;
Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 4-5; 23; Kupiainen & Sintonen 2009, 27.)
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On mielenkiintoista n&hdd, mitd uutta 2020-luku pitdd sisélldan. Media tulee
muuttumaan koko ajan, minka vuoksi koulutuksen on pysyttavéd median mukana. Lapset
ja nuoret eldvat mediakulttuurissa, jossa maailmaa hallitsevat eri viestintavélineet.
Tietoa tulee joka suunnalta, jolloin median kriittisella tarkastelulla on paljon merkitysta.
Lapset ja nuoret tarvitsevat medialukutaitoa selviytydkseen mediaviidakossa. Tamé
tarkoittaa myo0s sitéd, ettd opettajille tulisi antaa lisdd opastusta mediakasvatuksen ja
medialukutaidon opetukseen, jotta mediataitojen opetuksessa haluttaisiin pysyd mukana.
Kyseinen asia tuo puolestaan lisdpaineita opettajan kouluttajille, yliopistoille ja

opettajille omassa tyossaan.

Mediakasvatus on muuttunut vuosien saatossa teknologioiden kehittymisen mukaan.
Media kehittyy edelleen ja nykyisin lapset ja nuoret viettdvat suuren osan ajastaan
sosiaalisessa mediassa. Sosiaalisen median my6td myoés mediakulttuurin tuntemus on
tarkedd. On tarked tietdd, miten media-aineistot, media-aineistojen tyostdminen ja
mediaesitysten vastaanottaminen voi vaikuttaa ihmisiin, kulttuuriin, asenteisiin ja
elamiseen. Elokuvakasvatuksella on tdssé mielessa tarked tehtavé kehitettdessé lasten ja

nuorten mediatajua ja mediakompetenssia.

1.3 Elokuvakasvatus

Elokuvakasvatus maarittyy mediakasvatukseen sisaltyvéana osa-alueena.
Elokuvakasvatus voidaan liittdd mediakasvatukseen tarkastellessa mediakasvatuksen
siséllollisia suuntauksia, jolloin elokuvakasvatus tulee mukaan, kun elokuvaa kaytetdan
opetuksen kohteena tai opetuksenvélineend. (Kotilainen 1999, 32-34.) Elokuvaa
tarkastellaan  siis o0sana media-aineistoja ja mediakulttuuria. Nain ollen
Elokuvakasvatuksessa yhdistyy elokuva taiteena, jolloin tarkastelussa ovat elokuvan

esteettiset piirteet.

Nevalan (2008) mukaan elokuvakasvatus on oppia elokuvasta, missd elokuvaa
korostetaan taiteen muotona. Elokuvassa korostetaan elokuvan esteettisia ja ilmaisullisia
ominaisuuksia. (Nevala 2008, 1.) Nevalan (2006) mukaan elokuvakasvatus on o0sa

taidekasvatusta, johon voidaan liittdd useita kasvatusopin osa-alueita erityisesti
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mediakasvatuksesta. Elokuvakasvatus voi sivuta muun muassa moraali- yhteiskunta- ja
viestintdkasvatusta, = mutta  p&dosin  elokuvakasvatuksen  opetuksellisiin  ja
kasvatuksellisiin pddmaériin pyritdén elokuvakulttuurin ja elokuva tarkastelun avulla.
Yhteiskunnan digitalisoitumisen myota elokuvakasvatukseen voidaan ottaa mukaan
useita eri medioita ja informaatioteknologian osa-alueita, jotka on yleisesti liitetty
mediakasvatukseen. Elokuvakasvatuksen ja mediakasvatuksen valilla ndhdaan olevan
selvia kosketuskohtia. (Nevala 2006, 4.) Peters nékee olennaisena erona sen, ettd

elokuvakasvatuksen lahtokohtana on elokuva itse (Peters 1965, 14).

Mediakasvatus voidaan Kotilaisen (1999) mukaan jakaa eri siséallollisiin suuntauksiin:
median kayttoon ja oppimiseen mediaymparistossa koulun ulkopuolella seka
opetukseen mediasta ja opetukseen medialla, jolloin elokuvakasvatus voidaan liittad
sithen kahden viimeisen suuntauksen kohdalla. Elokuvaa voidaan k&yttda opetuksen
kohteena tai opetuksen vélineend. Elokuvan ollessa opetuksen kohteena, voidaan siihen
yhdistaa esimerkiksi elokuva-analyysien tekeminen yhdessa luokan kanssa, kun taas
opetukseen medialla voidaan liittd44d esimerkiksi historian teemojen syventaminen
elokuvan kautta. (Kotilainen 1999, 32-34.) Oravala (2009) toteaa, ettd Elokuva- ja
mediakasvatuksen tulee liittyd toisiinsa sisallollisesti luontevalla tavalla, jolloin
syvemmat pohdinnat elokuvan mahdollisuuksista ajattelun ja kommunikaation
valineend  yhdistyvat konkreettisessa kasvatustyossd (Oravala 2009, 208).
Elokuvakasvatus nahdaan liittyvan mediakasvatuksen yhteen historiallisesti esteettiseen
vaiheeseen. Tuolloin vallalla oli ranskalaisen uuden aallon tekijénpolitiikka, jonka
piirissd puhuttiin elokuvakasvatuksesta. (Tuominen 1999, 31; Kaotilainen & Kivikuru

1999, 18-19). Nain ollen Elokuvakasvatus on jo melko vanha késite.

Petersiin (1965) mukaan elokuvaa tarkastellaan yhteiskunnallisena laitoksena ja
joukkoviihteen valineend, jolla on erityinen vaikutus ihmisten henkiseen tasoon ja
eettisten, uskonnollisten ja muiden henkisten arvojen valittdjand. Petersin mukaan
elokuvakasvatus tulisi ndhda yleisen taide-, moraali- ja yhteiskuntakasvatuksen osana
sekd yleisen tiedotusteorian osana. (Peters 1965, 13-14.) Kellokumpu (1992) viittaa
omassa Elokuvakasvatusta kasittelevasséd pro-gradu tutkielmassaan Kejoseen (1977),

joka on maaritellyt elokuvakasvatuksen sellaisten tietojen ja taitojen antajaksi, joiden
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avulla elokuvamaisesti vélitetty tieto tehd&&n ymmarrettdvaksi. Taméa tapahtuu
opettamalla ~ rinnastamaan  elokuvan ~ oma  kieli  kirjoitettuun  kieleen.
Elokuvakasvatuksessa opetetaan késittdmadn elokuva seka taiteellisen ilmaisun
muotona etta sivistdvand, kasvattavana ja tiedottavana osana joukkotiedotusta.
Elokuvakasvatus antaa ihmiselle mahdollisuuden ymmartadd ja hallita elokuvanteon
prosesseja sekd oppia suhtautumaan kriittisesti elokuvan siséltdihin ja sanomiin.
Kejosen mukaan elokuva- ja TV-ilmaisu olisi késitettdva sisédltdmaan niin tiedottavat,
sivistavat, kasvattavat ja taiteelliset muodot joko yhdessa tai erikseen. Taten voi sanoa,
ettd elokuvakasvatus on monien eri alojen poikkitieteellinen ala. (Kellokumpu 1992,
26-29.)

Minkkisen (1978) mukaan elokuvakasvatuksen yleisin tavoite on auttaa lapsia ja nuoria
vastaanottamaan ja ymmartdmaan TV:ssé esitettyjd ohjelmia ja elokuvia. Tavoitteena on
my0s opettaa lapsia ilmaisemaan itseddn audiovisuaalisten valineiden avulla.
Audiovisuaalisessa elokuvakasvatuksessa kuvaa tarkastellaan aluksi itsessaan, jonka
jalkeen edetdan kuvasarjan tutkimiseen ja tutustutaan montaasikerrontaan. Seuraavaksi
tutkitaan &&nen ominaisuuksia seka &&nen ja kuvan toimintaa yhdessd, elokuvan
tekemisen tekniikkaa ja juonirakenteita. Tarkealla sijalla Minkkisen toteamuksissa ovat
my0s kuvakerrontaan ja kuva-analyysiin liittyvat metodit, jotka ovat yleisimpia sisaltdja
elokuvakasvatuksessa. (Minkkinen 1978, 41-42.)

Itselleni elokuvakasvatus madrittyy osana mediakasvatusta. Se on pieni, mutta tarkea
osa mediakasvatukseen liittyvista aihe-alueista. Elokuvakasvatuksessa yhdistyy seka
taide, viihde ettéd elokuva osana mediaa. Elokuva valittdd kuvaa maailmasta, jolloin silla
on my6s oma tiedottava luonteensa. Vaikka elokuva ei olisikaan dokumentti, sen avulla
ihmiset saavat ndkyman siitd, millaiset valtasuhteet maailmassa vallitsevat, mika on
hyvéksyttavédd ja mik& ei, millainen on hyvdn naisen ja miehen malli ja miten
maailmassa tulisi eldd. Tiedostamattaan ihmiset omaksuvat naitd malleja ja arvoja
itselleen. Elokuvakasvatuksessa térkeintd olisi oppia miettiméan sellaisia asioita, kuten
millaista maailmankuvaa jokin tietty elokuva antaa, kenelle elokuva on tehty ja mitg
elokuvalla ajetaan takaa, mitd arvoja elokuva ajaa, kuka elokuvan on tehnyt ja onko

tekijalla mahdollisesti jotain poliittista taustaa, jonka arvoja tekijd haluaa tuoda
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elokuvassaan esille. Elokuvakasvatuksessa tarkeintd on téten kriittisyyden opettaminen

erilaisia litkkuvan kuvan aineistoja kohtaan.

Elokuvassa yhdistyy toisaalta myos taide. Elokuva on yksi taiteen muoto. Elokuvassa
yhdistyy taiteen tekeminen ja viestintd. Elokuvan tekemiseen tarvitaan myos taiteellista
silmaa. Mita erikoisemmin elokuva on tehty, sita taiteellisempi se on. Elokuva voi olla
animaatio-, dokumentti-, draama-, kauhu-, trilleri-, komedia- tai tiede-elokuva, joihin
jokaiseen liittyy omat tekotapansa. Myos viestintd jokaisessa genressa on erilaista.
Elokuvassa yhdistyy esteettisyys seka viihde. Ihmiset nauttivat liikkuvasta kuvasta ja se
antaa elamyksia ihmisille. Tasta syysta elokuva tai muu liikkuva kuva on mieluisa tapa
opettaa lapsille ja nuorille elokuvakasvatusta, jossa yhdistyy Kriittisyys, elamysten haku,

viestinnéllisyys seka elokuva taiteen muotona.

Elokuvakasvatuksen paamaardna nahdaan olevan kriittisyyden edistdminen erilaisia
elokuvia, uutisia ja muuta liikkuvaa kuvaa kohtaan sek& elokuvien ja muun liikkuvan
kuvan tuottaminen osaaminen. Elokuvakasvatuksen pddméaérand on opettaa lapsia ja
nuoria Kkriittisiksi liikkuvan kuvan kayttajiksi sekd elokuvan lukijoiksi. Tarkoituksena
on oppia tuntemaan draaman kaarta, erilaisia kuvakulmia seka mité asioita kuvakulmilla
voidaan saada aikaan, mistd elokuvien aiheet ovat saaneet alkunsa ja milla tavalla

elokuvat ovat suhteissa toisiin.

Elokuvakasvatuksen moraaliseen suuntaukseen on kuulunut huoli kaupallisten
elokuvien turmiollisista vaikutuksista lasten ja nuorten henkiseen kehitykseen. Nykyiset
mediakasvatuksen opetussuuntaukset painottavat Kriittisyyden opettamista media-
aineistoja kohtaan. Tarkoituksena on kehittdd lasten ja nuorten mediatajua seka
elokuvallisesti ilmaistuna, kehittda audiovisuaalisen ajattelun kehittymistd, minké kautta
voidaan lisata oppilaiden mahdollisuuksia havainnoida ympérilld olevaa maailmaa,
ilmaista itseddn, valittdd tietoa asioista sekd tuoda oma &ani kuuluviin ja nakyviin.
Liikkuvaa kuvaa voidaan pitda erittdin opettavaisena. Liikkuvan kuvan avulla lapset ja
nuoret péasevét tarkastelemaan maailmaa videokameran lapi. Videokameraa voidaan
kayttad esimerkiksi historian tai uskonnon tunnilla, esittdmalla jokin historiallinen

tilanne fiktion keinoin. Videokameraa voi hyodyntdd myods liikuntatunnilla tai
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kasitoiss4, jolloin erilaisia tekniikoita voidaan kuvata ja ndyttaa videon keinoin. (Nevala
2008, 1.)

Ollessani mukana El&v&4d kuvaa -projektissa, annoimme oppilaiden hyodynt&a
videokameraa eri aineiden yhteydessa. Oppilaat tekivdt muun muassa kuvaelmia
historianaiheista historiantunnilla seka kuvasivat itse késikirjoittamiaan nédytelmia ja
animaatioita. Lapset paasivét itse kuvaamaan ja nayttelemadn sekd editoimaan omia
naytelmiddn, mika kasvattaa lasten elokuvallista tietdmystd, mediatietdmysté ja samalla
medialukutaitoa. Opetimme lapsille erilaisia kuvakulmia ja kokoja, joita voidaan
hyodyntdd kuvaamisessa. Lapsille nadytettiin myds lyhytelokuvia, joita analysoimme
yhdessa lasten kanssa. Taten hyddynsimme liikkuvaa kuvaa samalla tavalla, kuten

Nevala (2008) liikkuvan kuvan hyddyntamisesta on kertonut (Nevala 2008, 1).

Elokuvien ja animaatioiden tekemisessa lapset padsevét itse tuottamaan juonen,
paattamaan miten henkilot esitelld&n, kuinka heistd kerrotaan ja miten henkil6t
kayttaytyvat. Lapset oppivat my6s sen, kuinka pitk&an on kuvattava, jotta saataisiin
esimerkiksi sopivan kokoinen otos animaatiota. On myos térkeda ettd oppilaat oppivat
ymmartamaan niitd perusperiaatteita, miten elokuvia ja animaatioita tehddan. Kun
ihminen oppii ymmartdmaan audiovisuaalisen kerronnan keinoja, oppii ihminen samalla
kayttdmaan niitd myos itse. lhmisen kasitellessa elokuvia pedagogiselta kannalta,
ihmisen arvostelukyky kehittyy ja subjektiivinen maku lisddntyy. Haanp&an ja Oravalan
(2011) mielesta olisikin hyva, jos koulussa katsottaisiin mahdollisimman laaja-alaisesti
erilaisia elokuvia. Silla samalla, kun oppilaiden tietamys elokuvasta kasvaa, voidaan
oppia my6s enemman erilaisista elokuvan lajityypeistd, perinteistd sek& kerronnan ja
ilmaisun muodoista. Tietdmykselld on suora yhteys myods elokuvallisen ajattelun ja

oman audiovisuaalisen kirjoittamisen kehittymiseen. (Haanpda & Oravala 2011, 114.)
1.3.1 Elokuvakasvatuksen historiaa
Vuonna 28.12.1895 Pariisissa ndytettiin ensimmainen julkinen elokuvanéytds. Ihmiset

eivat olleet tottuneet vield lilkkuvaan kuvaan, jolloin jo pelkk& junan tulo asemalle riitti

saamaan katsojat paniikkiin. Katsojat luulivat, ettd juna syoksyy heidan pééalleen
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valkokankaalta. Taman jéalkeen elokuvissa kaytettiin vield pitkaan erilaisia siirtymid,
kuten mustasta avautumisia ja mustaan sulkeutumisia, jotta katsojat ehtisivét tajuta
paikan muutoksen ja ajan kulumisen. Nykyisin katsojat ovat tottuneet liikkuvan kuvan
tapaan kertoa. Toisin sanoen heidén liikkuvan kuvan lukutaitonsa on parantunut
huomattavasti. Vield nykyisinkin eldé vield ihmisid, joiden lapsuuteen ei ole kuulunut
televisiota. Heille tieto valittyi vain yhdesta lahteesta kerrallaan, kuten radiosta, lehdesta
tai kirjasta. Mutta vuoden 1960 jalkeen syntyneet ovat jo saaneet katsella televisiota,
jossa on mukana sekd &ani ja kuva sekd usein tekstikin. (Nemert-Svedlund &
Runddblom, (Vilhunen, suom. ja toim.) 1989, 128.)

Elokuvakasvatuksen  juuret  lahtevat  Kanadassa  sijaitsevan  Kansallisen
elokuvaneuvoston (National Film Boardin) perustamisen jalkeen 1930-luvun
loppupuolella. Muita elokuvakasvatuksen levidmiseen vaikuttaneita liikkeitd olivat
ranskalainen avantgardismi liike seka brittilaisen dokumenttielokuvan liike. Liikkeet
pyrkivat vaihtoehdoiksi teolliseen voittoon pyrkivalle pelkan viihteen tuotannolle.
Liikkeiden ansiosta useimmissa Euroopan maissa syntyi elokuvakerhoja seké erilaisia
jarjestoja.  Erityisesti  Iso-Britanniassa elokuvaa ryhdyttiin  ottamaan osaksi
opetusohjelmaa. VVoidaan sanoa, ettd koulutoiminta lahti kayntiin Iso-Britanniasta, kun
taas mannermaalla Kkeskityttiin kehittdmadn kerhoja, jotka kehittivat jotakin tiettya
esteettisesti méaardaytynyttd koulutusta. Kaksi toiminnasta syntynyttd seurausta olivat
Tanskan elokuvalait, jotka annettiin vuosina 1933 ja 1938. Lakeja seurasi Valtion
elokuvakeskuksen (Statens Filmcentral) ja Tanskan elokuvamuseon perustaminen.
(Brogger & Rae 1980, 16-17.)

Toinen maailmansota aiheutti tilapdisen katkoksen elokuvakasvatustoiminnassa.
Vuoden 1945 jalkeen brittildiset elokuvaopettajat aktivoituivat uudelleen ja vuoden
1950 jélkeen tanskalaiset alkoivat pyrkid ottamaan elokuvakasvatuksen mukaan
kouluopetukseen. Statens Filmcentral ja Dansk Skolescene -jérjestot ryhtyivét
jarjestamaan Koopenhaminassa koululaisille elokuvaesityksid sekd pitivat niitd myos
ympdri maata. Jarjestot olivat aktiivisia ja inspiroivia ja aloittivat kokeellisen

kasvatustyon elokuvakasvatuksen alalla. (Brogger & Rae 1980, 16-17.)
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Elokuvan didaktiset pddmadréat olivat hyvin erilaiset 1950-luvulla. Tuolloin vallalla oli
kolme kasitystd elokuvakasvatuksesta. Lansi-Saksan ja Norjan perusperiaatteena oli se,
ettd elokuva on uhka ja vaara lapsille. Namé& maat pyrkivéat suojelemaan lapsiaan
elokuvalta. Isossa Britanniassa ja o0sassa Tanskaa opettajat nékivat elokuvan
taiteenlajina. Heidan pdamaéranaan oli luoda tietty arvostamisen muoto. Tavoitteena oli
oppia ymmartamaan, tulkitsemaan ja nauttimaan elokuvasta. Osa tanskalaisista ja
ruotsalaisista opettajista nakivat elokuvan kielend. Heidan nakemyksensa mukaan
kasvatuksen paamaéarana on tiedon jakaminen. Toisin sanoen miten kieli, elokuva ja
televisio lahestyvét asioita. Kaikissa didaktisesti erilaisissa maissa elokuvaa naytettiin
hyvin eri tavoin. Esimerkiksi Saksassa ja Norjassa naytettiin eettisesti arvokkaita
elokuvia, missd hyvat voimat taistelivat pahuutta vastaan voittaen pahuuden. Britit ja
jotkut tanskalaiset néayttivat esteettisesti arvokkaita elokuvia. Heilla oli oma
kasityksensa elokuvasta taiteena, johon ndytettyjen elokuvien piti sopia. Ruotsalaiset ja
osa tanskalaisista ajatteli, ettd milla tahansa elokuvalla on informaatioarvoa. Tarkeinté
oli kertoa oppilaalle, miten elokuvia tehddan sekd miten otoksista tehd&an elokuvia.
(Brogger & Rae 1980, 18-19.)

Vuonna 1968 Alan Lowell British Film Institutesta julkaisi pamfletin nimeltd The Aims
of Film Education (Elokuvakasvatuksen paadmaarat). Elokuvakirjallisuudessa teos oli
ensimmadinen pateva ja filosofisesti perusteltu kuvaus didaktiikan eri muodoista. Lowell
(1968) tyypittelee Isossa Britanniassa vallitsevat elokuvakasvatuksen lajit kolmeen eri
tyyppiin: moraaliseen, kielelliseen tai lingvistiseen ja sosiaaliseen. Lowell painotti
sosiaalisen tavan olevan téarkein ja asiasta kaytiin véittelyitd. Samaan aikaan Tanskassa
perustettiin ensimmainen pohjoismaisten elokuvaopettajien yhdistys vuonna 1966 ja
vuonna 1967 Koopenhaminan yliopistossa aloitettiin - elokuvatieteen tutkimus.
Tanskassa elokuvia alettiin tehdd luokkahuoneissa ja my6hemmin yritettiin 16ytaa

yleisié s&dantoja.

Ruotsissa ryhdyttiin tekemdan opetusohjelmia siiné toivossa, ettd opettajat alkaisivat
ottaa niitd mukaan opetukseensa. My6hemmin myds Saksassa tiedemiehet ja opettajat
antoivat sen kasityksen, ettd elokuva olisi uhka. Saksalaiset olivat sitd mieltd, ettd myos

kaikkien kansalaisten olisi saatava tietoa television teknisista ja esteettisista periaatteista
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ja néin katsojat oppisivat ymmartdmaan television ja elokuvan normeja ja saantojé.
(Brogger & Rae 1980, 20-21.)

Suomessa elokuvien vaikutus lapsiin ja nuoriin nahtiin hyvin vahvasti jo 1910-luvulla,
mutta elokuvien vaikutusta pidettiin tuolloin vahvasti kielteisend. (Sihvonen 1996, 17—
18.) Vasta vuosikymmenien 1970 ja 1980 aikana elokuvakasvatukseen ryhdyttiin
Kiinnittdmaan enemman huomiota. Elokuvakasvatus oli kuitenkin vield vuonna 1970
Suomessa melko harvinaista. Elokuvakasvatuksen puolestapuhujat ja osin toteuttajatkin
olivat koulutoimen ulkopuolelta, mika vaikutti heikentavéasti koulujen halukkuuteen
ottaa elokuvakasvatus osaksi opetusta. Suomessa oli kdynnissa tuolloin vain muutamia
elokuvakasvatusprojekteja. Elokuvakasvatuksen opetus on siis ollut hyvin pienté viela
tuolloin. Elokuvakasvatuksen arvostus lahti kuitenkin pikkuhiljaa nousemaan mennessa

80- ja 90-luvulle ment&essa.

1.3.2 Elokuvakasvatus Suomessa sekd muualla maailmalla

Iso-Britannialla ja Tanskalla néyttéisi olleen suuri rooli elokuvaopetuksen liikkeelle
ldhddssé. Tanskassa on panostettu paljon elokuvakasvatukseen, mikd nakyy siind, etta
Tanskassa on hyvin yleistd se, ettd oppilaat tuottavat peruskouluissa paljon erilaisia
media-aineistoja, kuten videoita. Tanskassa elokuvaa ja mediaa ei opeteta omana
oppiaineenaan peruskoulussa, mutta sen opetusta on sisallytetty aidinkieleen seké
monien vieraiden Kielten opetukseen. Tanskassa hyvin monet opettajat kdyvat myos
kursseja, joissa opetetaan elokuvan kieltd ja analyysia. Lukiossa Elokuva ja TV on oma
oppiaineensa, mutta se ei ole pakollinen. Tanskassa pyritddn panostamaan
elokuvakasvatukseen ja sen vuoksi jokaisen koulun Kirjastossa tulisi olla
“mediakeskus”, josta l0ytyy TV, tietokone, kameroita ja videokameroita. (Danmark i
spanien 2011, 1.) Tanskalaiset kansakoulut ovat myds saaneet 2.10.2011 lahtien
Flimlinjen.dk:Ita valmiin ilmaisen paketin, jossa on tietoa ja tyokaluja omien elokuvien
tuottamiseen koulussa oppilaiden kanssa. Filmlinje.dk auttaa tanskalaisia 7-10 -
vuotiaita ja heidan opettajiaan saamaan k&ytannon elokuvatuotannon osaksi opetusta.

Avuksi tarvitaan vain tietokone ja kamera. (Ranzau & Terévé 2010, 1.)
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Ranskassa, Iso-Britanniassa, Ruotsissa ja Hollannissa elokuvakasvatusta on siséllytetty
koulujen opetussuunnitelmiin jo jonkin aikaa. Saksassa elokuvakasvatus on vasta
tulossa koulun opetussuunnitelmaan. Elokuva kuuluu yhtend osana mediakasvatuksen

opetukseen, jota arvostetaan Kyseisissa maissa hyvin paljon. (Science and education)

Suomessa vastaan nousee resurssikysymys, onko Suomen kouluilla mahdollisuutta
panostaa tietokoneisiin ja medialaitteisiin? Jos elokuvakasvatus Kkatsottaisiin
tarkedmmaksi Suomessa, voitaisiin resursseja ehké kayttdd enemman myos opettajien
koulutuksiin ja medialaitteiden hankkimiseen kouluille. Nykyisellddn opettajien
koulutus tapahtuu erindisten projektien piirissd, kuten Eldavéa kuvaa projektikin oli.
Opettajien on kuitenkin mahdollista hankkia tietoa ja opetusmateriaaleja netista, mika
kertoo siitd, ettd elokuvakasvatukseen on ryhdytty panostamaan enemman myos

kouluissa.

Nyt 2000-luvulla elokuvakasvatuksesta on Suomessa tullut my6s osa perusopetuksen
opetussuunnitelmaa, jossa se tulee esiin yhtend mediakasvatuksen osana (Opetus- ja
kulttuuriministerid). Elokuvakasvatuksen tilanne ei ole Nevalan (2008) mukaan
kuitenkaan kovin hyva. Nevala Kkirjoittaa elokuvan léhes kadonneen koulujen
opetusohjelmista, vaikka tarvetta elokuvien kasittelylle olisi, lasten ja nuorten viettéessa
suuren osan ajastaan median ja liikkuvan kuvan parissa. Kouluissa opetetaan
kuvataiteita, kirjallisuutta ja musiikkia. Elokuva koetaan enemmankin viihteellisena
asiana. Usein elokuvia katsellaan silloin, kun oppilaita halutaan palkita tai rauhoittaa.
Talléin elokuvan katsomisen ladhtékohdat ovat samanlaiset kuin lasten ja nuorten
arjessa, missa elokuvaa kulutetaan osana massakulttuuria. Samalla elokuvan
kasvatukselliset mahdollisuudet jadvat melkein aina kayttamaétta. (Nevala 2008, 1.)
Seuraavassa tutkimuksessa tarkastellaan kyseistd asiaa Hobbsin suorittaman

tutkimuksen valossa.

Hobbs (2006) suoritti vuosien 1993-2000 valilla Massachusettsissa USA:ssa
tutkimuksen, jossa tutkittiin sitd, miten opettajat kayttdvat erilaisia media-aineistoja
hyvakseen perus- ja toisen asteen aineiden opetuksessa sekd mitd syitd he antoivat
digitaalisten videoiden kéytolle opetuksessa. (Hobbs 2006, 38—-39.)
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Tutkimuksista saatiin selville seitseman opettajien kayttdmaa sopimatonta tapaa kéyttaa
videoita luokassa. Esille tulleet syyt olivat: 1. Ei selvasti tunnistettua ohjaavaa
kayttotapaa. Opettajat saattoivat laittaa filmin pydrimaén, jolla ei ollut mitdan yhteytta
opiskeltavaan aineeseen. 2. Opettajat eivat hyoddyntdneet kaukosdddintd vaikeiden
asioiden selittdmiseen tai tarkeiden kohtien ndyttdmiseen opetusvideoista. 3. Opettajat
laittoivat oppilaat katsomaan videota, jotta opettaja saisi omaa aikaa. 4. Oppilaat
laitettiin katsomaan videota, jotta opettaja ehtisi itse valmistella, jotain tarkedmpéaa. 5.
Opettajat kayttivat Tv:n ja videoiden katselua palkintona jostakin. 6. Opettaja kaytti
mediaa ainoastaan huomion kiinnittdmiseen ja 7. Opettaja kaytti videota
kontrolloidakseen oppilaiden ké&yttdytymistd. Esimerkiksi, jos luokassa oli liian
rauhatonta. (Hobbs 2006, 40-44.)

Kun tutkittiin opettajien omia kéytanteitd, syitd ja pddmaaria hyodyntédéd elokuvia ja
videoita sekd muuta mediaa osana opetusta, saatiin seuraavanlaisia tuloksia: media-
aineistojen hyddyntaminen asioiden esittamiseen (46 % vastaajista), esimerkiksi
historiallisten videoiden ndyttdminen. Kuitenkin vain 12 %:lla vastaajista nahtiin selke&
yhteys opetukselliseen padmaéaran ja videoiden nayttdmisen vélilla. Toisena oli media-
aineistojen hyddyntaminen ajankohtaisten asioiden kasittelyssa. Luokassa jérjestettiin
esimerkiksi sanomalehtiviikko ja tutustuttiin paikalliseen lehteen (12 % vastaajista).
Kolmantena oli teknologian hyddyntaminen tuottamaan tai analysoimaan informaatiota,
esimerkiksi media-aineistojen tuottaminen tietokoneella, (16 % esimerkeistd),
neljantend filmin hyoddyntdminen kirjallisuuden lukemisen jalkeen, lisdtiedon
antamiseksi (10 % vastaajista), viidentend videonauhojen kéyttd oppilaiden kokeiden,
keskusteluiden, kokemusten ja naytelmien dokumentoimiseen (6% opettajien
kokemuksista), kuudentena videoiden tai printtimedian nayttdminen keskustelujen
tehostamiseksi tai kirjoitelmien aloittamiseksi (4 % kokemuksista) ja viimeisena
videonauhojen kayttdminen kielten opettamiseksi. (Hobbs 2006, 44-46.)

Medioista kéytetyimpid olivat: televisio, videonauha ja elokuva (60 % vastaajista),
lendet (53 %), aikakauslehdet (50 %) ja tietokone (48 %). V&dhemman kéytetty oli
videokamera (17 % vastaajista). Kuitenkin 16 % opettajista ei osannut vastata

kysymykseen, miksi he kayttavat mediavalineitd luokassaan. (Hobbs 2006, 44.)
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Hieman samantyyppinen tutkimus tehtiin myds Australiassa, jossa tutkittiin 5-17-
vuotiaiden oppilaiden tekemien digitaalisten videoiden k&yttod viidessa Australian
koulussa. Koulut olivat tunnettuja innovatiivisesta suhtautumisesta opetukseen ja siksi
hyvia kohteita hyddyntaa digitaalisia videoita opetuksessa. Tutkimuksessa keskityttiin
selvittdméan opettajien perussyita hyodyntad digitaalisten videoiden tekemistd osana
oppilaiden opetusta sek& miten videoiden tekeminen vaikutti oppilaiden
oppimistuloksiin. (Schuck & Kearney 2004a, 5-10;. Schuck & Kearney 2004b, 1-3.)

Tutkimuksista paljastui, ettd opettajat kayttavat oppilaiden tekemid videoita kolmesta
eri syysta. Tapauksista 65 % opettajat hyddynsivéat videoiden tekoa saadakseen oppilaat
kommunikoimaan keskendan. Toinen syy oli, ettd 23 %:ssa tapauksista opettajat
hyodynsivat videoiden tekoa helpottaakseen esitysten ja ilmididen havainnointia ja
analysointia. Kolmantena syyné oli, ettd 12 %:ssa tapauksista opettajat hyddynsivat
videoiden tekoa parantaakseen oppilaiden reflektointikykya. Oppilaat esimerkiksi
kuvasivat omaa opiskeluaan ja oppivat télla tavalla omasta oppimisen etenemisestaan.
(Schuck & Kearney 2004a, 7-8.; Schuck & Kearney 2004b, 3-5.)

Oppilaiden oppimistuloksia olivat seuraavat: Videot edistivat 1.) oppiaineiden
tuntemusta, taitoja, aktiivista oppimista, motivaatiota ja itsendisyytta 2.) elokuvanteko
taitojen kehittymistd ja elokuvan kielen ymmartamistd, 3.) kielellisia taitoja, 4.)
kommunikaatio ja esiintymistaitoja, 5.) organisaatio- ja tiimityotaitoja sek& antamaan
palautetta vanhemmille, opettajille ja muille oppilaille, 6.) korkeamman ajattelun
kehittymistd, 7.) metakognitiivisia taitoja ja 8. tunnetaitoja. (Schuck & Kearney 2004a,
7-8; Schuck & Kearney 2004b, 3-6.)

Suomessa Vvastaavanlainen tutkimus suoritettiin vuonna 2009, kun Koulukino ry teki
tutkimuksen elokuvakasvatuksen opetuksesta Suomessa. Tutkimuksessa tehtiin
laajamittainen verkkokysely varhaiskasvatuksen, ala- ja yldkoulujen sek& lukioiden ja
ammatillisten oppilaitosten opettajilta ympdri maan. Vastauksia saatiin yhteensa 385
kappaletta. Kyselystd saatujen vastausten perusteella 71 % ilmoitti k&yttdvansa
elokuvakasvatusta opetuksessa ja vain 27 % ei ole kayttanyt elokuvakasvatusta

opetuksessa. Syiksi elokuvakasvatuksen kayttdon katsottiin olevan sen, ettd se tuki
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aineiden opetusta; opettajista 16 % kaytti elokuvaa tukemassa sekd syventdméassa
opetettavia aiheita ja 13 % kertoi opettavansa oppilailleen medialukutaitoa. Opettajista
11 %:lle oli tarkedd tutustuttaa oppilaita elokuvakulttuuriin. Yhta suuri osa opettajista
ilmoitti perehdyttavansa oppilaita elokuvan kieleen ja kerrontaan. Opettajista 10 %

opettajista kertoi elokuvan motivoivan oppilaita koulutyéhon. (Koulukino ry 2009, 3-8.)

Opettajista 10 % kertoi opettavansa elokuvakasvatusta siité syystd, ettd se oli sisallytetty
Viestintd ja mediataito tai viestintd- ja mediaosaaminen aihekokonaisuuksiin. T&hén
liittyen 7 % opettajista mielsi kayttdvansa elokuvaa opetuksessaan siitd, syysta etté se
kuuluu opetussuunnitelmaan. Opettajista 9 % kaytti elokuvaa siitd syysta, etta se tarjoaa
hyvia keskustelunaiheita ja 6 % opettajista naytti elokuvia kannustaakseen oppilaita
omien elokuvien tekemiseen. Toisaalta myds 6 % kertoi ndyttdvansa elokuvia
rentouttavana vastapainona koulutyélle. Vain 1 % opettajista valitsi vaihtoehdon “muu
syy”. Néitd syitd olivat kulttuurintuntemus, kieltenopetuksessa vieraan kulttuurin ja
kielen havainnollistaminen sekd sijaisina toimivien opettajien tarve tayttaa
suunnittelemattomat oppitunnit. Elokuvaa kaytettiin my6s teemapaivien elavoittdjana ja
yleisesti koulun tyotapojen monipuolistajana. Elokuvien kaytté yhdistettiin myos
aidinkielen ja kirjallisuuden tunteihin, silla se nousi esiin useissa vastauksissa. Lisaksi

sitd kaytettiin tunnekasvatuksen tukena. (Koulukino ry 2009, 8-9.)

Yli 90 % vastanneista piti elokuvakasvatusta jokseenkin tai hyvin tarkeéna. (42 % piti
hyvin tarkednd ja 49 % jokseenkin tarkeénd). 5 % ei ottanut kantaa ja 4 % ei pitanyt
kouluissa tehtavaa elokuvakasvatusta tarkeand. 81 % sellaisista opettajista, jotka eivat
olleet kayttaneet elokuvakasvatusta opetuksessaan, sanoivat ettd olisivat halukkaita
kayttdmaan elokuvakasvatusta opetuksessaan vaikka ei ole sitd aikaisemmin tehnytkaan.
Vain 19 % vastaagjista ei ollut halukas kayttdmaan elokuvakasvatusta
tulevaisuudessakaan. (Koulukino ry 2009, 10-11.) Myos tésta tutkimuksesta huomaa,
ettd elokuvakasvatuksen koulutukselle nayttdisi olevan tarvetta, jotta opettajat saisivat

tyokaluja opettamiseen.

Opettajat kayttivat opetuksessaan eniten kotimaiset fiktioelokuvia (22 %), dokumentteja
(19 %), animaatioita (14 %) sek& ulkomaisia fiktioelokuvia (11 %). Opettajista 10 %
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kaytti oppilaiden itse tekemi& elokuvia ja 10 % kaytti lyhytelokuvia. Vahiten kédytetyin
oli ulkoeurooppalainen fiktio (2 %) (Koulukino ry 2009, 17). Opettajista 97 % kasitteli
elokuvaa joko keskustellen, teettdmalla opettajilla tehtévia tai jollakin muulla tavalla. 52
% heista keskusteli oppilaiden kanssa katsotusta elokuvasta. Opettajista 42 % teetti
oppilailla erilaisia tehtavid ja harjoituksia ja 3 % kertoi ké&sittelevansé elokuvia
oppilaiden kanssa esimerkiksi kuvaamataidossa, piirtdmalla tai maalaamalla elokuvasta
mieleen jadnyt kohtaus. Oppilaat olivat tehneet myds omia videoita katsottua elokuvaa
mukaillen tai muunnellen. Elokuvaa kaytettiin my6s kirjoittamisen pohjana, jolloin
elokuvasta voitiin poimia teemoja oppilaiden mielipidekirjoituksiin tai muihin
pohdiskeleviin kirjoituksiin, elokuvat antoivat my6s mahdollisuuden eldytya eri
aikakausiin. Oppilaat kirjoittivat omia elokuvapaivékirjoja. Kuitenkin 3 % opettajista
sanoi, ettei elokuvia tarvitse sen késitella vaan pelkkéa katsominen riittdd. (Koulukino ry
2009, 21.)

Kyseisilld kolmella tutkimuksella on suuri merkitys oman tutkimukseni vertailtavuuden
kannalta. Silla tutkimuksessa ké&sitellddn samoja asioita, joita olen myds omassa
tutkimuksessani tutkinut. Varsinkin Koulukinon teettdamaélla tutkimuksella on paljon
merkitysta, silla tutkimus tehtiin Suomessa valtakunnallisesti. Voin siis vertailla omia
tutkimustuloksiani  siihen, miten asiat ovat olleet valtakunnallisesti. Toisaalta
tutkimuksessa on tutkittu myos elokuvakasvatusta varhaiskasvatuksen, lukioiden ja
ammatillisten oppilaitosten valossa, joten isompia péaatelmié ei kuitenkaan voi tehda.
Huonona puolena on se, ettei tutkimuksessa eritelty erikseen, minkd aineiden
opetuksessa elokuvakasvatusta kaytettiin. Tutkimustuloksista tuli vain ilmi se, ettd
elokuvakasvatusta kaytettiin aidinkielen ja kirjallisuuden tunnilla seka kuvaamataidon
tunnilla. Taten en saa vertailupohjaa aineiden osalta siitd, missd muissa aineissa

elokuvakasvatusta hyodynnettiin.

Yhteistd Hobbsin (2006) tutkimuksessa on myo6s se, ettd tutkimukseen osallistuneet
koulut kuuluivat ohjelmaan, jossa opeteltiin hyédyntdméaan mediaopetusta, koulutusta ja
teknologiaa osana opetusta, niin kuin Elavaa kuvaa -projektissakin tehtiin. Schuckin ja
Kearneyn (2004a, 2004b) tutkimukseen osallistuneet koulut olivat puolestaan tunnettuja

innovatiivisesta suhtautumisesta opetukseen, joten molempien tutkimusten tuloksia on



39

helppo peilata omasta tutkimuksestani esiin nouseviin vastauksiin ja néin ollen arvioida

tulosteni todenperéisyytta.

Tutkimustuloksiani voi vield vertailla Hakkaraisen (2005) tutkimukseen, jossa
painopisteend oli tutkia opettajien positiivis-savytteisid ja negatiivis-savytteisia
nakemyksida verkkovideoiden kaytosta mielekkddn oppimisen nékokulmasta.
Tutkimukseen osallistui kuusitoista 7-13 -vuotiaita lapsia opettavaa opettajaa kuudesta
maasta: Saksasta, Italiasta, Hollannista, Ranskasta, Japanista ja Suomesta. Tutkimuksen
tavoitteena oli selvittdd opettajien ndkemyksid verkkovideoiden kaytOstd opetuksen,
opiskelun ja oppimisen prosesseissa ja rohkaista opetushenkiléstoa hankkimaan uusia
nakemyksia verkkovideoiden opetuksellisesta kaytosta ja tuottamisesta. (Hakkarainen
2005, 173.) Tuloksia saatiin myos siitd, millaisia olivat opettajien ajatukset ja
uskomukset liittyen kokemuksiin, joita he olivat saaneet menestyksekkaista ja
menestyksettomista verkkovideoiden kéytoistda opettamisen, opiskelun ja oppimisen
nakokulmasta katsottuna seka millaisia olivat opettajien ajatukset ja uskomukset siit,
voiko verkkovideoita kéyttdd edistimadn mielekéstd oppimista. (Hakkarainen 2005,
173.)

Tuloksista selvisi, ettd negatiivis-savytteisissd tarinoissa painottui se, ettd syy
menestyméattomyyteen 16ytyi itse videoista. Opettajat kertoivat, ettei videoita néhty
tarpeeksi viihdyttdvind. Suurin osa positiivisista tarinoista voitiin jakaa kahteen
perustyyppiin; 1. uuden median kaytto itsessaan ohjasi oppilaiden kiinnostusta, 2. videot
olivat menestyksekkaasti nahty ratkaisevan kahdenlaisia ongelmia, silld oppilaiden
motivaatio oppimista kohtaan kasvoi ja oppilaiden tekninen osaaminen kehittyi.
(Hakkarainen 2005, 176-177.)

Hakkaraisen (2005) tutkimustuloksista selvida, ettd verkkovideoita voidaan k&yttaa
opettajien ndkokulmasta Kkatsottuna edistimaan oppilaiden aktiivista roolia,
tunnepitoista paneutumista opiskeluun ja oppimisprosessiin. Verkkovideoiden avulla
voidaan tukea positiivisuutta ja yksilollisyyttd seka yhteistyotd ja keskusteltavuutta,

Verkkovideot edistivat myds kontekstuaalisuutta ja ohjaamista opettamisen, opiskelun
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ja oppimisen prosessissa. Silti negatiivisista tarinoista voidaan lukea, ettd
verkkovideoiden kéyttd nahdaan olevan teknisesti hankalaa. (Hakkarainen 2005, 179.)

Hakkaraisen (2005) tutkimuksessa kohde kiinnittyy opettajien mielipiteisiin videoista
menestyksekk&an tai menestyméttomén opiskelun osina sek& miten videot heidédn
mielestaan edistavat tai heikentavat oppimista. Omassa tutkimuksessani kiinnostukseni
on siind, kuinka paljon liikkuvaa kuvaa hyddynnetdan tunnilla ja miten opettajat
elokuvakasvatuksen madrittelevat. Samalla tulee selvitettyd, millaisia syitd opettajat
elokuvakasvatuksen opetukselle tydss&an antavat. Tutkimusteemoista [6ytyy
yhtalaisyyksia, esimerkiksi se, millaisia syita opettajat elokuvakasvatuksen opetukselle
tydssddn antavat, eli miten he nékevat elokuvakasvatuksen edistdvan oppimista tai
vaihtoehtoisesti heikentédvéan oppimista. Hakkaraisen tutkimus kuitenkin erottuu omasta
tutkimuksesta siing, ettd Hakkaraisen tutkimuksessa keskidssa ovat verkkovideot, kun
omassa tutkimuksessani keskitytddn enemman tavallisten elokuvien, videoiden ja
dokumenttien kayttdon osana opetusta seka oppilaiden itse tekemiin liikkuvan kuvan
projekteihin opettajien n&kokulmasta arvioituna. Hakkaraisen tutkimuksesta 10ytyy
kuitenkin vertailukohteita.

Nayttaa siltd, ettd elokuvien kéaytté osana opetusta on erittdin hyodyllistd seka
opettajille, ettd oppilaille. Nevala ja Kiesildinen (2011) toteavat, ettd Koulumaailmaan
liitettynd elokuva motivoi oppilaita ja heréttdd oppilaiden kiinnostuksen opittavaa asiaa
kohtaan. Oppiminen my0ds tehostuu ja opetettava asia jaa paremmin mieleen, jos
oppimistilanteessa on mukana elamyksellisyys, voimakas tunne ja kokemuksellisuus.
(Nevala & Kiesildinen 2011, 23-25.) My0s oppilaiden oppiminen parantuu, silla
oppiminen on mukavaa, kun se tehdaan hieman eri tavalla kuin tavallisesti. Oppilaat
oppivat myods reflektoimaan omaa oppimistaan ja heiddan kommunikaatio- ja
tiimityotaitonsa kehittyivat entisestdan. Tallaisia taitoja tarvitaan ty6eldmadssa, minka
vuoksi liikkuvan kuvan kayttd nayttdd sopivalta keinolta opettaa kyseisid asioita

oppilaille.

Suomessa koulut eivat ole kuitenkaan ainoita paikkoja, joissa elokuvakasvatusta

edistetdan, silld Suomessa toimii myds muutamia elokuvakeskuksia, jotka jarjestavét
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elokuvakasvatusta. Elokuvakasvatusta jarjestetddn Oulun, Pirkanmaan, Paijat-Hameen,
Keski-Suomen, Varsinais-Suomen ja Alkuperdiskansojen elokuvakeskuksissa. (Suomen
elokuvakeskukset).  Esimerkiksi Oulun Elokuvakeskus on 1973 perustettu
kulttuurijérjestd, jolla on myds valtakunnallisia ulottuvuuksia. Keskus jarjestéa
vuosittain ohjaaja- ja asiantuntija vierailuja seka erilaisia seminaareja. Toiminnan
tarkoituksena on edistad elokuvataiteen ja elokuvahistorian tuntemusta ja tutkimusta.
(Oulun elokuvakeskus) Lisaksi Oulussa toimii Valveen elokuvakoulu, joka jarjestaa
lapsille, nuorille ja aikuisille suunnattuja elokuvakerhoja, -kursseja, -seminaareja ja
elokuvatyopajoja sek& vuosittaisen Oskari-kilpailun lasten ja nuorten tekemille
elokuville (VValveen elokuvakouluy).

Suomessa toimii myds Opetusministerion tukema Mediakasvatuskeskus Metka ry, joka
on valtakunnallinen mediakasvatukseen erikoistunut pedagoginen jarjesto, joka edistaa
lasten ja nuorten mediakasvatusta erityisesti elokuvan, mutta myds muun liikkuvan
kuvan osalta. Toimiala laajentui muihin medioihin opetusministerion Mediamuffinssi -
hankkeen myo6ta. Keskus toimii myos lasten ja nuorten kanssa tydskentelevien tahojen
kanssa. (Mediakeskus Metka Ry) Lisdksi Sodankyldssa jérjestetddn joka kesa
Sodankylan elokuvajuhlat, joissa naytetddn uusia elokuvia ympéri maailman.
Sodankyldssd on myds keskitytty elokuvakasvatuksen opetukseen, joka on saanut
rahoituksensa EU:n sosiaalirahastolta. Projekteja on ollut useita, ja rahoituksen ansiosta
Sodankyldsséd elokuvakasvatusta on edistetty wvuosien mittaan toinen toistaan
tdydentdvien elokuvakasvatusprojektien muodossa. Viimeisimpana projekteista on

Elavaa kuvaa -projekti, johon myds oma tutkimukseni liittyy.

Sodankylan elokuvaprojektien l&htokohtana on ollut tarkastella perinteisia
klassikkoelokuvia seka osallistua itse elokuvien tydstdmiseen. Vuosina 2004-2006
toteutettiin  Elokuvakasvatus Sodankyldssd -projekti, jota téydensi kaksiosainen
Kamerakyn& -projekti, joka toimi yhtdjaksoisesti vuosina 2004-2007. Vuonna 2008
kaynnistyi Lapin kuntien opettajille suunnattu Eldvad kuvaa — projekti, joka toimi
vuosina 2008-2010. Elavaa kuvaa projektin tarkoituksena, oli auttaa opettajia ja
oppilaita  késittelem&an elokuvaa luontevasti  kouluopetuksessa perinteisen

elokuvataiteen lahtokohdista ettd yhtend nykymedian muotona. Koulutuksen



42

tarkoituksena oli rohkaista opettajia ké&yttdmaan videoteknologiaa o0sana eri
oppiaineiden opetusta. (Juntunen 2011, 92-93.)
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2 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimukseni  tavoitteena on selvittdd, millaisia késityksia opettajilla on
mediakasvatuksesta, medialukutaidosta ja elokuvakasvatuksesta ja miten he raportoivat
naitd opetuksessaan toteuttavan. Tavoitteena on myos selvittdd, kuinka paljon ja mill&
tavalla opettajat ovat raportoineet mediakasvatusta ja elokuvakasvatusta toteuttavansa ja
minka aineiden opetuksessa mediakasvatuksen ja elokuvakasvatuksen opetusta on
raportoitu hyoddynnettavan. Tutkimuksessa selvitetddn myds, millaisia perusteluita
opettajat antavat elokuvakasvatuksen opetukselle, millaisena opettajat nékevat koulun
roolin verrattaessa kodin rooliin mediakasvatuksen antajana seka millaisia hyoty- ja

haittapuolia Eldvaa kuvaa -projektista koetaan olleen.

Haen tutkimuksellani vastausta seuraaviin kysymyeksiin:

1. Mitd mediakasvatus, medialukutaito ja elokuvakasvatus ovat opettajien

mielesta?

- Millaisia tietoja, taitoja ja valineitd opettajat liittdvat mediakasvatuksen,

medialukutaidon ja elokuvakasvatuksen késitteisiin?

2. Kuinka paljon opettajat raportoivat hyddyntavéansa luokissaan mediakasvatusta ja
elokuvakasvatusta? ~ Minka aineiden  opetukseen  mediakasvatus ja

elokuvakasvatus raportoidaan liitettavan?
- Millaisia perusteluita opettajat antavat elokuvakasvatuksen opetukselle?

- Millaisena opettajat nakevéat koulun roolin verrattaessa kodin rooliin

mediakasvatuksen antajana?

3 Mitd hyotyé ja haittaa opettajat kokevat Elavaa kuvaa -projektista olleen?
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3  TUTKIMUKSEN EMPIIRINEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimushenkil6t ja tutkimusaineiston keruu

Tutkimushenkildiksi valikoitui yhteensa yhdeksén opettajaa Eldvaa kuvaa -projektiin
osallistuneista kunnista. Otin aluksi yhteytta kaikkiin Eldvda kuvaa -projektiin
osallistuneisiin opettajiin. Haastattelupyynnot lahetin 29. maaliskuuta 2011 ja annoin
opettajille aikaa nelja pdivaa aikaa ottaa minuun yhteyttd ja sopia haastattelusta.
Pyynnostd seurasi seitsemén haastateltavaa. Kun nelja péivaa oli kulunut lahetin
haastattelupyynnon uudelleen ja muistutin tutkimuksesta. Tastd haastattelupyynnosta
seurasi kaksi uutta haastateltavaa. Lopulta sain kasaan yhdeksan myontévaa vastausta
halusta osallistua haastatteluun. Opettajista seitseman on luokanopettajia ja kaksi
aineenopettajaa. Aineenopettajista toinen toimii opettajana ylakoulun puolella ja toinen
aineenopettaja antaa opetusta seka ylédkoulun ettd lukion puolella. Seitseméasta Elavaa
kuvaa -projektiin osaa ottaneesta kunnasta nelja kuntaa oli mukana tutkimuksessa, sill&
en saanut kolmesta muusta kunnasta haastateltavia opettajia mukaan tutkimukseen.

Mukana olleet opettajat olivat Rovaniemen, Sallan, Sodankyléan ja Ranuan kunnista.

Aineiston sain kasaan kayttdmélla aineistonkeruumenetelména haastattelua. Haastattelut
olivat puolistrukturoituja. Talla tavalla pyrin saamaan keskusteluista vapaampia seké
mahdollisimman tarkkoja ja laajoja kuvauksia asioista. Puolistrukturoiduissa
haastatteluissa, joista téssa tutkimuksessani kaytin teemahaastattelua, teemat ja
aihepiirit olin paattanyt jo etukateen, mutta kysymysten muotoilu ja esittdmisjarjestys
saattoivat vaihdella. Teemahaastattelussa on my6s mahdollista esittada lisakysymyksia,
jolloin uusia puheenaiheita voidaan nostaa keskusteluun ja néin ollen péaasta

syvemmalle tutkittavan asian ytimeen (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 11-12).

Haastatteluista nelja suoritin tapaamalla opettajat kasvokkain heiddn kanssaan
sopimassani paikassa. Kaksi haastatteluista tapahtui opettajien omilla kouluilla ja kaksi
Lapin yliopiston tiloissa. Haastattelujen nauhoitukseen kéytin tiedekunnastani
lainaamaa sanelulaitetta. Haastattelujen tietokoneelle siirtdmiseen kaytin apuna Digital

Voice Editor 3 nimista editointiohjelmaa, jonka avulla sain nauhoitetut aineistot mp3-
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muotoon. Editointiohjelman avulla oli mahdollista kuunnella haastatteluja hidastettuina,
jos haasteltava puhui liian nopeaa tai en saanut puheesta kunnolla selvdd. Muut viisi
haastattelua suoritin puhelinhaastatteluina. Neljélle viidestd haastateltavasta soitin
suoraan puhelimeen ja yhdelle henkildlle Skype -vastaanottimeen. Kaikkiin
puhelinhaastatteluihin hyddynsin Skype -palvelinta seka Skype Recorder -ohjelmaa,
jonka avulla sain haastattelut nauhoitetuksi suoraan koneelle. Toteutin yhdekséan
haastattelua, joista lyhyin kesti 20 minuuttia ja pisin 43 minuuttia. Keskimaarin

haastattelut olivat 29 minuutin pituisia.

Haastatteluiden kerdaminen kesti yhteensd kolme viikkoa. Suoritin haastattelut
huhtikuussa 2011. Haastattelujen kerdamisessa kesti yhteensda kolme viikkoa.
Ensimmaiselld viikolla suoritin nelj&d haastattelua, seuraavalla nelja ja viimeisella
viikolla yhden haastattelun. Taman jélkeen jatin tutkimuksen tekemisen tauolle kesén
ajaksi. Aloitin tutkimuksen tekemisen uudestaan 22.9.2011, jolloin aloitin haastattelujen
litteroinnit. Sain litteroinnit paatdkseen 27.10.2011, joten aikaa litterointien tekemiseen
kului yhteensa viisi viikkoa. Aikaa litterointien tekemiseen kaytin keskimé&arin 3-6 h
paivéassa lukuun ottamatta viikonloppuja, jolloin en tehnyt mitdén. Litteroituja sivuja
syntyi yhteensd 112 sivua. Haastattelun keskiméaardisen sivumaaran ollessa 12,5 sivua.

Suureen sivumaaraan vaikuttaa se, etté Kirjoitin ylds myds minimipalautteet.

Litterointien jalkeen ryhdyin kirjoittamaan lisd4 tutkimuksen taustalla olevaa teoriaa.
Liséksi syyskuussa Suunnitelmallista Kkirjoittamista -kurssilla tein parannuksia
tutkimuskysymyksiini seka rajasin aihettani entisestdadn. Koska tutkimukseni on

laadullinen tutkimus, on sitd hyva kasitelld tdssa yhteydessa

3.2 Laadullinen tutkimusote

Aaltolan ja Vallin (2007) mukaan laadullista tutkimusta voidaan luonnehtia prosessiksi.
Laadullisessa tutkimuksessa aineiston keruun valine on tutkija itse, joten aineistoon
liittyvien n&kokulmien ja tulkintojen voidaan katsoa kehittyvan tutkijan tietoisuudessa
véhitellen tutkimusprosessin edetesséd. Laadullista tutkimusta voidaan luonnehtia

prosessiksi myds siind mielessd, ettd tutkimuksen etenemisvaiheet eivét ole valttamétta
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etukateen jasenneltdvissa selkeisiin eri vaiheisiin, vaan esimerkiksi tutkimustehtdvaa tai
aineistonkeruuta koskevat ratkaisut voivat muotoutua vahitellen tutkimuksen edetessa.
(toim. Aaltola & Valli 2007, 70.)

Lahelle tutkittavaa kohdetta vievien aineistonkeruumenetelmien avulla tutkittavaan
ilmiéon liittyva arvoitus avautuu vahitellen, jolloin myds tutkimusmenetelmalliset
ratkaisut tdsmentyvat. Tutkimuksen edetessa tutkimuksen elementit, kuten
tutkimustehtavg, teorianmuodostus, aineiston keruu ja aineiston analyysi limittyvat
toisiinsa ja muotoutuvat vahitellen tutkimuksen kuluessa. L&hestymistapa edellyttaa,
ettd tutkija osaa tiedostaa oman tietoisuutensa kehittymisen tutkimuksen edetessé ja
hanelld on myos valmiuksia tutkimuksellisiin uudelleen linjauksiin. Laadullista
tutkimusta voidaan siis luonnehtia  jatkuvaksi  pa&toksentekotilanteeksi  tai
ongelmanratkaisusarjaksi (Syrjald & Numminen 1988). Tutkimusongelma ei ole
valttamatta tasmallisesti ilmaistavissa tutkimuksen alussa, vaan tutkimusongelma
tdsmentyy koko tutkimuksen ajan. Johtoajatukset muuttuvat ja mahdollisesti vaihtuvat
kokonaan tutkimusprosessiin liittyvien kéytannon kenttdkokemusten myota. (toim.
Aaltola & Valli 2007, 70-71.)

Laadullisen tutkimuksen edetessé tarkastelu voi nédkemyksen kehittyessa kohdentua
uusiin mielenkiinnon kohteisiin. Keskeistd on I0ytad tutkimuksen edetessé ne johtavat
ideat, joihin nojaten tutkimuksellisia ratkaisuja tehd&an. Laadullisessa tutkimuksessa on
my0s tarkoituksenmukaista korostaa tutkimusasetelmia koskevan rajaamisen
valttamattomyytta. Kuitenkaan kaikkia tutkimuksessa havaittuja asioita ja kaikkea
kerattya aineistoa ei kannata yrittda siséllyttdd varsinaiseen tutkimusraporttiin. (Aaltola
& Valli 2007, 73.)

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analysoinnissa lahtokohtana on kehittaa
kasitteellisesti mielekkaitda ydinteemoja keratystd aineistosta. Késitteellisyys nousee
siten aineistosta. Toisaalta analysointi ei perustu vain metodiin, tarkkojen
kenttdmuistiinpanojen pitdmiseen ja tatd kautta esiin nousevien tulosten analyysiin ja
kirjoittamiseen. Laadullisessa tutkimuksessa ei ole titen I0ydettdvissa mitdan

vaistamatta esiin nousevaa totuutta, joka voitaisiin esittdd tutkimuksen tuloksena ja
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kuvauksena. Tutkimuksen tekeminen on selke&sti myos kirjallinen ja itse tutkijan
tulkintojen perusteella varittynyt tuotos, minka vuoksi aineiston analysointia ja laadittua
tutkimusraporttia voi luonnehtia tutkijan henkilokohtaiseksi konstruktioksi tutkittavasta
ilmidstd. Laadullinen tutkimus on siten luonteeltaan tulkinnallista. (Aaltola & Valli
2007, 80.)

3.3 Teemahaastattelu tutkimusmenetelméana

Omassa tutkimuksessani hyddynsin tutkimusmenetelména teemahaastattelua. Ennen
kuin kasittelen tarkemmin teemahaastattelua tutkimusmenetelméand, on hyva kuitenkin

kayda l&pi tutkimushaastatteluun yleisesti liittyvié piirteita.

Haastattelu on yksi tiedonhankinnan muodoista ja sitd kaytetddn usein tutkimuksen
teossa. Haastattelusta on tullut yksi kaikkein kéaytetyimmistd tiedonhankkimisen
menetelmista eri yhteiskuntaelaman alueilla. Vaikka haastattelua kaytetdan hyvin paljon
tiedonhankkimisen menetelména, siitd 10ytyy hyvin véhan tietoa suomenkielisesta oppi-
ja tutkimuskirjallisuudesta. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 9-10.) Tutkimushaastattelu
eroaa tavallisesta arkikeskustelusta siing, ettd tutkimushaastattelulla on oma erityinen
paaméaaransa, eli tiedon saaminen. Tutkimushaastatteluun kuuluvat omat erityiset
osallistujaroolit. Haastattelija on tietdimaton osapuoli ja haastateltavalla on tieto, jota
haastattelijan on tarkoitus selvittdd. Haastatteluun ryhdytaan tutkijan aloitteesta ja
tutkija ohjaa tai vahintaankin suuntaa haastattelua tiettyihin aiheisiin, joita halutaan
tutkia. (Holstein & Gubrium 2010, 154-155; Hirsjarvi & Hurme 1988, 25-26;
Ruusuvuori 2011, 269; Ruusuvuori & Tiittula 2005, 22-23.)

Covers ja Schuman (1974) toteavat, ettd hyvan tutkimusaineiston saamiseksi,
haastattelijan pitd4d pyrkid unohtamaan itsensd ja omat mielipiteenséd sek& varoa
stereotypisoimasta vastaajaa. (Holstein & Gubrium 2010, 154). Hirsjarven ja Hurmeen
(1988) mukaan tutkimushaastattelulle ja arkikeskustelulle on yhteistd sekd kielellinen
ettd ei-kielellinen kommunikaatio, joiden valitykselld asenteet, tunteet, mielipiteet ja
ajatukset vélittyvat. Sekd arkikeskustelussa, ettd tutkimushaastattelussa molemmat

osapuolet vaikuttavat toisiinsa. (Hirsjarvi & Hurme 1988, 25.)
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Tutkimushaastattelun institutionaalisuutta korostaa tallennus, mikéa tarkoittaa sita, etta
haastattelu nauhoitetaan ja tutkija tekee haastattelusta muistiinpanoja (Ruusuvuori &
Tiittula 2005, 23). Haastattelu voidaan myds videoida, josta on hyotya esimerkiksi
ryhméhaastattelussa. Kuvamateriaalin avulla on helpompi maaritellda kuka milloinkin on
aanessa (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 15). Ennen haastattelun aloittamista tulee testata,
ettd tallennuslaitteet toimivat. Haastattelua on hyvad myos harjoitella ennakolta, jotta
haastattelija saisi selvdn kuvan siitd, mitd tulee ottaa huomioon aidossa
haastattelutilanteessa. Harjoittelemalla haastattelua ennakolta, haastattelija saa
varmuutta oikeaa haastattelutilannetta varten, mikd né&kyy haastattelijan rentoutena
kyseisessé tilanteessa. Empatiakyky on tdrked hyvan haastattelijan piirre. Vain
elaytymalla haastateltavien eldmaan ja ajatuksiin, voidaan saada laajemmin tietoa, siitd

miten asiat ovat vaikuttaneet haastateltaviin ja heidén eldmaénsa.

Itse en harjoitellut haastatteluja ennakolta enka testannut haastattelurunkoa kenellédkaén.
Olin kuitenkin kéynyt ennen haastatteluja Haastattelun perusteet nimisen kurssin, jossa
olimme harjoitelleet haastattelujen pitdmistd ennakolta ja miettineet mahdollisia
haastattelutilanteita sek& eteen mahdollisesti tulevia ongelmia. Né&en, ettd kurssista on
ollut minulle hyotyd haastattelun suunnittelussa ja toteutuksessa. Liséksi luin ennen
haastattelujen tekemista tietoa haastattelun etenemisprosessista seka miten haastattelijan
tulee haastattelussa kéayttaytya. Haastattelut onnistuivat mielestani hyvin ensimmaisesta
haastattelusta ldhtien, joten en katso siind olevan ongelmaa, etten harjoitellut
haastattelua haastattelurungon kanssa ennakolta.

Haastatteluun ryhtymisen l&htokohtana pidetddn tutkimuskohteen tuntemusta seka
sithen liittyva4 teoreettista tietoa. Haastatteluun kuuluu haastattelurungon laatiminen,
haastattelu, tulosten analysointi ja rekisterdinti sekéd tulosten koodaus. (Hirsjarvi &
Hurme 1988, 26.) Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005) mukaan haastattelu syntyy
haastattelijan ja haastateltavan vélisesta keskustelusta ja vuorovaikutuksesta. Taman
vuoksi vuorovaikutuksen merkitys on otettava huomioon haastattelutilanteessa, mutta
my6s suunnittelussa, vuorovaikutuksessa, analyysissd ja tulosten raportoinnissa.
(Ruusuvuori & Tiittula 2005, 13.) Haastattelijan esittamilla kysymyksilla on suuri

merkitys siind, miten ne ohjaavat ja johdattelevat haastateltavan vastauksia. Ruusuvuori
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ja Tiittula (2005) tarkastelevat haastattelua keskusteluna, jossa tutkijan puhetta ja
vaikutusta keskustelun kulkuun pidetddn merkityksellisend analyyttisia paatelmia
tehtdessa (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 10-11).

Omissa haastatteluissani tutkittava asia oli minulle tuttu, silld olin ollut mukana
projektissa. Teoreettinen tieto oli minulla myds hallussa, silla olen mediakasvatuksen
padaineopiskelija. Lisaksi opin ja sain kokemusta elokuvakasvatuksesta projektissa
toimimisen myotd. Olin laatinut haastattelurungon valmiiksi sek& esitellyt sen myos
graduseminaarissa ohjaajalleni. Haastatteluissani pidin keskustelua yll& esittdmalla
lisakysymyksia haastateltavalle, jos halusin tietda jostain asiasta tarkemmin. Néin, etta
tdma vei haastattelua sujuvasti eteenpain. Lisdksi sain haastateltavalta laajemmin tietoa

tarkasteltavista asioista.

Tutkimus haastattelun ndhdédan myds eroavan tavallisesta keskustelusta siina, etta
haastattelija kertoo aluksi haastattelun rakenteen, jonka jélkeen han esittdd ensimmaisen
kysymyksensé. Tatd voidaan kutsua niin sanotuksi kasikirjoitukseksi, jota molemmat
haastattelun osapuolet tulevat noudattamaan koko haastattelun ajan. Ennen varsinaisen
haastattelun alkua haastateltavalta on kysyttdvd lupa haastattelun nauhoitukseen.
(Ruusuvuori & Tiittula 2005, 23-24.) Luvan kysyminen ja luvan saaminen voidaan
ottaa myos varalta nauhalle.

Omassa  tutkimuksessani  opettajat  lupautuivat  tutkimukseeni  vastatessaan
haastattelupyyntooni. Ennen haastattelun aloittamista kysyin opettajilta vield luvan
haastattelun nauhoittamiseen. Kasvokkain haastattelussa nauhoitin luvan sanelulaitteelle
ja puhelinhaastatteluihin  osallistuvilta kysyin luvan sahkopostilla haastattelun

nauhoittamisesta.

Haastattelun alussa haastattelija yleensd selittdd haastateltavalle oman roolinsa ja
tehtdvanséd sekd kertoo tutkimuksesta ja tutkimuksen tarkoituksesta. Haastattelija voi
kertoa myos jotain itsestadn. Itsestd kertominen voi luoda etéisyyttd haastattelijan ja
haastateltavan vélille, mutta joissain tapauksissa se voi auttaa rakentamaan yhteisyytt,

mika edistédé haastattelun pddmaariin paésemista. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 24-27.)
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Koska haastattelutilanne ohjaa haastateltavan antamia vastauksia ja vaikuttaa osaltaan
tutkimuksen tuloksiin, Holstein & Gubrium (2010) toteavat, ettd haastattelijan ja
haastateltavan Vélill4 on oltava luottamusta ja haastattelutilanteen on oltava rento, jotta
haastattelusta ja haastateltavasta saataisiin syvempaa informaatiota (Holstein &
Gubrium 2010, 152-154).

Tutkimushaastattelussa keskustelua ryhdytédan rakentamaan haastatteluksi esittdmalla
kysymyksid, joihin haastateltavan oletetaan vastaavan. Jos vastaus j&& puuttumaan,
haastattelija voi olettaa, ettd vastaamatta jattdmiseen liittyy jokin syy. Kysymysta on
ehka ollut vaikea ymmartad, jolloin kysymysta taytyy tarkentaa. Asia voi myds olla
vaikea, jolloin kysymisen tapaa taytyy pehmentad. VVoi olla myos niin, ettd haastateltava
ei ole kuullut kysymystd ja kysymys taytyy esittdd uudelleen. Jos haastateltava ei
vieldk&an vastaa kysymykseen, voi se aiheuttaa ymmartdmisen ongelmia, mutta myos
loukkaantumisia. Kysymykseen vastaamiseen liittyy velvoite. Jos vastaaja ei vastaa
kysymykseen hédn ikaan kuin rikkoo yhteistd sdantéd ja joutuu selitysvelvollisen
asemaan, jolloin hanen tulee perustella toimintansa. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 24—
27.)

Haastattelun aluksi kerroin haastateltavalle haastattelun rakenteen teema-alueittain,
jonka jalkeen esitin ensimmaisen kysymyksen. Haastattelemani opettajat tunsivat minut
Jo entuudestaan seka tiesivéat roolini haastattelussa sekd mité tutkimukseni koskee, joten
haastattelu oli helppo toteuttaa. Yritin itse olla haastattelutilanteessa mahdollisimman
neutraali. Haastateltavani olivat minulle entuudestaan tuttuja, silla olimme
tyoskennelleet samassa projektissa. En kuitenkaan n&hnyt tdméan olevan negatiivinen
asia, silla ajattelen, ettd haastateltavani olivat luoneet minuun jo valmiiksi luottavaisen
suhteen. Projektin huonoista puolista kysyessdni sain vastauksia siitd, mika oli
onnistunut huonosti tai mitd opettajat olisivat kaivanneet enemman. Pidén tatd merkkina

siitd, ettd mukana oloni projektissa ei vaikuttanut opettajien antamiin vastauksiin.

Dahlstromin (1957) mukaan tutkimushaastattelun kokonaisluonteelle on kuvaavaa
pyrkimys luotettavuuteen, luottamuksellisuuteen, haastattelujen vertailtavuuteen sek&

haastattelijan objektiiviseen ja neutraaliin suhtautumiseen. Friedrichin (1970) mukaan
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tutkimushaastattelulle on luonteenomaista se, ettei kontakti ole haastateltavan puolelta
spontaania, vaan haastattelijan on suostuteltava haastateltavaa. Liséksi haastattelu
suoritetaan ennalta maaratyssa paikassa, joka on sopivan rauhallinen. (Hirsjarvi &
Hurme 1988, 27.) Holstein ja Gubrium (2010) ovat samaa mieltd Dahlstromin kanssa
siit4, ettd haastateltavan ja haastattelijan valill4 on vallittava luottamus, jotta saataisiin
syvempéa informaatiota. Liséksi haastateltavan on pyrittava pysymé&an neutraalina koko
haastattelun ajan. Holsteinin ja Gubriumin (2010) seké Friedrichin (1970) ajatuksissa on
yhtenevaisyyksia siind, ettei kontakti ole haastateltavan puolelta koskaan spontaania.
Haastattelija ohjaa haastattelutilannetta koko ajan ja ohjaa haastateltavaa eri
aihepiireihin. Holstein ja Gubrium (2010, 150-154) haluavat korostaa sitd, etta kaikki

haastattelutilanteet ovat aktiivisia haastattelun alusta loppuun saakka.

Haastattelujen lopuksi tein haastatteluista muistiinpanot, joissa pohdin sitd4, millainen
haastateltava oli haastattelutilanteessa ja millainen tietdmys hanelld oli aihe-aluetta
kohtaan. Lisaksi merkitsin sen, oliko kyseessa luokanopettaja vai aineenopettaja.

Mydhemmin hyddynsin muistiinpanojani aineiston analyysissa.

Haastatteluaineistostani tuli litteroinnin jalkeen melko suuri, silld tein litteroinnista
erittain tarkan. Merkitsin my6s omat minimipalautteet litterointeihin. Minimipalaute voi
olla esimerkiksi pienet lausahdukset kuten: just joo” tai ’juu”. (Ruusuvuori & Tiittula
2005, 27.) Merkitsin minimipalautteet siitd syystd, ettd voisin helpommin analysoida
haastattelemaani  ihmistd  ja  heidan  reagointiansa  haastattelutilanteessa.
Minimipalautteella ei nayttanyt kuitenkaan olevan suurta roolia haastattelutilanteessa.
Katsoin kuitenkin minimipalautteiden annon hyvéksi siitd syystd, ettd annoin
minimipalautteella haastateltavalle tunteen siité, ettd kuuntelen héntd ja haluan hénen

jatkavan.

Ruusuvuori ja Tiittula (2005, 2011) toteavat, ettd osallistumalla keskustelun kulkuun,
antamalla minimipalautteita ja kysymalla lisakysymyksid, haastattelija ilmaisee
haastateltavalle, ettd hdn on ymmartanyt haastateltavan sanoman. Samalla haastattelija
kannustaa ja rohkaisee haastateltavaa jatkamaan. (Ruusuvuori 2011, 269; Ruusuvuori &

Tiittula 2005, 30.) Ruusuvuori (2011) toteaa, ettd kysymys-vastaus-kuittaus-rakenne luo
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keskustelusta haastattelutilanteen, jossa haastattelijalla on oikeus kysyéa kysymyksié ja
joihin haastateltavan on tarkoitus vastata. Kuittaamalla vastauksen haastattelija

ilmoittaa, ettd vastaus on riittdva hanen tarpeisiinsa. (Ruusuvuori 2011, 269.)

Haastattelumenetelmia on monenlaisia, mutta valitsin tutkimusmenetelmékseni
teemahaastattelun, silla se sopi tutkimukseeni hyvin myos siitd syystd, ettd pystyin
tarvittaessa esittaméan lisakysymyksid, joiden avulla minun oli mahdollista saada
tutkittavista asioista laajempaa kuvaa. Hyddynsin lisdkysymyksia joitakin kertoja, jos
tuntui siltd, etten ollut saanut kysymykseeni tarpeeksi laajaa vastausta tai vaikutti silta,
ettd haastateltava oli ajautumassa aiheen viereen. Taman vuoksi katsoin
teemahaastattelun olevan sopiva tapa toteuttaa tiedonhaku. Lisaksi tutkimukseni sisaltaa
tiettyj& teema ja -aihealueita, joihin haen kysymyksillani vastauksia. Ruusuvuoren ja
Tiittulan mukaan teemahaastattelussa jokin nakokohta on ly6ty lukkoon, mutta ei
kaikkia. Teemahaastattelussa myods kaikki osapuolet osallistuvat tiedon tuottamiseen
(Ruusuvuori & Tiittula 2005, 12). Hirsjarvi ja Hurme (2008) toteavat, etta
teemahaastattelu nimitys juontuu siitd, ettd se kohdennetaan tiettyihin ennalta valittuihin
teemoihin, joista keskustellaan. Teemahaastattelussa ei ainoastaan edetd haastateltavien
antamien vastausten avulla, kuten strukturoimattomassa haastattelussa, vaan keskustelu
etenee teemojen perusteella, siten ettd jokaiseen teemaan liittyvdan valittuun

kysymykseen pyritdan saamaan vastaus. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 45-48.)

Hirsjéarvi ja Hurme (2008) toteavat, ettd teemahaastattelun hyvé puoli on se, etta siita
puuttuu strukturoidulle haastattelulle ominainen kysymysten tarkka muoto ja jarjestys,
jolloin haastattelijan on mahdollista esittdd kysymykset siind jarjestyksessa, kun ne
tulevat ajankohtaisiksi keskustelun kuluessa. Tdma vapauttaa haastattelijan p&aosin
tutkijan nakodkulmasta ja tuo haastateltavien &&nen paremmin kuuluviin. (Hirsjarvi &
Hurme 2008, 48.) Jos olisin haastattelussani pyrkinyt etenemdan vain haastateltavieni
antamien vastausten perusteella, en olisi saanut vastauksia haluamiini aiheisiin.
Mydskadn tdysin strukturoitu haastattelu ei olisi sopinut haastattelumenetelméksi, sill&

halusin paastd enemman sisalle haastateltavan nakemyksiin valituista aiheista.



53

Teemahaastattelu ottaa huomioon myos sen, ettd ihmisten antamat tulkinnat ja asioille
antamat merkitykset ovat haastattelussa keskeisid ja ne syntyvét teemahaastattelun
kuluessa haastattelijan ja haastateltavan valisessd vuorovaikutuksessa. Haastattelussa
korostetaan haastateltavan kokemuksille antamia merkityksid, minkd vuoksi
teemahaastattelu ei edellyta tiettyd kokeellisesti aikaansaatua kokemusta, vaan thmisen
kaikkia kokemuksia, uskomuksia ajatuksia ja tunteita voidaan tutkia tall& menetelméll&.
(Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.) Haastattelussa on térkeda myos haastattelukysymysten
laadinta, joiden avulla tutkimusongelmaan pyritddn saamaan vastaus. Lisaksi

kysymysten tulee olla selkeitd ja mahdollisimman laajoja.

Ennen haastattelujen aloittamista laadin valitsemieni kolmen teeman mukaan
haastattelukysymykset, joiden avulla ajattelin saavani vastauksen
tutkimuskysymyksiini. Mielessé pydrivia tutkimuskysymyksia oli tuolloin vield useita,
silla en ollut paattanyt vield lopullisia tutkimuskysymyksiani. Taméan vuoksi tein
kyselyrungosta melko laajan. Halusin kuitenkin tehda haastattelut viela tuolloin
kevéalla 2011, ennen kuin Elavaa kuvaa -projektissa mukana olleet opettajat lahtisivéat
kesélomille. Vaarana olisi ollut se, ettd opettajien muistot projektista sek& omasta
luokkatyoskentelystd olisivat saattaneet unohtua pikkuhiljaa. Tutkimuksen edetessa
tutkimuskysymykseni muotoutuivat pitkallisten pohdintojen jalkeen nykyiseen
muotoonsa. Tutkimuskysymyksiksi muodostuivat: kasitykset mediakasvatuksesta,
medialukutaitosta ja elokuvakasvatuksesta, mediakasvatuksen ja elokuvakasvatuksen
kayttd opetuksessa sekd projektiin  osallistumisen hyoty- ja haittapuolet.
Tutkimuskysymykset jakaantuivat vield erillisiin alakysymyksiin tutkimuskysymyksen

sisallosta riippuen. Teemat ja kysymykset ovat nédhtavina liitteessa 1.

3.4 Sisallénanalyysi analyysimenetelmana

Aineiston analyysi on tehtéva huolellisesti, jotta voitaisiin saada sellaista tietoa, joka on
uskottavaa ja vakuuttavaa seka hyvin perusteltua. Lukijan on pystyttdvd ymmartdmaan
ja seuraamaan tekstia sekd arvioimaan tulosten todenperdisyyttad. Samalla tulosten tulisi

tayttaa toistettavuuden vaatimus, jotta tulosten todenperaisyys voitaisiin vahvistaa.
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Sisallonanalyysia voidaan kayttad kaikissa laadullisen tutkimuksen perinteissa.
Sisallonanalyysi ei rajaa tutkimuksen mahdollisuuksia, koska sitd voidaan kayttaa
yksittdisena metodina tai tutkimuksen véljand teoreettisena kehyksend. (Tuomi &
Sarajérvi 2002, 93).

Siséllénanalyysin kohteena ovat tekstit, joista tarkastellaan inhimillisia merkityksia.
Teksteind voivat toimia kirjoitetut, nahdyt tai kuullut siséllét (Tuomi & Sarajarvi 2002,
93). Itsellani sisallonanalyysin kohteena toimii tekstiksi muutettu haastatteluaineisto.
Eskola ja Suoranta (1998) toteavat, ettd siséllénanalyysin tavoitteena on tuottaa uutta
tietoa tutkimuskohteesta. Eri tutkija voi kuitenkin koodata saman aineiston eri tavoin.
Myos sama tutkija voi koodata eri aikoina saman aineiston eri tavoin. Tutkimuksen
tekoa varten kannattaakin varata paljon aikaa ja hyvat hermot. (Eskola & Suoranta
1998, 138; 158.)

Sisallonanalyysissé voidaan néhda viisi eri vaihetta. Ensimmaisessa vaiheessa tutkijan
tulee valita aineistosta asia, mitd sieltd etsitadn. (Tuomi & Sarajarvi 2002,
94.)Siséllonanalyysia tehdesséan tutkijan on tehtdva vahva paatds asiasta ja rajautua
tutkimaan vain asettamaansa asiaa. Valintojen tulisi tukea tutkimuksen tarkoitusta ja
tutkimusongelmaa sek& antaa vastauksia tutkimuskysymyksiin. (Tuomi & Sarajérvi
2002, 94.)

Paatoksen tehtydan tutkija voi ryhtyéa analysoimaan aineistoa koodaamalla. Tata vaihetta
kutsutaan myos redusointi- eli pelkistamisvaiheeksi. Redusoitaessa aineistolta etsitdan
vastauksia analyysiyksikkoihin eli konkreettisiin kysymyksiin. Nama konkreettiset
kysymykset nostavat aineistosta esille tietoa, josta voidaan johtaa vastaukset
tutkimusongelmaan. Analyysiyksikdiden vastaukset voidaan koodata esimerkiksi
varikoodeilla. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 110-111.)

Lahdin aluksi etsiméén aineistosta tiettyja aihealueita, joista olin muodostanut teemat
teemahaastatteluun. Numeroin haastattelumateriaalista teemoihin liittyvat kysymykset
ykkosestd yhdeksadntoista. Osa kysymyksistd kuului samaan aiheeseen. Merkitsin

kysymykset numeroin, jotta minun olisi helpompi 16ytédd samat kysymykset eri
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haastatteluaineistoista. Muutamia  kysymyksid yhdistelemalld loin  laajempia
kysymyksid. Yksi téllainen laajempikysymys oli esimerkiksi, mieltdvatkd opettajat
toteuttavansa tydssdan mediakasvatusta. Pienempind Kkysymyksind mukana olivat
kysymykset siitd: missa muodoissa ja millaisissa tilanteissa opettajat kokevat
toteuttavansa mediakasvatusta sekd missd oppiaineissa ja aihekokonaisuuksissa tata
tapahtuu.

Muodostin pienemmistd eri teemoihin liittyvista kysymyksistd yhteensa kahdeksan
isompaa kysymystd, joihin ldhdin etsim&an vastausta aineistosta. Apuna vastausten
etsinndssa kaytin vérikyniad erottamaan eri kysymysten vastaukset toisistaan. Tasta oli
suuri apu, kun hain vastauksia aineistosta. Vastaukset kerasin erillisille papereille, joihin
olin kirjoittanut padkysymykset sekéd alakysymykset. Tein koodauksen koko aineistoon
eri kysymysten kohdalla. Johonkin tiettyyn kysymykseen saattoi tulla vastaus, jonkun
muun haastattelukysymyksen kohdalla, joten otin tdman huomioon ja merkitsin

vastauksen sen kysymyksen alle, jonka yhteyteen nain vastauksen kuuluvan.

Analyysin kolmannessa vaiheessa tutkimusaineisto Kklusteroidaan eli ryhmitellaan.
Vastaukset ryhmitelldan ja niistd etsitddn samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia. Téassa
vaiheessa tulee viimeistadn pééattdd, kumpia aineistosta etsitddn, eroavaisuuksia vai
samankaltaisuuksia. Eroavaisuuksia tai yhtéldisyyksia yhdistelemalld ryhdytaan
muodostamaan ryhmia tai kategorioita. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 95; 110-113). Taman
jalkeen pelkistettyja kasitteitda yhdistetddn ryhmiksi, jotka nimetdan. Klusterointivaihe
on niin sanottu varsinainen analyysi, mutta se vaatii edellisten vaiheiden lapikdaynnin
(Tuomi & Sarajéarvi 2002, 95). Ryhmittelyd voidaan jatkaa niin pitkalle kuin se on

aineiston kannalta mielekasta.

Tassd vaiheessa jaottelin vastauksia sen perusteella, mitka vastaukset saivat eniten
kannatusta opettajien keskuudessa. Esimerkiksi, jos kyseessé oli kysymys, jossa etsittiin
vastausta siihen, mitd mediakasvatus on, jaoin vastaukset omiin aihe-alueisiinsa sen
mukaan, mitkd vastaukset saivat eniten mainintoja, esimerkiksi mediakriittisyyteen
kehittdmiseen sekd mediavélineiden kayttdmisen osaamiseen ja hyoddyntamiseen.

Liséksi naiden aihealueiden alle syntyi esimerkkej& osaamisesta.
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Viimeisend aineisto abstrahoidaan. Tassé vaiheessa jatetddn pois tutkimuksen kannalta
epéolennainen tieto ja jaljelle j&&neen tiedon pohjalta muodostetaan teoreettisia
kéasitteitd, joista voidaan edetd johtopaatoksiin. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 110-111.)
Abstrahoidessa tutkimusaineisto jdrjestetdédn siithen muotoon, ettd sen perusteella
tehdyt johtop&atokset voidaan irrottaa yksittaisistda henkil6istd, tapahtumista ja
lausumista ja siirtdd yleiselle kisitteelliselle ja teoreettiselle tasolle” (Metsamuuronen
2001, 51). Laadullisen analyysin jéalkeen aineisto on mahdollista vielda kvantifioida, eli

analysoida maaréllisesti (Tuomi & Sarajérvi 2002, 10).

Tein analyysissani muutamia maarallisia havaintoja siitd, mitk& vastaukset saivat minka
verran mainintoja. Lopuksi sain aineistosta vastaukset tutkimuskysymyksiin, joiden

avulla minun oli mahdollista muodostaa vastaus tutkimusongelmaani.

Sisallonanalyysin pyrkimyksend on tarjota uutta tietoa selkedssd ja tiivistetysséa
muodossa. Siséllonanalyysid on mahdollista tehdd kolmella eri tavalla: teoriaohjaavasti,
teorialahtdisesti tai aineistolahtOisesti. Naistd teoriaohjaava ja teorialaht6inen
sisallonanalyysi ovat suhteellisen ldhellda toisiaan. Itse hyddynnan teoriaohjaavaa
l&hestymistapaa. (Eskola & Suoranta 1998, 138; Tuomi & Sarajarvi 2002,10.)

Teoriaohjaava sisallénanalyysi eroavaa aineistolahtdisesta siind, ettd teoreettisia
kasitteitd ei luodakaan aineistosta, vaan ne tuodaan valmiina jostain teoriasta. Muuten
analyysi suoritetaan aineistolahtdisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 116.) Aineistosta siis
poimitaan analyysiyksikdiden mukaan ilmauksia, jotka ryhmitelladn jo aikaisemmissa
tutkimuksissa saatujen ylaluokkien mukaan. Oma tutkimukseni liittyy teoriaohjaavaan
sisallonanalyysiin, jolloin testaan omassa sisallénanalyysissani aikaisempia teorioita.
Olen luonut analyysiyksikot teemahaastattelussa valitsemieni teema-alueiden mukaan,
jotka on puolestaan luotu teoriasta. Teema-alueet olen vield jakanut pienempiin

analyysiyksikadihin, joihin haen aineistosta vastauksia.

Teorialdhtoisessa analyysissa teoria ohjaa analyysia joka vaiheessa, eli kasitteet tuodaan
alusta l&htien teoriasta. Ennen analyysin aloittamista luodaan teoriasta analyysirunko.

Tahén analyysirunkoon poimitaan induktiivisesti aineistosta luokituksia ja kategorioita.
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Teorialahtoiselld siséllonanalyysilla voidaan my0s testata aikaisempia teorioita, jos
analyysirungosta tehdaén strukturoitu. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 116.)

Rapley (2010) toteaa, ettd analyysin tekeminen kannattaa aloittaa siitd, ettd analysoitava
materiaali luetaan aluksi ajatuksella Iapi. Lukiessa materiaalia aineistosta voi ponnahtaa
esille aiheita ja asioita, jotka esiintyvat usean vastaajan puheessa. Aiheet ja asiat voivat
olla térkeitd, kiinnostavia, yhdistdvia tai eroavia tekijoitd. Aiheita yhdistelemalla
saadaan esille tiettyja teemoja, joiden alle voi alkaa kerétd teemoihin liittyviad asioita.
(Rapley 2010, 277; 279-283; 288) Samalla on pidettdvd mielessd omat
tutkimuskysymykset ja usein teemojen muodostaminen lahtee tutkimuskysymyksista,
joihin tutkimusaineistosta pyritddn saamaan vastaus. Analyysin edetessa on hyva tehda
muistiinpanoja kaikista mieleen tulevista asioista seké siitd, mita on tehty analyysin eri
vaiheissa ja miksi (Rapley 2010, 277; 286—-288).

Aluksi 1ahdin kokoamaan aineistosta haastattelurungosta muodostamiani teemoja.
Teemojen sisdlle kuului keskimaarin 19 kysymystd, joihin liittyvia asioita l&hdin
etsimddn aineistosta hyodyntden vérikynid. Kysymyksia yhdistelemalld muodostui
laajempia kysymyksid, joita muodostui yhteen kahdeksan kappaletta. N&ihin
kysymyksiin l&hdin etsimaan vastausta aineistosta. Tein koodauksen koko aineistoon eri

kysymysten kohdalla ja lopuksi sain kokoon vastaukset tutkimuskysymyksiin.

Lopulta kaikki tieto, mitd analyysimateriaalista on kerétty, kerdtadn yhteen. Tassa
vaiheessa on tarkastella, kuinka koherenttia tieto on ja mitkd ovat tutkimuksen
paaldydot ja ulottuvuudet. Esiin tulleista luokitteluista pyritadn 16ytdmaan yhteyksia ja
eroavaisuuksia. Luokitteluista voi puolestaan eroja ja yhtalaisyyksia yhdistamélla 16ytaa
keskitssd olevia asioita, jotka tulevat esiin analyysin edetessd. Analyysin tekemisessé
on tarkedd osata sekd arvioida, selvittdd, muuttaa ettd muunnella luokitteluja ja
luokittelukaytant6jd, mikali aineistosta nousee esille jotain, mik& pakottaa uusiin
luokitteluihin. (Rapley 2010, 277-278; 283-285; 288.)

Analyysin loppuvaiheessa vertasin saamiani vastauksia teoriaan ja aikaisempiin

tutkimuksiin aiheesta ja 16ysin samankaltaisuuksia muiden tutkimustulosten kanssa.
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Kaikki tutkimukset eivét olleet juuri samasta aiheesta, mutta verrattavissa olevia

yhtélaisyyksia l0ytyi kuitenkin.

Lopuksi aineisto voidaan vield kvantifioida. Kvantifiointia kéytetdan silloin, kun
aineiston analysointia halutaan vield jatkaa. Tdmad ei kuitenkaan ole pakollista.
Kvantifioiminen tarkoittaa sita, ettd aineistosta kuvataan maarallisesti esimerkiksi,
kuinka monta kertaa tietty sana ilmenee aineistossa. Kvantifiointia voidaan kayttéa
laadullisessa tutkimuksessa tuomaan siihen uusia nékékulmia, mutta usein aineistot ovat
niin pienid, etteivat ne tuota uutta tietoa. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 117-119.) En
ryhtynyt kayttamaan analyysissani endd kvantifiointia, silla aineistoni ei ollut niin iso.
Kvantifiointi katsotaan vasta sitten hyodylliseksi, jos analysoitava aineisto on hyvin iso.

Téaten en katsonut kvantifioimisen tuovan tutkimukseeni enédé uutta tietoa.

Painotan sité, ettd olen tydssani tehnyt omat paatelmani ja talla tavalla analyysini on
rakentunut siihen pisteeseen, kuin se nyt on. Jokainen vastaukseni on rakentunut omista

paatelmistéani ja analysoinneistani, joita olen tehnyt analyysin aikana.
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4  TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen analyysivaihetta ja luotettavuuden arviointia
ei voi erottaa toisistaan yhtd jyrkasti kuin madréllisessa tutkimuksessa, silla
laadullisessa tutkimuksessa on mahdollista liikkua vapaammin aineiston analyysin,
tehtyjen tutkimusten ja tutkimustekstin vélill4 verrattaessa méaarélliseen tutkimukseen.
Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on tutkimuksensa keskeinen tutkimusvéline. Talloin
padasiallisin luotettavuuden Kkriteeri on tutkija itse, jolloin luotettavuuden arviointi
koskee koko tutkimusprosessia. Taman vuoksi laadullisten tutkimusten on sisallettava

myos tutkijan omaa pohdintaa. (Eskola & Suoranta 1998, 211.)

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija joutuu kokoajan pohtimaan tutkimuksen edetessa
tekemidan ratkaisuja ja samalla ottamaan kantaa analyysin kattavuuteen ja tekeménsa
tutkimuksen luotettavuuteen. Tutkimuksesta tulisi osata rakentaa samalla myos
vakuuttava. Tutkimuksen tulisi talléin olla hyvin rekonstruoitu, jolloin tekstistd voi
lukea, mita aineiston kerdyksessé ja sen jalkeen on tapahtunut. N&in ollen tutkimuksen
luotettavuutta on helpompi arvioida. (Eskola & Suoranta 1998, 211-214.) Tutkimuksen
empiiriseen toteutuksesta kertovassa osiossa tulisi olla selitettynd, millaisia ratkaisuja
litterointi- ja analyysivaiheen aikana on tehty ja miten analyysi on rakentunut. Tdma on
kerrottava tarkasti siitd syysta, ettd tutkimuksen todenperdisyytta voitaisiin tarvittaessa

testata uudestaan. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen, 2010, 26-27.)

Olen itse pyrkinyt tutkimuksessani  kirjaamaan tutkimuksen toteutuksen
mahdollisimman tarkasti. Nain ollen, olen kertonut, kuinka haastateltavat valikoituivat
tutkimukseeni, millaisia tutkimusmenetelmia kaytin, mill& tavalla suoritin haastattelun
ja mill4 tavalla tein litteroinnit sekd mitd analyysimenetelm&a hyodynsin. Olen myds
pyrkinyt mahdollisimman huolellisesti kertomaan tutkimuksen analysointimenetelmia
kasitellessd sen, kuinka sain tutkimustulokseni nykyiseen muotoonsa vaihe vaiheelta.
Lisdksi olen tuonut sitaatteja haastatteluaineistosta tutkimustuloksiini, jotta tutkimuksen

luotettavuutta voitaisiin parantaa ja tulokseni olisivat helpommin arvioitavissa.
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Nikander (2010) on todennut, ettd tutkimuksen teossa myos sill&, kuinka litterointi on
tehty, on merkitystd tutkimuksen luotettavuutta kasitellessa. Vaikka analysoinnissa
kaytettavaa litterointiaineistoa ei voi koskaan néyttaa lukijalle, tuo tekstiksi purettu puhe
aineiston lahelle lukijaa. Ta&ma mahdollistaa analyysin lapindkyvyyden seké
mahdollistaa lukijan tekemat tulkinnat ja uudelleenanalyysit.  Tulkintojen
ankkuroiminen aineistoon ja analyyttinen lapinakyvyys ovat laadullisen tutkimuksen
validiteettia parantava piirre. Litteraatio ei kuitenkaan koskaan tavoita alkuperdisia
puhetilanteita, silla se ei vangitse kaikkia verbaalisia ja ei verbaalisia nyansseja. Sen
vuoksi litterointia arvioitaessa on pidettava mielessa, etté litteraatio on tutkijan tekemien
havaintojen ja valintojen tuote ja siten aina epataydellinen. (Nikander 2010, 433.)

Omassa tutkimuksessani tein haastatteluaineiston litteroinnin hyvin tarkasti, silla
Kirjasin mukaan my0ds minimipalautteet. Tall4 tavoin halusin varmistaa, etta minulta ei
jaa mitdan huomaamatta analyysivaiheessa. Samalla pystyin analysoimaan, mill& tavalla
ihmiset suhtautuivat kysymyksiini, nakyikd haastateltavissa epardintia tai milla mielella
haastateltavat olivat, silld merkitsin ylés myds naurahtamiset, &&nen madaltumiset ja
kovenemiset. Katson, ettd talla tavalla pystyin myds pohtimaan sit4, miten ihmiset
suhtautuivat kysymyksiin ja eri aiheisiin. N&en néiden valintojen tekemisen olevan

tarkedd myos tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa.

Laadullista tutkimusta arvioitaessa, on mietittavd myos sitd onko tutkimusaineisto ollut
riittdvé sek& miettia analyysin kattavuutta. Laadullisessa tutkimuksessa on vaikeaa tai
ldhes mahdotonta laskea ennakolta riittdvan aineiston kattavuutta. Yksi tapa
riittdvyyden arviointiin, on analysoida aluksi pieni aineisto ja koetella tuloksia sitten
isompaan aineistoon. (Eskola & Suoranta 1998, 216.) Koska tutkimuksessani oli
yhdeksén haastateltavaa, katsoin ettd haastateltavia oli tarpeeksi ja sain mielesténi
kattavan aineiston. Jos olisin tehnyt tutkimuksen aluksi vaikka neljalle opettajalle, niin
néen ettd tulokset olisivat olleet siitd huolimatta samanlaisia. Muistan kuinka, tulokset
alkoivat hahmottua jo ensimmaisen viiden haastateltavan vastauksia Kirjatessa ja
tarkastellessa. Loput haastattelut antoivat myo6s samanlaisia tuloksia.  Yhdessa

vastauksista muodostui selvida kategorioita, jotka muodostuivat sen mukaan, kuinka
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moni opettaja oli ne vastauksissaan maininnut. N&in ollen voidaan todeta, ettd
saturaation vaatimus voidaan sanoa tayttyvan.

Tutkimuksen analyysid tehdessani pyrin ryhmittelemaan mahdollisimman tarkasti
opettajien mainitsemia vastauksia eri kategorioihin. En etsinyt vastauksia kysymyksiin
vain tiettyjen kysymysten yhteydestd, vaan otin huomioon kaikki haastateltavani
antamat vastaukset, joita haastateltava antoi haastattelun yhteydessd. Analyysin
tekemiseen meni aikaa monia viikkoja, joten jos olisin kdynyt vastaukset l&pi vain

pintapuolisesti, olisi aikaa kulunut varmasti paljon vdhemman.

Ruusuvuoren, Nikanderin ja Hyvarisen (2010) mukaan laadullista tutkimusta
arvioitaessa tutkimuksen reabiliteetilla on merkitystd tutkimuksen luotettavuutta
arvioitaessa. Reabilitettid arvioitaessa korostuvat analyysin systemaattisuuden ja
tulkinnan luotettavuuden kriteerit. Jotta tutkimuksen luotettavuutta voitaisiin arvioida,
on analyysissé avattava kaikki tehdyt valinnat, rajaukset sekd analyysin etenemisté
ohjaavat periaatteet. Luotettavuuden lisddmiseksi lukijalle on kerrottava, mista aineisto
koostuu sekd kuvattava ne havainnot, joille pé&havainnot rakentuvat. (Ruusuvuori,
Nikander & Hyvdrinen, 2010, 26-27.) Gronfors (1982) on ehdottanut tutkimuksen
reabiliteetin vahvistamiseksi kolmenlaisia toimia: indikaattoreiden vaihtoa, useampaa

havainnointikertaa ja useamman havainnoitsijan kéyttéa. (Gronfors 1982, 175-176)

Indikaattorien vaihto merkitsisi tdssa tapauksessa sitd, ettd haastattelemieni opettajien
sijasta tutkimushenkil6iksi otettaisiin uusia samassa projektissa olleita opettajia, joiden
antamia vastauksia tutkittaisiin ja verrattaisiin nyt saatuihin tutkimustuloksiin.
Reabiliteettia voitaisiin vahvistaa myos tekemalla tutkimus toisen henkilon toimesta,
jolloin omien havaintojeni ja uuden havainnoijan toimesta tehtyjen havaintojen
paikkansa pitdvyyttd voitaisiin verrata toisiinsa. Katson, ettd tutkimuksen luotettavuus
vahvistui, kun vertasin tutkimustuloksiani aikaisempiin tutkimuksiin, joissa oli tullut

samankaltaisia tuloksia.

Ruusuvuori, Nikander ja Hyvérinen ovat todenneet, ettd validiteetin arviointi
laadullisessa tutkimuksessa tarkoittaa kerattyjen aineistojen ja niistd tehtdvien

tulkintojen k&ypyyden arviointia. Omien tulkintojen pitdvyyttd voidaan testata



62

koettelemalla niitd muissa vastaavissa aineistoissa, keskusteluttamalla niit4
tutkimusryhmissd tai  suhteuttamalla niitd aiemmissa tutkimuksissa tehtyihin
tulkintoihin. Tutkimustuloksia tulisi pystyd myds testaamaan, jolloin tutkimuksen
empiirinen toteutus tulisi olla selitettynd erittdin tarkasti. (Ruusuvuori, Nikander &
Hyvérinen, 2010, 26.)

Lahteiden kaytosséd olen pyrkinyt valitsemaan sellaisia teoksia, joista olen saanut
tutkimukseeni sopivaa tietoa. Teokset ovat olleet sellaisia, joissa on yhdistelty useiden
tutkijoiden tutkimuksia ja tutkimustuloksia. Olen kayttanyt hyodykseni myos
nettisivuja, joista olen l0ytdnyt tutkimukseeni sopivaa tietoa. Nettisivustojen
todenperéisyytta on kuitenkin vaikeampi arvioida. Sivustoilta on I6ydyttava esimerkiksi
artikkelin kirjoittajan nimi sekda milloin teksti on julkaistu. Lisaksi, jos tekstissa on
viitattu muihin teoksiin, on ndistd oltava myos viitteet nahtéavilla. Taten olen pyrkinyt

valitsemaan tietoa sellaisilta sivustoilta, jotka eivét ole arveluttavia.

Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellessa on  kiinnitettdvd huomiota myos
tutkimuseettisyyteen. Tutkimuseettisyyteen kuuluu, ettd tutkittavia tulee informoida
tutkimuksen luonteesta ja tarkoituksesta jo tutkimuksen alkuvaiheessa seka kertoa, etta
heiddn on mahdollista vetdytyd tutkimuksesta kesken tutkimuksen. Asioiden
selvittdminen on tarkea tutkimuseettinen asia silld, jos tutkittava paattdaa lahtea kesken
tutkimuksen, on hanella oltava siihen oikeus. Kerroin opettajille, etta kasittelen heidén
antamiaan vastauksia ehdottoman luottamuksellisesti ja niin ettd heidan
anonymiteettinsd séilyy, eik& se tule ilmi tutkimusraportista. Katson, ettd olen taten

menetellyt tutkimuseettisten periaatteiden mukaan,
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5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Opettajien méaritelméat mediakasvatuksesta ja medialukutaidosta

Opettajien maaritelmét mediakasvatuksesta jakaantuivat mediavalineiden k&yttdmiseen
ja hyodyntdmiseen sekd mediakriittisyyden kehittdmiseen, joka katsottiin kuuluvan
osaksi medialukutaitoa. Kukaan opettajista ei kuitenkaan maininnut medialukutaitoa
erikseen kysyttaessa siitd, mitd mediakasvatus heidan mielestddn on. Medialukutaidon
ymmarrys mediakasvatukseen kuuluvana osana nakyi vasta sitten, kun opettajilta
kysyttiin, millaista medialukutaitoa he haluaisivat oppilailleen opetettavan, jolloin
vastauksissa nékyi Kriittisyys media-aineistoja kohtaan. Mediakasvatus maaritettiin

taten kasitteeksi, jonka yhtena osa-alueena on medialukutaito.

Yleisesti medialukutaito kasitettiin kyvyksi tarkastella kriittisesti mediaa ja media-
aineistoja seka kyvyksi katsoa ja tutkia media-aineistoja eri nakokulmista. Tama
tarkoittaa sitd, etteivat oppilaat ottaisi kaikkea néhtyd tai kuultua totuutena, vaan
oppisivat myds kyseenalaistamaan. Tarke&dnd pidettiin my0s median viestien
tulkitsemisen ja ndkemisen taitojen oppimista (N=8). Erds opettaja mainitsi
mediakriittisyyden opettamisen olevan tarkead myos siita syysta, etta kriittisyys media-
aineistoja kohtaan auttaa hyvan itsetunnon rakentumisessa. Viisi yhdeksésta opettajasta
mainitsi haluavansa, etta lapset oppisivat kdyttdméaan mediaa hyddyksi tiedonhaussa, eli
Ioytamaan olennaisen ja tarpeellisen tiedon kuvista, teksteistd ja otsikoista seké&
arvioimaan ja hyddyntdmaan mediaa media-aineistojen tuottamisessa. Kaksi opettaja

kommentoivat asiaa nain:

[--]justiinsa se, ettd sieltd hotdstd osattais poimia ne olennaisimmat asiat, mitk& on niin
ku itelle tarkeitd ja ettei niinku eksytd semmoseen mediasuohon, etté jos meilld on
niinku semmonen tietty asia, mitd l&hetadn ratkaseen, niin lahet4én etsiin vastausta, et se
niinku osattais sielta ettidkki. (Opettaja 7)

[--] sitten opetellaan jo vé&han sité kriittist suhtautumista, ettd ihan kaikkia ei kannata

uskoa mitd sieltd silmiin saapi ja sitte semmonen, etta opeteltais pienesté pitéden niinku

tulkitsemaan ja suhtau niinko hakemaan tietoa erilaisista lahteista ja se, ettd kaikkia ei
tarttis opetella ihan ulkoa, etta [--] ja kdyttdmaéan sitd mediaa avuksi. (Opettaja 6)
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Paitsi ettd tietenki tekemisen tapoja opetetaan, niin sitten niitten kautta pitéis oppia ehka
nakemaan ja tulkitsemaan medianviestejé. (Opettaja 1)

Myos piilossa olevien arvojen ja arvostusten sekd nakokulmien I0ytdmista tuotetuista
mediamateriaaleista nahtiin tarkednda asiana, mika tarkoittaa sitd, etta oppilaat oppisivat
nakemaan, ettd viestin takana on aina joku tai jokin ja, ettd teksti on Kirjoitettu aina

jostain nakokulmasta, eli se on aina valittua (N=7). Opettajat kertoivat asiasta ndin:

Lahinn& sen asian opettaminen, ettd viestin takana on aina joku tai jokin ja sita pitaa
aina tarkastella mediaa tai tdméan viestié suhteessa lahett4jaan, esimerkiksi jostaki
talouden tilanteesta, niin taytyy niinko tarkastella, ettd mikéa véline [--] l&hettda sen
viestin, onko joku mediavaline jotaki tiettya poliittista ideologiaa l&helld [--] Se on
musta niinko tarkeintd, ettd ei oteta annettuna totuutena asioita. (Opettaja 3)

No kylla mun mielesta siina ehké tarkein on semmonen tietynlainen mediakriittisyys,
ettd nuoret kuitenkin [--] on monenlaisten medioiden kanssa nykyisin tekemisissé [--] ja
ois todella hyddyllista heille, niinku ymmartéis, etta se tieto mikd median kautta tulee,
niin se on ensinnéki valittua eli joku on valinnut vélitt&a just tan tiedon ja se nakokulma
on valittua, ja sen lisaksi, se tosiaan voi sisaltaa jotain vahan piilossa olevia arvoja ja
arvostuksia. (Opettaja 4)

Muut mainitut tarkedt opittavat asiat olivat Kkirjoittamaan oppiminen mediaa
hyodyntamalla (N=4), mika jakaantuu tiedotteiden (N=3) ja lehtijuttujen tekemiseen
(N=4) sek& uutisten Kkirjoittamiseen (N=3). Seuraavaksi eniten mainintoja saivat
mainoksien tekeminen (N=5), oman lehden tekeminen (N=5), valokuvaamisen

oppiminen (N=2) ja sarjakuvien (N=2) seka yleisilmeiden suunnittelu (N=1).

Marttisen ja Polkin tutkimuksessa (2005) opettajien ké&sityksissdé mediakasvatuksesta
korostuivat kriittisyys mediaa kohtaan, mediavélineiden kayttotaidot, kasvaminen
mediakulttuurissa ja oppilaan mindkuvan vahvistaminen (Marttinen & Polkki 2005, 60—
61; 81). Omassa tutkimuksessani esiin nousi samoja teemoja, sill& tutkimani opettajat
pitivat tarkeand Kkriittisyyden opettamista mediaa ja media-aineistoja kohtaan seké&
mediavalineiden kayttotaitoja. Opettajat puhuivat myos paljon ndiden taitojen
merkityksestd yhteiskunnassamme, joka on hyvin mediaan Kkeskittynyt. Joten
mediakulttuurissa  kasvaminen nousee esiin  my6s yhtend teemana omasta

tutkimuksestani. Vain yksi opettaja mainitsi tarkedksi oppilaiden minékuvan



65

kasvattamisen, joten se ei nouse omassa tutkimuksessani niin paljon esille verrattuna

Marttisen ja Polkin tutkimukseen.

Marttisen ja POlkin (2005) vélinepainotteisessa kategoriassa yhdistyi kasitys median
kaytosta tietoldhteend, kongreettisena oppimateriaalina ja viihteend. Liséksi
kriittisyyspainotteisessa kuvauskategoriassa opettajat olivat ymmartaneet median
kriittisyyden, median ja mediaesitysten rakentumisen sekd median kayttajan valintojen
kautta. (Marttinen & P6lkki 2005, 71-74.) Omassa tutkimuksessani sama nakyy siing,
kun opettajat kertoivat, mit4 seikkoja kriittiseen mediakriittisyyteen kuuluu. Teemoiksi
nousivat median hyddyntadminen tiedonhaussa ja oppimisessa sekd median arvioiminen
ja hyoddyntaminen media-aineistojen tuotannossa. Lisaksi omassa tutkimuksessani
opettajat mainitsivat tarkeiksi median viestien tulkitsemisen ja nédkemisen taidot seka
piilossa olevien arvojen ja arvostusten I0ytamisen tuotetusta mediamateriaalista.
Marttisen ja Polkin tutkimuksessa esille tullut median kaytté viihteend teema, ei
nakynyt niin selvasti omasta aineistostani, vaikka elokuvaa kaytettiin, joskus viihteena

myos koulutydssé, kun koulussa pidettiin jotain erikoispéivaa.

Keinoiksi medialukutaidon opettamiseen kaikki opettajat mainitsivat mediasta
keskustelun tunnilla oppilaiden kanssa seka nettikriittisyyden opettamisen ja siité
puhumisen. Kaikki opettajat mainitsivat oman tekemisen tdarkedna asiana, jolloin
oppilaat oppivat oman tekemisensd kautta media-aineistoista ja niiden luomisesta.
Tarkeiksi taidoiksi kaikki opettajat mainitsivat median tuottamiseen tarvittavien
taitojen, kuten tekniikoiden ja prosessien osaamista, joita tarvitaan tuotettaessa
videokuvaa, esimerkiksi elokuvia (N=9), dokumentteja (N=3), animaatioita (N=3) ja
naytelmia (N=3). Useimmat opettajat mainitsevat, ettd oppilaiden tehdessa itse elokuvia
ja dokumentteja, ovat opettajat kokeneet oppilaiden omaksuvan paremmin Kkeinoja,
joilla katsojiin pystytddn vaikuttamaan elokuvien kautta. Omia elokuvia tehdessaan

oppilaat tekevét itse noita valintoja, jolloin tietoisuus vaikutuskeinoista kasvaa.

Kuvaamataidonopettajalle oli térkedéd se, ettd oppilaille néytettdisiin vaihtoehtoisia
elokuvia, eikd pelkéstdén valtavirtaelokuvia. Kuvaamataidonopettaja oli myods ainoa,

joka mainitsi opettajista graafisen suunnittelun osana mediakasvatuksen opetusta.
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Opettaja mainitsi ndkevansa medialukutaidon seké taiteen tekemisend ett4 mediataiteen
tekemisend. Mainonnasta puhumista pidettiin myds tarkeéna, silla 1ahes kaikki opettajat
mainitsivat mainonnan ymmartamisen olevan tarkedd. Opettajat pitivat tarkedna sita,
ettd oppilaat oppisivat, mitd keinoja mainonnassa kaytetédan, kenelle mainokset ovat
tarkoitettu ja mihin mainoksilla pyritdan. Oppilaat n&htiin olevan suurilta osin
mainosten kohteina, mink& vuoksi mainonnan ymmartdminen olisi opettajien mielesta
tarkedd ja sellainen asia, jota oppilaille tulisi opettaa. Erds opettaja mainitsee asiasta

nain:

Ei ne lapsoset sité vélttdmatta tajua, mité se tuotesijottelu tarkottaa, ettd tuota saatas ne
alyaan sen, ettd tdman péivan maailma on niinku raadollinen, ettei kukaan niinku
hyvvaa hyvyyttadn juuri mitdan tee.. ettd aina sielld on niinku joku ajatus, ettd miksi
tdma tuote on tdman nayttelijan kaessa juuri tassé kuvassa. (Opettaja 7)

Opettajat nayttivat ymmartavan medialukutaidon kasitteen melko hyvin ja olivat
tietoisia medialukutaidon merkityksestd mediakasvatuksen opetuksessa ja lasten
elaméssa. Opettajille oli tarkeaa se, ettd oppilaat oppisivat kriittisesti tarkastelemaan ja
hyodyntdmadn mediaa omassa eldmassaan, miké vaikuttaa samalla lasten hyvinvointiin
elettdesséd nykyisessa tietoyhteiskunnassa. Mediakriittisyyden kehittdmiseen pyrittiin
tutustuttamalla oppilaita mediaan, luomalla heiddn kanssaan media-aineistoja seka
analysoimalla mediaa. Mediakriittisyyttd pidettiin tarkeimpand mediakasvatukseen
liittyvéna asia, silla kaikki opettajat mainitsivat sen vastauksissaan. Opettajat katsoivat
mediakasvatuksen olevan tarkedd myos siitd syystd, ettd mediaan liittyvid taitoja

tarvitaan paljon mediakulttuurissa, jossa elamme.

Kun vertaa tutkimusta Kettusen (2005) tutkimukseen, jossa opettajat olivat puolestaan
kasittdneet medialukutaidon ja mediakritiikin kuuluvanosaksi mediataitoja, vaikka
opettajilla ei ollut selvdd kuvaa siitd, mitd mediataidoilla tarkoitettiin. (Kettunen 2005,
51) Voidaan nahda selva ero siind, ettd omassa tutkimuksessani opettajat eivat puhuneet
mediataidoista kasitteend ollenkaan. Opettajat kuitenkin liittyvat mediaan liittyvat taidot
medialukutaitoon kuuluviksi taidoiksi, joten pientd samankaltaisuutta voidaan kuitenkin
Ioytad tutkimustulosten valiltd. Kettunen kertookin, ettd opettajien tulisi aluksi olla

tietoisia mediataitojen harjoittelun tavoista, ennen kuin sisallon voisi ymmartéé.
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Opettajille tulisi my6s perustella, miksi mediataitojen opettelu on otettu mukaan
opetussuunnitelmaan. (Kettunen 2005, 51.)

Mediakasvatuksen kasitteeseen liitettiin medialukutaidon, eli opettajien kasittdmana
mediakriittisyyden, lisdksi my0s mediavélineiden kayttdminen ja hyoddyntdminen
Mediakasvatukseen liittyvista vélineistd ja asioista useimmin mainitumpia olivat:
televisio (N=8) seka elokuva ja videokuva (N=8), uutiset (N=8), sanoma- ja
aikakauslehdet (N=7), Internet (N=6) ja tietokone (N=6). Seuraavina mainittiin
mainokset (N=5) ja valokuvat (N=4), animaatio (N=3), sarjakuva (N=3), radio (N=2)
seka tiedotteet (N=2). Véhiten mainintoja saivat sosiaalinen media (N=1), sadut (N=1),
musiikki (N=1), puhelin (N=1) ja savumerkit (N=1). Osa vastaajista mainitsi asioita
laajempina, kuten sahkoinen media, painettu media ja liikkuva kuva, mutta kuitenkin

siten, ettd jokainen kasite sai vain yhden maininnan.

Opettajat ovat kommentoivat opetustaan ja hyddyntdmidédn mediavalineitd muun

muassa nain:

Oppilaille tuodaan esille nama mahdollisuudet naisté erilaisista medioiden kéaytosta..
elokuvat ja tietokoneet niiden mahollisuudet, edut ja haitat. (Opettaja 2)

Katotaan tai tutustutaan mediaan, on se sitte lehtia tai televisiota tai tietokonetta mita
vain. (Opettaja 6)

Kun tuloksia verrataan Hobbsin (2006) tekemé&&n tutkimukseen, jossa tutkittiin sitg,
miten opettajat k&yttivat erilaisia media-aineistoja ja vélineitd hyvékseen perus- ja
toisen asteen aineiden opetuksessa, voidaan nédhda selked yhteys omaan tutkimukseeni
osallistuneiden opettajien ja Hobbsin tutkimukseen osallistuneiden Massachusettsin
opettajien tulosten Vvélilla, vaikkakaan taysin samoja asioita ei tutkimuksissa tutkittu.
Hobbsin tutkimuksista saatiin selville, ettd opettajat kayttivat opetuksessaan eniten
televisiota, videonauhaa ja elokuvaa (60 % vastaajista). Seuraavaksi kaytetyimpid olivat
sanomalehdet 53 % ja aikakauslehdet 50 %. Kolmanneksi eniten kaytetty valine oli
tietokone48 % prosentin osuudella ja vahiten kéytetyin videokamera, jota kaytti vain 17
% opettajista. (Hobbs 2006, 44.)
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Omassa tutkimuksessani elokuva, videokuva ja televisio saivat eniten mainintoja
uutisten kanssa (N=8), kun opettajat kertoivat siitd, mit4 vélineitd he yhdistavéat
mediakasvatukseen. Omasta tutkimuksestani ei kuitenkaan voi nahda sitd, kuinka paljon
opettajat kayttavat mediavalineitd opetuksessaan. Seuraavaksi eniten mainintoja saivat
sanomalehdet ja aikakauslehdet, jotka saivat seitsemé&n mainintaa yhdeksésta, mika
vastaa 77,7 % kaikista maininnoista. Omassa tutkimuksessani kuusi vastaajaa
yhdeksédstd muisti mainita tietokoneen mediavalineeksi, mikd vastaa prosenteissa
66,6 % annetuista maininnoista. Myds Internet sai saman verran mainintoja. Omassa
aineistossani videokameraa ei tule ollenkaan mainituksi, mink& voi selittaa se, etté itse
videokameran ei katsota toimivan tieto-, viihde- tai uutislahteend, kun verrataan

esimerkiksi televisioon tai radioon, josta saa tietoa, viihdetta ja uutisia.

Kun molempia tutkimuksia vertaa kesken&an, nayttad siltd, ettd Hobbsin (2006)
tutkimustulokset antavat samanlaisia tuloksia siitd, mitd mediavélineitd opettajat
kayttdvat eniten opetuksessaan. Jos omassa tutkimuksessani mediavélineiden
mainintojen madrat ovat verrannollisia siihen, mitd valineitd opettajat kayttavéat
luokassaan, voisi tehdd johtopaatoksen, ettd myods tutkimieni opettajien luokissa
mediavalineitd kadytetddn samalla tavalla kuin Massachusettsin kouluissa. Tosin
joidenkin valineiden kayttd voi maaréllisesti olla isompaa, mitd kuvaa se, etta
tutkimukseeni osallistuneet opettajat ovat olleet mukana elokuvakasvatusprojektissa,

jolloin elokuvia on tullut tehtyd myos projektin yhteydessa.

Opettajat kokivat mediakasvatuksen tarkedna aiheena, silla kaikki opettajat kertoivat
vastauksissaan mediakasvatuksen olevan tarkedd nykymaailmassa. Mediakasvatus
nahdaan koulussa l&péisyaineena, jota tulee kasiteltyd muiden aineiden yhteydessé ja he

pitavét ainetta tarkedna:

Aidinkielen osanahan se tietysti on, mutta tuota, lahinna kylla timmdsena

lapdisyperiaatteella... se tulee tdssd muun oppimisen yhteydessa ja osana sitd. (Opettaja
5)

Kyll& sitd niinku tiedostaa, mutta se tulee tassé niinku aikalailla 1&péisuaineena [--]
kuvaamataito ja didinkieli siind se nyt padasiassa tulee. (Opettaja 9)
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Hyddynnan sitd, etté se tullee oikeastaan silla tavalla ohimennen, sivuten. [--] Se on
oikeestaan semmonen erinomanen lapéisyaine.(Opettaja 6)

Myos Marttisen ja Polkin (2005) tutkimuksessa opettajat nakivat mediakasvatuksen
enemman lapdisyaineena, silla mediakasvatusta tuli heidén tuloksista katsottaessa
annetuksi enemman teemaviikkojen ja tiettyjen oppiaineiden yhteydessd, joita olivat
aidinkieli ja kuvaamataito. Mediakasvatusta oli integroitu myds muiden oppiaineiden
opetukseen, jolloin se tuli esille eri aiheita késitellessa. (Marttinen & P6lkki 2005, 71—
74.)

Neljéa opettajaa mainitsi mediakasvatuksen olevan hyvin laaja késite, joten ymmarrysta
mediakasvatuksen laajuudesta nayttaisi ainakin l16ytyvan. Aineistosta paljastuu myds se
mielenkiintoinen seikka, ettd jokainen vastaaja ajattelee myds elokuvakasvatuksen
liittyvdn mediakasvatukseen. Tamé& nadkyy siind, ettd jokainen opettaja kertoo
animaatioiden, elokuvien tekemisen ja analysoinnin kuuluvan osaksi mediakasvatuksen
opetusta. Osassa luokista, esimerkiksi niissa luokissa, jotka olivat olleet jo useamman
vuoden mukana eri elokuvakasvatusprojekteissa, oli ehditty kuvaamaan sek& elokuvia
etta animaatioita. Taten voidaan todeta, ettd opettajat eivét ajattele elokuvakasvatuksen
olevan erilladn mediakasvatuksesta, vaan kuuluvan osaksi mediakasvatusta ja tulevan

sen yhteydessa.

Opettajat siis jakoivat mediakasvatuksen median valineiden kayton ja hyédyntamisen
opetukseen, median tuottamiseen tarvittavien taitojen, kuten tekniikoiden ja prosessien
opettamiseen seké kriittisyyden opettamiseen media-aineistoja kohtaan, jonka katsotaan
kuuluvan medialukutaitoon. Kriittisyyden opettamisessa opettajat korostivat, sitd ettd
oppilaat oppisivat median viestien tulkitsemisen ja ndkemisen taitoja, piilossa olevien
arvojen, arvostusten ja nékokulmien loytamista tuotetuista mediamateriaaleista seka
kayttamé&an mediaa hyoddyksi tiedonhaussa. Tarkead olisi myos oppia arvioimaan seka
hyodyntdmadn mediaa  media-aineistojen  tuottamisessa.  Opettajat  nakivét
mediakasvatuksen tarkednd aineena nykymaailmassa, jossa media on koko ajan l&sna.
Koulumaailmassa opettajat kertoivat mediakasvatusta opetettavan muiden aineiden

yhteydess4, jolloin sitd pidetdan niin sanottuna lapéisyaineena.
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5.1.1 Mediakasvatukseen liittyvat tiedot, taidot ja valineet opettajien maaritteleming

Opettajat madrittelevat mediakasvatukseen kuuluvan tiettyjen tietojen, taitojen ja
valineiden osaamista ja ymmartamista. Olen listannut kappaleeseen, ne tiedot, taidot ja
valineet, jotka tulivat ilmi opettajien antamista vastauksista.

Mediakasvatukseen liitettyihin  tietoihin  kuuluivat tiedot medialukutaidosta,
mediakulttuurista sekd elokuvakasvatuksesta. Tarkedksi katsottiin my6ds ymmartaa
mediakasvatuksen tarkeys ja hyddynnettdvyys monessa aineessa sekd mediakasvatuksen
vaikutus yhteistyd- ja ryhmaétyotaitojen kehittdjand seka osana taiteen tekemista.
Mediakasvatukseen liitettiin tiedot elokuvagenreistd, televisiogenreistd, televisio-
ohjelmista, TV-formaateista, mainonnasta, Internetistd sek& sosiaalisesta mediasta.
Sosiaalisessa median ymmartamisessa katsottiin tarkeaksi tietdd, mita riskeja ja hyotyja
sosiaalisen median kayttoon liittyy sekd mita ovat tekijanoikeudet. Tarkeaksi katsottiin

my0ds ymmartad, millaisia ikdrajoja elokuviin, tv-ohjelmiin sek& peleihin liittyy.

Tietoihin katsottiin kuuluvan tieto mediasta maailmankuvan rakentajana seké tieto
vaikuttamisen ja esittdmisen keinoista, kuten se miten kuvilla voidaan vaikuttaa
ihmisiin, miten eri viestinten ja uutisten uutiskuvat rakentuvat sek& miten kuva voi olla
vaikuttavampi kuin teksti. Liséksi tietoja media-aineistojen tulkitsemisen ja ndkemisen
keinoista, kuten tiedot piilossa olevista arvoista, arvostuksista ja nakékulmista, pidettiin

tarkeind. Thmisen tulisi myos tietdd mediaan liittyvat vaarat.

Mediakasvatukseen liittyvét taidot jakaantuivat opettajien maarittelemind taitoihin osata
tekniikat ja prosessit sekéd keinot mediavalineiden kayttdmisessd ja hyddyntamisessa,
muun muassa elokuvien, animaatioiden ja dokumenttien tekemisessa seké tiedotteiden,
uutisten, lehtikirjoitusten, mainosten sekd sarjakuvien tekemisessd. Taidot nakyivét
myods taitoina kayttdd erilaisia viestimid, kuten tietokoneita ja dalypuhelimia sek&
graafisina taitoina, kuten kuvan késittelyn ja kuvallisen ilmaisun osaamisena seka
media-aineistojen julkaisemisen osaamisena, kuten erilaisilla foorumeilla Internetissa,
sosiaalisessa mediassa ja lehdissa. Taitoihin yhdistetddn myods taito tarkastella

kriittisesti mediaa, kuten nettid ja media-aineistoja, etsid tiedolle luotettavuutta sek&
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madritelld tietoa tiedonhaussa. Ihmisen tulisi osata arvioida median teksteja ja kuvia
sekd nahda ja tulkita median viestejd, kuten piilossa olevia arvoja ja arvostuksia seka
loytdd nakokulmia tuotetuista mediamateriaaleista. Tarkedksi katsottiin myos taito

toimia mediakulttuurissa, esimerkiksi netin eri foorumeilla seka sosiaalisessa mediassa.

Vélineind mediakasvatuksen opetukseen néhtiin olevan mediavélineiden, kuten
television tarkastelun sek& siihen liittyvien tv-formaattien, tv-ohjelmien ja -sarjojen
kasittelemisen. Lisaksi opetuksessa tulisi hyodyntad, kasitellda ja tehdd elokuvia,
videoita, dokumentteja ja animaatioita osana opetusta. Sanoma- ja aikakauslehtien,
lehtitekstien, tiedotteiden, uutisten ja ajankohtaisaiheiden seka mainoksien tekemisen,
hyodyntdmisen ja tarkastelemisen nahtiin olevan hyva keino mediataitojen
opettamisessa. Kuvaamataidon opetuksessa katsottiin - mahdolliseksi hyddyntaa
ldhikuvia ja kuvakulmia kuvien kasittelemisessa, kuten valokuvauksessa ja sarjakuvien
tekemisessd ja Internetida voitiin hyddyntdd muun muassa tiedonhaussa, nettisivujen
arvioimisessa seka sosiaalisen median, kuten keskustelupalstojen ja Facebookin
kasittelemisessd. Myos elokuvien ja tietokonepelien ikarajoista olisi hyva puhua tunnilla
seké keskustella mediasta ja arvioida mediavélineité seka niiden kayttoa.

5.1.2 Medialukutaitoon liittyvat tiedot, taidot ja vélineet opettajien méérittelemina

Maaritelmat medialukutaidosta olivat suppeammat, kuin maaritelmét, joita opettajat
antoivat mediakasvatukselle. Mediakasvatukselle annetuista maadritteistd voi kuitenkin
oyt paljon sellaisia puolia, jotka sopivat myds medialukutaidon kasitteisiin. Olen
kuitenkin kerénnyt yhteen ne asiat, jotka opettajat mainitsivat siit4, mitd he kertoivat

medialukutaidon heidan mielestééan olevan.

Medialukutaitoon liitettiin tiedot, arvoista ja arvostuksista, joita media-aineistoihin
sisaltyy, esimerkiksi tiedot siitd, ettd viestin takana on aina joku tai jokin, ja jokainen
teksti, elokuva tai muu julkaisu on kirjoitettu aina jostain ndkokulmasta ja se luo kuvaa
maailmasta seka tiedot siitd, ettd I0ydetty tieto ei ole aina vélttdmatta luotettavaa, jolloin

tietoja tulee osata kyseenalaistaa.
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Medialukutaitoon liitetyt taidot néhtiin taitoina tarkastella ja kyseenalaistaa mediaa ja
media-aineistoja Kkriittisesti arvioiden. Tah&n kuului taito katsoa ja tutkia media-
aineistoja eri nédkokulmista, kyky ymmartad mainontaa, oppia léytdmaan oleellisen ja
tarpeellisen tiedon kuvista, teksteisté ja otsikoista seka taito etsia ja 10ytaa luotettavuutta

lahteita kohtaan.

Vélineind ndiden tietojen ja taitojen opetukseen nahtiin oman tekemisen media-
aineistojen luomisessa, mediasta keskustelun tunneilla, mainonnasta puhumisen,
esimerkiksi mit4 ovat mainonnan keinot, kenelle mainokset ja elokuvat on tarkoitettu
sekd mihin mainonnalla tai muilla mediaesityksilla pyritdan. Tarkeana nahtiin myos

vaihtoehtoisten elokuvien nayttamisen eika pelkéstaéan valtavirtaelokuvien.

Medialukutaitoon liittyvissa tiedoissa, taidoissa ja valineissa nakyi samoja piirteita, joita
medialukutaitoon yleisesti liitetadn. Opettajilla naytti olevan tietdmysta aiheesta, mika
nakyy myaos siing, ettd he osasivat kertoa hyvia keinoja mediakasvatuksellisten asioiden

opettamiseen.

5.2 Opettajien késitykset elokuvakasvatuksesta

Opettajien mielesta elokuvakasvatuksen tarkoituksena on oppia ymmartaméaan elokuvan
keinoja sek& tutkimaan elokuvaa Kkriittisesti. Analysoimalla elokuvaa opitaan
ymmartamaan elokuvan keinoja, kuten rakennevalintoja ja elokuvan nakokulmia,
kohtausten tekemistd ja tekemisen tapoja, kuten sitd, miten kohtaukset on leikattu ja
mitd leikkausten avulla on saatu aikaan. Elokuvakasvatuksen toisena tehtdvéand nahdéan
olevan elokuvien prosessin tuntemuksen, johon oppilaita tutustutetaan opettamalla
heille elokuvan tekoa kasikirjoituksen tekemisestd editoimiseen ja sitd kautta valmiin

elokuvan tuottamiseen. Eré&s opettaja kertoi néin:

[--] sit toinen puoli siind taas vahéan liittyy tahan, niinku mediakriittisyyteen, et sitten
kun ymmaérta4 tan ikaan kuin keinovalikoiman ja rakennevalinnat ja néin, niin sitte
oppii suhtautumaan mydskin niinkd Kriittisesti sitten nakemiinsa elokuviin tai
mainoksiin tai tallasiin, ettd alkaa niinku hahmottaa toisella lailla. (Opettaja 4)
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Ja sitten elokuvakasvatukseen oikeastaan sisaltyy se, etta tehhaan itte elokuvia ihan
alusta asti, ettd suunnitellaan ja sitte kuvataan ja sitte editoidaan ja sitten viel&
arvioidaan sitd ommaa ty6ta, mimmonen se on ollu. (Opettaja 6)

Puolet opettajista mainitsi, ettd elokuvakasvatus sopii heidan mielestd&dn mihin tahansa
aiheeseen ja aineeseen. Heidan mielestdan elokuvakasvatuksen hyva puoli on se, ettd
elokuvakasvatuksen avulla on mahdollista tuoda monia asioita esille lapsille seka
nuorille. Esimerkiksi erds opettaja kertoi elokuvakasvatuksen toimivan myos
maailmankuvan vélittajana. Kaksi opettajaa kertoi, ettd yhtend elokuvakasvatuksen
tehtdvand on oppia tarkastelemaan elokuvaa myos taidemuotona. Myo6s luovuuden

lisadmisen mainittiin yhdeksi tehtévéksi. N&in opettajat asiasta kertoivat:

Oikeestaan sitéd niinku voi tarkastella niinku kahdesta nakdkulmasta, jotka osittain
liittyy mun mielesta toisiinsa, et toisaalta elokuvaa voi ajatella niinku taidemuotonal--]
se on yks keino valittada kuvaa maailmasta (Opettaja 4)

Itte tuossa on pitany tarkeand, ettéd se niinku elokuvakasvatus, ettd opittais kattoon sita
elokuvaa myds niinku taidemuotona [--] ja sitte ihan timma@set ihan kongreettiset asiat,
vaikka erilaiset kuvakulmat, kuvakoot, miksi tassa kuvassa kaytetaan tammaosta
perspektiivig, et se on kuvattu tuolta alaviistosta, ja se ettd ees vahan oppis kattoon [--]
analyyttisella ja kriittisella otteella tai ainaki semmosia juttuja. (Opettaja 7)

Elokuvakasvatuksen avulla opittiin tekem&an valintoja sekd ohjaamaan oppilaita
erilaisimpien elokuvien &arelle. Opettajat nakivat myods yhteistyd- ja ryhmatyotaitojen
kehittyneen elokuvakasvatuksen opetuksessa, mita pidettiin tarkednd. Kaksi alaluokkaa
opettavaa opettajaa mainitsivat tarkeaksi kokemusten ja elamysten antamisen elokuvan
keinoin, ja niiden l&pikaynnin, kun kdydaan elokuvissa tai katsotaan elokuvia koululla.
Erds opettaja sanoi kuitenkin elokuvakasvatuksen olevan hdnen mielestddn melko

vanhanaikainen ja elokuvan olevan vain pieni osa jotakin kokonaisuutta.

Opettajien mééritelmét elokuvakasvatuksesta vaihtelivat jonkin verran. Huomasin, etté
joillakin opettajilla oli enemman tietoa ja ymmarrysta asiasta kuin toisilla. Vain kaksi
opettajaa yhdeksasté kertoi, ettd yhtend elokuvakasvatuksen keinona on opettaa ihmista
nakemdédn elokuva yhtend taiteen muotona. Erds opettaja naki elokuvakasvatuksen
melko vanhanaikaisena, mitd muut eivat tuoneet ilmi. Kyseinen opettaja naki

elokuvakasvatuksen vain pienend osana jotakin kokonaisuutta. Kasitykset
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elokuvakasvatuksesta jaivat kuitenkin melko vahaisiksi verrattuna mediakasvatuksen
kasitteen maarittelyyn, mika tarkoittaa sité, ettd elokuvakasvatusta tulisi avata opettajille
enemman koulutusten muodossa. Asiaan voisi vaikuttaa jo esimerkiksi luokanopettajan
koulutussuunnitelmaa laadittaessa, jolloin aloittavilla opettajilla asiat olisivat jo

tuoreessa muistissa.

5.2.1 Elokuvakasvatus eri aineiden opetuksessa

Elokuvakasvatusta kéytettiin melko monessa eri aineessa. Suosituimmat aineet olivat
aidinkieli, kuvaamataito, mutta myods ilmaisutaito, englannin Kieli, fysiikka, kemia,
ympéristd- ja luonnontieto sek& historia, silld jokainen aine sai yhden maininnan
opettajien  keskuudessa. Elokuvakasvatusta oli mahdollista opiskella myos
valinnaisaineena parilla koululla. Esimerkiksi Ranuan ylédkoulun puolella oli
mahdollista valita valinnaisaineekseen aine nimeltd media. Toinen valittavissa oleva
kurssi oli puolen kurssin mittainen dokumentointikurssi. Lukion puolella puolestaan
koko vuosiluokalla oli kuvaamataidon kurssi, joka oli kokonaan mediakasvatukseen
keskittynyt. Lisaksi ulkoilupdivien tapahtumissa saattoi olla pystyssad esimerkiksi
videopaja, jossa oppilaat saivat kdydd kuvaamassa péivan tapahtumia. Liséksi
kuutosluokkalaisten aidinkieleen sisaltyi yksi kokonainen elokuvajakso. Kurssilla muun
muassa analysoitiin elokuvia ja lyhytelokuvia seké tehtiin elokuva-arvosteluita. Eraalla
Rovaniemeléisella koululla, oppilaiden oli mahdollista valita videoelokuvakerho, jota
oli tarjolla kerran viikossa kahden tunnin ajan. Joten elokuvakasvatuksen

lisatarjontaakin I0ytyi jonkin verran eri kouluilta.

Kuvaamataidon ja aidinkielen opetuksessa elokuvakasvatuksen opetus oli kaikkein
suurinta. Opetus painottui suurimmilta osin lyhytelokuvien késittelyyn, analysoimiseen
ja tekemiseen. Samalla elokuvakasvatukseen liittyvat kasitteet, kuten lahikuva ja
kuvakulmat tulivat oppilaille tutuiksi. Kahdeksan opettajaa yhdekséstd mainitsi
hyédyntdvansd opetuksessaan elokuva-analyysiharjoituksia, joissa analysoitiin ja
kaytiin lapi elokuvan juoni sek& miten elokuva rakentuu. Harjoituksissa kaytiin lapi
muun muassa kuvakulmia, tekniikkaa, elokuvan sisélt6d ja sanomaa. Opettajat kokivat,

ettd suunnittelemalla kuvaamalla, editoimalla ja arvioimalla itse tekemi&én elokuvia ja
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animaatioita oppilaat olivat oppineet ymmartamaan elokuvien keinoja ja rakennetta,
sekd sitd, mitd kuvalle voi tehdd sek& miten kohtauksia rakennetaan. Erds opettaja

kommentoi muun muassa nain;

On katottu elokuvia, on niinku niiden jalkeen kayty l&pi sita elokuvan 6ém kaikkea
kuvakulmista, elikkd ihan tdammosesta tekniikasta ja sitten tdammdseen sisaltoon ja sen
sanomaan. (Opettaja 6)

Alkuoppilaita opettavat opettajat olivat kdyneet oppilaidensa kanssa elokuvissa, jonka
jalkeen nahtyéa elokuvaa oli analysoitu yhdessa seké keskusteltu saaduista kokemuksista
ja  elamyksista.  Alkuoppilaiden  elokuva-analyysiharjoituksissa  tarkasteltiin
enimmékseen elokuvan juonta sekd pé&&- ja sivuhenkiloitd. Liséksi erds opettaja oli
keskustellut alkuoppilaiden kanssa esimerkiksi oppilaiden elokuvien ja television

kayttotottumuksista:

Naéitten pienten kanssa yrittany, ettd minkélaisia elokuvia ne kattoo ja keskustella. Jos
nousee, etté ne kattoo kiellettyja elokuvia, et ne ei valttamétté saa kattoa niitd muuta ku
vanhempien kanssa, mut ei keskendén ja keskusteltu siitd, et minka takia ne on
kiellettyj&. (Opettaja 9)

Myos erilaisia televisio-ohjelmia kasiteltiin tunneilla. Monessa luokassa kameraa oli
kaytetty nédytelmékohtausten sek& mainosten kuvaamiseen.  Erds opettaja oli
hyodyntéanyt animaatiota alkuopetuksessa, siten ettd tyot tehtiin pareittain. Ryhmissa
kyseinen luokka oli tehnyt dokumentteja muun muassa leivontapajasta, luokan eri
tilanteista, liikuntatunneista, aamunavauksista seké teatteriesityksista. Lopuksi kuvatut
kohtaukset oli editoitu. Erddssa koulussa oppilaat olivat valmistelleet vuosikertomuksen
koulun tapahtumista ja toisessa koulussa oli kuvattu luokkaretkesta video, jonka lapset
editoivat loppuun valmiiksi videoksi. Ndin eras opettaja kertoi projekteistaan:

Meilla oli pitki&ki projekteja, ettd esimerkiksi tehty timmonen nuorten kylasuunnitelma,
se oli, voi sanoa, etta kesti vuoden se projekti ja siita tehtiin sitten dvd. Lapset itte
suunnittelivat sen, miten kyl&n historiasta tekivat ja kylan nykypaivésta ja
tulevaisuudesta tamma@sen 20 minuutin mittasen elokuvan ja se oli semmonen projekti,
ettéd se niinko yhisti koko porukkaa, elikkd semmosena yhteishengen luojanaki se oli
aivan erinomainen. (Opettaja 6)
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Muutamissa luokissa oli kasitelty mainosten tekemisté seka miten mainoksilla voidaan
vaikuttaa ihmisiin. Mainoksia myos arvosteltiin ja niistd keskusteltiin. Erds opettaja
kertoi, ettd he olivat aikaisempana vuonna Elavéaa kuvaa projektin aikana suunnitelleet,
kuvanneet ja toteuttaneet oppilaiden kanssa Ostos-tv tyyppiset mainokset, joissa lapset
joko itse ndyttelivat tai puhuivat. Oppilaat olivat my6s pitdneet mainosten kuvauksesta

todella paljon.

Kun kuvaamataidon ja &idinkielen opetusta vertaa keskenddn nayttdd sitd, ettd
aidinkielessd opetuksen painopiste on enemméan Kkiinni Kriittisten mediataitojen
oppimisessa elokuvia, televisiota ja muuta liikkuvaa kuvaa késitellessa, kuvaamataidon
painopisteen ollessa enemman elokuvan taiteelliseen puoleen kiinnittynyt. Kuitenkin
molempien aineiden opetukseen kuuluu elokuvien ja muun liikkuvan kuvan késittelya
analysointia ja tekemistd. Tallin molempiin aineisiin liittyy sek& Kkriittisen
mediataitojen kehittamistd, ettd median kdyton opettelua ja elokuvan taiteellisuuden

esiintuomista.

Muiden aineiden opetuksessa yleisin elokuvaa hyddyntava tapa, oli nayttda elokuvia,
videoita tai televisio-ohjelmia eri aiheisiin liittyen, jonka jalkeen asioista keskusteltiin
yhdessé. Elokuvien ja televisio-ohjelmien nayttdmisen hyotyina koettiin olevan sen, etté
niiden avulla oli helpompi lahted keskustelemaan ajankohtaisista, etta silld hetkell&
opetuksessa késiteltdvistd aiheista. Esimerkiksi didinkielen opettaja oli antanut
oppilaiden myos itse valita heitd kiinnostavia elokuvia, joista oli kehittynyt
mielenkiintoisia keskusteluita. Elokuvia ja televisio-ohjelmia hyddyntamalla ja niista
keskustelemalla oli koettu, ettd asiat olivat jdéneet oppilailla paremmin mieleen. Erds

opettaja kertoo asiasta néin:

Elokuvahan on [--] hirvedn mieleinen oppilaille ja tuntuu siltd, ettd niille jaa hyvinki
paljon enemman mieleenki siit4, kun jos jotaki esimerkiksi kayttad historiassa tai
muussa, niin elokuvaa, niin tuota tavattoman kiinnostuneena seuraa ja tuntuu silta, etta
niilla siitd jadkin mieleen aika paljon ja sehan riippuu tietenki siité, ettd minkalainen
juttu se on, miten se on tehty. (Opettaja 5)

Toisena tapana oli hyodyntdd elokuvakasvatusta, silloin kun tehtiin yhdessé luokan
kanssa oma lyhytelokuva tai animaatio opetuksessa silla hetkelld olevasta aiheesta,
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esimerkiksi historian tapahtumasta. Samalla tapahtumat ja kertomukset tulivat oppilaille
mukavalla tavalla tutuiksi ja oppilaat oppivat asioita elokuvasta ja elokuvan

tekemisesta.

Kerésin myos esimerkkejé jokaiselta opettajalta siita, kuinka usein he elokuvakasvatusta
opetuksessaan toteuttivat. Kuvaamataidon opettaja kertoi tehneensa muutamia
elokuvakasvatusprojekteja vuodessa yhdessa oppilaidensa kanssa. Han kertoi, ettd
projekteja ei ole mahdollista ottaa kovin usein mukaan opetukseen, sill& ne vievét paljon
aikaa. Liséksi h&n kertoi hyddyntédneensd elokuvakasvatusta tunneillaan esimerkiksi
elokuva-analyysien tekemisten ja pienten kuvausten muodossa silloin talldin. Lisaksi

teemapaivina oppilaat saivat kuvata péivan tapahtumia erilaisin mediavalinein.

Toinen opettajista oli luokanopettaja, joka kertoi tekevansé 1-2 projektia vuoden aikana
sekd hyodyntavansa videokuvaa opetuksessaan. Projektien aikana saatettiin esimerkiksi
kuvata johonkin aineeseen liittyvé animaatio tai ndytelma. Kolmas luokanopettaja kertoi
elokuvakasvatusta useampia kertoja vuoden aikana projektityyppisesti, muun muassa
tekemalla oppilaiden kanssa videoelokuvia sekéd nayttamaélla ja analysoimalla elokuvia
oppilaiden kanssa. Lisaksi elokuvista saatettiin puhua ilman, ettd se tapahtui minkaén
aineen opetuksessa, jos joku lapsista oli nahnyt jonkun elokuvan, jolloin saattoi helposti
syntyd keskustelua aiheesta. Lisaksi hén kertoi pitdneensd videoelokuvakerhoa kerran

viikossa kahden tunnin ajan.

Aidinkielen opettaja kertoi hyoddyntavansa elokuvakasvatusta melko paljon
opetuksessaan, silld han opetti my6s ilmaisutaitoa. Han kertoi elokuvakasvatuksen
kayton kasvaneen opetuksessaan seké tietoisuuden aiheesta, mista han kertoi Kiittdvansa
Eldavad kuvaa - projektia. Héan kertoi nykyisin voivansa tehdd muutakin
elokuvakasvatuksen opetuksessa, kuin vain katsoa, analysoida ja keskustella elokuvista
oppilaiden kanssa. Han katsoi Elavéaa kuvaa -projektin antaneen nain ollen vaihtoehtoja
omaan tyohonsa. Opettaja kertoi elokuvien tekemisen ja analyysien pitdmisen liséksi
késittelevansa opetuksessaan muun muassa erilaisia TV-formaatteja ja TV-ohjelmia,
lajittelevan sekd mietittdvan yhdessa oppilaiden kanssa sit4, millaisia aiheita televisiossa

kasitellaan ja millaista maailmankuvaa TV-ohjelmat ja elokuvat yhdessé rakentavat.
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Viides opettaja oli luokanopettaja, joka kertoi elokuvakasvatuksen painottuvan hanella
pari kertaa vuodessa tehtdviin projekteihin oppilaiden kanssa. Lisaksi han kaytti
elokuvia ja videoita eri aineiden opetuksessa. Opettaja oli alkanut ajatella
elokuvakasvatusta vakavammin elokuvaprojektien my6td vuodesta 2005, jolloin hén
osallistui luokan kanssa valtakunnalliseen Liikunta seikkailu -projektiin, jossa he
paasivat kymmenen parhaan joukkoon. Lisdksi kunnalta sai materiaalia helposti
kayttoon ja apuakin oli saatavissa elokuvakasvatuksen opetukseen. Myods kuudes
opettaja, joka oli luokanopettaja, kertoi hyédyntavansé elokuvakasvatusta projekteissa,
joita han Kkertoi olevan 1-2 kertaa vuoden aikana, enimméakseen kuvaamataidon
opetuksessa. Pitempié projekteja han kertoi olevan syksyisin ja kevéisin. Lisaksi hé&n

hyodynsi elokuvia ja opetusvideoita aineiden opetuksessa.

Seitsemés opettaja oli myds luokanopettaja, ja han oli hyddyntényt elokuvakasvatusta
projektien muodossa muutaman kerran vuodessa seka kuudesluokkalaisten didinkielen
opetuksessa, johon sisaltyi yksi kokonainen elokuvakasvatuksen kurssi. Han kertoi
kurssilla katseltavan ja analysoitavan elokuvia. Han kertoi myds hyodyntévansa
valmiita netistd saatavia oppimateriaaleja opetuksessaan. Liséksi han kaytti videoita ja
elokuvia muiden aineiden opetuksen yhteydessd. Luokanopettaja mainitsi, etta
elokuvakasvatuksen opetuksessa olisi lisadmisen ja kehittdmisen paikkaa, jotta opetusta

saataisiin monipuolistettua.

Kahdeksas opettaja oli luokanopettaja. Han kertoi tekevansd vuoden aikana 1-2
elokuvakasvatus projektia. Lisédksi hén kertoi kédyttaneensd eri aineiden yhteydessa
opetusvideoita sekd puhuneensa oppilaiden kanssa videomateriaaleissa kasitellyista
aiheista, samoin kuin muutkin opettajat. Yhdeks&s haastateltu opettaja oli
luokanopettaja, joka opetti alkuoppilaita. Han kertoi kayttaneensa elokuvakasvatusta
kerran vuodessa projektien muodossa, mutta kertoi pitdneensa kameraa melkein koko
ajan opetuksessaan mukana, kun koulun tapahtumia oli dokumentoitu tai luokassa oli
kuvattu naytelmid. Han kertoi myos keskustelevansa pienten kanssa elokuvista ja siita,
millaisia elokuvia pienet katselevat, mit4 elokuvia saa katsella ja mit& ei, miksi ne on

kielletty ja miksi sen ikdinen ei niitd saa katsella. Opettaja kertoi elokuvakasvatuksen
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olleen projektin jalkeen koko ajan mieless4, silla ennen Elavéa kuvaa — projektia hanella
ei edes ollut kunnolla kasitysté elokuvakasvatuksesta.

Kun tutkimustuloksia vertaa Suomessa tehtyyn Koulukino ry:n suorittamaan
tutkimukseen, jossa tutkittiin elokuvakasvatuksen kéaytt6d Suomen kouluissa, voidaan
tehdad samanlaisia havaintoja siitd, ettd molemmissa tutkimuksissa opettajat raportoivat
hyodyntévansa elokuvakasvatusta aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa. Koulukinon
tutkimuksesta ei kuitenkaan saa tietoa siitd, missa muissa aineissa elokuvakasvatusta oli
hyodynnetty. Koulukinon tutkimukseen osallistuneista opettajista 71 % oli hyddyntanyt
elokuvakasvatusta opetuksessaan, kun taas 27 % ei ollut hyddyntanyt. Voin kuitenkin
verrata niiden opettajien vastauksia omiin tutkimustuloksiin, jotka olivat hyddyntaneet
elokuvakasvatusta opetuksessaan. Yhteisia piirteita tutkimustuloksissa olivat ne seikat,
ettd 16 % koulukinon tutkimukseen vastanneista kertoi syiksi elokuvakasvatuksen
kayttoon olevan sen, ettd se tuki aineiden opetusta ja syvensi opetettavia aiheita ja 13 %
opettajista kertoi opettavansa medialukutaitoa, jolloin elokuvakasvatuksellisia asioita
tuli samalla opetettua. Omassa tutkimuksessani, opettajat liittivat elokuvakasvatuksen
mediakasvatuksen opetukseen, jolloin mukana oli my6s elokuvakasvatus. Liséksi
elokuvakasvatuksen hyddyntdminen aineiden opetuksen tukena ja syventdjana oli

suosittua myos tutkimieni opettajien keskuudessa.

Koulukinon opettajista 11 %:lle oli tarked4 tutustuttaa oppilaita elokuvakulttuuriin seka
elokuvan kieleen ja kerrontaan. Elokuvakulttuurin tuntemisen korostaminen ei tullut,
niin  selvasti esille omasta aineistostani, silla opettajat eivat puhuneet
elokuvakulttuurista. Kuitenkin elokuvaan ja mediakulttuuriin liittyvista asioista
puhuttiin paljon. Opettajat kertoivat kuitenkin tutustuttavansa oppilaita elokuvan kieleen
ja kerrontaan. Omassa tutkimuksessani opettajat sanoivat elokuvakasvatuksen
motivoivan oppilaita mik&d nédkyy myods Koulukinon tutkimuksesta. Samoin kuin
Hakkaraisen (2005) tutkimuksesta, jossa tarkastelun alla oli opettajien nékemykset
verkkovideoiden kaytostd opetuksen osana (Hakkarainen 2005, 177) Omasta
tutkimuksestani kukaan ei kuitenkaan sanonut opettavansa elokuvakasvatusta siité
syystd, ettd se oli kirjattu opetussuunnitelmaan, kuten koulukinon tutkimuksen

opettajista osa oli tehnyt. Koulukinon tutkimuksessa 9 % kertoi elokuvan tarjoavan
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hyvida keskustelunaiheita sekd 6 % kertoi kannustavansa oppilaita omien elokuvien
tekoon nayttamalla elokuvia luokassa ja samansuuruinen maérd Kertoi ndyttdvansa
elokuvia rentouttavana vastapainona koulutydlle. Omassa tutkimuksessani opettajat
mainitsivat myos elokuvien antavan hyvia keskustelun aiheita. Omassa tutkimuksessani
opettajat tekivat oppilaidensa kanssa elokuvia, eivatkd pelkastddn kannustaneet

tekemaan, niin kuin Koulukinon tutkimuksessa.

Koulukinon tutkimuksen muita mainittuja asioita olivat kulttuurintuntemus,
kieltenopetuksessa vieraan kulttuurin ja kielen havainnollistaminen sek& sijaisina
toimivien opettajien tarve tayttaa suunnittelemattomat oppitunnit. Elokuvaa kaytettiin
my0s teemapadivien elavoittdjana ja yleisesti koulun tydtapojen monipuolistajana.
Ainoastaan yksi opettaja omasta tutkimuksestani mainitsi, ettd jos muuta ei ollut, niin
silloin saatettiin katsoa elokuvaa. Silloin elokuvaa pidettiin vain viihteena.
Elokuvakasvatusta oli hyddynnetty myods teemapdivind ainakin yhden tutkimani
opettajan koulussa. Kielten opetuksessa elokuvakasvatusta ei sanottu hyddyntavan,
vaikka useat opettajat sanoivat elokuvakasvatuksen soveltuvan ld&hes minka tahansa
aineen opetukseen. (Koulukino 2009, 3 —8.)

Opettajien antamista vastauksista pdatellen voidaan sanoa, ettd elokuvakasvatusta on
hyddynnetty luokkien opetuksessa jonkin verran. Kaikki opettajat mainitsevat
elokuvakasvatuksen painottuvan suurilta osin projektin puitteissa tehtdviin elokuviin ja
animaatioihin, mutta elokuvakasvatusta oli tehty myds muulloin pieninad projekteina,
jolloin oli kuvattu muun muassa elokuvanpatkind, dokumentteja koulun tapahtumista
sekd naytelmakuvauksia. Opettajat kertoivat hyddyntavansa elokuvakasvatusta myos eri
aineiden opetuksessa. Aineita opetettaessa elokuvia, videoita ja dokumentteja kaytettiin
havainnollistamaan opetettavaa asiaa ja ndin edistdmaan oppimista. Hairitsevaksi
asiaksi jai kuitenkin se, ajattelivatko opettajat myos filmien nayttdmisen asioiden
havainnollistamiseen, olevan elokuvakasvatusta, ilman ettd elokuvaa kasiteltiin
teknisend seka nédkokulmia ja maailmankuvaa valittavana valineend? Opettajat kertoivat
kuitenkin, keskustelevan oppilaidensa kanssa videoista katselun jalkeen, jolloin ainakin
nédkokulmien ja maailmankuvan kasittely saattaisi olla mukana keskustelussa. On

kuitenkin vaikea sanoa, miten asia on, silla asiaa tulisi tutkia enemman.
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Kaksi eniten kaytetyintd tapaa elokuvakasvatuksen opetuksessa olivat itse tekeminen
sekd elokuvien havainnointi ja analysointi. Kaikki opettajat olivat kayttaneet
elokuvakasvatuksen opettamisen keinona joko lyhytelokuvien, dokumenttien tai
animaatioiden tekemistd. Prosessiin kuului kasikirjoitusta, kuvausta, leikkausta seka
arviointia valmiista esityksestd. My0s naytelmien sekd pienten videopatkien
kuvaaminen esimerkiksi mainoksista, sketseistd, musiikkivideoista ja nukketeatterista

oli suosittua kaikissa luokissa.

Nayttdd myos siltd, ettd projektien myota myos elokuvakasvatus on saanut enemmén
sijaa osana opetuksessa, silld moni sanoo elokuvakasvatuksen opetuksen ja tietdmyksen
kasvaneen projektien myo6té. Opettajien vastauksista voi todeta myds sen, etta kouluissa,
jotka ovat olleet projekteissa mukana jo pitemman aikaa, on uskallettu myds

itsendisemmin aloittaa elokuva- tai animaatioprojekteja.

5.1.3 Opettajien antamat perustelut elokuvakasvatuksen opetukselle

Kaikkien opettajien mielestd elokuvakasvatus on tarkeaa, silla se kehittdd monia taitoja
sekd antaa ymmarrystd medioiden toimivuudesta ja vaikuttavuudesta. Kolme opettajaa
yhdekséstd mainitsi elokuvakasvatuksen olevan yleissivistavaa, silld ithminen oppii
talléin ymmartdamaan elokuvien lainalaisuuksia sekd analysoimaan ja ymmartdmaan,
miten elokuva on tehty. Kolme opettajaa mainitsi elokuvakasvatuksen olevan myos
hyvin motivoivaa. Asiaa tukee myds Koulukinon ja Hakkaraisen tutkimukset, jossa
paadyttiin samaan tulokseen videoiden motivoivuudesta (Hakkarainen 2005, 177;
Koulukino ry 2009, ). Nevala ja Kiesilainen ovat nédhneet elokuvan hyvin motivoivana
(Nevala & Kiesilainen 2011, 23-25). Lisédksi kolme opettajaa piti hyvéna asiana sita,
ettd oppilaiden yhteistyd- ja ryhmatyotaidot parantuivat erilaisia projekteja tehtdessa.
Neljé opettajaa mainitsi, ettd oman tekemisen ja pohdiskelujen kautta oppilaista voi
kasvaa analyyttisempia ja kriittisempia liikkuvaa kuvaa kohtaan, jolloin elokuvaan oppii

suhtautumaan oikealla tavalla. Ndin opettajat kertoivat:

Onhan se semmonen yleissivistava. (Opettaja 9)
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Se on varmaan Yyleissivistavaa ainaki ja sitte varmasti tuommonen oma tekeminen
motivol, tietysti videoita katsotaan monilla kursseilla, mutta niita ei katota siit4
nékokulmasta, ettd miten tdmaé on tehty tai mité taiteellista tdssa nyt oli. Niin semmonen
tekeminen motivoi tuota kuviksessa vaikkapa ihan eri lailla ja siin& samalla oppii
ryhmatyotaitoja ja kaikkea mité nyt ylipaataan koulussa pitdé oppia. (Opettaja 1)

Ma koen kuitenki silla lailla, ettd nykypaivéana lapset ja nuoret on niin voimakkaasti
kuvallisen tiedotuksen kohteita, ettd, oishan se hassua, jos me koulussa sivuutettaisiin se
taysin, koska [--] nykypéivan nuori, niin se viettaa tosi paljon aikaa tammaosen liikkuvan

kuvan &arell& niin sanotusti, eli katotaan televisiota, sieltd tulee erilaisia ohjelmia,
mainoksia, tammosta. [--] Et kyl ma naan et se kuuluu tavallaan niinku yleissivistykseen
ymmartaa niitd lainalaisuuksia. (Opettaja 4)

Tutkimuksestani kuusi opettajaa mainitsi olevansa huolissaan nuorista, silla nuoret ovat
usein kuvallisen tiedotuksen, kuten elokuvat, netti, ohjelmat ja mainokset, kohteina.
Opettajat kayttivat puheissaan sanoja tietotulva ja mediaéhky, joilla he kuvasivat
nykyajan mediaa ja tiedon mé&ardd, jota mediasta saa. Opettajien mielestd oppilaiden
olisi hyva saada tyokaluja mediatulvan hallitsemiseksi. Pari opettajaa kommentoi asiaa

nain:

Kuvallinen viestintd on nykypéivana todella tehokasta, voimakasta ja vaikuttaa paljon
ihmiseen, kehitykseen ja kasvuun. VVoi suunnata ihmisen eldmaa nurjallekin puolelle,
jos menné&an tiettyihin aihealueisiin. Kuvallinen viestinté lisaantyy eri tavalla eri
paikassa. Ja ndma lapset, jotka nyt ovat koulussa, tulevat olemaan tulevaisuuden
tekijoita kuvallisen viestinnan saralla, ja ehka silta alalta 16ytyy jollekin vield
ammattikin. (Opettaja 8)

Se on juuri tdman nyKkyisen tietotulvan takia, elikka siind annetaan samalla niin kun
tammaosia tydkaluja timan mediatulvan hallitsemiseksi. Elikkd kun tulee joka suunnalta
tulee tietoa ja viihdyketta ja muuta, niin siind elokuvakasvatuksessa, lapset ne tekee itte,

ne pohtii itte ja samalla ne oppii siihen niinkd miettimaan, sita ettd mitd tdma niinkd

oikein on, ett4 miten tdhan pitéis suhtautua. (Opettaja 6)

Yksi opettaja kertoi olevansa huolissaan lapsista mediassa nakyvén vékivallan vuoksi ja
pohti muun muassa sita, miten lapset tulisi opettaa ndkemaan vakivaltaelokuvat. Kolme
opettajaa kertoi, ettd he haluaisivat myos vaikuttaa siihen, mité elokuvia lapset katsovat.
Neljd opettajaa haluaisi oppilaiden my6s ymmartdvan, miksi elokuvilla on tietyt

ikérajat. Erds opettaja kuvaa asiaa nain:
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Nyt toivois sitte, ettd pystys tosiaan vaikuttaan vahan siihen, ettd minka tyyppisia
elokuvia ne kattoo ja vaikka ihan kongreettisesti, se ettd ne oppis ymmartamaan, etta
miksi niill& on vaikka joku ikdraja systeemit ja ehka sitten miettimaan niité
elokuvajuttuja vahan laajemminki silla hetkelld, kun sen katsoo. (Opettaja 7)

Kuvaamataidon opettaja kertoi, ettd elokuvakasvatuksen opetuksessa tulee tarkasteltua
sellaisia asioita, joita ei tavallisesti tulisi tarkasteltua, néitd asioita ovat esimerkiksi
sellaiset asiat kuin, miten elokuva on tehty sekd mitd taiteellista elokuvasta l0ytyy.
Samalla oppilaat oppivat kuvataiteellisia asioita. Kyseinen opettaja kertoi myos
elokuvien leikkaamisen hallitsemisen olevan térkedd, jotta elokuvien keinoja oppisi

ymmartamaan.

Kun vertaa tuloksia Hakkaraisen (2005) tutkimuksesta saatuihin tuloksiin, voidaan
tuloksista loytaa samankaltaisuuksia. Hakkaraisen tutkimuksessa keskityttiin
verkkovideoiden kayttoon opetuksessa. Verkkovideoiden kayton nahtiin lisdavén
mielekastd oppimista sekda ohjaavan oppilaiden kiinnostusta. Liséksi verkkovideoiden
kayton oli nahty ratkaisevan kahdenlaisia ongelmia. Ensimmainen oli se, etta oppilaiden
motivaatio opittavaa kohtaan oli kasvanut ja toiseksi oppilaiden tekninen osaaminen oli
kehittynyt. Opettajien nakokulmasta katseltuna verkkovideoita voitiin kayttaa
edistamaan oppilaiden aktiivista roolia sek& tunnepitoista paneutumista opiskeluun ja
oppimisprosessiin.  Verkkovideoiden avulla voitiin  tukea positiivisuutta  ja
yksilollisyyttd. Liséksi verkkovideoiden kayton néhtiin lisddvan yhteistyokykyisyytta,
keskusteltavuutta seka ohjautuvuutta opettamisen, opiskelun ja oppimisen prosessissa.
Joissain tapauksissa verkkovideoiden kayton nahtiin kuitenkin olevan teknisesti
hankalaa. (Hakkarainen 2005, 177.)

Sama ndkyi my0s omassa tutkimuksessani opettajien antamista vastauksista, kun
kasittelyssa olivat tekniset asioiden osaaminen elokuva- ja animaatioprojekteja
tehtdessd. L&hes kaikki opettajat kertoivat tarvitsevansa lisd4d opastusta editointi-
ohjelmien kanssa, jotta opitut asiat pysyisivat paremmin muistissa my6s myéhemmin.
Néayttadkin silta, ettd opettajien tulisi vain saada lisdd opastusta elokuvakasvatuksen
opetukseen. Tdma tulee ilmi myods Koulukinon (2009) tutkimuksesta, sillda myods

sellaiset opettajat, jotka eivét olleet koskaan opettaneet elokuvakasvatusta, kertoivat
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voivansa alkaa opettamaan sitd4, jos vain saisivat opastusta elokuvakasvatuksen

opetukseen (Koulukino 2009, sivu).

Myos Schuckin ja Kearneyn (2004a, 2004b) viidesta Australian koulusta suoritetussa
tutkimuksesta oli saatu samanlaisia tuloksia, kuin omasta ja Hakkaraisen tutkimuksesta
on tullut esille. Schuckin ja Kearneyn tutkimukseen osallistuneet koulut olivat
tunnettuja  innovatiivisesta  suhtautumisesta  kouluopetukseen.  Tutkimuksessa
keskityttiin selvittdm&n muun muassa sit4, miten videoiden tekeminen vaikutti

oppilaiden oppimistuloksiin.

Oppimistuloksista saatiin selville, ettd videot edistivat: 1. oppiaineiden tuntemusta,
taitoja, aktiivista oppimista, motivaatiota ja itsendisyyttd. 2.) elokuvantekotaitojen
kehittymista ja elokuvan kielen ymmartamista, 3.) kielellisia taitoja, 4.) kommunikaatio
ja esiintymistaitoja, 5.) organisaatio- ja tiimityOtaitoja sekd antamaan palautetta
vanhemmille, opettajille ja muille oppilaille, 6.) korkeamman ajattelun kehittymista, 7.)
metakognitiivisia taitoja seka 8. tunnetaitoja. (Schuck & Kearney 2004a, 7-8; Schuck &
Kearney 2004b, 3-6.)

Kaikista tutkimustuloksista nakyy selvida samankaltaisuuksia verrattaessa niitd omiin
tutkimustuloksiini. Yhteisid piirteitd olivat motivaation lisddntyminen opittavaa
kohtaan, kun opetuksessa hyddynnettiin videoita. Liséksi elokuvan néhtiin edistavan
opittavan asian omaksumista, samalla kun elokuvan teon teknisten taitojen osaamisen
seké elokuvan keinojen ymmartamisen ndhtiin kehittyvan. My0s tiimity0taitojen oli
nahty kehittyneen, jolloin mygs kielellisten taitojen ja esiintymistaitojen voidaan n&hda
kehittyvan.

Omassa tutkimuksessani opettajat kertoivat eldmysten ja muistojen saamisen olevan
tarke&d, elokuvia kasitellessa ja tehtdessa. Erés opettaja kertoi, ettd haluaisi padsta myos
lasten vanhempien kanssa keskustelemaan siitd, mitd lapset yleensda kotona katsovat,
millaisia elokuvia lapset saavat katsella sekd mitd lapset kotona tekevét. N&in han
kertoo asiasta:



85

Siihen ei 00 vielé pystyny, ettd vois niinko vanhempien, et vanhempien kanssa niista
keskustelis, et miten ne kotona tekee ja toimii niinku elokuvien kanssa ja saako ne
kattoo minkalaisia elokuvia. (Opettaja 9)

Opettajat antoivat hyvia syitd elokuvakasvatuksen opetukselle kouluopetuksessa.
Vastauksista péatellen opettajat pitivat elokuvakasvatuksen opetuksen yhteydessa
opittavia taitoja tarkeind ja yleissivistavind. Opettajilla oli huoli oppilaiden
hyvinvoinnista ja siksi he nakivat, ettd elokuvakasvatuksesta saatavat mediataidot
auttavat oppilaita ymméartaméaan yleisesti mediaa, televisiota, mainoksia ja elokuvia.
Tarkeimmiksi elokuvakasvatuksen avulla opittaviksi asioiksi opettajat katsoivat, ettd
oppilaita tulisi auttaa ymmartamaan, miten elokuvan tunnelmaan voidaan vaikuttaa eri
keinoin, millaista maailmankuvaa elokuvat valittavat sekd miten kohtaukset ovat tehty
ja mitd tapoja kohtausten tekemisessa on kéytetty, miten kohtaukset on leikattu ja mité
leikkausten avulla on saatu aikaan. Tdman he sanoivat olevan tarkeaa siita syysta, etta

mediaa on nykyisin tarjolla hyvin paljon.

5.1.4 Elokuvakasvatuksen Kkasitteeseen liittyvat tiedot ja vélineet opettajien

madrittelemina

Opettajat katsoivat elokuvakasvatukseen liittyviin tietoihin elokuvan keinojen
ymmartamisen. Naitd ovat esimerkiksi tiedot elokuvien rakenteesta, lajityypeista,
nakokulmista, leikkausten  mahdollisuuksista  vaikuttaa  elokuvaan, kuvien
muokkaamiseen, kohtausten rakentamiseen ja tekemisen tapoihin. Tieto elokuvista
maailmankuvan valittdjand koettiin myo6s tarkedksi. Tiedot TV-ohjelmista ja TV-
formaateista, mainonnan keinoista seka tiedon maarasta eri medioissa mainittiin myos.
Tieto elokuvien tekoprosessista (késikirjoitus, kuvaus, leikkaus ja arviointi) koettiin
olevan tarkeéd, jotta oppilaat osaisivat myos itse luoda media-aineistoja. Ihmisen tulisi
my0s ymmartéd, ettd elokuva on my6s yksi taiteen muodoista. Tieto
elokuvakasvatuksen téarkeydestd ja elokuvakasvatuksen sopimisesta mihin tahansa

oppiaineeseen tai aiheeseen koettiin tdrkedn4 tietona itse opettajille.

Elokuvakasvatukseen liitetyt taidot jakaantuivat taitoihin tehdd elokuvia ja taitoon

arvioida, tarkastella ja tutkia elokuvaa kriittisesti. Taito tehd& elokuvia on tarkeaa siksi,
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ettd talloin henkild tuntee elokuvan tekoprosessin. Kiriittisyyteen kuuluviin taitoihin
liittyi kyky analysoida rakennevalintoja, kohtauksia ja elokuvan tekemisen tapoja.
Ihmisen tulisi ymmartda elokuvan keinoja ja nahda elokuva maailmankuvan
rakentajana. Samalla ihmisen tulisi ymmartad, mitd mahdollisuuksia elokuvan
editointiin liittyy sek& osata hyodyntaa néita tapoja myos itse elokuvan tekemisessé tai
kuvaamisessa. Tarkeaksi mainittiin myos kyky lajitella elokuvia, TV- ohjelmia ja TV-

formaatteja omiin lajityyppeihinsa.

Opettajien mukaan paras tapa ndiden taitojen oppimiseen on tekemalld oppiminen.
Talléin koko prosessi kasikirjoituksen laatimisesta elokuvan viimeistelyyn tulisi tutuksi.
Videokameraa pystyi esimerkiksi hyodyntdmaéan kuvatessa lyhyita videoita, sketseja ja
mainoksia tai dokumentoimalla esimerkiksi luokkaretken tai vuosikertomuksen koulun
arjesta. Toiseksi térkedksi asiaksi mainittiin elokuvien, videoiden ja dokumenttien
analysointi tutkimalla videoiden rakennetta ja sisaltéa. Elokuvakasvatus tulisi tuoda
osaksi monia oppiaineita, kuten kuvataidetta, didinkieltd, ilmaisutaitoa, historiaa seké
valinnaisaineita. Opetuksessa tulisi katsella elokuvia, videoita seké televisio-ohjelmia ja
keskustella esitellyista aiheista katsomisen jalkeen. Kuvataiteessa hyva keino olisi
hyodyntéa erilaisia kuvakokoja ja kuvakulmia tehtdessa esimerkiksi sarjakuvia tai muita
kuvataidetditd. Myos Internetmateriaalit nahtiin hyviksi keinoiksi elokuvakasvatuksen
opetuksessa eri  aineiden  yhteydessa.  Opettajien  mielestd hyva keino
elokuvakasvatuksen opetuksessa, olisi keskustelu elokuvista, mainoksista seka
Internetistd yleisesti. Heidan mielestddn olisi tarkedd myods keskustella oppilaiden
katselutottumuksista; mita oppilaat saavat ja mitd eivat saa katsella ja miksi jokin on

Kiellettya.

Opettajat olivat maarittdneet elokuvakasvatukseen liittyvat, tiedot, taidot ja valineet
hyvin. Opettajilla oli selked kasitys elokuvakasvatuksesta ja siihen liittyvista tiedoista ja
taidoista. Opettajat osasivat myos kertoa keinoja elokuvallisten asioiden opettamiseen.
Tama kertoo siita, ettd opettajilla on tietdmysté elokuvakasvatuksen keinoista.
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5.2 Mediakasvatus opettajien omassa ty0ssa

Mediakasvatusta opetetaan enimmaékseen didinkielen ja kuvaamataidon oppitunneilla,
koska kaikki opettajat mieltavat mediakasvatuksen siséltyvan valtaosin ndiden aineiden
opetukseen. Mediakasvatusta on hyddynnetty kuitenkin myds muiden aineiden
opetuksessa, esimerkiksi ilmaisutaidossa, historiassa, ymparistd- ja luonnontiedossa,

musiikissa seka englannin kielessa.

Kylldhan se niinku &idinkieleen kuvaamataitoon lahinna liittyy, etta ne aihepiirit 16ytyy
sielta sitten tai jos on joku musiikkivideon tekeminen, niin sitte musiikkiinki sitte.
(Opettaja 3)

No ehka se didinkieli on se niinkun aine, jossa eniten kdytan, mut miksei
kuvaamataiteessa ja jossaki ymparistotiedossa, ehké ne siind niinku tulee eniten esille.
(Opettaja 8)

Elikk& didinkielta ja just tuo historia on ollu hyv4, siita saatu tehtya [--]
Englanninkielisia sarjakuvia [--] no voihan sité kayttdd monessaki aineessaki. No
aidinkielessa on tammosié kirjotelmia ja kroniikkalehti& ollaan tehty tuossa. (Opettaja
2)

Aidinkielessa mediakasvatus nousee esille sanomalehti- ja aikakauslehtiviikoilla, jolloin
mediaa ja lehtitekstejd luetaan ja arvioidaan yhdessd. Sanomalehti- ja
aikakauslehtiviikot ajoittuvat syksylle ja kevéalle, jolloin sanomalehted ja
aikakauslehtida tarkastellaan osana mediaa. Viikoilla tarkastellaan syvéllisesti
lehtitekstejd ja uutisia sek& keskustellaan siitd, miten lehtitekstit ja uutiset esitetaan,

mita ja miten niissd kerrotaan ja miksi ne kiinnostavat ihmisia.
Opettajat kertoivat asiasta néin:

Elikk& hyvana esimerkking on tammdoset kaikki aikakauslehtiviikot ja
sanomalehtiviikot, etté sillon aina herddmaan, ettd ai niin tamakin, tdhankin pitaé nytte.
(Opettaja 6)

Periaatteessa meilld on joka vuosi viikko taikka kaksi néitd sanomalehti viikkoja, elikk&
tdmmosta painettua tekstia tutkitaan ja sieltd yleensa me ollaan otettu joku teema [--]
johonki oppiaineeseen soveltuva aihealue, niin sitd on sitte tutkittu viikon verran ja sitte
toinen on tietysti tdmé netti. (Opettaja 8)
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Kaikki opettajat mainitsivat késittelevansa uutisia tunnillaan. Joissain luokissa oli
tapana tehdd niin, ett4d opettaja antoi kotitehtdvéksi etsida mediasta jonkin uutisen,
kirjoittaa siitd ja esitelld uutisen luokalle. Oppilailta myds kysyttiin, mitd mieltd he
olivat esilla olevista uutisaiheista, miltd uutiset oppilaista tuntuivat ja mitka olivat
heidan mielipiteensa kasiteltyihin asioihin. Lehtien tarkastelun lisaksi viidessé luokassa
mainittiin tehtdvan itse omaa luokkalehted, johon Kkirjoitettiin omia lehtijuttuja sek&
tehtiin tiedotteita ja uutisia. Yksi opettaja mainitsi myos osallistuneensa luokan kanssa

nettilehtiprojektiin, jossa tehtavéana oli tehdé lehtijuttu annetusta aiheesta.

Myos Marttisen ja Polkin (2005) suorittamassa tutkimuksessa median kéaytté nakyi
aidinkielessd tekstien tyostdmisend seka uutisiin  ja ajankohtaiseen tietoon
perehtymisend. (Marttinen & Polkki 2005, 71-72) Mediaan liittyvien asioiden késittely
ei kuitenkaan keskittynyt vain &idinkielen tunneille, vaan jokaisen tutkimukseen
osallistuneen opettajan luokassa paivan mediailmidité tarkasteltiin lahes koko ajan myos
muun opetuksen yhteydessa. Opettajista kaikki muut paitsi kuvaamataidon opettaja

opetti didinkielta.

Jokaisen opettajan luokassa, didinkielen tunneilla, kasiteltiin ja puhuttiin
mediailmidistd, television katselutottumuksista, uutisista, elokuvista, tv-sarjoista ja
peleistd. Myos tekijanoikeuksista oli puhuttu muutamissa luokissa. Toisissa luokissa
johonkin asiaan oli kiinnitetty enemmé&n huomiota kuin toisissa luokissa. Myos
Internetiin liittyvistd ilmidista oli keskusteltu ainakin kolmessa luokassa. Muun muassa
aidinkielenopettaja mainitsi luokassa pohdittavan ja keskusteltavan sosiaalisesta

mediasta, kuten Facebookista.

Néin opettajat ovat kommentoivat:

Sitten puhutaan erilaisista tv-ohjelmista ja niiden formaateista ja minkalaista siell& on ja
lajitellaan niitd, vahan mietitdan, ettd minkalaista maailmankuvaa sita kautta meille
tarjoillaan nykypéivana [--] tietenki nuoret kéyttaa paljon Internettid, niin sitten kdydaan
lapi, ettd minké&laisia sivustoja sieltd 10ytyy ja miten arvioida eri sivustojen
luotettavuutta ja sitte tietenki nditd uusia tapoja pitaa yhteyttd ihmisiin. Sitte vahan
tarkastellaan kriittisesti, ettd mita se facebookin kaytto sitte on ja mitd toisaalta hyva
puolia siihen siséltyy, mut mydskin mita riskeja keskustelupalstojen ynna muiden
kayttoon liittyy. (Opettaja 4)
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Tuota niin tané péivana me kaytetaan aika paljon myoés paivittain nettid, niin sitte tama,
ettd milla tavalla sitd kdytetadn. Sitte toisaalta, ettd miten me suodatetaan sita tietoa,
mité sieltd saadaan opetukseen ja omiin toihin. Péivittdin tehdaén tietokoneella toita ja
sitten kayaan netissa ja sieltd haetaan materiaalia, niin siin jossaki muodossa se tulee
niinku paivittéin oikeestaan esille. (Opettaja 8)

Kuvataiteen opetuksessa mediakasvatus tuli esiin, kun tehtiin esimerkiksi mainoksia,
julisteita, sarjakuvia seka otettiin valokuvia. Tunneilla kasiteltiin my6s eri kuvakulmien
merkitystd. Kuvataiteen opetukseen liitettiin myds animaatioiden ja elokuvien seka
muiden videoiden tekemistd, kuvaamista ja analysointia. My6s muutamassa muissakin
luokissa oli tarkasteltu mainoksia seka erilaisia mainos- ja uutiskuvia. Luokissa oli
my06s Kkuvitettu lehtikuvia, mainoksia ja mainosjulisteita sekd kuvataidetoitd, jotka
liittyivat mediaan. Erééssa luokassa oli katseltu ja puhuttu oppilaiden kanssa kuvista
sekd keskusteltu muun muassa siitd, miten kuvilla voidaan vaikuttaa ihmisiin ja milla
tavoin kuva voi olla vaikuttavampi kuin teksti. Kyseisessé luokassa seurattiin myos sita,
miten eri viestinten ja uutisten uutiskuvat rakentuvat. Opettajat pitivat
mediakasvatuksen opetusta tdrkednd nykymaailmassa, joka on tdynna mainontaa,

uutisia ja mediailmi6itd. Opettajat kuvasivat opetustaan seuraavalla tavalla:

No ehké se kuvan késittely tullee ja sitte, kun uutisointia seurataan sekd sahkoisista
viestimista, ettd lehdestd, niin sitte milla tavalla se kuva rakentuu ja sit, miten kuvilla
voidaan vaikuttaa hyvinki paljon jonkun jutun tekemiseen ja periaatteessa se kuvahan

voi olla voimakkaampi ku se teksti siind sitte vaikuttavuudeltaan. (Opettaja 8)

No sitte tietysti videoitu, otettu valokuvia, tehty niit4 elokuvia, dokumentteja,
animaatioita ja sitte siina projektissa myos tuota ihan niita elokuviaki [--] televisio
tietysti. No ollaan me katottu itse asiassa netin kautta televisiooki. Ollaan me
kuvaamataidossa tehty julisteita.. timmasia sieltd, onhan seki tavallaan mediaa.
Mainoksia nailla pienilld. Tiedotteita tehty. (Opettaja 9)

Vertaan tutkimustuloksiani Marttisen ja Polkin (2005) tutkimukseen, koska se on
tutkimuksista ainoa, jossa on tutkittu sit4, milla tavalla opettajat ovat hyodynténeet
mediakasvatusta opetuksessa. Myos Marttisen ja Polkin tutkimuksessa opettajat olivat
tarkastelleet kuvaamataidon yhteydessd kuvakokoja, katselleet elokuvia ja tehneet
elokuva-analyysejd, animaatioita sekd itse kuvanneet uutisia (Marttinen & P6lkki 2005,
74). Lyhytelokuvien tekeminen tai pienten videonpétkien kuvaaminen ei kuitenkaan nay

Marttisen ja Polkin tutkimuksessa niin selvésti, lukuun ottamatta uutisten tekemista. Sen
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sijaan animaatioiden tekeminen on yhdistavd tekija tuloksia verrattaessa. Oman
tutkimukseni ja Marttisen ja POlkin tutkimuksessa on kuitenkin yhteisend piirteend se,
ettd mediakasvatuksen kayttd korostui eniten kuvaamataidon ja didinkielen opetuksessa.
Mediakasvatusta oli kuitenkin integroitu myds muiden aineiden opetukseen eri asioita
kasitellessa. Mainittuja aineita olivat ymparisto- ja luonnontieto, uskonto, matematiikka,
historia ja atk-opetus. (Marttinen & Polkki 2005, 71-74.)

Omassa tutkimuksessani matematiikka on ainut oppiaine, joka ei tule erikseen
mainituksi, vaikka muutamat opettajat ovat kylla todenneet mediakasvatuksen sopivan
erinomaisesti  kaikkien aineiden  yhteyteen. Muiden aineiden  yhteydessa
mediakasvatusta kerrottiin  harjoitettavan  esimerkiksi  silloin, kun johonkin
oppiaineeseen liittyvad asiaa oli késitelty mediassa. Mediakasvatusta hyodynnettiin
my®os silloin, kun tehtiin esimerkiksi animaatio historiaan liittyvistd tapahtumista tai
kuvattiin jokin tapahtuma naytellen. Erééssa luokassa mediakasvatusta oli hyddynnetty
myo6s musiikin tunnilla, kun luokka oli yhdessa kuvannut musiikkivideon Eldvaa kuvaa
— projektin  yhteydessd. Mediakasvatusta hyoddynnettiin - myds englanninkielen
opetuksessa englanninkielisten sarjakuvien tekemisessd seka ymparistotiedossa, silloin
kun seurattiin yhdesséd luokan kanssa uutisia ja julkaisuja, joissa kasiteltiin esimerkiksi

luonnonkatastrofeja tai ydinvoimalaonnettomuuksia. Erés opettaja kertoo asiasta néin:

No sanotaan timmdonen ympdristdn seuraaminen ja ymparistossa tapahtuvien muutosten
seuraaminen. Ja onhan esimerkiksi, vaikka tsunami, Japanin tsunami, sitahdn me
seurattiin aikalailla ja tuota esimerkiksi ydinvoimalaonnettomuudet ja muut, mitkéa ne
niitten vaikutukset on sitte hyvinki pitkéalle menevié. N&in& paivindhan on tsernobylista
puhuttu. Tand aamuna viimeksi. (Opettaja 8)

Marttisen ja POlkin (2005) tutkimuksessa opettajat olivat kayttdneet ymparisto- ja
luonnontiedon tunnilla TV- ohjelmia, jotka liittyivat opetettavaan asiaan (Marttinen &
Polkki 2005, 74). Myo6s omassa tutkimuksessani on vastaavia tuloksia, silla opettavat
kertoivat hyodyntdvansd opetettavaan aiheeseen liittyvia TV- ohjelmia ja videoita

opetuksessaan.

liImaisutaidon  opetuksessa  mediakasvatusta oli  kdyty 1&pi  enimmakseen

elokuvakasvatuksen muodossa, mutta mediasta ja mediailmidistd keskusteltiin myos
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paljon. Opetuksessa perehdyttiin elokuvan keinoihin, tehtiin itse elokuvia sek&
kasiteltiin elokuvien tekoa. Tunnilla tehtiin my6s paljon teatteriesityksia seka
suunniteltiin, kuvattiin ja editoitiin elokuvia seka naytelmid, jonka jalkeen ne esiteltiin
ja arvioitiin yhdessa. Samalla oppilaat oppivat kdyttdamé&n omaa kehoaan ilmaisussa.

Opettaja kertoi asiasta ndin:

IImaisutaidon tunneilla [--] on perehditty elokuvan keinoihin sitte omien elokuvien
tekemisen kautta sitte vield tarkemmin. Ihan kaydaén lapi timmaosia niinku draaman
tekoon liittyvia asioita, oman kehon kayttdon ilmasussa. VVoidaan tehda pienia
teatteriesityksia ja tallasia ja sitten on mydskin kasitelty tata elokuvaa, elokuvan tekoa.
Oppilaat on saaneet tehdd omia kasikirjotuksia, sitte kuvata ja editoida sitte niita ja sitte
esitetty koulun tilaisuuksissa. (Opettaja 4)

Elokuvakasvatuksella néytti olevan suuri rooli mediakasvatuksen opetuksessa, silla se
tuli ilmi kaikkien opettajien vastauksista. Opettajat olivat muun muassa tehneet
oppilaiden kanssa pienia elokuva-, animaatio- tai dokumentointiprojekteja, joista osa oli
tehty Elavéd kuvaa -projektin aikana. Mukana oli my6ds mainintoja opettajien
kaynnistamistd omista kuvaus- ja animaatioprojekteista. Elokuvaprojektit olivat
liittyneet eri aineiden opetukseen, kuten kuvaamataitoon, aidinkieleen ja historiaan.
Myaos videoita hyddynnettiin eri aineiden opetuksessa ja asioista keskusteltiin videoiden
katsomisen jalkeen. Sama tulos havaitaan myds Koulukinon (2009) tutkimuksessa,
koska elokuvien hyddyntdminen eri aineiden opetuksessa oli yleistd. Lisaksi opettajat
hyddynsivéat elokuvaa eri aiheiden esille otossa ja keskusteluissa. (Koulukino 2009, 3-
8.) Mediakasvatusta kaytettiin melko laajasti monessa aineessa ja vélilla lahes
huomaamattakin, kun puhuttiin esimerkiksi uutisista, jotka liittyvat aiheiltansa eri
aineisiin. Esimerkiksi erés opettaja sanoi, ettd han yrittdd hyodyntdd mediakasvatusta

mahdollisimman monessa aineessa ja aiheessa:

No véahan vaikee sanoa sillain yksittdisia aineita. Kai se sill4 tavalla, ainaki toivois, etté
pystys tavallaan niinku luontevasti sen ottaa véhan niinku jokaseen aineeseen. Sillon ku
siihen johonki tiettyyn asiaan tullee semmonen juttu, ettd sité pitdd miettid, siihen
mediakasvatukseen liittyvia nakokulmia, niin sillon niinku tulee, kumpuaa siitd oikeasta
tarpeesta, eikd vaan niinku tarvii keksig, etta nyt talla tunnilla pidetd&dn mediakasvatusta
t&std ja tasta aiheesta [--] yrittdny niinku elldd hetkessé sillon ku se paikka tullee, niin
sitte ottaa se esille. (Opettaja 7)
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Mediakasvatukseen ja elokuvakasvatukseen liittyvistd aiheista puhuttiin siis melko
paljon eri aineiden opetuksessa. Usein opettajat sanoivat mediakasvatukseen ja
elokuvakasvatukseen liittyvien teemojen tulevan mukaan opetukseen lahes itsestdan,

jolloin siihen olisi muistettava tarttua.

5.2.1 Opettajien kéytdntojad ja nékemyksia mediakasvatuksen hyodyntamisesté

peruskouluopetuksesta

Tutkimukseeni osallistuneiden opettajien luokissa mediaa oli kasitelty melko
monipuolisesti. Asioista keskusteltiin, mistd kertoi myos se, ettd jokaisessa luokassa
puhuttiin uutisista ja ajankohtaisaiheista. Lisaksi opettajat kertoivat hyddyntévéansa
mediakasvatusta yleisesti monessa aineessa lukuun ottamatta kuvaamataidon ja
aidinkielen opettajaa, jotka opettivat omia aineitaan. Yleisimméat aineet, joiden
opetuksessa mediakasvatusta hyddynnettiin, olivat didinkieli ja kuvaamataito.
Mediakasvatusta hyddynnettiin my6s muun muassa historian, luonnontiedon, musiikin,
englanninkielen ja ilmaisutaidon opetuksessa. Kaksi opettajaa jopa mainitsi

mediakasvatuksen olevan ldhes koko ajan opetuksessa mukana:

Mediakasvatus on pdivittain ja koko ajan opetuksessa mukana. (Opettaja 7)

Ei yksittaisia aineita, melko lailla joka aineessa mukana [--] Pyrkimyksena olis késitell&
monessa aineessa [--] kun paikka tulee, niin ottaa sen esille. (Opettaja 8)

Projektin myota opettajat olivat myds oppineet tiedostamaan median opettamisen

tarkeyden seké sen, ettd mediakasvatusta voi hyddyntaa hyvin monessa oppiaineessa:

Tiedostan median opettamisen tarkeyden. (Opettaja 9)
Voisi hyddyntédd monessakin aineessa. (Opettaja 2)

Yksi opettaja oli harmissaan siitd, ettd h&dn opettaa mediakasvatusta suunnitelmallisesti
valitettavan harvoin. Opettaja kertoi mediakasvatuksen opetuksen riippuvan myos siit,
kuinka paljon opetusta annetaan ja kuinka paljon kouluissa on innostuneita ja asiaan

vihkiytyneitd opettajia. Kyseinen opettaja kertoi, ettd hdnen mielestdédn
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mediakasvatuksen  opetus ei aina toteudu silla  voimakkuudella  kuin
opetussuunnitelmaan on Kirjattu. Aina opitaan kuitenkin tavalla tai toisella. Tunneilla
tulee melkein huomaamattaan puhuttua mediasta oppilaiden kanssa, kun joku oppilas on
nahnyt jonkun elokuvan tai uutisen, josta oppilaat alkavat puhua. Muut opettajat olivat

asiasta myos samaa mieltd. N&in opettaja kertoi:

Kyllahén se 1ahinna liittyy timmoseen viestintéén, jos ajatellaan sitte mediakasvatusta,
ettd se olis semmosta suullista ja tammastd, mité opettajan ja oppilaiden vélilla
tapahtuis. Sité niinku lahestyis siitd ndkokulmasta, niin tavallaanhan sité joka péivé,
mutta ettd oikein suunnitelmallisesti, niin valitettavan harvoin. [--] lapset tuo esilleen
niitd omia katselutottumuksiaan, etté sillon tulee juteltua tai monesti se pittda niink6
tarttua tilaisuuteen, ettd kun on meneilldén lapsilla huomaa etta on joku, jostaki he
puhuu jostaki mediailmiosté tai elokuvasta tai mika se nyt onkaan, niin sitte hoksaa
tarttua ja niinhan se tietenki pitdis mennakki, etta se olis tama nakoékulma niinko
tavallaan aina mukana. (Opettaja 3)

Opettaja haluaisi, etta tarjolla olisi enemman projekteja, joihin opettajatkin haluaisivat
ottaa osaa. Erilaisille mediakasvatus ja elokuvakasvatusprojekteille nayttéisi olevan
kysyntad. Opettaja my6s kertoo mediakasvatuksen olevan tdrke&dd, koska se liittyy
yhteisollisyyden rakentamiseen. Myos kaksi muuta opettajaa  mainitsevat
mediakasvatuksen olevan hyodyllistd, koska se kehittdd oppilaiden yhteisty6- ja

ryhmaétyotaitoja.

Mediakasvatus liittyy yhteisollisyyden rakentamiseen, kun tehdaan joku juttu. (Opettaja
3)

Huomannu, etté se on ollu tosi opettavaista ja opettaa toki paljon muitaki asioita,
esimerkiksi yhteistyon tekoa toisten kanssa ja tammdset ryhmaty6té ja valintojen
tekemista ja kaikkee tallasta, miké on siis kaikin puolin ihan kasvattavaa. (Opettaja 4)

Vaikuttaa siltd, ettd opettajat pyrkivat puhumaan oppilaidensa kanssa mediaan liittyvista
asioista ja ilmio6istd, koska he nékevat niiden olevan suuressa roolissa nykymaailmassa.
Opettajille on tarke&dd opettaa oppilaille kriittistda medialukutaitoa, minka wvuoksi
mediaan liittyvista ilmidistd puhutaan paljon luokissa. Luokissa myos opetellaan itse

hyodyntdmaan media-aineistoja ja luomaan omaa aineistoa mediaa hyddyntaen.
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Kun vertaa opettajien mediakasvatuksen opetuksessa hyddyntamid tapoja Hobbsin
(2006) tutkimukseen, jossa tutkittiin opettajien omia kaytanteitd, syitd ja padmaaria
hyodyntdd mediaa, kuten elokuvia, videoita ja muuta mediaa osana opetusta, voidaan
nahda selvid yhteisia piirteitd median hyédyntdmisessd opetuksessa. Hobbsin (2006)
mukaan ensimmdéinen keino oli media-aineistojen hyddyntdminen asioiden
esittdmisessd, esimerkiksi historiallisten videoiden néyttdminen (46 % vastaajista).
Vaikkakin vain 12 %:lla vastaajista ndhtiin selkeé yhteys opetukselliseen pddmaaran ja
videoiden ndyttamisen vélilla. (Hobbs 2006, 44-46.) Kyseinen tapa 16ytyy myds omasta
aineistostani, sill4 opettajat kertoivat hyodyntédvansa elokuvia ja videoita eri aineiden
opetuksessa asioiden esittdmiseen. Toisena Hobbsin tutkimuksessa oli media-
aineistojen  hyddyntdminen  ajankohtaisten  asioiden  kasittelyssa,  kuten
sanomalehtiviikoilla, joita kouluissa jarjestettiin (12 % vastaajista) (Hobbs 2006, 44—
46). Tutkimieni opettajien luokissa kyseistd tapaa kaytettiin kuitenkin useammin, silla
Suomen jokaisessa koulussa jdrjestetddn kaksi kertaa vuodessa sanoma- ja
aikakauslehtiviikot. Lisaksi uutisia késiteltiin tutkimukseeni osallistuneiden opettajien

tunneilla melko paljon.

Kolmanneksi Massachusettsin kouluissa hyddynnettiin teknologiaa tuottamaan tai
analysoimaan informaatiota, esimerkiksi media-aineistojen tuottamista tietokoneella (16
% opettajista) (Hobbs 2006, 44-46). Omassa tutkimuksessani kyseistd asiaa Voisi
verrata Kirjoitelmien, uutisten ja lehtijuttujen Kirjoittamiseen, joita tehtiin useissa
luokissa seka lyhytelokuvien ja animaatioiden kuvaamiseen, joita oli tehty jokaisessa
tutkimukseen osallistuneen opettajan luokassa. Erona eri tutkimuksiin osallistuneiden
koulujen vélilla on tietenkin se, ettd omaan tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat
olleet mukana elokuvakasvatusprojektissa, kun taas Hobbsin (2006) tutkimukseen
osallistuneet opettajat eivat olleet mukana misséan projektissa. Neljantenda Hobbsin
tutkimuksessa hyodynnettiin  filmia kirjallisuuden lukemisen jalkeen lisatiedon
antamiseksi (10 % opettajista) (Hobbs 2006, 44-46). Tata tapaa voisi verrata omassa
tutkimuksessani lisatiedon antamiseen asioiden esittdmisessd, silla kouluissa asioita
opiskellaan enimmékseen kirjoista ja videoita k&ytetddn usein havainnollistamaan

asioita paremmin.
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Viidentend tapana Hobbsin (2006) tutkimuksessa oli kéyttd4 videonauhoja oppilaiden
kokeiden, keskusteluiden, kokemusten ja ndytelmien dokumentoimiseen (6 %
opettajista) (Hobbs 2006, 44-46). Omassa tutkimuksessani sain vastaavia tuloksia, silla
opettajat olivat hyodynténeet videokameraa muun muassa koulun tapahtumien,
luokkaretkien ja naytelmien dokumentoimiseen. Omassa tutkimuksessani lahes
jokaisessa luokassa oli ké&ytetty kyseista tapaa. Kuudentena tapana Hobbsin
tutkimuksessa oli videoiden tai printtimedian nayttdminen keskustelujen tehostamiseksi
tai Kkirjoitelmien alustamiseksi (4 % opettajista) (Hobbs 2006, 44-46). Omassa
tutkimuksessani tdm& nakyi jonkin verran, varsinkin silloin, kun oli aluksi katsottu
tiettyyn aiheeseen liittyvd elokuva ja sen jdlkeen keskusteltu elokuvan aiheesta.
Seitsemés tapa Hobbsin tutkimuksesta ilmi tullut tapa, oli videonauhojen kayttdminen
kielten opettamiseksi (Hobbs 2006, 44-46). Kyseista tapaa ei mainittu erikseen
tutkimukseeni osallistuneiden opettajien vastauksissa. Ainoa, mikd mainittiin, oli
sarjakuvien tekeminen englanniksi. Tosin videoiden nayttdminen asioiden oppimisen

tehostamiseksi, voisi siséltaa tutkimuksessani myos kielten opiskelun.

Schuckin ja Kearneyn (2004a, 2004b) Australiassa suoritetuista tutkimuksista paljastui,
ettd opettajat kayttivat videoiden tekoa 65 % tapauksista saadakseen oppilaat
kommunikoimaan keskendan. Sama nékyi myds Koulukinon (2009) tutkimuksesta seka
omasta tutkimuksestani. Toisekseen opettajat kayttivat 32 % tapauksista videoiden
tekoa helpottaakseen esitysten ja ilmididen havainnointia ja arviointia. Lisaksi opettajat
hyodynsivat videoiden tekoa edistadkseen oppilaiden reflektointikykya. Oppilaat muun
muassa kuvasivat omaa opiskeluaan ja oppivat talla tavoin omasta oppimisen
etenemisestaan. (Schuck & Kearney 2004a, 5-10;. Schuck & Kearney 2004b, 1-5.)

Schuckin ja Kearneyn (2004a, 2004b) tutkimuksesta tulee ilmi myos se, ettd syyt
kayttaa videoiden tekoa oppimisen edistamiseksi, johtuu siitd, ettd opettajat halusivat
talld tavoin herattdd luokassa keskustelua. Hobbsin (2006) tutkimuksessa sama asia
nékyy videoiden ja printtimedian hyodyntdmisend keskustelujen tehostamiseksi ja
kirjoitelmien alustamiseksi. Videoiden tekeminen esitysten ja ilmididen havainnoinnin
helpottamiseksi ei ndy kuitenkaan Hobbsin tutkimuksesta, eikd videoiden teko

oppilaiden reflektointikykya hyodyntaékseen. Toisaalta ndméa kaksi asiaa eivét onnistu
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ilman, ettd kuvataan itse kameralla omaa tai luokan toimintaa jossakin

oppimistilanteessa.

Schuckin  ja Kearneyn (2004a, 2004b) tutkimustulokset ovat enemman
samankaltaisempia omien tutkimustulosteni kanssa, silla molemmissa tutkimuksissa on
hyodynnetty videokameralla kuvaamista asioiden esittelyyn. Toisena yhtalaisyytena
loytyy se, ettd omassa tutkimuksessani kameran kayttéa oli hyddynnetty naytelmien
kuvaamiseen, jolloin oppilaat pa&sivat arvioimaan myGs omaa suoriutumistaan videolta,
mikd kasvattaa samalla itsereflektointikykyd. Kyseisessa asiassa yhdistyy seka
videoiden tekeminen esitysten ja ilmididen havainnoinnin helpottamiseksi etta

reflektointikyvyn hyddyntaminen.

Kun Hobbsin (2006) tutkimuksesta paljastuneita prosenttilukuja vertaa omasta
tutkimuksestani saamiin vastauksiin, nayttad siltd, ettd haastattelemieni opettajien
luokissa mediakasvatusta hyddynnetddn useammin kuin Hobbsin tutkimien opettajien
luokissa. Toisaalta itsellani, ei ole prosenttimaaria opetuksessa kaytetyille tavoille, silla
en ole tutkinut eri tapojen prosenttimaaraista kayttéa opetuksessa, kuten Hobbs on
tutkinut. Tarkoituksenani on ollut kertoa niistd tavoista, joita luokissa kaytettiin
mediakasvatuksen opetuksessa seka mink& aineiden opetuksessa mediakasvatusta
hyddynnettiin.

5.2.2 Koulun rooli verrattaessa kodin rooliin mediakasvatuksen antajana

Kysyessa sitd, millainen on kodin ja koulun rooli mediakasvatuksen antajana, opettajat
arvioivat koulun roolin olevan enemman kasvatuksellinen. Koululla katsotaan olevan
valistava ja ohjaileva rooli. Koulu on niin sanottu “tiedon jakaja”, “oikean asian
opettaja” ja “lakikasvatuksen antaja”. Koulun tehtivéni ndhddén olevan kriittisyyden
opettaminen, joka tulee otetuksi opetukseen mukaan silloin, kun tarkastellaan sanoma-
ja aikakauslehti& syvéllisesti osana sanoma- ja aikakauslehtiviikkoja. Samalla opetellaan
suhtautumaan Kkriittisesti sisaltoihin, opitaan sisaltjen kayttod, etsitddn tietoa ja
kasitelladn etsityn tiedon luotettavuutta. Pari opettajaa mainitsee tarkedksi myods

vastuullisuuden opettamisen netisséd ja sosiaalisessa mediassa toimimisesta. Kuusi
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opettajaa yhdeksédstd mainitsee my6s koulun roolin kasvaneen ndiden asioiden
opetuksessa.

Tarkeaksi tehtdvaksi katsotaan myods sisallontuotannon opettamisen (N=4), jota
katsotaan opittavan myos kotona. Koulussa kuitenkin kaikki oppilaat paasevét
oppimaan tekniikat eri media-aineistojen tekemiseen. Talléin koululla ndhd&én olevan
my0s tasapuolistava rooli, varsinkin silloin, kun lapset tulevat eri perheistd, jolloin
kaikilla perheilld ei ole k&ytdssadn tiettyja laitteita, joita olisi hyva oppia kayttamaan.
Yksi opettaja mainitsee tarkeaksi asiaksi sisallontuotannossa kuvan kasittelyn ja
kuvallisen ilmaisun, jota voi harjoitella seké sahkdisend, etta itse piirtaméalla. Koulussa
nahdaan siis tekemisen painottuvan, mutta myos Kriittisyyden opettamisen, mika

nahdaan kuuluvan koulun valistavaan ja ohjailevaan rooliin.

Haasteina opettajat nakevat kuitenkin sen, ettd opettajien on pysyteltava koko ajan niin

sanotusti "ajan hermoilla”:

Opettajien pittdd osata puhua siitd, mika on silla hetkelld ajankohtaista ja miké
kiinnostaa lapsia. Turha esimerkiksi opettaa tai puhua jostain sellasesta asiasta, mika ei
ole en&a niitten lasten arkipaivaa. Pitdis naha etteenpdin ja sitd kautta vaikuttaa
toimintatapoihin netissa liikkumisesta ja niihin valintoihin, mita ne lapset tekkee.
(Opettaja 7)

Lapset kayttad mediaa usein eri tavalla, ku vanhemmat tai opettajat yleensé. (Opettaja 3)

Kaikki opettajat ndkevat median vaikutuksen suurempana koulun ulkopuolella, silla
kotona ollaan enemman tekemisissd median kanssa. Viisi opettajaa mainitsee
vanhemmat tarkednd tekijana siind, kuinka paljon lapset oppivat mediasta kotonaan.
Opettajat kertoivat asiasta néin:

Vanhempien rooli on tarkea varsinkin siing, rajotetaanko median kaytt6a vai annetaanko
temmelt&d vapaasti kaikissa mahollisissa vélineissa. Vanhempien rooli on se, mik&
kéytdnnossa ratkasee. (Opettaja 4)

Koulu melko pienessé osassa siind, mitd voijaan tehda, silla kotona ollaan median
kanssa paljon tekemisissa ja vanhemmilla on suuri rooli opettamisessa. (Opettaja 5)
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Kaksi opettajaa on sitd mieltd, ettd oppilaiden mediasuhteeseen vaikuttaa se, miten
kotona luetaan lehti&, katsotaan ohjelmia, millaisia ohjelmia katsotaan ja miten
ohjelmiin suhtaudutaan. Katsotaanko ohjelmia vanhempien kanssa ja millad tavalla
netissd kayttaydytaan. Puhutaanko kotona ajankohtaisista aiheista ja miten aiheista
keskustellaan ja, miten niitd kommentoidaan kotona. Toinen opettajista kertoo, ettéd
kaikissa kodeissa ei vélttamatta kiinnitetd huomiota siihen, kuinka paljon lapsi viett&da
aikaa television tai tietokoneen parissa. Toiset kodit ovat tiukempia siind, mita lapsi saa

katsella ja mita ei.

Kodilla arvellaan olevan myods siind mielessd suurempi merkitys mediakasvatuksen
antajana, silla lapset viettdvat enemman aikaa kotonaan verrattuna koulussa vietettyyn
aikaan. Opettajat eivat kuitenkaan osanneet arvioida sitd, kuinka paljon oppilaat
kotonaan oppivat esimerkiksi mediakriittisyydestd. Koulu nahtiin enemman

Kriittisyyden opettajana.

Erds opettaja ajatteli, etteivat lapset opi kotona kovin paljoa, silla hdnen mielestaan
kotona vain katsellaan ja luetaan sanoma- ja aikakauslehtid, ja se on siina sitten. Kuusi
opettajaa kuitenkin arveli, ettd kotona opitaan tekemdan media-aineistoja seka

kayttdmaan niita.

Lapset tekevat paljon myods kotonaan ja harrastavat valokuvaamista, Kirjoittavat
lehtijuttuja, tekevat sarjakuvia ja julkasevat media-aineistoja netissa. Oppilaat oppii
kéayttdmaan nettid kotona ja julkasevat mediamateriaalia. (Opettaja 1)

Lapset kayttad valtavasti mediaa kotonaan eri muodoissaan. Sisallontuottamista,
sisaltéihin suhtautumista ja niitten kayttamista tapahtuu myos kotona ja koulun
ulkopuolella. (Opettaja 3)

Lapset oppii paljon tekemalla ja liikkumalla erilaisissa mediaymparistdissa. (Opettaja 7)

Opettajat ovat kaikki sitd mieltd, ettd oppilaat oppivat aina jotain sekd kotona ettd
koulussa. Mutta siihen, kummassa oppii enemman, oli opettajille hankalampi kysymys.
Esimerkiksi aidinkielen opettajan mielestd koulussa opitaan aika paljon, mutta
koulupéivd on kuitenkin vain osa arkea ja kotona ja koulun ulkopuolella vietetd&n

enemman aikaa.
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5.3 Opettajien kokemukset Elavaa kuvaa -projektista

Seuraaviin kappaleisiin on keratty tietoa projektiin osallistumisen hyoty- ja
haittapuolista, joita opettajat ovat kohdanneet tai saaneet projektin aikana. Aluksi on
hyva kuitenkin kayda lapi niitd syitd, miksi juuri ndma opettajat olivat ottaneet osaa

Elavaa kuvaa -projektiin.

Kaikki opettajat olivat alun perin hakeutuneet itse mukaan projektiin. Opettajista kaksi
oli kuullut projektistaan kollegalta, mink& vuoksi he olivat heti innostuneet lahtemaén
mukaan projektiin. Yksi opettaja oli alun perin houkuteltu mukaan jo 2000 luvun alussa
Sodankyldssé toimineen projektiohjaajan toimesta. Tdmén jalkeen kyseinen opettaja oli
osallistunut erilaisiin elokuvaprojekteihin joka vuosi. Yksi opettajista oli mukana
projektissa, silla héntd oli ehdotettu vastuuopettajaksi. Liséksi héneltd 10ytyi taustaa

elokuvatyonpiiristé ja han halusi myds itse jotain uutta tekemisté.

Yleisin syy, miksi opettajat halusivat mukaan projektiin, oli se ettd osallistumalla
projektiin, opettajat tiesivat saavansa hyvat pohjat tekniikan hallintaan (N=5). Opettajat
tiesivat, ettd laitteiden hallitseminen ja teorian ymmartdminen jarjestelméllisemmin
tulisivat auttamaan heitd elokuvakasvatuksen opetuksessa, jota heiddn odotettiin
oppilaille opettavan. Erds opettaja kertoi elokuvakasvatuksen kuuluvan keskeisena ja
selkeésti yhtend osana opetukseen. Muita syitd mukaan lahtemiselle oli muun muassa
se, etta projektin aikana oli mahdollista tehdd hyvia ja tarkeitd juttuja opetuksessa ja

samalla oli mahdollista itsekin p&&sta oppilaaksi.

Erds opettaja koki projektin haasteena, minka vuoksi han halusi lahted mukaan. Yksi
opettaja kuvasi mukaan l&htemistd silld, ettd elokuvakasvatuksen ja tekniikoiden
osaaminen olisi hyvé lisa hdnen tyohonsd. Er&é&n opettajan mukaan hakeutumiseen
vaikutti se, ettd elokuvakasvatusta oli tarjolla. Kaikista opettajista kolme opettajaa
mainitsi, ettd syynd mukaan hakeutumiseen oli myos se, ettd aikaisemmat kokemukset
elokuvaprojekteista olivat olleet hyvid. Yksi opettaja perusteli mukaan ldhtemistédén

sill, etté tiesi saavansa tehda hyvié ja térkeité asioita opetuksessa ja samalla lapsetkin
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saisivat jotain. Lisaksi han piti tdrke&na sitg, ettd luokan ulkopuolelta k&y kouluttajia ja

pystyy itsekin samalla menemé&én oppilaaksi.

Yleisin syy mukaan lahtemiselle oli siis se, ettd osallistumalla projektiin opettajat
tiesivat saavansa taitoja, joita heidan tulisi osata lapsille ja nuorille opetuksessaan
opettavan. Projektin aikana oli myds mahdollista paasta tekemadn hyvia ja tarkeita
juttuja ja samalla oli mahdollista paasta myds itsekin oppilaaksi. Térkedksi koettiin
myo0s se, ettd elokuvakasvatusta ylipdatédnsa oli tarjolla. Eli kysyntdd kyll& riittdisi, jos
projekteja olisi vain tarjolla.

5.3.1 Projektiin osallistumisen hyodyt

Projektiin osallistumisen hyotypuolina opettajat nakivat sen, ettd projektin avulla
opettajat olivat saaneet hyvia vinkkeja ja sisaltoja elokuvakasvatuksen opetukseen seka
vaihtoehtoja omaan tyohonsa. Opettajat olivat myds oppineet kéyttdmaan laitteita seka
oppineet erilaisia tekniikoita, joita elokuvien tai animaatioiden tekemisessa tarvittiin.
Monet opettajat kuitenkin sanoivat, ettd haluaisivat oppia vield kdyttdméaan paremmin
laitteita, silld se helpottaisi opetusta. Kyseinen asia nédkyy myds Koulukinon (2009)
tutkimuksesta, silla 81 % elokuvakasvatusta opettamattomista opettajista totesi voivansa
opettaa elokuvakasvatusta, jos siihen annettaisiin ohjausta ja tyokaluja (Koulukino
2009, 11). Opettajat olivat projektin aikana oppineet ndkemaan elokuvakasvatuksen

hyodynnettdvyyden myds monessa aineessa. Ndin opettajat kommentoivat:

Oon huomannu elokuvakasvatuksen hyddynnettdvyyden moneen aineeseen sopivaksi,
eiké pelkastaan vain aidinkielessa. Historiaprojektin myota havaitsi, etta
elokuvakasvatusta voi hyddyntaa eri aineiden opetuksessa monella animaatiotavalla tai
draaman keinoin. (Opettaja 2)

Elokuvakasvatuksen hyddynnettdvyyden huomaaminen. Voi tehdd muutakin, kun vain
katsoa elokuvaa ja keskustella siitd. (Opettaja 4)

Herétteli ajatuksia siitd, mitd mahollisuuksia elokuvakasvatuksesta olis nyt, kun
tekniikka on halvempaa ja helppokayttosempéé. Kaipaa kuitenki perustaitojen hallintaa.
(Opettaja 3)
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Kaksi opettajaa yhdekséstd sanoi projektin vaikuttaneen omaan vapaa-aikaan ja
harrastuksiinsa. Eras opettaja kertoi esimerkiksi oman elokuvan katselun lisdéntyneen
ja kertoi katsovansa nykyisin enemman myds sellaisia elokuvia, joita ei valttamatta
aikaisemmin olisi tullut katsottua. Han kertoi myods kéyvanséa elokuvissa noin kerran
kuukaudessa ja lainaavansa Kkirjastosta videoita. Elokuvien vuokraaminen oli
lisddntynyt. Lisaksi han katsoi nykyisin enemman elokuvia ja huomasi |0ytdvansa
elokuvista erilaisia kuvakulmia ja esittdmisen tapoja, joita ei aikaisemmin ollut edes

huomannut.

Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettajat kertoivat projektista olleen heille hyotyé ja
se oli antanut intoa ja opettanut paljon elokuvakasvatukseen liittyvista asioista. Projekti
oli ollut opettajien mielestd antoisa ja se oli opettanut paljon. Opettajat olivat myos
tyytyvaisié siité, ettd lapset olivat pitdneet projektista. Erés opettaja kertoi kuulleensa,
ettd oppilaat olivat alkaneet myds vapaa-ajalla tekeméén kotivideoita ja oli iloinen siita,
ettd yksi selvd paamaara oli talla tavoin saavutettu. Kaksi opettajaa kertoi olevansa
iloisia siitd, ettd projektilla oli useampia ohjaajia kaytdssaan, jolloin ty6t saatiin
ripedmmin tehdyiksi. Toinen opettaja kertoi olevansa tyytyvainen myds siihen, etti

ohjaajilta uskalsi kysya myos tyhmiéd kysymyksia, jos jotain ei tiennyt.

Projektilla oli ollut hieman vaikutusta luokkien elokuvakasvatuksen opetuksen
lisd&ntymiseen. Seuraavat kommentit kertovat siitd, kuinka projektin anti on vaikuttanut

luokkien toimintaan:

Koulun arjesta tehtavien kuvaesitysten méaara kasvanu. (Opettaja 1)

Joulu- tai kevatjuhliin on naytelmén sijasta tehty elokuva. (Opettaja 4)

Enemman evaitd, kun seuraavan kerran oppilaiden kanssa aletaan tekemaan kuvatarinaa
tai elokuvaa. (Opettaja 5)

Rohkastuu kéayttdmaan ja kokeilemaan itsekin opetuksessa, ei tarvitse pelatd, etté
jotenki epdonnistuisi. (Opettaja 6)
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Projekti on antanut myo6s uusia ideoita elokuvakasvatuksen opetukseen. Muun muassa
aidinkielenopettaja sanoi oppineensa enemman elokuvan keinoista seka siit4, miten
keinoja voidaan kaésitelld opetuksessa. Han piti hyvand myos sitd, ettd ottaessaan
elokuvakasvatusta enemman osaksi opetusta, hén saisi itselleen myds enemman
tehtdvaa, miettiessadn opetusta systemaattisemmin sek& hankkiessaan liséa
opetusmateriaaleja. H&n Kkertoi myos, ettd projektissa mukana olon my6td hanen
tietoisuutensa elokuvakasvatuksesta oli lisaantynyt. Yksi opettaja kertoi oppineensa
muun muassa elokuvan etenemisjarjestyksesta, kuten  kasikirjoittamisesta,
kuvakulmista, kuvaamisesta ja kuvakerronnasta sek& siitd, miten elokuva yleensékin
tehddan. Han oli oppinut myos kriittista suhtautumista kuvaan ja kertoi oppineensa
paljon elokuvia tehtaessd. Han oli ollut mukana erindisissa elokuvaprojekteissa monena
vuonna ja kertoi joka vuosi oppineensa jotakin uutta. Taten voidaan todeta, etta

elokuvakasvatus on nostanut ymmarrysté elokuvien tekotavoista ja prosesseista.

Erds opettaja kertoi saaneensa projektista paljon kéytannon tukea ja ideoita. Han kertoo
suhtautuvansa nykyisin ihan eri tavalla elokuvien katsomiseen, kun on tehnyt itse
oppilaiden kanssa elokuvia ja miettinyt kuvakulmia ja muita asioita. Nykyisin han
sanoo huomaavansa elokuvia katsellessa, minkélaisia kuvakulmia elokuvissa on
kaytetty ja millaista lahestymistapaa ja musiikkia elokuvassa on hyddynnetty. Han on
alkanut myos itse projektien myota katsomaan enemmaén elokuvia. Kaksi opettajaa
kertoi saaneensa elokuva-analyysien tekemiseen hyvié vinkkeja. Erds opettajaa mainitsi
elokuvakasvatuksen ja sen merkityksen nousseen taas uudestaan esille omassa

ajattelussaan ja ettd elokuvakasvatus alkoi uudestaan kiinnostaa.

Erds opettaja kertoi, ettd lapset olivat olleet niin innostuneita, ettd valitunnitkin olivat
menneet editoiden. Aluksi opettaja oli ajatellut, ettd elokuvien tekeminen saattaisi vieda
muulta oppimiselta aikaa, mutta painvastoin olikin huomannut, etté se oli tukenut muuta
oppimista. Erds opettaja mainitsi hanelle olevan tarke&a sen, ettd projektissa on aina
tietty alku ja loppu. Elavaa kuvaa — projektissa tdima onnistui ainakin hanen kohdallaan.

Opettajien kertoessa projektin hyotypuolista, suurimmaksi hyédyksi nousi laitteiden ja
tekniikoiden oppiminen. Vaikkakin opettajat haluaisivat vield lisd4 opetusta, jotta asiat
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jaisivat hyvin mieleen. Erds opettaja oli jopa innostunut niin paljon, ettd oli ostanut
my0s itselleen oman Mac-koneen ja opetellut kayttamé&an sitd. Opettajat ovat

maininneet laitteiden ja tekniikoiden oppimisesta talla tavalla:

Nyt hallitsee systeemin niin kauan ku laitteet toimii ja pysyy samanlaisina
kéayttomekanismeiltaan. Laitteiden oppimisen myota penseys laitteiden hyddyntamista
kohtaan opetuksessa havinnyt. (Opettaja 1)

Tekninen osaaminen kehittyi. (Opettaja 5)

Osaaminen kasvanu, ku on ollut aikaisemmin mukana. (Opettaja 7)

Oppinut itse editoimaan ja kayttamaan kameraa ja ohjaamaan lapsia. (Opettaja 9)

Vastauksista huomaa, etté projektilla on ollut vaikutusta siihen, ettd elokuvakasvatuksen
opetus on lisdéntynyt selvéasti varsinkin sellaisissa luokissa, jotka ovat olleet mukana
erindisissa elokuvakasvatusprojekteissa jo jonkin aikaa. Esimerkiksi opettajat ovat
kertoneet, ettd elokuvakasvatuksen opetus on tullut tutummaksi ja opettajat ovat saaneet
paljon hyvid vinkkeja siihen, mill&d tavalla elokuvakasvatusta voidaan opettaa ja
hyodyntdd myods muiden aineiden opetuksessa. Elokuvakasvatuksen opetus oli antanut
paljon myos opettajille, silla se oli avartanut heidan elokuvan tuntemustaan. Taten heilla
on nyt paremmat mahdollisuudet l&hted opettamaan elokuvakasvatukseen liittyvia

asioita.

5.3.2 Projektiin osallistumisen haitat

Ainoat asiat, jotka nahtiin projektin haittapuolina, olivat projektin organisointi, joka
vaati paljon aikaa, sekd se, ettd opetusaikoja oli vaikea saada mahdutettua
lukujarjestykseen (N=3). Eras opettaja piti vaikeana sitd, etté laitteita piti siirtdd paikasta
toiseen, sill& se vaati aina sopimista toisen opettajan kanssa, siitd milloin koneet tullaan
h&nen luokastaan hakemaan. H&n mainitsi myds, ett4d animaatioiden teossa vélineiden
purkaminen ja asettelu paikoilleen vei yllattavan paljon aikaa. Erds opettaja kertoi
elokuvien tekemista vaikeuttavaksi asiaksi sen, ettd projektilla oli eri editointiohjelmat
kaytossé kuin koululla, jolloin aikaa kului paljon siihen, ettd ohjelmat saatiin toimimaan
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keskendan. Tamé tarkoittaa selvésti sitd, ettd projektin l&pivieminen vaatii tarkkaa
organisointia. My0s ajan vieminen muilta aineilta mainittiin muutaman kerran, toisaalta
pari opettajaa mainitsi, ettei pid4 asiaa pahana, silla elokuvakasvatus on antoisaa ja

opettaa paljon.

Viisi opettajaa yhdekséastd mainitsi, ettd olisi tarvinnut vielda lisdd ohjausta
editointiohjelmien kaytosta ja tekniikkaan liittyvista asioista. Yhdelle opettajista olisi
ollut tarkedd saada lisda tietoa késikirjoitusten tyOstdmisestd. Toiselle opettajalle
puolestaan olisi ollut tarkedd saada enemmaén teoriatietoutta ja tietoa monipuolisista
ohjelmista.  Kyseinen opettaja oli ollut mukana joillakin opettajille jarjestetyilla
kursseilla, mutta ei ollut pystynyt olemaan kursseilla koko aikaa mukana, jolloin
oppiminen oli jaanyt hanelta hieman pirstaleiseksi. Aidinkielenopettaja puolestaan
kertoi, ettei h&n pystynyt osallistumaan projektiin tdysipainoisesti muiden tuntien
pitdmisen takia, miké& heikensi hdnen omaa oppimistaan. Myos erds toinen opettaja oli

ajatellut jalkeenpain, etté olisi pitdnyt osallistua tekemiseen enemman:

Ehké& hieman pirstaleiseksi jai oma osallistuminen, ettd enemmanki olis pitany tehda.
Pitdis vield saada teoriaa liséa, ettd osaisi ohjata kameran kéaytdssa ja kuvakulmissa.
(Opettaja 9)

Liséksi vastauksista kavi ilmi, ettd muutamat opettajat eivét aluksi ymmartaneet, etta
heidan tulisi myos itse oppia kéyttdmaan ohjelmia, jotta he osaisivat projektin loputtua
opettamaan myos yksin. Nama opettajat olivat saaneet sen késityksen, ettd kurssi tullaan

vetdméaan heidén puolestaan.

Kolmanneksi vastauksissa nousi esiin rahakysymys. Kolme opettajaa yhdeksasta
mainitsi, ettei heidan kouluillaan ole Mac-tietokoneita tai jos olikin, niin koneita ei ollut
tarpeeksi kéytossa. Tamé hankaloitti elokuvien editointia, jos luokka halusi tehda itse
elokuvia projektin jalkeen. Pienille kouluille on lisdksi hankala saada paljon Mac-
tietokoneita, joten koulujen ja kuntien rahakysymys nousee néin eteen. Lis&ksi pienen
koulun opettaja kertoi, ettd PC koneet ovat h&dnen mielestdan hieman kéatevdmpid ja
kayttokelpoisempia koulun opetuskaytdssd. Myds toinen tietokoneiden véhyydesta

kérsiva opettaja kertoi, ettei ole voinut tehda luokkansa kanssa animaatioita, silla heilla
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on vain yksi kone kaytdssédan. Animaatioita oli tehty kuitenkin aikaisempana vuonna,

jolloin luokalla oli ilmeisesti ollut useampi kone kaytossa.

Elokuvakasvatuksen opetusta suurina kuvausprojekteina hankaloittaa my6s se, etta
opettajilla ei ole tarpeeksi ohjaajia k&ytossddn, jos koko luokan kanssa lahdettdisiin
tekemaan projektia. Tamé tarkoittaa sitd, ettd suuret kuvausprojektit voitaisiin toteuttaa
vain silloin, kun muita ohjaajia on kéaytdssa. Yksi opettaja kertoi, ettd aikaisempina
vuosina projektia oli hankaloittanut se, ettd projektilla oli ollut niin vahan ohjaajia

kaytOssd, nyt ohjaajia oli kuitenkin ollut tarpeeksi.

Erds opettaja kuvasi elokuvakasvatuksen opetusta, siten, ettd han haluaisi antaa
oppilaille elokuvakasvatuksen opetusta, kunhan hénen ei itse tarvitsisi tehda sitd. Sama
opettaja kertoi, ettei pitanyt projektin hallintopuolesta ollenkaan, silla siihen liittyy
héanen mielestddn pyrogratiaa. Liséksi han ei pitanyt siitd, ettd projekti oli EU-
rahoitteista. Lisaksi h&nen mielestddn opetus painottui liiaksi tekniikkaan ja olisi
halunnut, ettd ohjaajat olisivat kertoneet enemmaén siit4, mihin elokuvakasvatusta

pieneksi. Han jatkaa asiaansa néin:

Pitdis miettid, miten ottaa hyoty irti, ettei ole painolastina opettajien harteilla vaan
mahdollisuutena. (Opettaja 3)

Erds opettaja mainitsi, ettd projektiin mukaan lahteminen oli hanestd ollut haastavaa,
silld han on melko arka l&htemdan mukaan kaikkeen uuteen. Eli itsessd&n negatiivisuus
haittasi hanté ja editointi sai kylmid véreitd menemaan selkapiissé. Lopulta opettaja oli

kuitenkin huomannut editoinninkin olevan ihan mukavaa hommaa.

Kun vedetddn yhteen opettajien ndkemat haittapuolet, korostuu vastauksissa eniten
kaytantoon liittyvat asiat, silld projektin jarjestdminen tarvitsi paljon organisointia
opettajien osalta. Hankaluutta aiheuttivat myos laitteiden véhyys, jolloin laitteita
jouduttiin siirtelem&an paikasta toiseen. Opettajien mainitsemat asiat eivédt suoraan
johtuneet projektista, vaan ne nakyivat kaytannon ongelmina laitteiden ja

lukujérjestykseen sovittamisen suhteen.
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6 YHTEENVETO JA JOHTOPAATOKSET

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittad, millaisia kasityksia Elavaa kuvaa — projektiin
osallistuneilla  opettajilla on  mediakasvatuksesta, = medialukutaidosta  ja
elokuvakasvatuksesta sekd mink& aineiden opetuksessa ja miten he nditd raportoivat
tydssddn toteuttavan. Lisdksi tutkimus antaa tietoa siitd, millaisena opettajat nékevat
koulun roolin mediakasvatuksen antajana ja miksi he nédkevat elokuvakasvatuksen
opetuksen olevan tarke&a. Lisdksi tutkimuksessa vastattiin kysymykseen, millaisia
hyvia ja huonoja puolia opettajat kokivat Elavéaa kuvaa -projektissa olleen.

Tutkimuksen  tuloksista  selvisi, ettd opettajat liittivdt mediakasvatukseen
mediavalineiden kayton oppimisen ja hyoddyntamisen sekd medialukutaidon, eli
mediakriittisyyden opettamisen, kuten opettajat kasitteen madrittivat. N&in ollen
medialukutaito maarittyi mediakasvatukseen sisaltyvand osana. Kuten Buckingham
(2003) on puhunut mediasta ihmisten maailmankuvan rakentajana ja ihmisten
mielipiteisiin  vaikuttajana (Buckingham 2003, 4.) Kaytetyimmat opetusvalineet
mediakasvatuksen opetuksessa olivat televisio, elokuva, videokuva, uutiset seké
sanoma- ja aikakauslehdet. Medialukutaidossa painottui Kriittisyys mediaa ja media-
aineistoja kohtaan, eli kyky tutkia ja tulkita mediaa eri ndkokulmista seka kriittisyys
tiedon haussa.

Mediakasvatukseen liitetyt tiedot maarittyivat tietoina mediakasvatukseen kuuluvista
kasitteistd, kuten medialukutaidosta, mediakulttuurista sekd elokuvakasvatuksesta,
mediakasvatuksen  tdrkeydestd ja  hyddynnettdvyydestd  kouluopetuksessa,
mediakasvatuksesta taiteen tekemisena seka yhteisty6- ja ryhmaétyotaitojen kehittdjana,
tietoina elokuva- ja televisiogenreistd, televisio-ohjelmista ja formaateista, mainonnasta,
Internetistd ja sosiaalisesta mediasta. Mediakasvatukseen liitettiin my0s tiedot media-
aineistojen tulkitsemisen ja ndkemisen keinoista seka tiedot mediaan liittyvista

vaaroista.

Taitoihin katsottiin kuuluvan tekniikoiden ja mediavalineiden kéyttamisen ja

hyédyntamisen taidot sekd taito osata tarkastella kriittisesti mediaa ja media-aineistoja
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sekd toimia mediakulttuurissa. Valineind ndiden tietojen ja taitojen opetukseen
katsottiin olevan mediavélineiden ja median kayttd osana opetusta, mik& tarkoittaa
median kasittelyd ja hyddyntamistd eri aineiden yhteydessd. Myds Nevala (2008) on
puhunut elokuvan ottamisesta eri aineiden opetukseen. Nevala katsoo
elokuvakasvatuksen ottamisen eri aineiden opetukseen hyvin tarkednd. (Nevala 2008,
1).

Kun tarkastellaan mediakasvatuksen opetusta muiden tutkimusten valossa, voidaan
tutkimustuloksissa nahda yhtenevaisyyksia. Esimerkiksi Marttisen ja Polkin (2005)
tutkimuksessa opettajien késityksissd mediakasvatuksesta esiin nousivat Kkriittisyys
mediaa kohtaan, mediavélineiden kayttotaidot, kasvaminen mediakulttuurissa ja
oppilaan min&kuvan vahvistaminen. (Marttinen & Polkki 2005, 60-61; 81.)
Tutkimustuloksista ainoastaan oppilaan min&kuvan vahvistaminen ei noussut niin
selvasti esille omasta tutkimuksestani. Marttisen ja Polkin valinepainotteisessa
kategoriassa puolestaan yhdistyi késitys median kaytosta tietolahteend, oppimateriaalina
seké viihteend (Marttinen & Polkki 2005, 60-61; 81). Omassa aineistossani median
kayttd viihteend, ei tullut niin selvasti esiin, vaikka liikkuvan kuvan viihdearvo nousee
varmasti esille myos silloin, kun liikkuvaa kuvaa hyddynnetddn yhtend opetuksen

osana.

Medialukutaitoon, joka Buckinghamin sek& Kupiaisen ja Sintosen mukaan rakentuu
mediakasvatukseen liittyvista tiedoista ja taidoista (Buckingham 2003, 4; Kupiainen &
Sintonen 2009, 15;31), liitettiin tiedot tieto mediasta nakdkulmien ja arvojen antajana
sek& maailmankuvan luojana. Medialukutaitoisen tulisi tietad, ettd kaikki tieto, jota eri
puolilta tulee, ei valttdméttd ole luotettavaa, jolloin on osattava kyseenalaistaa,
tarkastella ja tutkia mediaa ja media-aineistoja eri ndkdkulmista seka 16ytaa oleellinen ja
tarpeellinen tieto media-aineistoista. Valineiksi ndiden tietojen ja taitojen oppimiseen
katsottiin olevan oma tekeminen luotaessa media-aineistoja, kriittisyyden opettaminen
tekemélld analyysiharjoituksia eri media-aineistoja tarkastellessa sek& keskustelun

mediasta, elokuvista, peleista ja mainonnasta.
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Elokuvakasvatukseen liittyviin tietoihin katsottiin kuuluvan tieto elokuvakasvatuksen
tarkeydesta ja sopimisesta mihin tahansa aineeseen tai aiheeseen, tieto elokuvan,
mainosten ja muun liikkuvan kuvan Kkeinoista, rakennevalinnoista, lajityypeista,
nakokulmista seka liikkuvan kuvan ja muun median vaikuttavuudesta ihmisten
maailmankuvan rakentajana. Elokuvakasvatukseen liitettiin myos tieto elokuvasta

taidemuotona, tiedot elokuvien tekoprosesseista seké tiedot leikkausten keinoista.

Taitoihin liitettiin taito luoda itse elokuvia, videoita, mainoksia ja animaatioita, jolloin
ihminen oppii tuntemaan tekoprosessit seka arvioimaan, tarkastelemaan ja tutkimaan
elokuvaa tai muuta liikkuvaa kuvaa kriittisesti. Valineiksi nédiden taitojen oppimiseen
opettajat katsoivat itse tekemisen olevan paras tapa seka elokuvien analyysiharjoitusten
tekemisen. Lisdksi hyva tapa oli puhua mediasta, elokuvista, mainoksista ja muusta
liikkuvasta kuvasta eri aineiden yhteydessa.

Vaikuttaa silt4, ettd opettajilla on melko hyvd ndkemys mediakasvatuksesta,
medialukutaidosta ja elokuvakasvatuksesta. Opettajilla oli myds hyvié ideoita siita,
kuinka mediataitoja voisi parantaa. Monet opettajat olivat myds huomanneet
mediakasvatuksen ja elokuvakasvatuksen sopimisen lahes mihin tahansa aineeseen tai
aiheeseen sopivaksi. Usein mediasta puhuttiin tunnilla lahes huomaamatta, oppilaiden
alkaessa itse kertoa mediaan liittyvista kokemuksistaan. Opettajat olivat huomanneet,
ettd talloin juuri pitaisi tarttua aiheisiin ja keskustella.

Elokuvakasvatusta hyodynnettiin melko monessa aineessa, mutta eniten &idinkielessa,
ilmaisutaidossa ja kuvaamataidossa. Muut mainitut aineet olivat englannin Kieli,
fysiikka, kemia, ympdristd- ja luonnontieto, historia sekd muutamat valinnaisaineet.
Elokuvakasvatuksen opetus tapahtui yleensa oppiaineiden yhteydessa sekd hieman
pitempien projektien aikana, joita oli vuodessa keskimadrin 1-2 kertaa. Opettajat
hyddynsivéat elokuvakasvatusta, kuvattaessa esimerkiksi historian aiheista naytelmi tai
animaatioita sekd kuvatessa luonnonilmiditd kameraa tai videokameraa hyddyntéden.
Videokameraa hyodynnettiin myds muita pienid videonpatkid kuvattaessa. Elokuvia
my0s analysoitiin luokissa. Elokuvaa, tv-ohjelmaa tai dokumentteja saatettiin kayttaa
avaamaan silla hetkell& opetuksessa olevaa aihetta. Tekemall4 ja analysoimalla elokuvia
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ja animaatioita, oppilaiden oli ndhty ymmaértdvan paremmin elokuvien keinoja ja

rakenteita.

Perusteiksi  elokuvakasvatuksen  opetukselle  katsottiin ~ olevan  sen, ettd
elokuvakasvatuksen nahtiin olevan yleissivistdvad, motivoivaa ja kehittdvdn monia
taitoja, kuten yhteisty6- ja ryhmaétyotaitoja. Sama tulos tulee esille myds Koulukinon
(2009) tutkimuksesta seka Hakkaraisen (2005) tutkimuksesta, jossa tutkimuskohteena
olivat verkkovideot opetuksen osana (Koulukino 2009, 10—11; Hakkarainen 2005,
176-177). Lisaksi elokuvakasvatuksen néhtiin edistavan kriittisyyttd media-aineistoja
kohtaan, tietoa media-aineistojen teko tavoista sekd medioiden toimivuudesta ja

vaikuttavuudesta.

Kun tutkimustuloksia vertaa aikaisempiin tutkimuksiin, voidaan nahda selvia
samankaltaisuuksia tutkimustuloksissa. Esimerkiksi Hakkaraisen (2005) tutkimuksessa
havaittiin, ettd verkkovideoiden hyddyntdminen opetuksessa naytti lisd&dvan oppilaiden
mielek&std oppimista sekd ohjaavan oppilaiden kiinnostusta. Motivaatio sek& oppilaiden
teknisten taitojen osaaminen oli my6s nahty kehittyneen. Opettajien nakdkulmasta
katseltuna verkkovideoita voitiin kayttda edistimaan oppilaiden aktiivista roolia sekéa
tunnepitoista paneutumista opiskeluun ja oppimisprosessiin. Lisdksi verkkovideoiden
hyddyntdminen oli lisdnnyt positiivisuutta sekd yksilollisyyttd. (Hakkarainen 2005,
177.) My0s Nevala ja Kiesildinen (2011) ovat todenneet, ettd Koulumaailmaan liitettyné
elokuva motivoi oppilaita ja heréttdd oppilaiden kiinnostuksen opittavaa asiaa kohtaan.
Oppiminen myo6s tehostuu ja opetettava asia jaa paremmin mieleen, jos
oppimistilanteessa on mukana elamyksellisyys, voimakas tunne ja kokemuksellisuus.
Lisédksi oppilaiden oppimisen oli nahty parantuvan. Oppilaat oppivat myods
reflektoimaan omaa oppimistaan ja heiddn kommunikaatio- ja tiimityOtaitonsa
kehittyivat entisestaan. (Nevala & Kiesilainen 2011, 23-25.)

Myo6s Schuckin ja Kearneyn (2004a, 2004b) tutkimuksesta on saatu samanlaisia
tuloksia. Tutkimuksesta saatiin selville, ettd videoiden tekeminen kouluopetuksessa
nahtiin edistdvan oppiaineiden tuntemusta, taitoja, aktiivista oppimista, motivaatiota ja

itsendisyyttd. Lisaksi sen néhtiin edistdvdn elokuvantekotaitojen kehittymistd ja
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elokuvan kielen ymmartamistd, kielellisid taitoja, kommunikaatio- ja esiintymistaitoja
sekd organisaatio- ja tiimityOtaitoja. Oppilaat oppivat antamaan myo6s palautetta
vanhemmille, opettajille ja muille oppilaille. Liséksi oppilaiden korkeamman ajattelun,
metakognitiivisten taitojen seka tunnetaitojen nahtiin kehittyneen. (Schuck & Kearney
2004a 7-8; Schuck & Kearney 2004b, 3-6.)

Tutkimuksista 16ytyi siis hyvin paljon samanlaisia piirteitd, kun tarkasteltiin videoiden
kayton hyotyja. Schuckin ja Kerneyn (2004a, 2004b) tutkimuksessa néhtiin myods
oppilaiden korkeamman ajattelun, metakognitiivisten taitojen ja tunnetaitojen
kehittyneen Schuck & Kearney 2004a, 8; Schuck & Kearney 2004b, 6). Vaikka
opettajat eivat omassa tutkimuksessa puhuneet ndiden taitojen kehityksestd, voidaan
ajatella my6s noiden taitojen kehittyneen. Tdéma péatelmé voidaan johtaa siitd, ettd
oppilaiden yhteistyd- ja ryhmatyotaitojen kehittyessd, voidaan katsoa myos
tunnetaitojen kehittyvén. Liséksi metakognitiivisten taitojen ja kognitiivisen ajattelun
voidaan my6s néhda kehittyvan oppilaiden elokuvan tuntemuksen, mediakulttuurin ja

elokuvatekoprosessien tuntemuksen myota.

Mediakasvatusta hyddynnettiin eniten didinkielen ja kuvaamataidon opetuksessa. Mutta
sitd hyodynnettiin myds muiden aineiden opetuksessa, kuten ilmaisutaidossa historiassa,
ympéristd- ja luonnontiedossa. Mediakasvatuksen opetukseen nahtiin sisaltyvan myos
elokuvakasvatus, silla elokuvakasvatus nahtiin kuuluvan mediakasvatuksen yhteyteen.
Eniten mediakasvatusta hyddynnettiin sanoma- ja aikakauslehtiviikoilla, joita oli kaksi
kertaa vuodessa. Liséksi opettajat keskustelivat uutisista ja ajankohtaisaiheista, mediasta
ja median katselutottumuksista, mediavélineiden kaytostd, mainoksista seka ikérajoista.
Uutisaiheita pystyi liittdmé&an myos aineiden opetukseen silloin, kun uutisissa oli ollut

esimerkiksi ymparistotietoon liittyva uutinen.

Opettajat teettivat oppilailla myos erilaisia media-aineistoja, kuten elokuvia, mainoksia,
lehtitekstejd ja uutisia. Sama nékyi myds Marttisen ja Polkin (2005) suorittamassa
tutkimuksessa, jossa median kaytto oli ndkynyt didinkielessé tekstien tydstdmisend seka
uutisten ja ajankohtaisen tiedon lukemisena. (Marttinen & POlkki 2005, 71-72) Myos

koulukinon (2009) teettdmdssa tutkimuksessa elokuvakasvatus oli yleisesti liitetty
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aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineeseen (Koulukino 2009, 9). Hobbsin (2006)
tutkimuksessa eniten oli hyddynnetty median ja elokuvan hyoddyntdmistd asioiden
esittdmiseen ja toisena tapana ajankohtaisten asioiden kasittelyssa (Hobbs 2006, 44-46).

Molemmat tavat saivat paljon kannatusta myds omissa tutkimustuloksissani.

Hobbsin tutkimuksessa teknologiaa hyodynnettiin tuottaessa ja analysoidessa
informaatiota. Lisdksi elokuvaa hyddynnettiin lisdtiedon antamiseksi. Videonauhoja
kaytettiin myo6s oppilaiden kokeiden, keskusteluiden, kokemusten ja naytelmien
dokumentoimiseen ja liséksi videoita ja printtimediaa ndytettiin keskustelujen
tehostamiseksi. Nama olivat yhteisia piirteita verrattaessa omiin tutkimustuloksiini. Sen
sijaan videoiden kayttaminen kielten opettamiseksi, ei ndkynyt omassa aineistossani tai
sitd ei ainakaan mainittu. (Hobbs 2006, 44-46.) Hobbsin tutkimuksessa kéaytetyimmat
mediat olivat televisio, videonauha ja elokuva, lehdet sekd aikakauslehdet ja tietokone.
Véhiten kaytetty oli videokamera. (Hobbs 2006, 44.) Kyseiset vélineet olivat
kaytetyimpia myos omissa tutkimustuloksissani. Videokameraa oli kuitenkin

hyddynnetty enemmaén verrattuna Hobbsin tutkimukseen osallistuneissa luokissa.

Monet opettajat sanoivat mediakasvatuksen olevan ldhes koko ajan opetuksessa
mukana. Opettajat  katsoivat mediakasvatuksen sisdltyvédn  yhteisollisyyden
rakentamiseen ja sen oli néhty kehittdvan oppilaiden yhteisty6- ja ryhmétyotaitoja.
Opettajat nayttivat ymmértaneen, kuinka tarkedd hyvan medialukutaidon omaaminen
nykyisessa tietoyhteiskunnassamme on ja pitivat medialukutaitoon liittyvid mediataitoja
erittdin tarkeina. Opettajat nékivat koulun roolin tarkednd mediataitojen opettamisessa.
Eniten taidoista arvostettiin kriittisyyden oppimista mediaa ja media-aineistoja kohtaan
sekd vastuullisuuden opettamista netisséd liikkumiseen. Koululla katsottiin olevan
valistava ja ohjaileva rooli mediakasvatuksellisten asioiden opettamisessa, mutta myds
tasapuolistava rooli, jolloin kaikki oppilaat voivat péésta kokeilemaan medialaitteita, jos
kotona ei ole mahdollisuutta. Kaikki opettajat nakivat median roolin suurempana kodin
ulkopuolella, silla kotona ollaan enemman tekemisissd median kanssa. Myos kodin rooli
oppilaiden mediasuhteen rakentajana, nahtiin tdrkednd lasten mediasuhteen

rakentumisessa.
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Elavaa kuvaa projektin hyotypuolina opettajat nakivat sen, etté projektin avulla opettajat
olivat saaneet hyvid vinkkejd ja sisdltoja elokuvakasvatuksen opetukseen seka
vaihtoehtoja omaan ty6honsa. Opettajat olivat myds oppineet kayttamaan laitteita seka
oppineet erilaisia tekniikoita, joita elokuvien tai animaatioiden tekemisessa tarvittiin.
Monet opettajat kuitenkin sanoivat, etta haluaisivat oppia vield kayttdmaan paremmin
laitteita, silla se helpottaisi opetusta. Tam& ndakyy myods koulukinon (2009)
tutkimuksesta, jossa 81 % niista opettajista, jotka eivat olleet opettaneet
elokuvakasvatusta, sanoivat voivansa opettaa sitd, jos he saisivat tarpeeksi opastusta
asiaan (Koulukino 2009, 11). Opettajat olivat myds ndhneet mediakasvatuksen
hyddynnettdvyyden monessa aineessa. Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettajat
kertoivat projektista olleen heille hydtya ja se oli antanut intoa ja opettanut paljon
elokuvakasvatukseen liittyvista asioista. Projekti oli ollut opettajien mielestd antoisa ja

se oli opettanut paljon.

Ainoat asiat, jotka tulivat mainituiksi projektin haittapuolina, olivat, ettd projektin
tekeminen vaati paljon organisointia. T&han liittyi se, ettd aikoja oli vaikea saada
mahdutettua lukujérjestykseen. Hankaluutta aiheuttivat my6s laitteiden vahyys, jolloin
laitteita jouduttiin siirtelemaddn paikasta toiseen. Taten huonot puolet keskittyivat
enemman kaytdnnon asioihin, joista kuitenkin lopulta selvittiin. Opettajat sanoivat

kuitenkin lisdkoulutuksen olevan tervetullutta.

Nayttaa siltd, ettd tutkimustulokseni ovat hyvin verrattavissa aikaisemmissa
tutkimuksissa jo esiin tulleisiin tuloksiin median ja liikkuvan kuvan hyddyntamisesta
luokkaopetuksessa. Opettajat olivat hyddyntaneet mediaa ja liikkuvaa kuvaa Nevalan
(2008) ehdottamilla tavoilla, eli ottamalla elokuvakasvatus mukaan eri aineiden
opetukseen (Nevala 2008, 1). Nayttad myods siltd, ettd mediakasvatukseen ja
elokuvakasvatukseen liittyvillad projekteille on kysyntaa, silla opettajat nakevat sen
helpottavana tekijand median ja elokuvan opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Opettajat kertoivat Eldvda kuvaa -projektin avartaneen heiddn omaa tietoisuuttaan
elokuvasta, elokuvan teko prosesseista ja elokuvan kielen ja kerronnan keinoista. Né&in
ollen projektin ndhd&an kasvattaneen opettajien tietdmystda elokuvakasvatuksesta

opetusvalineena.
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Jatkotutkimusaiheena voisikin olla opettajien tutkiminen siitd ndkdkulmasta, mitd he
toivoisivat opettajan koulutukselta, jotta se vastaisi niitd taito- ja tietotasoja, joita
opettajat  opetuksessaan tarvitsisivat.  Mielenkiintoista  olisi my6ds tutkia
mediakasvatuskoulutusta opettajankoulutusyksikoissa, esimerkiksi kuinka
mediakasvatuksen koulutukseen on eri opettajankoulutusyksikoissa panostettu? Nait4
kahta tutkimusta yhdistelemélla voitaisiin péatya tuloksiin siitd, vastaako koulutuksen
anti niita tietoja ja taitoja, joita kaytannon tyossd tullaan tarvitsemaan. Tutkimus
voitaisiin suorittaa my0s siten, ettd se kohdistettaisiin sellaisiin opettajiin, jotka ovat
melko vasta valmistuneita ja ehtineet olla jo jonkin aikaa opetustehtévissa.
Tutkimustuloksia voitaisiin talloin kayttdd hyvéksi mietittdessd, sitd mitd asioita
mediakasvatuksen koulutuksessa tulisi vield késitelld, jotta koulutus vastaisi kaytannon

tarpeita.

Yksi jatkotutkimusaihe voisi olla myds sellainen, jossa tutkittaisiin myods sellaisia
opettajia, jotka eivat ole olleet mukana elokuvakasvatukseen liittyvissa hankkeissa tai
projekteissa ja verrata opettajien antamien vastausten perusteella muodostuneita
tutkimustuloksia kesken&an. Tuloksista voisi nahdd sen, 16ytyykd vastauksista
eroavaisuuksia tai yhtélaisyyksia ja mitd niista voitaisiin paatelld. Toisaalta myds
oppilaat voisi ottaa mukaan tutkimukseen, jolloin heiltd saatuja kokemuksia voitaisiin
verrata opettajien saamiin kokemuksiin mediakasvatuksen ja elokuvakasvatuksen

hyddyntdmisestd osana opetusta.
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LIITE 1: HAASTATTELUKYSYMYKSET

Mediakasvatus ja medialukutaito opetuksessa

1. Millainen kasitys sinulla on mediakasvatuksesta?

2. Miellatko tekevasi opetuksessasi mediakasvatusta?

— Missa muodossa? Millaisissa tilanteissa?

3. Missé oppiaineissa ja aihekokonaisuuksissa mediakasvatusta tulee opetetuksi?

4. Minka verran mielestasi mediakasvatukseen liittyvid asioita opitaan koulussa ja

minka verran koulun ulkopuolella?

— Mika on koulun rooli téssa prosessissa?

5. Millaista medialukutaitoa haluat lapsille ja nuorille opettaa?

Kasitykset elokuvakasvatuksesta ja elokuvakasvatuksen kayttd opetuksessa

6. Millainen kasitys sinulla on elokuvakasvatuksesta? Muuttuivatko kasityksesi

elokuvakasvatuksesta Elavaa kuvaa — projektiin osallistumisen jalkeen?

— Miten ja milla tavalla?

7. Kaytatko nykyisin luokassasi enemman elokuvallista kasvatusta?

— Jos kéytéat, niin millaisessa muodossa ja missa tilanteissa?

— Miksi koet sen olevan tarkeaa?



8. Liittyvatkdé mediakasvatus ja elokuvakasvatus mielestasi yhteen? Esim. Jos opetat

elokuvakasvatusta, miellatko tekevasi talldin myds mediakasvatusta?

Projektiin osallistumisesta. Mité hyoty ja haitta puolia ndhdaan.

9. Koetko, ettd osallistumisestasi eldvaéd kuvaa — projektiin on ollut sinulle hyétya? Mité

uutta se on antanut sinulle? Oliko negatiivisia puolia?

10. Millainen oli aluksi oma intressisi osallistua projektiin? Tuliko k&sky muualta.



