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Abstract

The study represents a design-based approach. The pragmatic goal was to develop a
learning environment for distance learning of foreign languages. The theoretical goal
was to develop design principles that are generalizable and transferrable and to gather
a theory contribution that benefits distance learning. The development proceeded in
phases and the aim was to create a modifiable and adaptable learning environment
model and pedagogic practices. The principles of self-guided learning and mobility
as well as general pedagogical bases were taken into account in the development to
enhance students’ well-being and overall development. A specific goal was to study what
factors emerge as prerequisities of self-guided studying and learning in a technology-
based foreign language learning environment.

The research aimed to answer the following questions: 1. What is students’ self-
guided learning like and in what kind of forms does it appear in a foreign language
learning environment? 2. How self-guided learning should be supported in a distance
learning environment, and further a) what issues should be considered when planning
a distance learning environment so that it supports self-guided learning, and b) what
kind of distance learning environment model supports self-motivating learning. The
pupils participating in the research were pupils from grades 5 and 6 taking part in
distance learning in Rovaniemi between the years 2006 and 2008 (N=14), 2008 and
2010 (N=17), as well as 5th grade pupils from Saari school in 2009 (N=8), pupils
who had chosen to study the A2 language in Rovaniemi in 2010 (N=20) and 5th
grade pupils in Saari school (N=49). The research material includes the interviews
and inquiries of the pupils, the pupils’ written output in online language portfolios
and blogs, email correspondence with the teacher-researcher and persons involved in
development work, as well as other authentic written documents. The analysis of the
data was carried out as content analysis, based partly on the data and partly on theory.
In the latter motivation and self-regulation theories as well as theories on mobility and
pedagogical structures were utilized. The multiple forms of data; the participation of
the teacher in the research and the long period of data gathering process can be seen
to enhance the credibility of the study.
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The results indicate that in a distance learning environment, self-regulated learning
and metacognitive skills, as well as teacher support, are prerequisites to the progress
of studies and productive learning. Learning is dependent on the pupil’s ability to
regulate and direct their own studying. The results strongly support the social nature
of learning and indicate that the well-being and motivation of the pupils also require
paying attention to their social and emotional needs. The feeling of autonomy and the
recognition and reinforcement of the learner’s self and learning strategies were seen as
advantages of distance learning. The results also imply that the learning environment
should also pay attention to pupils’ diversity and enable individual learning, as to the
differences in cognitive abilities and other factors affecting studying and learning. These
differences include for example self-beliefs based on previous learning experiences,
different learning strategies and different levels in students’ motivation.

Keywords: distance learning, learning environment, self-guidance, design-based re-
search, mobility
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Tiivistelma

Tutkimus edustaa design-perustaista lihestymistapaa. Pragmaattisena tavoitteena
oli kehittdd vieraan kielen etdopetukseen soveltuva oppimisympiristd. Teoreettisena
tavoitteena oli tutkimuskontekstista yleistettdvien ja siirrettdvissi olevien suunnitte-
luperiaatteiden kehittiminen ja etdopetusta hyddyttivin teoriakontribuution koko-
aminen. Kehittiminen eteni vaiheittain, ja siind pyrittiin luomaan modifioitavissa ja
sovellettavissa oleva oppimisympiristdmalli ja pedagogiset kiytinteet. Kehittimisessd
otettiin huomioon etdopiskelussa tarvittavat itseohjautuvuuden ja mobiiliuden periaat-
teet sekd yleispedagogiset lihtokohdat oppilaiden hyvinvoinnin ja kokonaisvaltaisen
kehityksen edistimiseksi. Spesifini tavoitteena oli tutkia, mitki tekijit nousevat esiin
itseohjautuvan opiskelun ja oppimisen edellytyksind. Tutkimus kohdistuu niihin
tekijoihin ja prosesseihin, jotka tukevat itseohjautuvaa oppimista teknologiaa hyo-
dyntivissi vieraan kielen oppimisympiristossa.

Tutkimuksessa etsittiin vastausta seuraaviin kysymyksiin: 1. millaisena oppilaiden
itseohjautuvuus ilmenee vieraan kielen etdoppimisympiristdssi, 2. miten oppilaan
oppimista itseohjautuvuuteen tulee tukea etdoppimisympiristossi ja edelleen, a) mitd
tulee huomioida suunniteltaessa etdoppimisympiristdd siten, ettd se tukee itseohjau-
tuvuutta ja b) millainen on itseohjautuvuutta tukevan etdoppimisympiristdn malli.
Tutkimukseen osallistui etdopetuksessa mukana olleet perusasteen 5.—6. luokkien
oppilaat Rovaniemelld vuosina 2006-2008, (N=14) ja 2008-2010 (N=17), Saaren
koulun 5. luokan oppilaita vuonna 2009 (N=8), A2-kielen valinneet 5. luokan oppilaat
Rovaniemelli(N=20) vuonna 2010 ja 5. luokkien oppilaat Saaren koulussa (N=49).
Tutkimusaineisto sisiltdd oppilaiden haastattelut ja kyselyt, oppilaiden kirjalliset
tuotokset verkkoympiristd6n kielisalkkuihin ja blogeihin, sihkdpostitse kiydyn kir-
jeenvaihdon tutkija-opettajan ja kehittimisty6hon osallistuneiden henkildiden kanssa
sekd muut autenttiset kirjalliset dokumentit. Aineiston analyysi tapahtui sisillénana-
lyyttisesti, osin aineistoldhtoisesti, osin teoriajohteisesti ja analyysissa hyédynnettiin
motivaatio- ja itsesditelyteorioita sekd mobiiliuteen ja pedagogisiin struktuureihin
liittyvid teorioita. Tutkimuksen luotettavuutta edisti aineiston monipuolisuus, opet-

tajan osallisuus seki aineistonkeruun ulottuminen pitkille ajanjaksolle.
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Tulokset osoittavat, ettd etdopetusympiristossd itseohjautuvuus ja metakognitii-
viset taidot, mutta my®s opettajan tuki ovat edellytykseni opiskelun etenemiselle ja
tuloksekkaalle oppimiselle; oppiminen on riippuvainen oppijan kyvyistd siddelld ja
ohjata itse opiskeluaan. Tulokset tukevat vahvasti oppimisen sosiaalista luonnetta ja
osoittavat, ettd oppilaiden viihtyvyys ja motivaatio edellyttidvit myos sosiaalisten ja
emotionaalisten tarpeiden huomioimista. Autonomian tunne ja oman oppijaminin
ja oppimisstrategioiden tiedostaminen ja vahvistuminen koettiin etdopiskelun etuina.
Oppimisympiriston tulisi mahdollistaa my®s erilaisten oppijoiden yksilollinen oppi-
minen siten, ettd otetaan huomioon kognitiiviset ja muut opiskeluun ja oppimiseen
vaikuttavat erot. T4llaisia eroja ovat esimerkiksi aiempiin opiskelukokemuksiin liittyvit
uskomukset itsestd oppijana, erilaiset oppimisstrategiat ja oppijoiden motivationaaliset
erot.

Avainsanat: etiopetus, oppimisympdristd, itseohjautuvuus, design-perustainen tut-
kimus, mobiilius
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Esipuhe

Pohtiessani uravalintaa abiturienttikevdand 1981 paitin hakeutua ammattiin, jossa
yhdistyisi useampi minua kiinnostava tieteenala. Pdidyin luokanopettajaksi, mika
osoittautui hyviksi ratkaisuksi. Luokanopettajana olen voinut hyddyntdd mielen-
kiinnon kohteitani luonnontieteissi, didinkielessd, vieraissa kielissd, kuvataiteissa ja
musiikissa. Olen saanut ty6skennelld itsendisesti ja yhdessd, kehittdd ty6tini ja kehittyd
itse. Olenkin viihtynyt tydssini ja kokenut sen merkitykselliseksi. Itsendinen ja yhdessd
tapahtuva ty6skentely, halu itsensi kehittdmiseen ja uuden oppimiseen osoittautuivat
my®9s tekijoiksi, joita oppilaat tarvitsevat itseohjautuvassa ja mielekkaissi oppimisessa.

Vieraan kielen etdopetustutkimukseen piadyin Saaren koulun kehittdamishank-
keiden myoti. Kiitin sivistystarkastaja Helena Alhosaarta Lapin lddninhallituksesta
myotimielisestd suhtautumisesta kehittdmistydhomme Opetushallituksen tukemien
virtuaalihankkeiden ja Lapin yliopiston hallinnoiman ja professori Anneli Laurialan
johtaman Pohjoisen pojar koulussa -hankkeen aikana. Etdopetus ja sen kehittdiminen
perusasteella nahtiin merkitykselliseksi Lapin haja-asutusalueille Lapin lddninhalli-
tuksessa.

Suurin kiitokseni tutkijuudestani kuuluu viitdstyoni ohjaajalle, professori Anneli
Laurialalle. Hin vahvisti etiopetusympiriston kehittdmisen soveltuvan hyvin tutkimus-
kohteeksi; vaitdstutkimuksena kehittdmistyo palvelisi etdopetuksen alaa laajemminkin
ja akateemisin perustein. Laurialan humaani pedagogiikka on ohjannut oppijakeskeisiin
ratkaisuihin ja jatkotutkimusseminaariemme pohdiskeleva ote tieteelliseen ajatteluun.
Tieteellinen kirjallinen ilmaisu kehittyi kirjoittaessani artikkeleita Pohjoisen pojat
-teokseen ohjaajani opastuksessa. Tilld kokemuksella oli merkittdvyyttd tutkimusra-
porttini kirjoittamisessa. Limmin kiitos kaikesta, Anneli

OPTEK-opetusteknologiahankkeen myéti teknologiaosaamiseni vahvistui. Kiitin
projektipdillikké KM Sanna Vahtivuori-Hénnisti siitd tuesta, jota Saaren koulun
etdopetushankkeeseen saimme. Kiitdn vastaviittdjinini toimivaa KT dosentti Heikki
Kynislahtea viitoskirjani esitarkastajana toimimisesta ja esittimistinne asiantuntevista
kommenteista. Niiden ansiosta erityisesti tutkimukseni opetusteknologia-alueen ki-
sitteistd selkiytyi ja tiivistyi. Kiitos toiselle esitarkastajalleni, KT dosentti Eeva-Liisa
Krongyistille. Nikemyksenne johdosta terdvoitin laajaa teoriaosuuttani ja syvensin
ty6lle olennaisen tirkedd itseohjautuvuuden lukua. Kiitidn professori Raimo Rajalaa
ja professori Tuija Turusta sekd KT yliopistonlehtori Pidivi Rasia toimimisesta tydni
tarkastajina isossa jatkokoulutusseminaarissa sekd asiantuntevista kommenteista. Kiitin
myos KT Tuulikki Keskitaloa arvokkaista huomioista tyén lopputarkistusvaiheessa.

Merkittdvin kiitokseni oppimisympiristén kehittimistyossd kuuluu KM luokan-
opettaja Petteri Kartimolle. Saaren koulun etdopetushankkeen teknologiavastaavana ja
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-asiantuntijana Kartimo suunnitteli ja toteutti teknologiaympiristod keskustelujemme
ja idealististenkin toiveideni pohjalta. Hin luotti pedagogiseen nikemykseeni vieraan
kielen etdoppimisympiriston vaatimuksista. Kiitoksen ansaitsee myds Saaren koulun
rehtori Olavi Tammimies. hin on tukenut kehittimisty6td monin tavoin, erityises-
ti neuvotteluissa eri toimijoiden vililli opetuksen jdrjestdjin nikokulmasta. KM
luokanopettaja Riitta-Leena Haavikkoa kiitin toimimisesta avustavana tiimiparina
kehittdmishankkeen alussa.

Kiitin OPH:n opetusneuvoksia Anna-Kaisa Mustapartaa ja Paula Mattilaa siit3,
ettd Rovaniemen kaupungin osallistuessa Kielitivoli-hankkeisiin sain paikallisena
hankekoordinaattorina ajankohtaista ja viimeisintd tutkittua tietoa vieraiden kielten
opetuksesta ja oppimisesta, my6s kansainviliselld tasolla. Kielitivoli-hankkeiden myotd
tutustuin etiopetusta tahoillaan kehittiviin kieltenlehtoreihin FM Anita Zengeriin
ja FM Tarja Virtaseen, joita kiitin arvokkaista keskusteluista kielten etdopettajien
verkostoitumisen alkutaipaleella.

Haluan kiittdd jatkokoulutusryhmidimme innostavista keskusteluista ja tuesta.
Ohjaajamme professori Anneli Laurialan opastuksessa olemme kiyneet lidpi tditdim-
me niiden eri vaiheissa rakentavan kriittisessi ja pohdiskelevassa ilmapiirissi. Kiitidn
KT yliopistonlehtori Anita Haatajaa lukuisista keskusteluistamme. Kiitin KM Kati
Korentoa ja KM Piivi Moilasta tydni opponoinnista isossa jatkokoulutusseminaarissa.
Huomionne veivit tyotdni eteenpdin. FT Tuija Anttilaa, KM Sirpa Perunkaa ja FM
Leena Auraa kiitdn asiantuntevista havainnoistanne.

FM iidinkielenlehtori Anne-Mari Karvoselle kuuluu suuri kiitos tyoni kieliasun
tarkastuksesta ja julkaisukoordinaattori Paula Kassiselle viitoskirjan julkaisukuntoon
saattamisesta. Hallintosihteeri Helena Juntunen on huolehtinut tiedottamisesta vii-
toskirjaprosessin aikana, sekd graafisen suunnittelun opiskelija Suvi Suitiala kirjan
kannen suunnittelusta. Heille kiitokset.

Kiitos kanssani luokanopettajaksi opiskelleille opiskelukavereilleni. Yhdessi aloi-
timme kasvumme 1980 luvun alussa kohti opettajuutta aikakaudella, jolloin tutkimus
ja tieteellisyys opettajan opinnoissa laajennettiin maisteriohjelmaksi silloisessa Lapin
korkeakoulussa. Opettajaksi kasvamiseen liittyi myos opiskeluajan yhteiséllisyys ja
ndihin piiviin asti jatkunut ystivyys.

Kiitos teille ihanat ystivini ja kollegani tydpaikalla. Olette olleet kovin mydtimie-
lisid ja ymmirtineet minua yon ldpi jatkuneiden kirjoitusrupeamien jilkeisinkin
tyopdivina.

Ystivit, sydimellinen kiitos ettd olette vield olemassa. Olen saanut nauttia seuras-
sanne hengen ja sielun ravintoa ja osallistua mielenkiintoisiin keskusteluihin vapaa-
ajallani. Ystivit ovat elimin suola.

Lammin kiitokseni kuuluu vanhemmilleni, didilleni Annelille ja edesmenneelle isil-

leni Antero Jurmulle elimidnmy®onteisestd asenteesta. Minuun on luotettu ja minua on
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rohkaistu. Eteldpohjalaiselta didiltini olen oppinut, ettd ihminen ei eld yksin leivista.
Ollakseen tasapainossa itsensd kanssa ihminen tarvitsee hengen ravintoa, sivistysti ja
kulttuurielimyksii. Aidiltini olen oppinut my®s itseluottamusta ja sinnikkyytei tyon
loppuun saattamiseen. Isini perintod on into tutkijuuteen ja ongelmanratkaisuun.
Tiedonhalustani ja halustani kirjoittaa saan kiitttid myds isddni. Veljedni Jukkaa ja
hinen perhettdin, Arjaa, Jannea ja kummipoikaani Jussia kiitin siitd, ettd olette ym-
mirtineet alati kirjoittavaa seuralaista kotona Posiolla ollessani.

Lampimin kiitokseni kuuluu rakkaille lihimmilleni, michelleni Timolle seki lapsil-
leni Juholle, Annille ja Emmille. Kaikki nimi vuodet olette jaksaneet tukea ja innostaa,
vaikka kirjoitustyd on vienyt paljon aikaa. Viitdskirjassani on myos palanen teitd;
olette osallistuneet lukuisiin keskusteluihin viitoskirjani aiheisiin liittyen ja vieneet
sitd eteenpdin. Limmin kiitos, Timo, ettd olet tukenut tutkimus- ja kehittdmistyotini
hyviksymalld vastalauseitta useat kokous- ja konferenssimatkat Suomessa ja ulkomailla.
Lapsilleni haluan viitdskirjani my6té viestittdd, ettd asettakaa elimillenne tavoitteita
ja uskokaa unelmiinne.

Onmistan tdman viitoskirjani vanhemmilleni, Anneli ja Antero Jurmulle sekd mie-
helleni Timolle ja lapsilleni Juholle, Annille ja Emmille.

Rovaniemelld, Pohjatuulentielld 12. huhtikuuta 2015
Marja-Riitta Kotilainen
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Johdanto

Teknologian on todettu olevan viime vuosisadalta lihtien voimakkaimmin opetusta
uudistava tekijd (Sahlberg & Vahtola 2010; Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2004, 9;
Prashnig 1996; Tissari, Vahtivuori-Hédnninen, Vaattovaara, Ruokamo & Tella 2005).
Opetuksessa tekniset laitteet eivit ole kuitenkaan uudistustyon itseisarvo, vaan arvo on
teknologian tuottamissa palveluissa ja sisillissd (Vainionpdd 20006, 47). Palveluiden
etuina ovat ne ominaisuudet, joiden toivotaan tukevan tai edistivin opetuksen jirjes-
timistd, opetusta, opiskelua ja oppimista. T4lld hetkelld Suomessa opetuksenjirjestdjin
paatoksiin paikallisella tasolla vaikuttavat pyrkimykset kustannusten minimointiin.
Opetusteknologiassa esimerkiksi saavutettavuus, vilittdmyys ja uusiutuvuus tukevat
pyrkimyksid taloudellisiin opetusjirjestelyihin. (Mm. Sahlberg & Vahtola 2010;
Vartiainen 2005; Hentunen 2004; Kynislahti 2003; Hargis 2000.) Edelld mainitut
ominaisuudet liittyvdt opetuksen jirjestimiseen esimerkiksi etdopetuksen keinoin
sinne, missd opettajia ei ole saatavilla tai missi perinteisen luokkaopetuksen jirjesti-
minen olisi oppilasmairdin nihden liian kallista.

Teknologiaa voidaankin hyddyntidd monipuolisesti lihiopetuksessa, etdopetuksessa
ja virtuaalisissa oppimisympiristdissi tai edelld mainittuja ympiristojd yhdistellen niin
kutsutuissa monimuotoisissa oppimisympiristdissi. (Adams 2009; Adams ym. 2009;
Lofstrom ym. 2006.) Koska seki teknologian kehitys etti talouden jatkuva taantuma
lisinnevit erilaisten teknologia- ja verkkosovellusten kiytt66n ottoa koulutydssi, on
tarked tutkia, mitd oppimisympiristoltd edellytetddn, jotta se tukisi oppimista mah-
dollisimman hyvin (vrt. esim. Lehtinen 1995, 19).

Uudistuvan teknologiankin vuoksi muuttuvia oppimisympirist6jd ja oppimista
tulee tutkia sekd oppilaan ettd opettajan nikdkulmasta. Nykyisin oppimiskisitykset
perustuvat nikemykseen, jossa opetuksen ja oppimisen keskidssi on tietoa rakentava
oppilas, eivit niinkdin opettajan opetus tai opetettavat oppisisillot. Yha merkityksel-
lisempini pidetddn tietoa siitd, miten oppiminen edistyisi parhaiten oppijan itsensd
kannalta ja mitki olisivat ne keinot ja toimenpiteet, joilla mielekistd ja tavoitteellista
oppimista voitaisiin tukea ja edistdd (esim. Smeds ym. 2011 ja Zimmerman 2008).

Uusiutuva ja uudistuva koulu edellyttdd muutosta my6s opettajan roolissa. Opettajan
tehtivi tiedonjakajana on viistymissd kohti oppilaan kasvun ja kehityksen tukijan
roolia (Halinen 2014; Lauriala 2012; 2004; Hakkarainen ym. 2004, 102—106; Maor
2003), miki edellyttda uskallusta kyseenalaistaa omia toimintarutiineja ja mitd voidaan
pitdd jopa selviytymisen ehtona nopeasti muuttuvassa ajassamme (ks. Rauste-von

Wright ym. 2003, 179).
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Teknologian opetuskiytto merkitsee opettajalle myos entistd tarkempaa ohjaus-
tilanteiden strukturointia ja suunnittelua. Suunnittelun ohjenuorana ovat oppijan
tarpeet turvallisesta ja kannustavasta tyoskentely-ympiristostd (Lauriala 2012; 2004),
sosiaaliset, ryhmissd toimimisen tarpeet seki itsendiseen, itseohjautuvaan tydskentelyyn
ohjaavat autonomiatarpeet (Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991). Opettajan
on my®s huolehdittava, ettd oppilaan kiyttimit tyokalut ja teknologiasovellukset ovat
pedagogisesti perusteltuja ja ettd ne tukevat oppimisprosessia.

Vuonna 2006 Rovaniemen Saaren koululle mydnnettiin Opetushallituksen valti-
onavustus virtuaalikouluhankkeeseen.! Alkoi kehittimistyd, jossa erilaisilla teknolo-
giaratkaisuilla pyrittiin rakentamaan vieraiden kielten opetukseen soveltuva etdope-
tusympdristd. Kehittdmistyo sai tutkimukselliset raamit vuonna 2008, kun Saaren
koulu hyviksyttiin mukaan kansalliseen Opetusteknologia koulun arjessa —tutkimus-
hankkeeseen Arjen tietoyhteiskunta -teemalla®. Hankkeen tavoitteena oli teknologian
juurruttaminen osaksi vallitsevia opetuskiytinteitd, miki vastasi yhteiskunnallisiin
tarpeisiin koulutyon kehittdmisessd. Tutkimukseen liittyi myos uusia pedagogisia
kiytinteitd tukeva Pohjoisen pojat -hanke?, joka nosti esiin alueellisen ja sukupuolten
vilisen tasa-arvon kysymykset. Tulokset osoittivat poikien kieltenoppimisen tukemisen
tarpeen myds Lapissa. (Laukkanen & Lauriala 2011.) Vieraiden kielten valinnat olivat
olleet laskusuunnassa vuodesta 1998 lihtien (Kuoppala 2009, my6s Kuusela 20006).
Alueellisen tasa-arvon toteutumisen problematiikasta opetusteknologian suhteen
Suomessa ovat raportoineet esimerkiksi Niemi (1998) sekd Kankaanranta, Palonen,
Kejonen ja Arje (2011).

Tutkimuskontekstina on vieraan kielen opetus ja oppiminen etiopetuksessa Saaren
koulussa Rovaniemelld. Tutkimuksen keskiossd on opiskelun ja oppimisen tukeminen
ja oppimisympiristot, jolloin tutkimustuloksia voidaan soveltaa opiskeluun ja oppi-
miseen yleisemminkin, ei ainoastaan vieraiden kielten etiopetuksen ja -oppimisen
konteksteissa.

Tutkimus edustaa oppimisympiristotutkimusta, jonka tehtivini on mallintaa itse-
ohjautuvuutta tukeva, kielten etdopetukseen soveltuva oppimisympiristo. Oppimis-
ympiristolla tarkoitetaan fyysistd tai virtuaalista paikkaa tai tilaa, miki sisiltad myos
sosioemotionaalisen sekd pedagogisen ja didaktisen nikékulman ympiristd6n (esim.

1 Rovaniemen Saaren koulun virtuaalikouluhankkeeseen seki muihin koulun kehittimishankkeisiin voi tutustua seuraavan
linkin kautta: http://www.saarenkoulu.fi/fi/index.php?os=3

2 Kansallinen Opetusteknologia koulun arjessa -tutkimushankkeen tavoitteena on luoda innovatiivisia ratkaisuja ja
malleja tieto- ja viestintitekniikan ja sihkdisen median hyddyntimiseen ja kiytto6n koulun arjessa. http://blogs.helsinki.

fi/oppiailoakouluun/optek/ Ladattu 8.12.2012.

3 Lapin yliopiston hallinnoimassa Pohjoisen pojat koulussa -hankkeessa (2008-2010) pyrittiin sukupuolten vilisen ja
alueellisen tasa-arvon edistimiseen seki syrjdytymisen ehkiisyyn. Hankkeen tavoitteena oli tunnistaa Pohjoisen haja-asu-
tusalueiden poikien koulunkiyntiin liiccyvid tekijoitd ja ongelmakohtia seki kehittii poikien oppimista tukevia pedagogisia
malleja. Projektipiillikkoni toimi professori Anneli Lauriala Lapin yliopistosta. Ks.: http://www.ulapland.fi/Suomeksi/
Yksikot/Kasvatustieteiden-tiedekunta/ Tutkimus/Projektit-ja-tutkimushankkeet/Pohjoisen-pojat/Etusivu
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Manninen ym. 2007, 16). Kehittiminen kohdistuu oppimisympiriston osatekijoihin
kuten opetusteknologiaan ja oppimisen paikkoihin seki padtoksenteon taustalla ole-
viin pedagogisiin ja didaktisiin ratkaisuihin (vrt. Hakkarainen 2007). Etiopetuksella
tissd tutkimuksessa tarkoitetaan yhtiaikaista eli synkronista opetusta ja oppimista
tilanteessa, jossa opettaja voi olla fyysisesti eri tilassa kuin oppijat (Scardamalia &
Bereiter 2003; Hargis 2000) ja oppijat opiskelevat usealla eri koululla. Opetus tapah-
tuu yhdeltd etiopetukseen osallistuvista kouluista, joten yksi oppilasryhmi opiskelee
samassa tilassa kuin opettaja opettaa. Tutkimuskontekstissa etdopetus, lihiopetus ja
erilaiset verkko-oppimisympiristot yhdistyvit monimuotoiseksi oppimisymparistoksi.
Monimuotoisella oppimisympiristolld tarkoitetaan lihiopetuksen, etiopetuksen ja
virtuaalisten, digitaalisesti toteutettujen oppimisympirist6jen joustavaa ja vaihtelevaa
yhdistimistd (Adams 2009; Adams ym. 2009; Lofstrém ym. 2006). Koska oppimis-
ympiristd koostuu useasta ympiristdelementistd, kuten lahiympiristd, etdympiristot,
virtuaaliset verkkoympiristot, mentaaliset ja sosiaaliset ympiristot, oppimisympiristd-
mallin visualisointi ja kisitteellinen mairittely ovat keskeisessd osassa mallinnustyotd
(vrt. Vuojdrvi 2013, 30).

Selkeyden vuoksi tutkimuksessa kiytetdin useimmin kisitettd oppimisympiristd,
joka sisltad kaikki oppimiseen liittyneet, edelld esitetyt lahi- ja digitaalisesti toteutetut
ympiristot. Samoin opetus-opiskelu-oppimistapahtumasta tutkimuskontekstissa kiy-
tetddn useimmin yleisesti tunnettua ja kidytossi olevaa midritelmid etdopetus (myos
etioppiminen), vaikka se ei nykyisen oppimiskisityksen mukaan ole oppijakeskeinen
midritelmi. Etdopetusta kuvaisikin paremmin sen englanninkielinen vastine e-learning
(suora suomennos e-oppiminen), jonka suomenkielinen vastine verkko-oppiminen
on saanut suomenkielessi suppeamman merkityksen, mutta jota korvaamaan tissi
tutkimuksessa kiytetddn tilanteesta riippuen kisitettd etdioppiminen.

Peruslihtokohdat tissd tutkimuksessa ovat pddosin pragmaattisia. Tutkimuksen
teoreettisena tavoitteena voidaan nihdi tutkimuskontekstista yleistettivien ja siirret-
tdvissi olevien suunnitteluperiaatteiden (design principles) kehittiminen, erddnlainen
teoriakontribuutio ja sithen perustuva opiskelua ja oppimista tukeva etioppimisym-
paristomalli. Pragmaattisena tavoitteena on ollut tuottaa perusteltua tietoa suoraan
kdytinnon tarpeisiin sovellettavaksi (Anderson & Shattuck 2012; Tashakkori & Teddlie
2003) seki tutkia, mitkd tekijit nousevat esiin opiskelun ja oppimisen tukemisen
edellytyksini.

Edelld esitetyn perusteella tutkimus kohdistuu niihin tekij6ihin ja prosesseihin,
jotka tukevat itseohjautuvaa oppimista teknologiaa hyddyntivissd oppimisympiris-
toissd. Oppijan oma rooli ja vastuu korostuvat etdopetuksessa, silli miti enemmin
oppija on itse tietoisesti mukana oppimisessaan eli on itseohjautuva, siti parempia
ovat tutkimusten mukaan myds oppimistulokset (Corno 2007; Jarveld, Hurme &
Jarvenoja 2007). Itseohjautuvan oppimisen onkin sanottu olevan kaikkein tehokkain-
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ta oppimista (Osborne & Hennesy 2003; Hargis 2000; Zimmerman 1996). Myos
valmisteilla oleva, vuonna 2016 voimaan astuva perusopetuksen opetussuunnitelma’
korostaa itseohjautuvuuden merkitystd oppimiselle.

Timin tutkimuksen tavoitteena on ensiksikin selvittdd, miten oppijaa voitaisiin
ohjata ottamaan enemmin vastuuta omasta oppimisestaan, olemaan itseohjautuva,
silld vaihtelevat ja erilaisia oppimisympiristoja hyddyntivit opiskelukokonaisuudet
edellyttivit oppijalta enemmin kuin perinteiset luokkaympiristot (vrt. Fredricks
ym. 2004; Connell & Wellborn 1991; Lauriala 1986). Jotta oppijaa voidaan ohjata
itseohjautuvuuteen, kasvattajan tulee olla tietoinen oppijan ajattelutoiminnoista (vrt.
Mylldri ym. 2011; Byman & Kansanen 2008), siitd mitd oppija ajattelee oppimisesta
ja itsestidn oppijana. Oppijuuteen, itseohjautuvuuteen ja oppimisen mielekkyyteen
vaikuttavat my6s oppijan motivoituminen ja oppimiseen sitoutuminen (ks. esim.
Martin 2010; 2002; Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000).

Tutkimuksen tavoitteena on lisiksi kehittdd etdopiskelua ja -oppimista tukeva op-
pimisympiristd, sekd tutkia mitki tekijdt ja rakenteet nousevat esille itseohjautuvan
opiskelun ja oppimisen edistymisen edellytyksind. Kyseessd on interventioiden avulla
tapahtuva, vaiheittain etenevi uudistustyd, joka tihtdd modifioitavissa ja sovelletta-
vissa olevaan oppimisympiristdmallin ja pedagogisten kiytinteiden kehittimiseen.
Kehittimistyossd huomioidaan seki etiopiskelussa tarvittavat itseohjautuvuuden ja
mobiiliuden periaatteet ettd yleispedagogiset lahtokohdat oppilaiden hyvinvoinnin ja
kokonaisvaltaisen kehityksen edistimiseksi. Viimeksi mainittu merkitsee, ettd kogni-
tiivisten tarpeiden rinnalla on huomioitava my6s oppilaiden sosiaaliset, emotionaaliset

ja turvallisuuden tarpeet.

4 Valtioneuvosto antoi 28.6.2012 asetuksen perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen tavoitteista ja perusopetuksen
tuntijaosta (Valtioneuvoston asetus 422/2012). Asetuksessa miiritellddn tavoitteet esiopetukselle, perusopetukselle, lisd-
opetukselle seki perusopetukseen valmistavalle opetukselle. Asetus sisiltdd myds perusopetuksen tuntijaon seki joukon
mm. kielenopetusta ja erityistd tukea koskevia sidnnoksid. Saatavilla: heep://www.oph.fi/ops2016
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1 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN KEHYS

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys on laaja ja moniulotteinen. Selkeyden vuoksi seu-
raavaan kuvioon (Kuvio 1) on koottu tutkimuksen keskeiset teoreettiset nikokulmat.

Oppiminen

Tuloksekkaan oppimisen edellytys:

Itseohjautuvuusm

. . a) Onko motivaatio sisdisesti vai
Motivaatio ulkoisest s3idelty,
b) miten motivaatio ilmenee

opiskeluun sitoutumisessa,

c) millaisia orientaatioita

oppilailla on,

d) millaisia kisityksid oppilailla

on itsestidn oppijoina ja

e) miten he selittdvit oppljuuttaan.

Yhteenkuuluvuuden, autonomian
ja kompetenssin tarpeet

ey R
Opetusteknologia: Opettajan toiminta:
didaktisesti perustellut pedagogiset ja didaktiset
ratkaisut ratkaisut
* Mobiililaitteet, mobiilius * Oppimisympdristén rationaalinen
* Portfoliotyoskentely hyadyntéminen
* Sisélléntuotonto * Opettajan tuki

Etaoppimisympariston elementit

Kuvio 1 Tutkimuksen keskeinen teoreettinen viitekehys

Tutkimukseen on valittu niitd teorioita, joilla voidaan kuvata ja selittdd tuloksekasta
oppimista etdoppimisympdristissi. Edellytykseksi tuloksekkaalle oppimiselle on tutki-
muskontekstista midritetty itseohjautuvuus. Itseohjautuvuuden osuus tuloksekkaassa
oppimisessa on nykykisitysten mukaan merkittdvid (esim. Halinen 2014; Bandura
2008; Corno 2007). Erityisen merkityksellisiksi itseohjautuvuuden taidot osoittautuvat
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toimittaessa etiopetusympiristossd, missd ohjaajan tukea ei ole jatkuvasti saatavilla.
Itseohjautuvuutta tutkitaan oppijoiden ajattelun ja metakognitioiden kautta. Itseohjau-
tuvan oppimisen edellytyksend on motivaatio (esim. Winne & Hadwin 2008 ja Corno
2007). Motivaatiota tarkemmin mairiteltiessd tulee tietdd, millaisia ovat oppijoiden
opiskeluorientaatiot ja oppimiseen sitoutuminen, onko motivaatio pédosin ulkoista vai
sisdistd ja millaiset ovat oppijoiden kdsitykset itsesti oppijoina ja miten he selittivit
oppijuuttaan (Fredricks ym. 2004; Martin 2010; Deci & Ryan 2000). Jotta motivoi-
tumiselle ja itseohjautuvalle oppimiselle voitaisiin luoda parhaimmat lihtokohdat,
tulee oppimisympiriston mahdollistaa yhteenkuuluvunden tarpeet, kompetenssitarpeet
ja autonomiatarpeet (vrt. Entwistle 2010; Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn
1991; Herzberg 1964).

Luku 2 sisiltid tutkimuksen kannalta keskeiset oppimiseen liittyvit teoriat (edelld
Kuviossa 1 harmaalla pohjalla). Luku 3 keskittyy kuvaamaan niitd oppimisymparistoon
liittyvid elementtejd, joilla itseohjautuvuutta voidaan tukea (Kuviossa 1 vaalealla poh-
jalla). Luvussa kisitellddn pedagogisesti ja didaktisesti perusteltuja ratkaisuja oppijan
yhteenkuuluvuuden, autonomian ja kompetenssin tarpeiden tukemiseksi opetustek-
nologian keinoin ja opettajan toiminnan kautta. Niin toimimalla pyritddn tukemaan
motivaatiota ja itseohjautuvaa oppimista. Tutkimuksen eteneminen vaiheittain sekd
tutkimuksessa hyddynnetyt, tutkimustehtiviin liittyvit taustateoriat on koottu tau-
lukoiksi (Taulukot 2 sekd 4 ja 5) lukuun 4 Tutkimuksen toteuttaminen.
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2 OPPIMISTEOREETTISIA LAHTOKOHTIA

2.1 Behaviorismista konstruktivismiin

Mitd tapahtuu, kun ihminen oppii? Kysymykseen voi vastata lukuisilla eri tavoilla
riippuen médrittelijin nikokulmasta. Vastaukset voidaan Entwitstlen (2010) mukaan
jakaa kahteen pddryhmiin, joista toisessa oppiminen nihdiin tietojen lisidntymisend,
tietoa muistinvaraisesti toistavana toimintana. Toisessa nikokulman mukaan oppi-
minen on kehittymistd ja muuttumista eli transformaatiota oppijan ajattelussa tai
toiminnoissa. Byman ja Kansanen (2008) puhuvat oppijan pedagogisesta ajattelusta
(myos Myllari ym. 2011).

§iljo (1976) erottaa oppimisessa viisi erilaista, hierarkkisesti jarjestaytynytti kisitys-
td: 1. tiedon méirin lisddntyminen, 2. mieleen painaminen, 3. faktojen ja taitojen hank-
kiminen, 4. merkitysten abstrahointi ja ylimmilld 5. tasolla tiedon tulkintaprosessi,
jonka avulla todellisuutta voidaan ymmirtdd paremmin. My®s tidssd hierarkiassa kolme
ensimmaistd kisitystd liittyvit toistavaan toimintaan ja kaksi ylinti tasoa transformaati-
oon oppijan ajattelussa. Nami kaksi erilaista ndkemystd oppimisesta edustavat toisaalta
Suomen koululaitoksessa pitkdin vaikuttanutta behaviorismia, jossa merkityksellisind
nihtiin toistavat toiminnot ja tiedon merkitys, ja toisaalta tilld hetkelld vaikuttavaa
transformaatiota korostavaa konstruktivistista oppimiskasitystd. Behaviorismi edustaa
suuntausta, jossa opettajalla tiedonjakajana on merkittivi rooli oppimisessa, kun taas
oppijan tehtivini on ottaa tieto vastaan, painaa se mieleen ja olla valmis toistamaan
opittu mahdollisimman yksityiskohtaisesti (esim. Entwistle 2010; Vainionpai 20006).
Konstruktivistisen periaatteen mukaan ihminen pystyy tiedon toistamisen ohella pa-
rempaankin (Hakkarainen ym. 2004). Edelld esitetyssd Siljon (1976) hierarkiassa niitd
taitoja ovat abstrahointi ja tulkinta, mutta oppimisessa tarvitaan myos ymmartimistd
ja muita informaatioprosessiin ja yksilon toiminnan saitelyyn liittyvid prosesseja (Bee
& Boyd 2004). Olennaista on, ettd nykyisen oppimiskisityksen mukaan oppimisen
ja opetuksen keskiossi eivit ole opittavat oppisisillot tai opettajan panos vaan tietoa
rakentava oppilas. (Smeds ym. 2011; Zimmerman 2008; Corno 2007; Jarveld ym.
2007; Harjanne 2004; Hentunen 2004; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004; Niikko 2000; Taube 1998.)

On kuitenkin todettava, ettd vaikka 1960-luvulta lihtien lintisen maailman pe-
dagogista ajattelua ja oppimiskisityksid on perusteltu konstruktivismin periaatteilla,
behaviorismin kaikuja on yhi havaittavissa koulujen kiytinnoissi (vrt. esim. Maijala
2007, 36). Ideologiset muutokset ovat hitaita; muutoksen edellytyksend on vallitse-

van ajatteluilmapiirin muutos, joka vaikuttaa ennen pitkdd myos kulloisenkin ajan
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koulutuspolitiikkaan ja toimintakulttuuriin, myds kisityksiin oppimisesta (Entwistle
2010; Lauriala 1997).

Konstruktivismin perustana ovat kognitiivisen psykologian teoreettiset oppimiska-
sitykset. Erityisesti kognitiopsykologi Piaget'n (vrt. Piaget 1970) nikemys oppimisesta
vaikutti oppimisen paradigmamuutokseen behaviorismista konstruktivismiin. Piaget
(1978) loi perustan konstruktivismille, jonka mukaan tiedon kisittely on informaa-
tioprosessi jossa olennaista ovat kognitiiviset skeemat eli oppijan omiin kokemuksiin
perustuvat tietorakenteet, joista lihemmin luvussa 3.4.6.

Oppimisen informaatioprosessiin liittyy havainnointi, muistaminen, ajattelemi-
nen, paitdksenteko, seki ne prosessit jotka osallistuvat yksilon toiminnan sddtelyyn,
eli emotionaaliset ja motivationaaliset prosessit (Bee & Boyd 2004; Piaget 1970),
jolloin oppimisen tuloksena tapahtuu muutos uskomuksissa, asenteissa tai taidoissa
(Scardamalia & Bereiter 2009; Brown & Craik 2000).

Vygotsky on tuonut konstruktivismiin sosiaalisen, tilannesidonnaisuuden para-
digman. Paradigman mukaan tieto on aina tilannesidonnaista ja my&s ajattelu tdstd
kyseisestd tiedosta (Vygotsky 1978). Oppiminen ei tapahdu tyhjiossi, vaan on tilan-
teeseen ja kulttuuriin sidottu. Oppiminen liittyy aina my6s laajempaan sosiaaliseen
kontekstiin. Tdmin niin kutsutun sosiokulttuurisen nikokulman mukaan opimme
kulttuurin tuottamilla vilineilld ja kullakin hetkelld vallitsevan kisitysilmapiirin ja
kouluissa toteutettavan koulutuspolitiikan ehdoilla. Kulttuurin vilittdjind toimivat
kieli ja erilaiset symboliset jirjestelmit, jotka ovat vilttimictdmid opetuksen ja opis-
kelun vuorovaikutusprosesseissa. (Vygotsky 1978.) Kulttuurinen konteksti luo pohjan
konstruktivistiselle oppimiskisitykselle, jonka mukaan oppiminen on aktiivista, kog-
nitiivista toimintaa, osallistumista, yksilollistd ja yhteisollistd tiedonluomista. Kon-
struktivismi ei titen itsessidn ole oppimisen teoria, vaan paradigma siitd, mité tiedon
olemus on. Tdten konstruktivistinen oppimiskdsitys on tuon tietoteorian pedagoginen
ilmenemismuoto, joka pohjautuu konstruktivismin ontologiaan ja epistemologiaan.

(Entwistle 2010.)

Oppija ja oppiminen

Oppijan omiin oppimiskasityksiin kuuluu kisitys siitd, mitd oppiminen on, miti ta-
voitteita oppimiselleen asettaa ja mitkd ovat kisitykset tiedon olemuksesta (vrt. luku
4.2) sekd mitki ovat kisitykset itsestd oppijana ja opiskelusta yleensd (Vermunt 1998;
Entwistle 2010). Oppijoiden valmius kisitelld ja omaksua uutta tietoa on yksilollista.
Opiskeltavan tiedon tulkinta riippuu tulkitsijan aiemmasta tiedosta, kokemuksista
ja tilanteeseen liittyvistd useista muista tekijoistd, jotka madrittdvit prosessin laatua.
Yhteniisid lihteitd kidytettdessikin lopputulos voi vaihdella suuresti oppijoiden vilill3,

miki ilmenee erilaisena oppimisena ja tulkintoina, toisinaan ristiriitaisina kisityksind
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opittavasta asiasta (vrt. Arvaja, Salovaara, Hikkinen & Jarveld 2007). Oppijan aiem-
malla tiedolla ja niin kutsutuilla arkikisityksilld on suuri merkitys oppimiseen, silld
uuden tiedon ja uusien kisitysten oppiminen ja omaksuminen arkikisitysten rinnalle
eivit kdy helposti. (Bee & Boyd 2012; Vygotsky 1978; my6s Maijala 2007, 36-37.)
Toisaalta kun uuden oppimista lopulta tapahtuu, muuttaa se aina ajattelutapaa (Ver-
munt 1998; Entwistle 2010; Piaget ).

Oppijan suhteen oppimisen voidaan katsoa olevan yksilon sisdinen prosessi tai
sosiaalisen yhteison yhteinen oppimisprosessi, jossa uusia merkityksid pohditaan ja
rakennetaan yhdessd (Smeds ym. 2011; Zimmerman 2008; Corno 2007). Oppimista
voi tarkastella yksilokonstruktivismin tai sosiaalisen konstruktivismin nikokulmasta.
Scardamalia ja Bereiter (2006) katsovat, ettd tutkijan on valittava tutkimusniko-
kulmakseen joko yksin tai yhteisssi tapahtuva oppiminen. Tissd tutkimuksessa
oppimista tutkitaan pidasiassa yksilon kannalta, jolloin painopiste on sisdisissd pro-
sesseissa, yksilon kognitiivisten ja mentaalisten rakenteiden tarkastelussa (vrt. Piaget
1970). Vaikka sosiaalisilla ja kulttuurisilla konteksteilla on tirked ja keskeinen asema
oppimisessa (vrt. Bandura 2008), yksilon nikokulmasta yhi merkityksellisempiani
pidetdin tietoa siitd, miten oppiminen edistyisi parhaiten oppijan itsensi kannalta ja
mitki olisivat ne keinot ja toimenpiteet, joilla mielekisti ja tavoitteellista oppimista
voitaisiin tukea ja edistid. On my6s huomattava, ettd kaikki oppiminen ja tieto on
viime kiddessi sosiaalisesti rakentuvaa ja perustuu tietyssd yhteisossd ja kulttuurissa
tapahtuvaan vuorovaikutukseen ja oppimiseen (ks. esim. Marton & Silj6 1976).

2.2 Itseohjautuvuus ja oppiminen

Kaikki oppiminen, niin vieraissa kielissa kuin muussakin oppimisessa, rakentuu itseoh-
jautuvuuden ja motivaation varaan. Ollakseen itseohjautuva oppilaan tulee olla motivoi-
tunut oppimiseen (Sundholm 2000; Lyubomirsky ym. 2011), jota kuvataan kuviossa 2.

OPPIMINEN
ltseohjautuvuus

Motivaatio

Kuvio 2 Itseohjautuvuuden, motivaation ja oppimisen yhteys (vrt. Deci & Ryan 2000; Zimmerman
2000; Schunk & Zimmerman 1998)
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Ylld oleva kuvio 2 tuo esille timdn tutkimuksen perustana olevan teoreettisen
kontekstin oppimisen, itseohjautuvuuden ja motivaation suhteen: oppimisen viite-
kehyksessi itseohjautuvuus rakentuu motivaatiolle.

Itseohjautuvuuden midrdytyminen keskeisimmiksi tutkimusta ohjaavaksi kisit-
teeksi perustuu useaan teoreettiseen nikokulmaan itseohjautuvuuden merkityksestd
oppimiselle. Kuten edellisessi luvussa todettiin, nykyisten oppimiskisitysten mukaan
keskidssd oppimisessa on oppijaldhtoisyys, erityisesti yksilon toiminta ja tiedon kisit-
tely itseohjautuvasti (Entwistlen 2010; Zimmerman 2008). Itseohjautuvuus vaikuttaa
yksilon toimintaan ja hinen kehitykseensd prosessissa, jonka kautta oppija siirtdd
mentaalisia taitojaan akateemisiksi taidoiksi (Bandura 2008; Zimmerman 2008; Deci
& Ryan 2000; Sundholm 2000; Schunk & Zimmerman 1998). My®és etiopetuk-
sessa itseohjautuvuuden on miiritelty olevan ominaisuus, jota oppiminen erilaisissa
ympdristdissd edellyttdd. Itseohjautuvuuden taidot liitetdén hyviin suorituksiin seki
perinteisessi luokkaopetuksessa (Zimmerman 2008) ettd etdopetuksessa (Sharma ym.
2007). My6s lukuisat muut tutkijat, kuten Joo, Bong ja Choi (2000), Wang ja Newlin
(2002) seka Bates ja Khasawneh (2004), osoittavat tutkimuksissaan, ettd etdopetuksessa
itseohjautuvuudella on suora vaikutus oppimistuloksiin.

Itseohjautuvuus on avainkisite, jota edellyttavit niin elinikdisen oppimisen konteksti
(Kumpulainen ym. 2010; Lauriala 2004; 1997; Lehtinen 1995, 19) kuin tulevaisuu-
den ubiikin tietoyhteiskunnan tarpeet (Heinonen 2012; Arina 2009a; Vainionpii
2006; Cavallo 2004; Jones & Jo 2004). Saarinen (2001, 7) toteaa etiopetuksen ja
itseohjautuvan etiopiskelun nousevan tulevaisuudessa menestymisen avaintekijoiksi.
Etdoppimisympiristdn mallintamiseenkin liittyy itseohjautuvuuden aspekdi. Mikili
oppimisympiristdssi ei ole oppimisen esteitd, se minimoi oppijan tyytymittdmyyden
vallitseviin olosuhteisiin. Tami tukee oppijan hyvinvointia, miki vaikuttaa myonteisesti
oppimismotivaatioon ja edelleen itseohjautuvuuteen. (Sharma ym. 2007; Herzberg
1964.) Niin oppijat ovat valmiimpia toteuttamaan yhteenkuuluvuuden ja kehittymisen
tarpeita eli kompetenssejaan ja niitd tehtdvid, joissa he tuntuvat parjadvinsi ja myos
sitoutuvat vahvemmin opiskeluun (Bandura 1977). Seuraavissa alaluvuissa esitetdin
itseohjautuvuuden sijoittuminen tutkimuskontekstiin sekd kisitteen teoreettinen

midrittely.

2.2.1 ltseohjautuvuuden teoria

Pelkistien itseohjautuvuuden voidaan sanoa olevan itsekontrollien ohjaamaa myon-
teisti toimintaa (Zimmerman 2008; Boekaerts & Corno 2005; Pintrich 2000).
Optimaalisessa itseohjautuvuudessa toimintaa eivit ohjaa ulkoiset kriteerit, vaan
sisdiset arvokriteerit. Decin ja Ryanin (2000; 1985) itseméddrddmisen teoria (SDT, self-
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determination theory) kohdistaa kysymykset niihin motivationaalisiin prosesseihin,
joiden kautta ulkoisten kriteerien ohjaama kiyttidytyminen muuttuu itseohjautuvaksi.
Tiétd toimintaa toteuttaa sisiinen mind erilaisten assimiloivien eli mukauttavien ja
sddtelevien funktioiden avulla. Itseohjautuvuuden kehittyminen liittyy titen sisdisen
minin kehittymiseen ja ajattelun taitoihin. Minin kehitystd tapahtuu, kun henkils
on vuorovaikutuksessa itseensd integroitumattomien tekijéiden ja ympariston valilla.
Edellytyksend minin kehittymiselle ovat uudet kokemukset ja itsed sddtelevien pro-
sessien integroituminen minddn. Talloin arvot ja sddnnot sisdistetddn, integroidaan
eli muunnetaan lihemmiksi omia, niin ettd ne heijastavat minikuvaa. (Deci & Ryan
1985; ks. my6s Sundholm 2000.) Kun integraatiota tapahtuu, voidaan tilld tavoin
sdddeltyd kiyttdytymistd kutsua itseohjautuneeksi. Tilanteessa, jossa integraatio ei
tdysin toteudu, ajatusprosessit voidaan ottaa osaksi itsed, mutta ne eivit integroidu
sisiiseen mindin. Tallaisissa tapauksissa nimi ajatusprosessit toimivat perustana hei-
kosti itseohjautuneelle tai ei-itseohjautuneelle toiminnalle. (Deci & Ryan 2000; 1985.)
Itseohjautuvaan kiyttdytymiseen liittyy edelld kuvatusti ajattelun taitoja, itsesditelyd ja
strategioita, jotka sijoittuvat timin tutkimuksen viitekehykseen seuraavasti (Kuvio 3):

Itseohjautuvuus (self-determination)

* lItsekontrollien ohjaama myd&nteinen toiminta
* Edellytyksena:

Ajatteluprosessit

Metakognitiot

* Oman ajattelun tiedostaminen

e Oppimisen suunnittelu ja
kontrollointi

Oppimisstrategiat | Itsesddtely (self-regulation)

* Oppimistehtavien [* Kyky saadella ja
suorittamistavat organisoida omaa

* Oppimistyylit oppimista

Kuvio 3 Itseohjautuvuuteen liittyva tutkimuksellinen viitekehys

Kuviossa 3 esitettyjd itseohjautuvuuden mahdollistavia, ajatteluun liittyvid me-
takognitioita ja niiden operationaalisia muotoja eli oppimisstrategioita ja itsesddtelyd
kisitellddn lihemmin seuraavissa alaluvuissa.
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2.2.2 Ajatteluprosessit ja metakognitiot

Itseohjautuvuuden edellytykseni on kyky tarkastella ja kontrolloida omia ajattelupro-
sesseja sekd havainnoida, miten niitd prosesseja voidaan siddelld oppimisen edistimi-
seksi ja tehostamiseksi tehokkaampaan oppimiseen (Hentunen 2004; Niikko 2000;
Taube 1998; Livingston 1997). Piaget'n mukaan kognitiivisen ajattelukyvyn teoria
on tietoteoria, jossa yksild muuntuu eli kehittyy eri osa-alueiden vuorovaikutteisessa
rakentumisessa eli konstruointiprosessissa. Osa-alueita ovat ajattelun rakenteet, bio-
logiset rakenteet ja psykososiaaliset rakenteet. Biologisista rakenteista tutkimuksen
kannalta olennaisin on lapsen ikdin liittyvd syvemmin kognitiivisen ajattelukyvyn
kehittymisen mahdollistava kehitysvaihe. Ratkaiseva muutos lapsen ajattelussa ta-
pahtuu yhdentoista - kahdentoista vuoden idssd, jolloin lapsi siirtyy konkreettisesta
ajattelusta muodolliseen, eli hypoteettis-deduktiiviseen ajatteluun. Kidytinnossd tima
merkitsee sitd, ettd lapsi kykenee korvaamaan ei-lisndolevat esineet ajatuksissaan
mielikuvilla ja ettd hin voi vetdd johtopddtoksid hypoteeseista eiki vain havainnoista.
(Piaget 1970.) Sosiaalisista rakenteista on tutkimuksellisesti keskeistd nostaa esille
minikisityksen kehittyminen. Tietoisuus omasta ministi aktiivisena toimijana syntyy
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, jolloin oma itse opitaan nikemiin yksilonid mutta
muiden kaltaisena (Hakkarainen ym. 2004; Vygotsky 1978). Vuorovaikutuksessa
yksilo kehittyy jirjestelemilld jatkuvasti ajattelun ja toiminnan rakenteita uudelleen
(konstruointi-konstruktivismi), jolloin tieto lisddntyy. Tietiminen on titen ilmién
liittdmistd aikaisempaan jo olemassa olevaan tietorakennelmaan eli skeemaan. (Ihme
2009; Harter 2012.)

Oman ajattelun ja toiminnan tarkastelu, toiminnan suunnittelu, ohjaaminen seki
my6hemmin my6s toiminnan tarkkailun muuttuminen tietoisemmaksi ovat ihmisen
metakognitiivisia taitoja (Bee & Boyd 2004, 173; Lauriala 2004; Bandura 1997; Li-
vingston 1997). Epistemologisesti metakognitiot ovat korkeamman tason ajattelua,
johon kuuluu oppimiseen liittyvien tiedonkisittelyn eli kognitiivisten ja emotionaa-
listen prosessien aktiivinen kontrolli. Kognitiivisilla prosesseilla tarkoitetaan muistin,
ajattelun, péittelyn ja ongelmanratkaisun toimintoja, jotka vaikuttavat mieleen pai-
namiseen, syvemmain tason ymmartimiseen sekd vuorovaikutuksessa toisten kanssa
tapahtuvaan tiedon rakentamiseen. Yksinkertaistettuna metakognitiot mairitetddn
usein ajatteluna ajattelemisesta, taitona kiyttdd metakognitiivisia tietoja. (Harter 2012;
Lofstrom ym. 2006; Bee & Boyd 2004, 173; Livingston 1997.) Metakognitioihin
liittyy tiedon ohella myés tiedonsiitelyprosesseja (Flavell 1979).
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2.2.3 Itsesaately

Oppimisprosessia ohjaavalla izsesddtelylli tarkoitetaan kykyi organisoida ja siddelld
omaa oppimista sekd kykyi selviytyd opiskeluun liittyvistd vaikeuksista (Ruohotie
2004). Itsesaitelyssd tarvitaan metakognitiivisia taitoja (Rychen & Salganik 2001).
Tutkija John Flavell (1979) on esittinyt metakognition koostuvan metakognitiivisesta
tiedosta ja metakognitiivisista tiedonsdidtelyprosesseista eli strategioista. Metakognitiivisessa
tiedossa on erotettavissa kolme muuttujaa. Ensimmiinen muuttuja kisittelee tietoa,
jota voidaan kiyttdd kontrolloimaan kognitiivisia prosesseja. Toinen eli henkilomuut-
tuja kuvaa, kuinka ihminen yleensi oppii ja prosessoi informaatiota. Henkilomuuttuja
kuvaa myds yksilén tietoa omasta oppimisprosessistaan, esimerkiksi tiedosta missd pai-
kassa oppija oppii parhaiten. Kolmas on tehtavimuuttuja, joka sisiltdd tiedon tehtivin
luonteesta seki tiedon niistd tiedonprosessoinnin vaatimuksista, joita tehtivi asettaa
oppijalle. Esimerkiksi tieteellisen tekstin lukeminen ja ymmirtiminen vie enemmin
aikaa kuin romaanin lukeminen ja ymmirtiminen. (Livingston 1997.)
Séitelyprosesseissa oppija kiyttdd metakognitiivisia strategioitaan. Metakognitii-
viset strategiat ovat vaiheittaisia prosesseja, joita kiytetddn ohjaamaan kognitiivista
toimintaa ja varmistamaan, ettd kognitiivisen tavoitteen (esimerkiksi tekstinymmar-
timisen vaatimukset) on tiytetty (Chow 2011). Nami prosessit auttavat sddtelemiin
ja valvomaan oppimista ja ne koostuvat kognitiivisten toimintojen suunnittelusta ja
seurannasta seki ndiden toimintojen tulosten ja tuotosten tarkistamisesta. Kysely itseltd

on yleinen metakognitiivinen ymmirtimisen seurantastrategia. (Livingston 1997.)

Esimerkiksi kappaleen lukemisen jilkeen oppija voi kysyi itseltddn, ymmirtdikd hin
kyseisen kappaleen sisillon ja kisitteet, kun kognitiivinen tavoite on ymmirtid teksti.
Jos oppija huomaa, etti hin ei osaa vastata itselle asettamiinsa kysymyksiin tai etti hin
el ymmirri jotakin kisitettd, hinen tiytyy midritedd itselleen miten tulee toimia, jotta
kognitiivinen tavoite saavutetaan. Oppija voi esimerkiksi miiritd itsensd lukemaan
kappaleen uudelleen. Jos oppija timin jilkeen osaa vastata omiin kysymyksiinsi, hin
miirittelee ymmirtivinsi tekstin, jolloin kognitiivinen tavoite tiyttyy. Metakognitii-

vista strategiaa on titen kiytetty varmistamaan, ettd kognitiivinen tavoite saavutetaan.

Edellisessd esimerkissi kognitiivisia strategioita kiytettiin apuna saavuttamaan tietty
tavoite eli ymmirtad teksti, ja metakognitiivisina strategioina itselle tehdyt kysymykset
varmistivat, etti tavoite saavutettiin (vrt. Chow 2011).

Ajallisesti metakognitioita kdytetddn ennen tai jilkeen oppimistapahtumaa tai muuta
toimintoa, mutta niitd esiintyy erityisesti silloin, kun kognitio epionnistuu, esimerkiksi
luettua ei ymmarretd. Umpikuja aktivoi metakognitioprosesseja ja oppija yrittdd korjata
tilanteen. Metakognitiiviset ja kognitiiviset strategiat saattavat olla my6s paallekkaisind
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samassa strategiassa. Esimerkiksi lukiessa oppija tekee kysymyksid itselleen saadakseen
tietoa (kognitio) ja kontrolloidakseen itseddn lukemastaan (metakognitio).

Opiskelija voi kiyttdd metakognitiivista tietoa ja strategioita esimerkiksi valmistautues-
saan matematiikan kokeeseen: "Tiedin (henkildmuuttuja) ettd minulla on vaikeuksia
sanallisten tehtivien kanssa ja ne vievit paljon aikaa (tehtdvimuuttuja), joten teen

ensin mekaaniset tehtivit ja sitten keskityn sanallisiin tehtiviin (strategiamuuttuja)”.

Tietoa voidaan pitdad metakognitiivisena, jos sitd kdytetddn aktiivisesti strategisessa
merkityksessd varmistamaan, ettd tavoite on saavutettu. (Chow 2011; Livingston
1997.)

Kognitiivisten toimintojen sditelyd on mahdollisuus oppia. Arkielimissi puhutaan
oppimaan oppimisesta. Omaa oppimista ohjaavat aktiiviset tiedonséitelyprosessit ovat
oppimisstrategioita. Oppimaan oppimisen taito onkin noussut yhdeksi koulutuksen
keskeisimmaksi tavoitteeksi. Ei riitd, ettd opetamme nykyistd tietoamme, vaan oppijalla
tiytyisi olla edellytykset oppia jatkuvasti uutta. (Harter 2012.) Oppimaan oppimi-
nen merkitsee oppijalle sellaisten tapojen omaksumista, jotka johtavat tulokselliseen
oppimiseen (Takala & Takala 1988, 41). Entwistlen (2010) sanoin se, mité opitaan,
riippuu siitd miksi opitaan ja miten opitaan. Oppilasta tulisikin ohjata pohtimaan
omaa oppimistaan ja omia strategioitaan, silli onnistuneen oppimisen salaisuus on
siind, ettd tuntee oman oppimis- ja tyoskentelytyylinsd, vahvuudet ja heikkoudet ja
saa kaikki opiskelu- ja oppimistilanteet vastaamaan omia mieltymyksidin (Entwistle
2010; Prashnig 1996, 19).

2.2.4 Oppimisstrategiat

Oppimisstrategioilla tai kognitiivisilla prosessointistrategioilla tarkoitetaan tapaa tai
keinoa, strategiaa, suorittaa oppimistehtiva (Entwistle 2010; Biggs 2003). Jokainen
yksil kiyttad valitsemiaan tapoja ja strategioita oppimiseensa. T4lléin puhutaan eri-
laisista oppimistyyleistd (Entwistle 2010; Kolb & Kolb 2009). Entwistle jakaa Mar-
tonia mukaillen oppimistyylit pinta- ja syviprosessointiin, joista pinnallisesti tietoa
prosessoivien metodeina ovat lihinni ulkoa opiskelu ja yksittdisen tiedon mieleen
painaminen. Syviprosessoinnissa oppija pohtii kokonaisuuksia ja pyrkii ymmartimain
ja soveltamaan oppimaansa (Entwistle 2010; Peltonen & Ruohotie 1992, 119). Vastaa-
vista tyyleistd Svensson (1976) kiytti nimityksid atomistinen ja holistinen, joilla hin
tarkoittaa kisityksid yksittdisestd tiedosta ja kokonaisuuksista. Kognitiivisia ajattelu- ja
opiskelustrategioita ovat esimerkiksi kertaaminen, alleviivaus, esimerkit ja muistiin-
panot tai kisitekartat, joita oppija hyodyntii edelld esitetyn valossa joko pinnallisesti
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muistin varassa tai syvillisemmin ymmarryksen ja kokonaisuuksien kautta (mt.).

Useille oppijoille oppimisstrategiat merkitsevit mieleenpainamisen ja muistamiseen
liittyvid strategioita. Kognitiiviseen psykologiaan kuuluu myds muistin tarkastelu
osana oppimista, silli oppiminen ja muistaminen liittyvit samaan prosessiin. Op-
pimista ovat tavat ja keinot, joiden avulla asioita painetaan mieleen, ja muistaminen
on enemminkin tulos, joka nikyy siind, miten hyvin opitut asiat sdilyvit mielessi ja
miten ne otetaan uudelleen kiytt66n. (Brown & Craik 2000.)

Konstruktivismin ja behaviorismin olennaisin nikemysero onkin siing, ettd pelkki
muistaminen ja mieleen painaminen eivit johda tiedon syvillisempain analysointiin
ja sen soveltamiseen, vaan opittava tulisi ehdottomasti ymmartda (vrt. esim. Ent-
wistle 2010; Brown & Craik 2000; Livingston 1997). Koska oppiminen perustuu
tietorakenteiden uudelleen konstruointiin, aiemman tiedon ja kokemusten mieleen
palauttaminen ja muistaminen ovat tietysti olennaisia koko oppimisprosessissa. Tiedon
konstruointia ja ymmartimistd helpottavat muistamista tukevat sovellukset (Brown &
Craik 2000). Niissa sovelluksissa pyritdin erilaisilla tekniikoilla tietoa elaboroimalla
eli tietoa syventimailld ja sulauttamalla parantamaan pitkdaikaismuistia ja mieleen
painamista. Muistamista ja mieleen painamista tukevissa tekniikoissa prosessoidaan
toisinaan my®s aiempia omia, niin kutsuttuja arkikisityksid, mika tukee ilmisiden
ymmirtdmistd ja konstruointia uusiksi merkityksiksi. Muistamista tukevia tekniikoita
ovat esimerkiksi erilaisten hierarkioiden muodostaminen, kisitekartat, mielikuvien,
kuvien tai tarinoiden liittiminen osaksi oppimista. Myds useamman aistin kdyttiminen
oppimistilanteessa edistad oppimista. Niissd tekniikoissa oppija on aktiivisessa roolissa,
kuten konstruktivismi edellyttddkin. (Gass & Selinker 2001, 302.) Tutkimuksessa
pyritdin selvittimain, onko oppilailla hallussaan strategioita oppimiselleen ja millaisia
mahdolliset strategiat ovat.

2.2.5 Itseohjautuvuus oppimisprosessissa

Oppiminen on kisitteiden uudelleen muokkausta ymmirtimisen kautta, joten ym-
mirtiminen on merkityksid rakennettaessa huomattavasti tirkedmpai kuin mieleen
painaminen tai ulkoa opettelu (Entwistle 2010). Ymmirryksen syvyyden ja oman
osaamisen arvioimisen varassa sddtelemme omaa ajattelutoimintaamme. Tdmi taito
on kyky asettua oman osaamisensa arvioijaksi ja kyky tiedostaa, ohjata ja siddelld
omaa ilyllistd toimintaa eli itsearvioinnin ja itseohjautuvuuden taitoja. (Sharma ym.
2007; Hakkarainen ym. 2004, 223-234). Metakisitteellinen tietoisuus eli tietoisuus
omista kisityksistd, omasta ajattelusta, kognitioista ja oppimisesta on edellytyksend
ymmartimiselle (Entwistle 2010; Hakkarainen ym. 2004). Metakognitiivisia taitoja

tarvitaan opiskelun ja oppimisen suunnittelussa eli siind, miten oppiminen aiotaan
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toteuttaa ja miten omia vahvuuksia ja itselle soveltuvia strategioita voidaan ajatella
oppimisessa hyodynnettivin.

Erilaiset metakognitiiviset prosessit edistdvit tutkitusti oppimista; mitd enemman
metakognitioita kiytetddn, siti paremmin onnistutaan kognitiivisissa tavoitteissa
(Corno 2001; Gardner, Gabriel & Lee 1999; Livingston 1997; Borkowski, Carr &
Pressley 1987). Onnistumiseen vaikuttaa esimerkiksi se, ettd hallitessaan metakogni-
tioitaan oppija osaa hyodyntii ja soveltaa annetut ohjeet siten, ettd ne tukevat omien
kognitiivisten strategioiden kiytt6d (Carr ym. 1989). Onnistuminen vahvistaa myos
oppijan positiivista minikuvaa (Gardner ym. 1999; Borkowski ym. 1987).

Tiedostaminen, toisinaan kriittinenkin tietoisuus, on itseohjautuvuuden ydin
(Sharma ym. 2007). Kun oppilas on tietoinen omasta osaamisestaan, motivaatiostaan
ja kognitiivisista prosesseistaan, hin osaa arvioida, miten hyvin oppimiseen liittyvi toi-
minta vastaa niitd vaatimuksia, joita hin asettaa menestykselliselle oppimiselle (Winne
& Hadwin 2008; Zimmerman 2008; Corno 2007; Hargis 2000). Kuten luvun alussa
todettiin, itseohjautuvuus ilmenee itsekontrollien ohjaamana my6nteiseni toimintana.
Itsekontrolli mairittad, ottaako oppilas vastuuta omasta oppimisestaan valitsemalla ja
asettamalla itselleen tavoitteita ja kidyttaiko hin strategioita tarkkaillakseen ja kontrol-
loidakseen erilaisia oppimiseen vaikuttavia tekijoitd. (Zimmerman 2008; Boekaerts
& Corno 2005; Pintrich 2000). Vastaavasti itseohjautuvuus tuo toteuttajalleen lisdd
valtaa ja vapautta oman opiskelun suhteen (Kiviniemi 1997, 41).

Decin ja Ryanin (2000; 1985) itseohjautuvuuden teoria kohdistaa kysymykset
my®ds niihin tapoihin, joissa sosiaalinen ympiristo vaikuttaa ndihin itseohjautuvuutta
sddteleviin prosesseihin. Koulu on oppilaalle merkittivi sosiaalinen kasvuympiristd
(Sundholm 2000), jossa itseohjautuvuutta on mahdollista kehittad (Deci & Ryan
2000; Hargis 2000; Sundholm 2000). Itseohjautuvuutta voidaan opettaa ohjaamalla
oppijoita tarkastelemaan ja kontrolloimaan omia ajatteluprosessejaan ja havainnoi-
maan, miten niitd prosesseja voidaan siidelld tehokkaampaan oppimiseen (Bandura
2008; Hentunen 2004; Niikko 2000; Taube 1998; Livingston 1997).

Obhjattaessa lasta itseohjautuvuuteen tulee huomioida hinen kehitykselliset val-
miutensa itsesddtelyyn. Oppimismotivaation kannalta optimaalisin tilanne on tédysi
itseohjautuvuus, johon alakouluikiinen oppilas ei tosin kehityspsykologian lainalai-
suuksien mukaan vield kykene (Harter 2012, 346; Woolfolk 2010, 34; Bee & Boyd
2004; Piaget 1970), harva ylikoululainenkaan. 11-13-vuotiaan lapsen ajattelu on
siirtymissd konkreettisten operaatioiden vaiheesta kisitteellisempéin ajatteluun,
mutta hyvin usein lapset vield tarvitsevat ulkoista ohjausta, mikid koulun tulisikin
huomioida (Bee & Boyd 2004; Harris & Butterworth 2002). Lapsen iilld ja kehi-
tystasolla on merkitystd my®s siind, miten kykenevi lapsi on kisittelemiin sisiisid ja
ulkoisia impulsseja ajattelussaan ja johtopiditoksissadn jotka liittyvit itseohjautuviin
prosesseihin (Demetriou ym. 2002, 127-133). Itseohjautuvuus on kuitenkin tavoite
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ja taito, jota kohti oppilasta tulisi ohjata. Ohjauksella ja ympiriston panoksella oppija
voi saavuttaa taitoja, joihin hin ei pelkistidn geneettisen ja fysiologian kypsymisen
kautta kykenisi (Bee & Boyd 2004, 5-10). Ohjatakseen oppilasta itseohjautuvuuteen
opettaja tarvitsee tietoa oppijasta jotta hin voi havainnoida oppilaiden siitelyproses-
seja. Olennaista on tietdd oppijan aiemmista kokemuksista, silld kisitteellistdessdin
ajatteluaan lapsi turvautuu aiempiin kokemuksiinsa ja skeemoihin konstruoidessaan
ja yrittdessddn ymmartid uusia késitteitd tai ajattelumalleja (Arnold 2010, 154-158).

Kokonaisuudessaan itseohjautuvaan oppimiseen liittyy oppimisen suunnittelu,
omien tavoitteiden mérittely, oppimisstrategioiden valinta, oman oppimisen tarkkailu
ja mahdollisesti strategioiden korjaus seki lopuksi omien suoritusten ja oppimisen
arviointi. Itseohjautuva oppija hallitsee metakognitiiviset toiminnot, toisin kuin op-
pija, jonka oppiminen on riippuvaista ulkoisesta sditelystd, esimerkiksi opettajan tai
materiaalien ohjeista. (Hakkarainen ym. 2004; Vermunt 1998.) Itseohjautuvuudessa
on siis kysymys ajattelun ja opiskelun taidoista, taidosta arvioida omaa toimintaa
oppimisessa ja pohtia omia oppimisstrategioita. Tdmin tutkimuksen kannalta on
olennaista tarkastella oppilaiden ajattelua tutkimusaineistoissa ajatteluprosessien
kautta, jotta voitaisiin tutkia, miten itseohjautuvuus ilmenee aineistossa ja miten
itseohjautuvuuden tukemista voitaisiin kehittaa.

Seuraavassa luvussa kisitelldin itseohjautuvuuden perustana olevaa motivaatiota ja
sen merkitystd oppimisprosessille.

2.3 Motivaatio ja oppiminen

Viimeisten parin vuosikymmenen aikana oppimisen tutkimuksissa on korostettu
erityisesti motivaation merkitystd oppimistuloksille (Fredricks ym. 2004). Motivaa-

tio on tarvetta tai halua, joka aktivoi ihmisen kiyttdytymistd ja antaa sille suunnan

(Alderfer 1972).

2.3.1 Sisdinen ja ulkoinen motivaatio

Motivaation syntyminen voidaan jakaa sisiisesti ja ulkoisesti ohjautuvaksi eli sdddel-
lyksi. Olennainen ero sisdisen ja ulkoisen motivaation vililld koskee toiminnan syit3,
eli ohjaavatko oppimista omat tarpeet ja kiinnostus vai muiden odotukset, palkkiot
ja sanktiot (Deci & Ryan 2000) vai missd suhteessa nimi tekijit ovat toisiinsa. It-
sestd lahtevd motivaatio on oppimisen kannalta suotuisaa. Sisiinen motivaatio ohjaa
tutkimaan, oppimaan ja etsimdin haasteita. Thminen on sisdisesti motivoitunut vain
niihin toimintoihin, jotka kiinnostavat hinti, joissa on uutuuden viehitystd tai jotka
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ovat haasteellisia. (Mt.) Sisdistd motivoitumista tapahtuu, mikali kyseessd oleva asia
koetaan tirkeiksi, asia kiinnostaa tai oppijalla on henkilokohtainen sitoumus kyseessd
olevaan toimintaan (Lofstrom ym. 2006; Deci & Ryan 2000).

Yli-Luoma (2003, 41) kuvaa motivaation jakaantumista ulkoiseen ja sisdiseen di-
mensioon seuraavan kuvion (Kuvio 4) osoittamalla tavalla:

Motivaatio
[

l Ulkoinen ]

| sicloginen

| Spirituaalinen

Kuvio 4 Ulkoinen ja sisdinen motivaatio (ks. Yli-Luoma 2003, 41; myos Deci & Ryan 2000 ja Ryan
& Deci 2000)

Sisdiseen motivaatioon liittyvit kognitiiviset, affektiiviset ja konatiiviset tekijit, jotka
voidaan mairittdd biologisina tai henkisind ominaisuuksina. Sisdisesti motivoitunut on
halukas oppimaan, kokee oppimisen innostavaksi ja saa siitd tyydytystd (Csikszentmi-
halyi 2010). Sosiaaliset tekijit vaikuttavat seki sisdiseen ettd ulkoiseen motivaatioon.
Ulkoisen motivaation olennaisimpina vaikuttimina ovat ehdollistamiseen liittyvit
tekijt kuten palkkiot (Deci & Ryan 2000; Ryan & Deci 2000).

Suuntausta, jossa oppijan motivaatio on riippuvainen ulkoisesta toiminnan oh-
jauksesta, kutsutaan sosiaaliseksi riippuvuudeksi. Oppijan sisiinen motivaatio tai
itseohjautuvuus ei pidse kehittymiin, kun oppijan oppimista sidtelee muilta, padosin
opettajalta, saatu palaute (Prashnig 2004). Seuraavassa luvussa esitelldin teoria, jonka
avulla voidaan tarkastella sisiisen ja ulkoisen motivaation tyyppeji edellisessi luvussa
kuvattujen itsesddtelyprosessien avulla.
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2.3.2 Motivaatio ja itsesadatelyprosessit

Ollakseen itseohjautuva yksilon tulee olla motivoitunut ja hallita itsesddtelyn taidot
(Bandura 2008; Zimmerman 2008; Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000; Schunk &
Zimmerman 1998). Motivaation ja itsesddtelyn suhdetta itseohjautuvuuteen voidaan
tarkastella Decin ja Ryanin (2000) vuonna 1985 laatiman teorian pohjalta. Timi orga-
nismin integraatioteoria (OIT) kuvaa erilaisia motivaation muotoja, jossa motivaatio
on tyypitelty esiintyvin itsesddtelyn ja kausaalilihteen mukaan.’ Tyypitellyt motivaatiot
kuvaavat sitd miirig, jolla toivotun kiyttdytymisen arvo ja sditely on tullut sisiistetyksi
ja integroiduksi (Sundholm 2000). OIT-teoria sisiltdd myds motivaation tyypitte-
lyyn soveltuvia, keskeisid itsesddtelyprosessien ilmenemismuotoja. Sddtelyprosessit
estavit tai edistdvit toivotun kiyttdytymisen sisdistimistd ja integroitumista. Estivi
sddtelyprosessi on esimerkiksi aloitteettomuus, edistdvid puolestaan muun muassa
johdonmukaisuus ja kyky nauttia tydskentelysti ja ponnisteluista. Taulukko 1 kuvaa,
miten erilainen itsesddtely méidrittdd motivaation ja itseohjautuvuuden ilmenemistd

(Deci & Ryan 2000; 1985).

Taulukko 1 Saatelyprosessit motivaation ja itseohjautuvuuden maarittamisessa (vrt. Deci & Ryan
2000; 1985)

Saatelyprosessit motivaation ja itseohjautuvuuden maarittamisessa

Yksilolla ei ole aloitteellisuutta tai omaa motivaatiota toimintaan; toiminnat kasitetdan
suorituksina eikd niiden odoteta johtavan toivottuihin tuloksiin.

9

EI SAATELYA (NON REGULATION): El MOTIVAATIOTA; EI ITSEOHJAUTUVUUTTA

Toiminta tapahtuu, jotta tyydytettdisiin ulkoisia vaatimuksia, jotta saataisiin palkkio tai
vdltettdisiin rangaistus; kayttaytymistd ohjaa kokemus ulkoisesta, etdisesta kontrollista.
9

ULKOINEN SAATELY (EXTERNAL REGULATION): ULKOINEN MOTIVAATIO; ULKOINEN
ITSEOHJAUTUVUUS

Toiminnansaately, jota ei koeta omana. Yksilon toiminnan syy on valttaa syyllisyytta,
ahdistuneisuutta tai kohottaa omaa egoa esimerkiksi kehumalla itsed. Sdately tapahtuu
ehdollisen itsetunnon kautta eli toiminta suoritetaan, koska halutaan ndyttdaa omaa osaamista
tai halutaan vélttaa epdaonnistuminen, jotta pidettdisiin yllda omanarvontunnetta. Yksild

voi tydskennelld tehokkaastikin mutta kokee my6s ahdistuneisuutta eikd osaa kasitella
epaonnistumisiaan.

9

HEIKKO ULKOINEN SAATELY (INTROJECTED REGULATION): ULKOINEN MOTIVAATIO-
HEIKKO ITSEOHJAUTUVUUS

5 Kausaalilihteestd ja sen merkityksestd motivaatioon kerrotaan lihemmin autonomiaa kisittelevissi luvussa (ks. luku

3.2.1).
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Kayttaytyminen, joka on tietoista, tavoitteellisuutta ja itsesadtelya arvostavaa ja jossa toiminta
koetaan henkilokohtaisesti tarkedksi. Yksilolla on positiivisempi asenne kouluun, hdn on
kiinnostuneempi koulutydsta ja kokee siitd myds nautintoa; koulutyon eteen nahddaan enemman
vaivaa. Yksilolld on selviytymiskeinoja ongelmien tai haasteiden ratkaisemiseksi.

9

JONKIN VERRAN SISAISTA SAATELYA (REGULATION THROUGH IDENTIFICATION): ULKOINEN
MOTIVAATIO- JONKIN VERRAN ITSEOHJAUTUVUUTTA

Autonomisin muoto ulkoisesta motivaatiosta merkitsee, ettd maaraykset ja sddannot on
omaksuttu taysin omiksi eli niitd on arvioitu ja ne on muokattu vastaamaan omia tarpeita ja
arvoja. Mindn synteesi. Tamdn motivaatiolajin ominaisuudet ovat yhtaldisia sisdisen motivaation
kanssa, mutta motivaatio on edelleen ulkoista, koska toiminnan motiivina on halu saada tuloksia
eikd kokea siita sisdista mielihyvaa ja tyytyvaisyytta.

9

INTEGROITU SISAINEN SAATELY (INTEGRATED REGULATION): ULKOINEN MOTIVAATIO-
HUOMATTAVA ITSEOHJAUTUVUUS

Toimintaa ohjaavat sisdisen tyytyvaisyyden kokemukset. Yksil6 on tdysin autonominen ja edustaa
itseohjautuvuuden prototyyppia.

9

SISAINEN SAATELY (INTRISINC REGULATION): SISAINEN MOTIVAATIO- TAYSI
ITSEOHJAUTUVUUS

Itseohjautuva, tdysin sisdisesti motivoitunut oppilas kokee oppimisen ja sen hyviksi
tehdyn tyén mielekkidni, nauttii oppiessaan uutta eiki tarvitse ulkoista kontrollia
paistikseen oppimistavoitteisiinsa. Sisdistd motivaatiota kuvaa seuraava, kuvitteellinen
esimerkki:

Oppilas on saanut tehtiviksi esitelmin pitdmisen. Tehtdvd innostaa oppilasta ja hin
alkaa pohtia aihetta, esitelmin rakennetta, ulkoasua ja esitystapaa. Aihetta valitessaan hin
puntaroi, pitiisikd esitelmidn omasta harrastuksestaan vai jostakin muusta kiinnostuksen
kohteesta. Kummassakin tapauksessa oppilas kokee samalla saavansa syvillisempii tie-
toa aiheesta ja oppivansa jotakin uutta. Esitelmin pitiminen hieman jinnittdd, mutta

samalla myds innostaa; esiintymisen oppilas kokee olevan my®és palkitsevaa.

Esitelmin pitdminen vaatii suhteellisen paljon ennakkovalmisteluita kuten olennai-
sen tiedon hakemista ja jisentimistd, harkintaa ja pohdintaa, esityksen ja sen toteut-
tamisen suunnittelua ja varsinaisen esitelmin toteuttamisen henkisend ponnisteluna.
Nima sisdistd motivoituneisuutta kuvaavat toiminnot ovat osoituksena myds sisisistd
ajattelun taidoista, metakognitiivisista taidoista (ks. luku 2.2.2).

Ulkoisen motivaation ilmenemistd itsesddtelyn kannalta kdytinnon esimerkeissd
voidaan tarkastella liksyjen tekemisen motiiveilla, mitd selvennetdin seuraavassa

kuvitteellisessa esimerkissi:
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Useimmiten oppilas tekee kotitehtivinsi sen kummemmin asiaa pohtimatta, koska
opettaja on liksyt midrinnyt tai koska vanhemmat niin vaativat. Joitakin oppilaita
kannustaa liksyjen tekoon niistd luvatut palkkiot, jotka saatavat olla ehdollisia suhteessa
laatuun. Mikili laiminlydnneistd tai huonosta laadusta seuraa moitteita ja sanktioita
huoltajilta tai opettajalta, kotitehtivit tehdiin, koska liksyjen kontrollointi koetaan
uhkaavana, jopa pelottavana. Liksyji voidaan tehdi kuitenkin myos siksi, ettd liksy-
jen tekemiselld saavutettujen taitojen uskotaan hyddyttivin itsed koulussa tai jossakin

mydhemmiissi eliminvaiheessa.

Vaikka niiden esimerkkien motiivit vaihtelevat, esimerkeissi ei koeta nautintoa tyds-
td itsestddn; tyoskentelylld on vilineellinen arvo. My6s motivoitumisen aste vaihtelee.
On huomattava, ettd motivaatiota heikentivit kaikki ulkoiset uhkat ja rajoitukset sekd
negatiiviset palautteet (Csikszentmihalyi 2010; Deci ja Ryan 1985, 59-61). Piiosin
esimerkit ilmentivit tdysin ulkoisesti ohjautuvaa motivaatiota, mutta viimeisessd
esimerkissd on havaittavissa henkilokohtaista hyviksymistd ja valinnan tunnetta, joka
ilmenee hyddyn tavoitteluna tai suunnitelmallisuutena (Deci & Ryan 2000).

Tutkijoiden mukaan jo lisidntyneen sditelyn esiintyminen ulkoisessa motivaatiossa
on merkKki itsesditelystd, kyllikin heikosta, ja oppilaan metakognitioista ja pedagogi-
sesta ajattelusta (Zimmerman 2008; Deci & Ryan 2000; Peltonen & Ruohotie 1992).
Vahvistunutta sisdistd sddtelyd ja itseohjautuvuutta kuvataan seuraavassa, kuvitteellisessa

esimerkissd liksyjen tekemisen motiiveilla:

Oppilas tekee kotitehtivinsi péivittdin, koska on luvannut itselleen niin. Lupauksella ei
ole oppilaalle henkilskohtaista merkitystd, vaan liksyt tehddin, koska niiden tekemisestd
tulee hyvi mieli (sisdinen palkkio). Vastaavasti tekemittd jittdiminen harmittaa ja oppilas

soimaa itseddn (rangaistus), vaikka omaa laiminlydntid ei sen kummemmin pohdita.

Edellisissd kuvitteellisissa esimerkeissd itsesddtelyn ja motivaation ilmenemisen aste
vaihteli sen mukaan, millaisissa arkisissa tilanteissa oppija kuvattiin. Itseohjautuvuus
kasvoi autonomian osuuden kasvaessa. Ndiden esimerkkien laadinnassa on kiytetty
edelld esitetyssd taulukossa (Taulukko 1) olevia sddtelyprosesseja motivaation ja it-
seohjautuvuuden uvaamisessa. Vastaavaa taulukkoa sovelletaan myos myShemmin

luvussa 4.6, Aineiston analyysi.
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2.3.3 Motivaatioteorioita

Motivaatiota on kuvattu erilaisilla toisiaan tdydentivilli teorioilla, jotka voidaan ja-
kaa kahteen padryhmiin: tarveteorioihin ja prosessiteorioihin. Erds tunnetuimmista
tarveteorioista on Maslow’'n (1955) esittimi tarvehierarkia. Maslow’n ja muiden
kehityspsykologien mukaan Thmisen kaikkien tekojen vaikuttimena on jokin tarve.
Tarveteorioita kisitellddn tarkemmin luvussa 3.2.

Ihmiset tulkitsevat ja havaitsevat tilanteita yksilollisesti ja heille muodostuu erilaisia
odotuksia ndiden pohjalta. Prosessiteoriat kuvailevat niité eroja, joita yksiloille syntyy,
kun he reagoivat eri tavoin omiin havaintoihinsa ja tulkintoihinsa. (Ruohotie 1998,
55-57.) Prosessiteorioita tutkimuksessa edustaa systeemiteoreettinen nikokulma
(Harris 2000). Yksilon oppimisen katsotaan tapahtuvan monimuotoisessa toiminta-
systeemissd, jossa oppijan subjektiiviseen toimintaan ajatellaan vaikuttavan oleellisesti
vuorovaikutus oppimisympiristoon sijoittuvan oppimistilanteen ja oppijan oman
tulkinnan kanssa. Oppija tulkitsee tehtivin vaatimukset, merkitykset itselleen sekd
vallitsevan sosiaalisen tilanteen, joiden perusteella hinen strategiansa ja toimintatapansa
miidrdytyvit. Systeemiteoreettinen motivaatiotutkimus noudattelee konstruktivistista
oppimisnikemystd. Merkityksellisiksi nousevat oppijoiden oppimistilanteiden omat
tulkinnat ja niihin vaikuttavat kokemukset, suotuisan oppimista tukevan oppimis-
ympdriston ja sosiaalisen vuorovaikutuksen tirkeys. Ryhmin eli luokkatovereiden
tehtivini on edistdd yksilllistd tiedonmuodostusta ja merkitysten antoa. (Brown &
Craik 2000; Harris 2000; Vygotsky 1978.)

Tissd tutkimuksessa systeemii, sosiaalista ympiristod, tarkastellaan oppimista tuke-
vana ja sille tarkoituksenmukaisia vilineitd tarjoavana elementtini. Nikokulma moti-
vaatioon on siten sosiokognitiivinen; oppiminen merkitsee kognitiivisten rakenteiden
muutosta yksil6tasolla, jolloin tutkimuksessa keskitytdin oppijan omiin kisityksiin
ja uskomuksiin itsestd oppijana seki tulkintoihin oppimistilanteissa (Pintrich 2000),
jotka syntyvit tietyssd sosiaalisessa ja kulttuurisessa kontekstissa.

Motivaation synnyttimiseen ja sen yllipitimiseen ei 16ydy yksinkertaista mallirat-
kaisua, silli motivaatioon vaikuttavat useat eri tekijit. Motivaatiotutkimuksen kentti
on laaja ja vaihtoehtoja tutkimuksellisiksi liht6kohdiksi on useita. Tamin tutkimuk-
sen motivaation teoreettinen viitekehys sisiltdd sekd tarve- ettd prosessiteoreettisia
nikokulmia. Motivaatioteoreettinen viitekehys on koottu alla olevaan kuvioon 3.
Ratkaisujen 1ytimiseksi motivoitumisen tukemiseen ja sen yllipitimiseen tutkitaan
a) miten motivaatio ilmenee opiskeluun sitoutumisessa, b) millaisia orientaatioita op-
pijoilla on, ¢) onko motivaatio sisiisesti vai ulkoisesti sdddeltyd, d) millaisia kisityksid
oppilailla on itsestddn oppijoina sekd e) miten he selittavit titd oppijuuttaan (Kuvio 5).

(Vrt. Martin 2010; 2002; Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000.)
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MOTIVOITUMINEN

__—1Illmenee —
Orientaatioina Kasityksina itsesta
* Miksi opiskelen? ¢ Miten selitan
oppimistani ja
menestymistani?

Sitoutumisena
* Milld intensiteetilld  gjsgisesti tai ulkoisesti
opiskelen?

Saadeltyna
* Mika ohjaa opiskeluani?
* Millaista opiskeluni on?

* Miten opiskelen?

Kuvio 5 Motivaation ilmeneminen (mukailtu, vrt. Martin 2010; 2002; Fredricks, Blumenfeld & Paris,
2004; Deci & Ryan 2000)

Kuviossa esitettyjd motivaatioon liittyvid ilmenemismuotoja kisitelldin tarkemmin

seuraavissa alaluvuissa.

2.3.4 Motivaatio, volitio ja sitoutuminen®

Oppimisen edellytykseni on siis motivoituminen ja halu tavoitteelliseen oppimiseen.
Koska ihminen on luonnostaan aktiivinen, motivoitunut ja innostunut oppimaan
(Lyubomirsky, Dickerhoof, Boehm & Sheldon 2011; Lofstrom ym. 2006; Deci
& Ryan 2000; Sundholm 2000), koulutydskentelyn olettaisi sujuvan mallikkaasti.
Kiytinnossd tilanne on toinen. Kaikki oppilaat eivit ole motivoituneita oppimaan
ja etenkin kieltenopettajat ovat olleet huolissaan poikien motivaation hiipumisesta
valinnaisten vieraiden kielten opiskeluun (mm. Laukkanen & Lauriala 2011; Kuop-
pala 2009; Kuusela 2006; Warrington & Younger 2006; vrt. my6s Nyman 1999). Se,
miten motiivit midrdytyvit ja millaista motivoituminen on, on suhteessa oppilaiden
omiin tavoitteisiin ja ihanteisiin (Zimmerman 2008). On my6s huomioitava, ettd
oppimistilanteissa motivaatiotaso vaihtelee ja sen yllipitiminen on haasteellista (mm.
Lyubomirsky ym. 2011; Deci & Ryan 2000). Motivoitumisen lisiksi tarvitaankin kyky4
sitoutua annettuun tehtiviin ja tydskennelld tavoitteellisesti, hdiriotekijoistd huolimat-
ta. Tdtd motivoitumisen jilkeistd tavoitteelliseen ty6hon sitoutumisen tilaa kutsutaan
volitioksi (Chatterjee, Baumann & Osborne 2013; Corno 2001; Corno 1993). Nar-
ziss Ach (1910, uudistettu painos 2006) mahdollisesti ensimmiisend tutkijana pyrki

6 Luku2.3.4 pohjautuu osittain artikkeliin Motivaatio ja sitoutuminen oppimisen chtoina (Kotilainen & Lauriala, 2012)
teoksessa A. Lauriala (toim.), Koulu ja pohjoisen pojat (s.129-136 ). Rovaniemi: Lapin yliopistokustannus.
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erottamaan tutkimuksissaan motivaation ja volition. Ach osoitti motivaation olevan
yhteydessi haluun, kun taas volitio on sitoutumista vapaasta tahdosta. Merkittivin
ero motivaationalisen ja volitionaalisen sitoutumisen vililld on tilanteessa vallitseva
ihmisen mentaalinen tila. Motivaatio liittyy paitoksen tekemiseen, jossa punnitaan
asian hyotyji ja haittoja, kun taas volitiolla tarkoitetaan tavoitteiden toteuttamista.
(Chatterjee ym. 2013.)

Chatterjee, Baumann ja Osborne (2013) kirjoittavat volitiosta seuraavasti: ” —
Kukaan ei motivoinut minua tehtiviini. Se miti tein oli oma valintani, kuten myos
sitoutumiseni tehtividn.—” Tarvitaan vapaaehtoinen tahtotila, silli motivaatio ei yksin
riitd varsinkaan laajemman tehtivin tai projektin loppuun saattamiseen. Ongelman
tai vastoinkdymisen ilmaantuessa tehtivi jdd helposti kesken, vaikka yksilolld olisi
visio ja motivaatiotakin tehtdvin suorittamiseen. Ghoshallin ja Bruchin mukaan (ks.
Chatterjee ym. 2013) suhteellisen harvat, noin 10 % yksiloistd, sinnittelevit esteen
tai turhautumisen kohdatessa ja suorittavat tehtivin miiritietoisesti loppuun. Nailla
sinnikkiilld henkil6illi omaehtoinen tehtiviin sitoutuminen, volitio, antoi heille
voimaa kohdata takaiskuja ja ylittdd esteitd ja suorittaa tehtivi loppuun (Chatterjee
ym. 2013). Vapaaseen tahtoon ja sitoutumiseen liittyy myds myonteinen asennoitu-
minen tehtdviian. Mikili oppiminen ja sen eteen tehtdvi tyd on mielekistd ja mikali
omaa opiskelua voi suunnitella ja toteuttaa itseniisesti, tdstd seuraa myds sitoutumista
omaan oppimiseen (Bown 2009, 570-571).

Keskeiset prosessit, jotka liittyvit oppijan volitioon, ovat tarkkaavaisuuden hallinta
jasen ylld pitiminen sekd oppijan tunnetila tehtivien aikana. Niitd prosesseja tuetaan
tuntitydskentelyssi, kun tunti aloitetaan ilman viivytyksii, tehtivit pilkotaan oppijalle
sopiviksi, minimoidaan keskittymistd hairitsevit tekijit ja ohjataan oppijaa ajattelemaan
tyytyviisyyden tunnetta, joka seuraa loppuun suoritetusta tehtivisti. (Corno 2001.)

Oppijoiden on havaittu kiyttivin ennakoivia strategioita hallitakseen tehtivdin
keskittymistddn. Volitionaalisten strategioiden kiyttd ilmentdd oppijan itseohjau-
tuvuutta, kuten edelld esitellyt oppimistehtivien hallinta, selviytyminen oppimista
hairitsevistd tekijoistd, tarkkaavaisuus ja keskittyminen seki tuloksellisesti kanavoidut
tunteet (Corno 2001). Volitionaaliset strategiat ovat sisdisid tai nakyvid, ulkoisesti
havaittavissa olevia. Sisiisid strategioita ovat a) metakognitiiviset kontrollit, joita ovat
mm. suunnittelu ja itsehavainnointi; b) motivaation kontrolli, esimerkiksi itselle anne-
tut ohjeet, minin vahvistaminen, tehtdvien mukauttaminen siten, ettd ne ovat itselle
tarkoituksenmukaisia, sekd tavoitteiden priorisointi; ¢) emootioiden kontrolli, kuten
aikataulutuksen harjoittelu, hengityksen kontrollointi vastoinkdymisissd, palkkioiden ja
mielihyvin kuvitteleminen seki saatavissa olevien resurssien kiyttdminen tilannekoh-
taiseen palautteeseen. Ulkoisesti havaittavissa olevia strategioita ovat oppimistilanteen
ja muiden oppijoiden kontrollointi. Kontrolloidakseen oppimistilannetta oppija voi
hankkia itselleen lisitehtdvid, keritd etukiteen tietoa ja materiaalia sekd pyrkid vilt-
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timididn mahdollisia hdiriotekijoitd. Kontrolloidakseen muita oppijoita oppilas voi
pyytid apua opettajalta tai pyytdi hiiritsevdd oppilasta poistumaan lhipiiristadn. (Mt.)

Vahva volitio voi joskus kiddntyi itseddn vastaan. Ihmiselld on taipumus pitdd kiinni
asettamastaan tavoitteesta, vaikkakin sen realistisuus alkaisi vaikuttaa tuloksen suhteen
kyseenalaiselta. Téssd tapauksessa volitio saattaa ohjata oppijaa pitiméin tiukasti ta-
voitteestaan kiinni, kun oikea ratkaisu olisi tismentdi tai korjata asetettua tavoitetta.
Volitio voi olla oppijan kannalta negatiivinen my®os siind tapauksessa, jos oppijan
oppimistyyli on stressaava ja sisdltad pakotteita ja ehtoja. (Mt.)

Sekd metakognitiot ettd volitionaaliset strategiat kehittyvit kokemusten pohjalta.
Miti aikaisempia kokemukset ovat, sen parempi oppijan kannalta. Opettajien ohella
kodit ja muut kasvattajat voivat edistdd lapsen ajattelun kehittymistd. Opiskelutaito-
jen hallinta ja harjoittelu on titen tietoista toimintaa ja volitionaalisten strategioiden
kiytt6 on yhdistetty kykyyn kiyttdd kognitiivisia strategioita. Kun oppijaa ohjataan
kiyttimain kognitioita hallitsemaan omaa volitiotaan, volitionaaliset prosessit voivat
automatisoitua, kun niitd toistetaan usein ja kun niihin liitetd4n tilannekohtainen
palaute. Volitioiden automatisoituminen puolestaan vapauttaa mentaalisia resursseja
muihin oppimistehtdviin, mikili oppija osaa siirtdd volitionaaliset prosessit uusiin
tilanteisiin. (Corno 2001.)

Kuten edelld volition madritelmissi todettiin, pelkkd motivoituminen ei riitd hyviin
oppimistuloksiin, vaan alkuinnostuksen jilkeen tarvitaan sinnikkyyttd (resilience)
ja tavoitteellista tydtd opintojen eteen, miki ilmenee tyoskentelyyn sitoutumisena
(Corno 1993). Motivaation tavoin sitoutumisen aste ja lihtokohdat vaihtelevat. Koska
sitoutumisella on sitd merkittivimpi rooli, mitd vaativammasta tehtivistd on kysymys
(mt.), vahva sitoutuminen selittdd myos koulumenestystd. Martinin (2010) mukaan
sitoutumisen aste ilmentdd samassa suhteessa menestymistd koulussa, ja tutkittaessa
sitoutumista voidaan identifioida niité tekijoitd, joilla voidaan tukea oppilaan pitki-
janteistd tyoskentelyd. Kotilainen ja Lauriala (2012) tarkastelivat artikkelissaan sitou-
tumista Fredricksin, Blumenfeldin ja Parisin (2004) esittimien nakdkulmien kautta:

1) Toiminnallinen, kéyttiytymiseen liittyvi sitoutuminen (Behavioral Engagement) vaihte-
lee tunnollisesta, kuuliaisesta suorittamisesta oma-aloitteiseen tydskentelyyn kouluym-
piristdssd. Vastaavasti sitoutumattomuus voi olla toimintaa, joka ilmenee poissaoloina ja
hiiriskdyttiytymisend tai muuna toimintana, joka ei varsinaisesti liity koulutyhén tai
oppimiseen. Tutkimuksissa on todettu positiivinen yhteys toiminnallisen sitoutumisen
ja saavutusten vililli. On todettu my®ds, ettd oppilaan koulutydhon sitoutumisella ja
osallistumisella tai koulutyostd vetiytymiselld on suuri merkitys oppilaan myohemmille
kiyttdytymiselle ja koulumenestykselle.

2) Emotionaalinen sitoutuminen. Tunnetasolla sitoutuminen voi vaihdella pitimisestd

syvillisempdin arvostamiseen. Sitoutumista syvillisemmilli tunnetasolla kuvaa Csik-



44 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

zentmihalyin méiritelmi flow-tilasta, jossa yksil6 on henkiselld tasolla niin keskittynyt
tekemiseensi, ettd tietoisuus ajasta ja paikasta katoavat. Toisaalta sitoutumaton oppilas
voi olla koulun suhteen vilinpitimiton ja etddntynyt. Pitkittiisissd osallistumistutki-
muksissa on todettu koulusta tunnetasolla etidntymisen saattavan johtaa emootioiden
kieltdimiseen ja kouluun samastumattomuuteen. Emotionaalinen sitoutuminen opet-
tajaan ja koulukavereihin on merkityksellistd

3) Kognitiivinen sitoutuminen on midritelty sitoutumisena koulutydhon eli oppimi-
seen seki itseohjautuvuutena ja strategioiden hallintana. Mi#dritelmit kognitiivisesta
sitoutumisesta sisaltivit kaksi erilaista nikékulmaa. Psykologinen nikokulma korostaa
psyykkistd, sisdistd panostusta oppimiseen ja toinen nikokulma korostaa oppimisen
strategioita. Kumpaakin nikékulmaa tarvitaan kognitiivisen sitoutumisen laadullisessa
tarkastelussa, ja optimaalisessa tilanteessa oppilas on seki sisdisesti motivoitunut ettd
hallitsee oppimisstrategioita. Voi olla my®s niin, ettd oppilas on hyvin sitoutunut opis-
keluun mutta hinelld ei ole tarvittavia opiskelustrategioita tai hin ei osaa kiyttdd niitd.
Toisaalta oppilas on voinut kehittdd oppimisstrategioita saadakseen hyvii arvosanoja, ei
siksi ettd olisi sitoutunut. Kognitiivisessa sitoutumisessa voi titen olla kysymys pelkistdin
muistamisesta tai sitoutuminen voi osoittaa kykyi syvilliseen itseohjautuvuuteen ja sen
edellyttimien strategioiden hallintaan.” (Kotilainen & Lauriala 2012.) T4llin voidaan

puhua jo metakognitiivisesta sitoutumisesta.

Oppilaan toiminnallista, emotionaalista ja kognitiivista ja metakognitiivista sitou-
tumista voidaan siis edistdd ja tukea koulutydssi (Woolfolk 2010, 6). Sitoutumisen
kannalta on olennaista kuitenkin tietdd tarkemmin, millaista oppilaan motivaatio on,
jotta tukitoimia voidaan kohdentaa yksiléllisesti oppilaan tarpeiden mukaan.

Motivaation lihteeni voi toimia my®s niin kutsuttu virtauskokemus eli flow-efekti.
Virtauskokemus on autotelista (kreik. auto=itse, telos=tavoite), voimakkaasti sisii-
sesti motivoitunutta, emotionaalisesti positiivista toimintaa. Flow on tiysin irrallaan
ulkoisesta saitelystd, palkkioista tai muista sosiaalisista yllykkeistd tai odotuksista.
Henkil6n orientaatio ja huomio on tiysin itse tehtdvissd. Téssd tilanteessa henkild ei
ajattele tietoisesti omaa toimintaansa, ei tarkkaile omaa suoriutumistaan eiki pohdi
omia kykyjain. Flow-tilan edellytyksend on, ettd toiminnan vaatimukset, henkilon
valmiudet ja kyvyt ovat tasapainossa. Koulussa flown kokemista voidaan ajatella edis-
tettdvin oppijan tasoon nihden sopivilla tehtivilld. Liian vaikeat tehtdvit saattavat
ahdistaa oppilasta, kun taas liian helpot pitkistyttdvit ja heikentidvit motivaatiota.
(Csikszentmihalyi 2010; Hakkarainen ym. 2004.)

Tiassd tutkimuksessa tutkitaan oppilaiden motivaatiota, sitoutumista ja volitiota
vapaachtoisesti valitun vieraan kielen oppimisen kontekstissa.
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2.3.5 Opiskeluorientaatiot

Opiskeluorientaatioilla tarkoitetaan opiskelu- ja oppimistoimintoja ohjaavia tekijoiti,
kuten oppimiselle asetettuja tavoitteita, aikomuksia, motiiveja, odotuksia ja asenteita
(esim. Pintrich & Garcia 1993). Kuvaamalla ja todentamalla niitd tekijoitd saadaan
selville yksilélliset erot oppilaiden opiskeluun suuntautumisessa (Entwistle 2010).

Tavoiteorientaatioteorian mukaan oppija toimii ja kiyttdytyy sen mukaan, mil-
laisia tavoitteita hdn on itselleen asettanut. Asetettuihin tavoitteisiin vaikuttavat
oppijan kognitiot seki affektiiviset ja sosiaaliset tekijit. Myds omaan suoriutumiseen
liiteyvie uskomukset attribuutioineen vaikuttavat tavoitteiden asetteluun. Tehtiviin
suuntautumistavat eli tavoiteorientaatiot vaihtelevat. Oppija voi olla tehtivi- tai
oppimisorientoitunut (Pintrich 2000). Tehtiviorientoituneen tavoitteena voi olla
hyvit arvosanat tai esimerkiksi tutkinnon suorittaminen, jota Vermunt (1998) kutsuu
tutkinto-orientaatioksi ja Entwistle (2010) akateemiseksi orientaatioksi.

Oppimisorientoituneella oppimista siivittdd halu oppia (Deci & Ryan 2000; Connell
& Wellborn 1991). Oppija on innostunut ja kiinnostunut ymmirtimain asioita, eikd
hin ole sidoksissa ulkoisiin tekijéihin tai pohdi onnistumisiaan tai epdonnistumisiaan.
Piinvastoin oppija uskoo voivansa itse vaikuttaa ja kontrolloida (kontrolliuskomukset)
omaa suoriutumistaan ja oppimistaan (Connell & Wellborn 1991). Vastoinkidymiset
eivit huolestuta tai lannista; epdonnistuttuaan tavoite- ja oppimisorientoitunut ponnis-
telee enemman. Tillainen orientaatio oppimiseen on itseohjautuvaa. (Pintrich 2000.)
Entwistlen (2010) mairitelmin mukaan tahin akateemiseen oppimisorientaatioon
kuuluu my®s halu dlyllisiin haasteisiin ja halu osoittaa kykyi suorittaa akateeminen
tutkinto.

Suoriutumisorientoituneen oppijan motivaatiota miirittdd onnistumisen toive.
Oppija tavoittelee hyvid suorituksia. Hinelle oppiminen on viline hyviin suorituksiin
ja menestykseen. Mikili suoriutumisorientoitunut oppija on myds tavoiteorientoitu-
nut, tilanne on oppijan kannalta optimaalinen. Tillaisella oppijalla sanotaan olevan
lihestymismotivaatio. Mikili oppijaa hallitsee epdonnistumisen pelko ja suoriutumisia
midrittdvit negatiiviset uskomukset kyvysti suoriutua tehtivisti tai ettd hin ei voi itse
vaikuttaa lopputulokseen, suoriutumismotivaatio voi kiintya vilttimisorientaatioksi.
Oppija haluaa suojella omaa minéinsi epdonnistumisilta ja vilttdd tilanteita, joissa on
epivarma menestymisestiin. Airitilanteissa oppijan itsearvostus on niin heikko, etti
oman minin suojeleminen tulee pidasiaksi ja alkaa vaikuttaa kaikkeen toimintaan,
myds sellaiseen jossa on aiemmin onnistunut. Tillaista oppijaa kutsutaan egodefen-
siiviseksi tai mindsuuntautuneeksi. TAmi saattaa johtaa alisuoriutumiseen: oppilas
ei kiytd oppimiseensa koko kapasiteettiaan ja suhtautuu negatiivisesti haasteisiin.
(Pintrich 2000.) Tilanne, jossa oppilas ei uskalla ottaa riskejd epionnistumisen pelossa,

ilmentid turvallisuuden tarvetta. Oppimisympiristo ja ohjaaja voivat tukea oppijaa
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siten ettd hin rohkaistuu myds haastaviin tehtiviin. Tamai edellyttdd turvallista, avointa
ja luottamuksellista oppimisympiristod. (Lauriala 1997.)

Myos aikomuksilla suorittaa miiritty tehtidvd on osoitettu olevan yhteys siihen,
miten oppija suorittaa oppimistehtivin (opiskelee) ja millainen on saavutettavan
oppimistuloksen laatu. Aikomukset voidaan jakaa pinta- ja syvioppimiseen. Pintaop-
pimisessa aikomuksena voi olla esimerkiksi tiedon opettelu ulkoa sisiltod pohtimatta,
jolloin kisitteellistimisessd ja merkitysten luomisessa saattaa esiintyd ongelmia. Sy-
vioppimisessa tehtdvd halutaan ymmirtdi ja hallita kokonaisuutta pikemmin kuin
painaa mieleen detaljeja. (Entwistle 2010.)

2.3.6 Kasitykset itsesta oppijana

Ihminen rakentaa minikisityksensi sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Suhteessa ym-
paristdon on olennaisen tirked, missd mairin yksilo kokee voivansa vaikuttaa omaan
toimintaansa ja missi midrin ulkoiset, itsestd riippumattomat seikat vaikuttavat ja
sadtelevit yksilon toimintaa. Toiminta ohjautuu akselilla sisiinen-ulkoinen kontrolli,
jossa tirkeintd on kokemus oman elimin hallinnasta, subjektina oleminen (Vermunt
& Verloop 1999).

Oma minikisitys ja identiteetti eli asennoituminen itsed kohtaan alkaa muotoutua
kouluidssd (Kumpulainen, ym. 2010; Ihme 2009). Kisitys itsestd on varsin pysyvi
(Bereiter & Scardamalia 2003) ja laadultaan my6nteinen tai kielteinen (Martin 2010).
Konteksti médrittdd, miten yksilo itseensd asennoituu, joten minikisitys vaihtelee
tilanteen mukaan. (Harris 2000, 450.) Konteksti voi vaikuttaa minikisitykseen esi-
merkiksi seuraavasti. Matematiikan tunneilla oppija onnistuu erinomaisesti, jolloin
oppija kuvaa itseddn matematiikan oppijana erittdin mydnteisesti. Liikunnan tunnit
ahdistavat ja oppija kokee olevansa epivarma ja huono liikunnassa, koska omat suo-
ritukset ovat muihin verrattuna heikompia.

Martinin (2010) mukaan se, millainen kisitys oppijalla on itsestddn, vaikuttaa
olennaisesti motivaatioon ja sitoutumiseen. Motivaatio ja sitoutuminen ovat taas op-
pimisen edellytyksid, joten kisitys itsestd oppijana suuntaa voimakkaasti myds koko
oppimisprosessia (Vermont & Verloop 1999). Motivaatiota ja sitoutumista voidaan
tarkastella tarkemmin oppijan kisityksid ja kdyttdytymistd vahvistavien sek toisaalta
niitd heikentivien tekijéiden avulla Martinin laatiman kehin mukaan kuviossa 6
(Martin 2010; 2002; ks. Lauriala ja Kotilainen 2011).
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OPISKELUN

MYONTEISET ITSETUNTO SUUNNITTELU MYONTEINEN
KASITYKSET KAYTTAYTYMINEN

OPPIMINEN SITKEYS
KOULUN TEHTAVIEN
ARVOSTAMINEN HALLINTA

AHDISTUMINEN
SITOUTUMATTOMUUS

EPAONNISTUMISEN
KIELTEINEN VALTTAMINEN
KAYTTAYTYMINEN / KIELTEISET
TOIMINTA TIETOINEN, OMAA TOIMINTAA EPAVARMA KASITYKSET

HAITTAAVA KAYTTAYTYMINEN ITSEKONTROLLI

Kuvio 6 Motivaatiota vahvistavat ja heikentavat minakasityksiin liittyvat tekijat (Martin 2010; 2002)

Myénteiset kisitykset koostuvat itsed koskevista uskomuksista sekd koulun ja op-
pimisen arvostamisesta. Myonteinen kiyttdytyminen tai toiminta sisiltdd opiskelun
suunnittelua sek sitkeyttd ja hallintaa koulutehtivissa. Kielteiset kisitykset tarkoittavat
ahdistuneisuutta, epdonnistumisten vilttimistd ja epdvarmuutta. Kielteinen toiminta
sisdltdd sitoutumattomuuden ja tietoisen omaa koulusuoriutumista heikentivin kiyt-
taytymisen. (ks. Martin 2010; 2002). Seuraavissa kappaleissa tarkastellaan esimerk-
kien avulla miten oppijan minikisitykset vaikuttavat motivaation vahvistumiseen ja
heikkenemiseen Martinin (2010; 2002) esittimin teorian mukaan.

Motivaatiota vahvistavat mindkdsitykset

Motivaatiota vahvistavat ajatukset liittyvit koulun arvostamiseen, oppimiseen ja itse-
tuntoon (Martin 2010; 2002; Herzberg 1964). Koulun arvostaminen liittyy ajatuk-
seen, miten kiyttokelpoista, tirkedi ja olennaista koulussa opittu on oppilaalle itselle.
Esimerkiksi ?Oppiminen koulussa on tirkedd”. Oppiminen ilmenee ymmairtimiseni,
opetetun oppimisena, ongelmanratkaisuna ja taitojen kehittymisend. Esimerkiksi ”Olen
tyytyviinen itseeni, kun olen oppinut opettajan opettaman asian”. Itsetunto ilmenee
oppilaan uskona ja luottamuksena a) kykyyn ymmirtii ja tehdd hyvin koulutyd, b)
kohdata haasteita ja ¢) omaan suorituskykyyn. ”Jos yritin kovasti, uskon voivani suo-
riutua koulutehtivistini hyvin.” (Martin 2010; 2002.) Heikko itsetunto ei vilttdimattd
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ole este motivoitumiselle, mutta hyvi itsetunto tukee merkitsevisti motivoitumista ja
oppimista, silld itsetunnon vahvistuminen tapahtuu ennen motivaatioon vahvistumista
(Harter 2012).

Bee ja Boyd (2012, 279) tdsmentivit ja laajentavat itsetunnon mairitelmii kuvaa-
malla minikisityksen tai mindkuvan olevan se kisitys, mikd ihmiselld on itsestdin,
millaisena hin itseddn pitdd ja miten hin kuvaa itseddn, tavoitteitaan tai arvomaailmaa.
Itsetunto on persoonallinen ominaisuus. Itsetunto on kykyd luottaa itseensi, pitdd
itsestddn ja arvostaa itsedin itse havaituista heikkouksista huolimatta seki kykyd nihda
oma elimi tirkedni ja ainutlaatuisena. (Harter 2012.) Itsetunto on titen mindkuvan
positiivisuuden mairi, tunne siitd ettd on hyvi ja arvokas. Itsetunto ei liity ainoastaan
suorituksiin ja "pirjidmiseen”, vaan se ilmene eri tavoin erilaisissa asiayhteyksissi (Bee
& Boyd 2012, 279). Suoritusitsetunto ilmenee tilanteissa, joissa yksilé punnitsee
osaamistaan. Suoritusitsetunnon ohella yksilon itsetunto ilmenee tunteena sosiaalisesta
selviytymisestd esimerkiksi ryhmatilanteessa ja tunteena sosiaalisesta suosiosta omassa
luokkayhteisossi. (Martin 2010.)

Sosiaalisessa kontekstissa ryhmin muiden jasenten esittimit arvot ja mielipiteet ovat
hyvin tirkeitd itsetunnolle. Ryhmissi saatu status voi olla sattumalta saatua, mutta se
on hyvin pysyvi. Esimerkiksi jos lapsi opitaan tuntemaan pullukkana ensimmaiselld
luokalla, on hin siti muiden silmissi aina. (Harris 2000, 430—432.) Harrisin (mt.,
305-307) mukaan itsetunto riippuu asemasta oman ryhmin sisilld, ei koulumenes-
tyksestd. Keltikangas-Jarvinen (2006, 40) esitti aiemmin piinvastaisen nikemyksen
toteamalla itsetunnolla ja koulumenestykselld olevan merkittivi yhteys, joka kasvaa
ylemmille luokille mentiessd ja on merkitsevimpii tytoilld kuin pojilla ja seliccdd
koulumenestystd enemmin kuin ilykkyys.

Kisityksiin itsestd liittyvit oppijan tehtdvivalinnat ja arvostukset, eli millaisia ta-
voitteita oppija on asettanut itselleen, mistd hin on kiinnostunut ja mitki asiat ovat
hinelle tirkeitd. Myonteinen mindkuva on vahvuus, silld yksilon itsearvostus sditelee
ratkaisevasti sitd, missi miirin hin on valmis toimimaan omaa elimii siitelevini
subjektina. (Harter 2012; Bee & Boyd 2004.)

Motivoituminen teoissa niyttiytyy sitkeytend, opiskelun suunnittelemisena ja
opiskelun hallintana. Sitkeyttd kuvaa muun muassa se, miten paljon oppilas jaksaa
tehdi t6itd ymmartaikseen vaikeita tai haastavia asioita. Esimerkiksi ” Jos en ymmirrd
tehtivii heti, jatkan yrittimistd kunnes ymmarrin sen”. Suunnitteleminen liittyy kou-
lutydn ja -tehtivien suunnittelemiseen ja oppimisen suunnitteluun sekd sithen, miten
paljon he seuraavat omaa edistymistdin. Esimerkiksi "Ennen kuin aloitan tehtivin
tekemisen, suunnittelen kuinka aion sen tehdd”. Opiskelun hallinta heijastaa tapaa,
jolla oppilas kiyttdd aikaa oppimiseen, organisoi opiskelunsa aikataulun ja valitsee ja
jarjestelee tilanteet ja paikat oppimiselleen. (Martin 2010; 2002.)
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Motivaatiota heikentdvdt mindkdsitykset

Kisitysten tasolla heikentynyttd motivaatiota kuvaavat ahdistuneisuus, mahdollisten
epdonnistumisten vélttiminen ja epavarma itsekontrolli. Oppijalla on heikko itsetun-
to. Ahdistuminen ilmenee hermostumisen tunteena esimerkiksi koulua, tehtivid tai
testejd ajateltaessa. Ahdistuminen ilmenee myds huolestumisen tunteena, esimerkiksi
pelkona, ettei osaa tehtivid koulussa tai ei parjaa testeissd ja kokeissa. Esimerkiksi "Kun
tieddn, ettd koe on pian, huolestun kovasti”. Epdonnistumisen vélttimistd tapahtuu,
kun pdisyy tehtivien suorittamiseen on vilttdd asioiden tekeminen huonosti tai vilttdd
tulla nihdyksi huonona suoriutujana. Esimerkiksi ”Useimmiten pdisyy tyoskente-
lyyni koulussa on se, ettd en halua tuottaa pettymystd vanhemmilleni”. Epdvarma
itsekontrolli kuvastaa oppilaan epavarmuutta siitd, kuinka hin voisi onnistua tai
vilttad epdonnistuminen. Esimerkiksi ”Olen usein epdvarma siitd, miten voisin vilttya
epdonnistumisilta koulussa”. (Martin 2010; 2002.) Itsetunnolla on itseddn toteuttava
ennuste. Ne oppilaat, joilla itsetunto on heikko tai tulee vastoinkdymisid tai muut
tekijit vaikuttavat sithen ettd he eivit usko menestyvinsi, eivit menesty vaikka heilld
potentiaalia olisikin. (Bee & Boyd 2012.)

Ahdistunut ja epdvarma oppilas saattaa haitata tietoisesti omaa tydskentelydin,
jotta voi selittdd menestymittdmyyttdin silld, ettei ole nihnyt vaivaakaan kouluty6n
eteen. Esimerkiksi “En lue kokeisiin kovinkaan paljon, jotta saan tekosyyn sille, ettd
en menesty kokeissa niin hyvin kuin toivoisin.” Toinen motivaatiota tukahduttava
toiminta on sitoutumattomuus kouluty6hon. Sitoutumattomuus ilmenee periksi
antamisena tietyissd kouluaineissa tai muussa koulutyoskentelyssd, avuttomuutena
kiyttdytymisessi, avuttomuuden tunteena ja epdonnistumisten hyviksymiseni. Esi-
merkiksi 7 Minusta tuntuu usein koulussa, ettd haluan antaa periksi, ei kuitenkaan
kannata yritedd”. (Martin 2010; 2002.)

Niitd oppimistilanteiden tulkintoja, jotka selittdvit omaa onnistumista tai eponnis-
tumista, kutsutaan kausaaliattribuutioiksi eli syyselityksiksi. Attribuutioissa oppimis-
tuloksia, olivatpa ne heikkoja tai hyvid, voidaan selittdd omilla kyvyilld ja ponnisteluilla
tai sitten ulkoisilla olosuhteilla (Hakkarainen ym. 2004; Pintrich & Garcia 1993).
Ne syyt, joita omalle onnistumiselle esitetddn, kuvaavat my6s oppilaan motivaatiota
eli onko hin sisiisesti tai ulkoisesti motivoitunut toimintaan. Esimerkiksi ulkoisessa
motivaatiossa huono tulos voidaan selittdd johtuvan huonosta onnesta (Hakkarainen
ym. 2004). Jos epdonnistumisen nihdain johtuvaksi omien kykyjen puutteesta, tima
saattaa johtaa lannistumiseen. Mikili oppilasta tuntuu, ettd hin ei voi vaikuttaa mi-
tenkdin omaan oppimiseensa, voi seurata opittu avuttomuus. (Bee & Boyd 2012.)

Onnistumisen elimykset, kyvyistd riippumatta, ovat kokemuksia, jotka vaikuttavat
mydnteisten kisitysten muodostumiseen ja vahvistavat oppilaan itseluottamusta, jolla

on suuri merkitys oppilaan minidkuvan ja persoonallisuuden kasvussa ja kehittymisessd
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(Laukkanen & Lauriala 2011, Ihme 2009; Taube 1998). Varsinaisen syy-seuraussuhteen
ymmirtiminen on ala-asteikiisille vaikeaa, mutta opettajan kanssa titd loogisen péitte-
lykyvyn taitoa voidaan harjoitella. (Vrt. Deci & Ryan 2000.) On vahvaa ndytt64 siité,
ettd oppilaan lisidntynyt tietoisuus, metatietoisuus, oppimisprosessista seki itsestddn
oppijana kasvattaa itseluottamusta ja sisdistd motivaatiota (Entwistle 2010).

2.3.7 Kasitykset itsesta kielenoppijana

Itseohjautuvuuteen tukemisen ja ohjaamisen lihtokohtana on tietdd, mitd oppija oppi-
misesta ja itsestddn oppijana ajattelee. Téssd tutkimuksessa tarvitaan tietoa oppijoiden
kisityksistd itsestddn kielenoppijoina. Kohonen (2000) jakaa vieraan kielen oppimis-
tavoitteet kolmeen ryhmiin, joista kaksi tavoitetta liittyy oppimisprosessiin, joista
kaksi oppimisprosessiin liittyvid tavoitetta ovat osa timin tutkimuksen kontekstia.
Tavoitteet ovat seuraavat: 1) Tietoisuus itsestd kielenoppijana. Oppija hahmottaa omaa
identiteettiddn ja rakentaa realistista itsetuntoa, harjoittaa itseohjautuvuuden taitoja
ja pyrkii sosiaalisesti vastuulliseen autonomiaan. 2) Prosessi- ja kontekstitietoisuus.
Oppija harjoittelee oppimisprosessien hallintaa kohti itseohjautuvaa kielenopiskelua,
oppijaa tuetaan hakemaan strategista ja metakognitiivista tietoa oppimisen reflektioon
ja itsearviointiin seki sosiaalisiin taitoihin. (Kohonen 2000.)

Itseohjautuvuuteen ohjattaessa oppilaan tulisi aloittaa orientointi arviointiin omasta
oppimisestaan kielentaitojen arvioinnin sijaan. Omia ajatuksiaan voi pohtia ja jakaa
pienissd ryhmissd ja titen saada perspektiivid omiin ajatuksiinsa. Salliva ilmapiiri on
tarked tillaisissa ryhmikeskusteluissa (Salovaara & Honkonen 2000). Aluksi oppijaa
tulee siis ohjata tiedostamaan omia kisityksiddn kielenoppijana, silld itsearviointi ei
ole oppilaalle helppoa. (Little 2013; 2009.) Tiedostamisen kehittimiseen Kohonen
(2000) esittdd oppijoille helppojen kysymysten tekemisti sidnnéllisesti tunnin alussa
tai kotona. Oppija voi esimerkiksi pohtia, millaisena hin nikee roolinsa kielenoppijana.

Seuraavaksi oppilaille esitetddn kysymyksii, jotka ohjaavat heitd reflektoimaan
oppimisprosessia ja rooliaan luokassa ja ryhmaissi, esimerkiksi kysymalld heiltd miten
he voisivat parantaa osallistumistaan ryhmin tydskentelyyn. Suhteessa tarkempiin
kielenoppimisen tavoitteisiin oppilaita rohkaistaan olemaan tietoisia omista lupa-
uksistaan kysymilld esimerkiksi missd taidoissa he ovat hyvid ja missd asioissa he
voisivat ajatella parantavan osaamistaan. Vastaukset antavat opettajalle tietoa siitd,
miten oppilaat ymmirtivit roolinsa kielenoppijoina, miten he tydskentelevit ja miten
he voisivat parantaa kielenoppimistaitojaan. Muita kiytinnollisid keinoja ajattelun
herittelemiseen on pyytid oppilaita tuottamaan pienid tehtivid, joissa he pohtivat,
mitd ovat oppineet tehdessddn tydtddn. Talld tavoin oppilaat saadaan reflektoimaan

omaa oppimistaan eli ymmirtimiin oppimistaan ja saamaan konkreetteja vilineitd
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reflektiiviseen itsearviointiin. Kielenoppijuuttaan voi miettid esimerkiksi pitamalld
pidivikirjaa, johon oppijat pohtivat omia roolejaan, vastuitaan ja strategioitaan kie-
lenoppijana. (Mt.; vrt. myds Maor 2003)

Seuraavassa kielen oppimista kisittelevissi luvussa kisitellddn yleistd kielikompe-
tenssia eli sitd, miten yksilo kieltd kiyttad, sithen asennoituu ja sen ymmirtdd. Suuri
osa oppilaan oppimistuotoksista ja kielen kompetensseista on titen nikymitonti.
Nimid nikymittdmit kielen oppimistulokset sisiltivit ominaisuuksia, jotka ovat
tirkeitd itseohjautuvuuden ohella my6s autonomian tunteen kehittymisessi. Til-
laisia ominaisuuksia ovat sitoutuminen ja omistajuus kielenoppimiseen, toleranssi
monitulkintaisuuteen ja epivarmuuden sietoon kommunikatiivisissa tilanteissa ja
oppimiseen yleensi, sekd halu ottaa riskeji kommunikaatiotehtivissi ja -tilanteissa.
Ominaisuuksia ovat my®s itsensd ymmartiminen kielen oppijana ja kielenkdyttdjiana.
Nimi ominaisuudet liittyvit muun muassa uskomuksiin itsesti erilaisissa kielen kiyt-
tdjin ja kielenoppijan rooleissa, kuten myds sithen miten ymmartia oman ja muiden
ihmisten kulttuurisen identiteetin. (Harjanne 2004; Kohonen 2000; Byram 1997.)
Edelld kuvattuja nikymattomii kielen taitoja ei yleensi liitetd oppilasarviointiin.

Eurooppalaisen viitekehyksen erdini pedagogisena nikokulmana on yksilén moni-
kielisyyden eli plurilingvaalisuuden tukeminen. Nikokulman mukaan pyrkimykseni
ei ole ainoastaan edistdd oppijan yksittiisten ja erillidn opittavien kielten taitoja, vaan
auttaa oppijaa hyotymain monikielisestd kompetenssistaan. Kdytdnnossd timd mer-
kitsee eri kielten, kulttuurien ja kommunikaatiotaitojen yhtiaikaista ja paillekkiistd
hallintaa. (CEFR 2000, 43, 133—135.)

Itseohjautuvuuden taidot eli oppimisen taidot ja erilaiset strategiat ovat tarpeellisia
oppijan autonomian kehittymiselle my®os kielten opiskelussa. Muiden kontrollista riip-
pumaton oppiminen on edellytykseni sisdiselle motivoitumiselle kieltenopiskeluun (ks.
esim. Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000). Oppilaan ohjaaminen autonomiseksi
kielen oppijaksi vaatii aikaa, opettajan sitoutumista ja pedagogista ohjaamista. Oppilas
ei tule autonomiseksi oppijaksi kiskystd, vaan kun hin saa tarpeellista tietoa ja on
motivoitunut asiaan (Little 2009; Kohonen 2000). Eris mahdollisuus autonomian
vahvistamiseksi pedagogisilla sovelluksilla kielikasvatuksessa on kieliportfolio (Kohonen
2000), josta tissd tutkimuksessa kiytetddn myos kielisalkku-kisitettd. Kielisalkkuja
opetuksessa ja oppimisessa kisitelldidn tarkemmin luvussa 3.4.4.

2.4 Vieraan kielen oppiminen ja kielitaito

Tamin tutkimuksen keski6ssi on vieraan kielen oppimisen tukeminen etiopetuksessa
eri keinoin. Tutkimuksessa ei tutkita vierasta kieltd oppimisen tai ajattelun vilineend
vaan oppimistapahtuman kontekstina. Vieraan kielen oppimistapahtuman keskeisin
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tavoite on edistdd oppijan kielitaitoa. Tdssd luvussa tarkastellaan kielitaitoa ja kieli-
kompetenssia, joiden tukemiseksi ja edistimiseksi etioppimisympiristossd etsitddn
tutkimuksellisia kidytinteitd ja ratkaisuja.

Kielitaidon mddrittdminen

Kielitaitoon kuuluu tieto kielestd ja taito kiyttdd titd tietoa, tiivistdd Harjanne olen-
naisen kielitaidon sisillén, mutta toteaa kielitaidon méirittimisen olevan toisaalta
hyvinkin kompleksista (Harjanne 2006, 119). My6s Penttinen (2005, 21) mainitsee
lukion opetussuunnitelman perusteissa 2003 kielitaidon kuvauksen olevan vajavai-
nen ja ilmaisultaan vaikea tulkita. Perinteisesti kielitieteissa on puhuttu kielitaidon
yhteydessi lingvistisestd kompetenssista, johon ovat kuuluneet kielioppi ja sanasto
sekd kuuntelemisen, puhumisen, lukemisen ja kirjoittamisen taidot (esim. Bachman
2000, 7). Nykyisin kielitaito kisitetdin huomattavasti laajempana kokonaisuutena,
jota tulkitaan yleiseurooppalaisessa kielten viitekehyksessi (Common European Fra-
mework 2001). Viitekehyksessi kielitaito nihddan kokonaisuutena, viestinnilliseni ja
kontekstisidonnaisena taitona (Harjanne 2006, 119; Penttinen 2005, 48), jossa erilaiset
kompetenssit toimivat limittdin interaktiossa toistensa kanssa (Bachman 2000, 2-3)
ja jossa otetaan huomioon kielitaidon erilliset osatekijit. Nami tekijit, kompetenssit,
voivat kehittyi eri tavoin toisistaan riippumatta oppijan taitojen ja tarpeiden mukaan,
eiki kielenoppimisen tavoitteena tarvitse olla natiivipuhujan taitotaso (Pensas 2013,
15-17; EVK 2003, 19-20, 183).

Edelld mainittu eurooppalainen viitekehys on Euroopan neuvoston kehittdmai kiel-
ten oppimisen, opetuksen ja arvioinnin yleiseurooppalainen kehys, joka méirittelee ja
kuvaa kielitaidon kuutta taitotasoa peruskiyttdjitasolta taitavan kielenkiyttijin tasolle
asteikolla A1 - C2. (Common European Framework 2001, 1) (Liite 18). Viitekehyksen
tavoitteena on muun muassa edistdd eri maiden koululaitosten yhteistyotd, korostaa
kielen opettamisen suurta merkitysti kielellisen kommunikaation toimivuudessa seki
tuottaa selked perusta yhteismitalliselle kielitaidon arvioimiselle (Penttinen 2005, 47).
Kielitaitoa arvioitaessa huomioidaan suomalaisen opetussuunnitelman vieraiden kielten

oppisisiltdjen rinnastettavuus eurooppalaiseen viitekehykseen (mt. 21).

Kielikompetenssit

Yksi eurooppalaisen viitekehyksen lihtokohdista on méirittdd oppijan kielitaitoa
funktionaalisen kielikompetenssin kisitteistollad. Kielikompetenssilla tarkoitetaan niitd
asioita ja tehtidvid, jotka oppija kykenee kulloinkin kyseessd olevaa kieltd kiyttien
suorittamaan. Se kuvaa siis oppijan hallitsemia viestinnillisid toimintoja. (EVK 2003:
19-20, 183.) Eurooppalaisessa viitekehyksessd kommunikatiivisilla kompetensseilla tar-
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koitetaan tietoja ja taitoja, joiden avulla on mahdollista toteuttaa kielellisid toimintoja
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. (Common European Framework 2001, 11-13.) Kom-
munikatiivisen kielikompetenssin ohella puhujan kielenkiyttoon vaikuttavat hinen
yleiset kompetenssinsa, jotka viittaavat kokemuksen, persoonallisuuden piirteiden ja
oppimiskyvyn avulla saatuihin tietoihin ja taitoihin (Harjanne 2006, 119; Penttinen
2005, 47; Common European Framework 2001, 11-13; Bachman 2000, 10-13).

Olennaista on, ettd erilaiset kompetenssit ovat keskenidin vuorovaikutuksessa stra-
tegioiden kautta. Strategiat edustavat keinoja joiden avulla yksild pyrkii kommuni-
koimaan eri tilanteiden vaatimalla tavalla (Harjanne 2006 118; Penttinen 2005, 47).
Kommunikatiiviset strategiat, kuten kuuntelu, puhuminen, lukeminen ja kirjoitta-
minen kuuluvat osana kielten tuottamisprosesseihin (Bachman 2000).

Kommunikoidakseen vieraalla kielelld oppija tarvitsee lingvistisen tiedon fonolo-
giasta, sanastosta, kieliopista ja semantiikasta, pragmaattiset sdédnnét muun muassa
kielen kiytostd ja sosiolingvistiset sidnndt esimerkiksi kommunikaatiostrategioista
(Harjanne 20006, 119). Puhuja tarvitsee myos kognitiivisia taitoja puheen suunnit-
telussa ja toteuttamisessa, lingvistisid taitoja kielellisen ilmauksen muotoilussa ja
foneettisia taitoja sanottavansa artikuloimisessa. Puhujan kielenkdyttoon vaikuttavat
hinen yleinen kompetenssinsa seki kommunikatiivinen kompetenssi. Puheen tuotta-
minen koostuu puheen suunnittelusta, toimeenpanosta ja monitoroinnista esimerkiksi
puuttuvien kielellisten elementtien kompensoinnissa. Sosiolingvistisid strategioita
ovat esimerkiksi vuorovaikutusstrategiat yhteisessi keskustelun tuottamisessa, jossa
puheenvuoroja otetaan ja annetaan (esim. Kristiansen 1998). Puhetilanteessa tarvi-
taan myos kuuntelutaitoja. Téytyy olla auditiivisia taitoja viestin vastaanottamiseen,
lingvistisiéi taitoja viestin tunnistamiseen, semanttisia taitoja viestin ymmirtimiseen ja
kognitiivisia taitoja sen tulkitsemiseen (Harjanne 2006, 119-120; Framework 2000,
20-23, 59, 71-84, 92—115). Penttisen (2005) mukaan kielellisen viestintitaidon
kompetenssit ovat lingvistinen kompetenssi, sosiolingvistinen kompetenssi ja prag-
maattinen kompetenssi. Lingvistiseen kompetenssiin kuuluvat edelleen syntaktinen
nikokulma (taidot jirjestdd sanat lauseiksi), morfologinen nikokulma (taidot kisitelld
sanojen sisdistd rakennetta) ja leksikaalinen nikékulma (taidot kidyttdd sanaston ja
kieliopin elementeistd koostuvaa sanavarastoa). (Penttinen 2005.)

Harjanne (2006, 118-119) mairittelee kielitaitoa eurooppalaisen viitekehyksen
(Framework 2000) pohjalta seuraavasti. Kielitaito koostuu kommunikatiivisista ja
yleisistd (esimerkiksi oppimiseen liittyvistd) kompetensseista sekd niistd strategioista
joita kiytetddn eri kielenkdyttotilanteissa. Kommunikatiiviseen kompetenssiin kuu-
luvat 1) kielelliset kompetenssit, 2) sosiolingvistiset kompetenssit ja 3) pragmaattiset
kompetenssit (vrt. Bachman 2000).
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Yleinen kompetenssi

Yleinen kompetenssi koostuu eksistentiaalisesta kompetenssista, deklaratiivisesta
tiedosta, taidoista, tietotaidosta sekid oppimiskyvystd. Eksistentiaalinen kompetenssi
tarkoittaa yksilon persoonallisia, muuttuviakin ominaisuuksia, kuten asenteet, arvort,
motivaatio, uskomukset, kognitiiviset tyylit ja oppijan temperamenttia madrittavit
persoonallisuustekijit. Kielenoppimisen kannalta olennaisia persoonallisuustekijoitd
ovat esimerkiksi puheliaisuus tai vastaavasti ujous sekid vahva tai vihdinen itseluot-
tamus kielentuottamistehtdvissd. Deklaratiivinen tieto kisittdd teoreettisen tiedon
ja sosiaalisten kokemusten kautta muodostuneen tiedon maailmasta, ympirdivistd
kulttuurista ja interkulturaalista tietoisuudesta. Yleiseen kompetenssiin liittyvit taidot
sisaltavit kdytdnnon taidot sekd interkulturaaliset taidot ja niihin liittyvir tietotaidot.
Kielenoppimisen kykyyn kuuluu a) tietoisuus kielestd ja kommunikaatiosta eli kyky
ymmirtad kielen rakentumista ja kdytt6d, b) yleinen foneettinen tietoisuus ja foneettiset
taidot eli kyky tunnistaa ja tuottaa ennestdin tuntemattomia ddnteitd, c) opiskelutai-
dot, tietoisuus itsestd oppijana ja d) heuristiset taidot kuten kyky kiyttdd opittavaa
kieltd tiedonhakemiseen ja ymmirtimiseen. (Penttinen 2005; Juurakko-Paavola &
Airola 2002; Common European Framework 2001, 4-5; ks. my6s Emke ym. 2011.)

Kielen oppiminen, vdlikieli

Opiskellessaan vierasta kieltd oppija hyodyntdd opittuja kielen elementtejd, jolloin
kieli on oppijasta riippuen enemmin tai vihemmin kohdekielen kaltainen. Tétd
oppijan versiota opittavasta vieraasta kielestd kutsutaan vilikieleksi (esim. Ellis 2003,
31; Kristiansen 1998). Oppiminen merkitsee, ettd oppijan omaksuman kielen ja
kohdekielen vastaavuus paranevat ja vilikieli kehittyy toivottuun suuntaan. (Pentti-
nen 2005, 42—44; Ellis 2003, 31; Gass & Selinker 2001.) Kehittyminen on jirkevi
tavoite, silld eurooppalaisen viitekehyksen mukaan on utopistista ajatella ettd oppija
oppii kohdekielen tiydellisesti. On huomioitava oppijan ja oppimisen yksilllisyys,
toisin sanoen yksild korostava konstruktivismi. (Penttinen 2005, 44.) Opettaja voi
tukea oppijan kehittymistd tukemalla ja edistimilld kompetenssej, jotka ennustavat
menestymistd vieraan kielen opinnoissa. T4llaisia kykyji ovat 1) kyky eritelld kuultuja
kielen ddnteitd, 2) lingvistinen kyky tunnistaa sanojen funktiot lauseessa, 3) indukti-
ivinen kielenoppimiskyky sekd 4) muistamisen ja oppimisen kyvyt (Gass & Selinker
2001, 345-349).

Edelli esitellyt kielikompetenssiin liittyvit nikymidttomit kielen oppimistulokset
ovat tirkeitd motivaation kehittymiselle. Motivoitumista seuraa sitoutuminen ja
omistajuus kielenoppimiseen. (Kohonen 2000.) Motivoitumisen esteeni kielenoppi-

miseen voivat olla esimerkiksi uskomukset itsesti kielenoppijana tai vieraasta kielestd
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tai sithen liittyvistd kulttuurista yleensi tai vastaavasti uskomukset itsestd oppijana
muissa oppiaineissa, kuten matematiikassa (ks. Kaasila & Lauriala 2012; Kaasila 2007).
Motivaationaliset uskomukset eivit ole yleensd pysyviid persoonallisuuden piirteitd,
vaan ne ovat piirteitd, jotka voivat vaihdella tilanteista riippuen ja joihin voidaan vai-
kuttaa (Pintrich 2000). Motivaatioon voidaan siten vaikuttaa pyrkimilld muuttamaan
oppijan kisitystd itsestddn eri aineiden oppijana positiivisemmaksi.
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3 OPPIMISYMPARISTON KEHITTAMISEN
TEOREETTISIA LAHTOKOHTIA

3.1 Oppimisympariston maarittely

Oppimisympiristd ymmarretddn yleensi niiksi ulkoisiksi ehdoiksi, joissa oppiminen
tapahtuu, eli kiytinnossi fyysisiksi tiloiksi ja vélineiksi, joita opetuksessa kiytetddn.
Oppimisympiristd on kuitenkin muutakin kuin koulun seinien sisille mairitelty tila.
(Vuojirvi 2013, 29; Manninen ym. 2007). Mika tahansa ympiristo ei kuitenkaan ole
oppimisympiristd. Ympiristosti tulee oppimisympiristd vasta sitten, kun siind tapah-
tuu opiskelua ja oppimista (Manninen ym. 2007, 108). Vuojirvi (2013) tdsmentdi,
ettd yleiselld tasolla oppimisympiristd6n kuuluvat opetussuunnitelmalliset tekijit
sekd opettamiseen ja opiskeluun liittyvit jirjestelyt, joiden tarkoituksena on tarjota
oppijalle parasta mahdollista tukea (mt. 29; my6s Entwistle 2010).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) oppimisympariston mairi-
telmii on laajennettu psyykkisilld ja sosiaalisilla ulottuvuuksilla: ?Oppimisympiristd
on oppimiseen liittyvd fyysisen ympiriston, psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten
suhteiden kokonaisuus, jossa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat”. Tekijoitd, jotka
vaikuttavat psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympiriston muodostumiseen ja jotka
tulee ottaa huomioon itseohjautuvuuteen tukemisessa, ovat oppilaan kognitiiviset
ja emotionaaliset tekijdt sekd vuorovaikutukseen ja ihmissuhteisiin liittyvit tekijit
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004).

Valmisteilla olevassa vuonna 2016 kiytto6n otettavassa opetussuunnitelmassa
oppimisympiristdn nikékulmaa tullaan edelleenkin laajentamaan. Sen mukaisesti
oppimisympdristossd tulisi huomioida ympiristojen monipuolisuus, tieto- ja vies-
tintiteknologian mahdollisuuksien hyédyntiminen, koulussa ja sen ulkopuolella
tapahtuvan oppimisen kietoutuminen yhteen, yhteisollinen tiedon rakentaminen ja
osaamisen jakaminen, mahdollisuus osallistumiseen, vaikuttamiseen ja tekemiseen
sekd turvallisuuteen, esteettdmyyteen ja esteettisyyteen liittyvit nikokulmat (Halinen
2014). Koulun tulisi Halisen (mt.) mukaan kasvatus- ja oppimisympiristond myos
edistdd koulutydn mielekkyyden kokemusta, vahvistaa oppilaan minuutta ja kykyi
toimia toisten kanssa, edistdd laaja-alaisen osaamisen kehittymistd, huolehtia hyvistd
osaamisen tasosta sekd luoda edellytyksii kestivdin elimintapaan.

Tamai tutkimus on oppimisymparistdtutkimus. Lihtékohtana oppimisympiriston
kehittdmistyossd on ollut itseohjautuvan oppimisen ja oppimiseen motivoitumisen
taustalla vaikuttavat autonomian, kompetenssin ja yhteenkuuluvuuden tarpeet Har-

terin (2012), Decin ja Ryanin (2000), Connellin ja Wellbornin (1991) esittimien
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periaatteiden mukaan seki nikokulma oppimisympirist66n oppimista tukevana peda-
gogisena mallina (vrt. Manninen ym. 2007, 18). Nikokulman mukaan “suunnittelussa
ja opetuksen toteutuksessa hydodynnetddn didaktisia ja oppimisteoreettisia periaatteita
ja oppiminen tapahtuu tietoisesti valituissa oppimista tukevissa ympiristdissd” (mt.,
18). Tamin tutkimuksen kontekstissa oppimisympiristo miaritetdan kokonaisuudeksi
oppijan kokonaisvaltaisessa tukemisessa (vrt. Vuojirvi 2013) seuraavassa kuviossa

esitetylld tavalla (Kuvio 7):

Oppimisympariston ulottuvuudet tutkimuskontekstissa

Psykososiaaliset tarpeet Opetusteknologinen nikékulma
1. Autonomia 4. Tekninen nakokulma :
2. Kompetenssi * Opetusteknologiaoppimisentukena ‘\
* Opettajatukijana * Et3opetus [
* Opettajaohjaajana * Mobiilius
* Ohjauksen * Salkkutyoskentely
suunnittelu, ¢ Sisallontuctanto
toteutusja _ —
reflektio 5. Kontekstuaalinen, paikallinen
3. Yhteenkuuluvuus ndkokulma
* Ryhma3 sosiaalisena * Oppimisen tilat: virtuaaliset, fyysiset,
ympéaristona digitaalset; tilat koulun ulkopuclelia
 Tyoskenteyilmapiirija * Kaikkiallisuus
viihtywyys * Avoimet oppimisymparistot
€ pedagoginen nikokulma: * Situationaalisuus
pedagogis-didaktiset paatokset * PLE

- Pedagogiset struktuurit

Kuvio 7 Oppimisympadriston ulottuvuudet tutkimuskontekstissa (vrt. Manninen ym. 2007)

Tiassd tutkimuksessa oppimisympiristod kuvataan psykososiaalisten tarpeiden ja
opetusteknologian nikdkulmista seuraavasti (vrt. Manninen ym. 2007):

1) Psykososiaaliset autonomian ja

2) kompetenssin tarpeet luovat perustan pedagogis-didaktisille paitoksille opettajan
ohjauksen suunnitteluun, toteuttamiseen ja reflektioon.

3) Psykososiaalinen yhteenkuuluvuuden ja liittymisen tarve luo perustan pedagogis-
didaktisille padtdksille oppimisilmapiirin ja viihtyvyyden suhteen seki ratkaisui-
hin jotka tukevat oppijan oppimista ryhmissa.

4) Tekniseen nikokulmaan liittyy opetusteknologian keinoin tapahtuva oppimisen
toteuttaminen ja tukeminen, kuten etdopetus, mobiilius, salkkutyoskentely ja

sisidlléntuotanto.
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5) Paikalliset eli kontekstuaaliset tekijdt viittaavat oppimisen tiloihin kuten virtu-
aalisiin, digitaalisesti toteutettuihin tiloihin, lihiopetuksen tiloihin ja koulun
ulkopuolisiin oppimistiloihin. Pedagogisen struktuurin suunnittelu tulevassa

etioppimisympiristomallissa perustuu kaikille niille ulottuvuuksille.

Oppimisympiriston kaikkea kehittimistd ohjaa pedagogis-didaktinen nikékul-
ma, miki tarkoittaa, ettd kaikki kehittdmispadtokset perustuvat oppijan ideaaliseen
tukemiseen vieraan kielen oppimisessa ja ettd niitd voidaan soveltaa myos muussa
oppimisessa itseohjautuvuuden edistimiseksi. (vrt. opettajan pedagoginen ajattelu
Schén 1987; ks. my6s Lauriala 2004.)

On myos huomioitava, ettd vaikka didaktinen — tai pikemminkin pedagoginen
— nikokulma kisitellddn perustarpeiden yhteydessi muiden oppimisympiristd
midrittdvien nikokulmien kanssa, se on kaiken oppimisympiriston kehittimisen
taustalla (vrt. opettajan pedagoginen ajattelu Schén 1987; ks. myos Lauriala 2004).
Sosiokonstruktivistisen nikemyksen mukaan opettajan rooli muuttuu asiantunti-
jakouluttajasta oppimistyon ja myds oppimisympiristojen suunnittelijaksi (teacher
as designer), jolloin opettajan didaktinen nikemys on oppimisen kannalta tirked
(Haaparanta 2008; Manninen ym. 2007). Ylld oleva Kuvio 7 osoittaa myds, miten
sosiokulttuuriset tekijit ovat aina mukana oppimisessa oppimisympiristdn kulttuurin
ja ilmapiiritekijoiden kautta ja vaikuttavat yhdessi ja vuorovaikutuksessa teknologisten
ratkaisujen kanssa. Usein nditd sosiokulttuurisia tekijoitd ei kuitenkaan ole varsinkaan
opimisteknologiaan liittyvissd luokkahuonetutkimuksissa huomioitu.

3.2 Yksilon psykososiaaliset perustarpeet oppimisympariston
kehittamisen perustana

Kuten edelld luvussa 2.3 todettiin, motivaatio ja yksilén perustarpeet ovat merkittivissd
osassa koko oppimisprosessia. Téssd luvussa kuvataan tutkimuksen kannalta olennaista
nikokulmaa, jossa yksilon psykologiset perustarpeet ovat lihtdkohtana etioppimis-
ympiriston mallin kehittdmiselle. Koska oppiminen on tapahtumana sosiaalinen ja
vahvasti ympiristoon sidoksissa (ks. esim. Manninen ym. 2007, 108), psykologisten
perustarpeiden sijaan tutkimuksessa kiytetddn kisitettd psykososiaaliset perustarpeet,
missi yhdistyvit oppijan sisiiset, psyykkiset tarpeet seki sosiaaliset tarpeet.
Tunnetuimpia tarvehierarkioista lienee Maslow’n madrittimad, jossa alimpana hierar-
kiassa ovat fysiologiset tarpeet, joiden varaan rakentuu tunne turvallisuudesta, miki
ilmenee kiintymykseni ja luottamuksena. Niiden tarpeiden perusteella madrdytyy
se, miten ihminen toimii sosiaalisessa kontekstissa. Sosiaalinen ympiristé muokkaa

puolestaan ihmisen minikuvan ja itsetunnon kehittymisti. Se, millainen itsetunto
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yksil6lld on, mairitead sitd millainen itsensd toteuttamisen tarve hinelle muodostuu.
(Alderfer 1972; Herzberg 1964) Yli-Luoma (2003, 39) tarkentaa Maslow’n tarvehie-

rarkiaa seuraavasti (Kuvio 8):

Oppiminen aktivoituu

vasta tuossa )
vaiheessa " tsensd toteuttamisen tarpeet

Yrmmirtimisen tarpeet

Tietamisen tarpeet _
Minikuvan hyviksymisen tarpeet

Kiintymys
Nalin, janon yms. tarpeet @

Kuvio 8 Tarvehierarkian portaat seka niiden yhteys oppimisen aktivoitumiseen (Yli-Luoma 2003, 39)

Kuviosta 8 ilmenee, ettd Yli-Luoman mukaan motivoitunut oppiminen edellyttid
lzhes kaikkien tarpeiden huomioimista ja ettd menestydkseen hyvin yksilon tarpeet tulee
olla varsin hyvin tyydytetty. (Yli-Luoma 2003, 39.) Uutta nikemysti Yli-Luoman hie-
rarkiassa edustavat motivoitumiselle ja oppimiselle olennaiset mindkuvan hyviksymisen
tarpeet. Kuten edellisessd luvussa todettiin, kodin ohella koulu, eli opettajat ja kouluka-
verit sielld, voivat vaikuttaa myonteisen mindkuvan kehittymiseen (vrt. Laukkanen &
Lauriala 2011; Taube 1998;). Olennaisessa osassa minikuvan kehittymiselle ovat myos
muut, digitaalisten ympiristdjen kautta luotavat suhteet ja suhteiden verkostot (Burt
2009), joiden merkityksellisyydessd voidaan katsoa olevan sukupolvien vilinen kuilu;
vanhemmat saattavat viheksyd nuorten virtuaalisia ihmissuhteita (esim. Attwell 2007).

Tissid tutkimuksessa perustarpeita tarkastellaan Connellin ja Wellbornin (1991) sekd
Decin ja Ryanin (1995; 2000) periaatteiden mukaan. Edelld mainitut tutkijat esittivit,
ettd ihmiset antavat psykologisia merkityksid todellisesta tai kuvitellusta sosiaalisesta
ympiristostd tuleville drsykkeille. Psykologiset merkitykset perustuvat sithen suhteeseen,
milld tavoin konteksteissa on mahdollista tyydyttid kolmea psykologista perustarvetta:
1) autonomian tarvetta, 2) kompetenssin tarvetta ja 3) yhteenkuuluvuuden tarvetta. Au-
tonomian tarve on halua vaikuttaa omaan toimintaan, halu itsemiiriimiseen. Kom-
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petenssin tarpeella tarkoitetaan osaamisen ja patevyyden halua sekd halua ymmartid
toiminnan syy—seuraussuhteita ja halua olla kyvykis vaikuttamaan luotettavasti niihin
syy—seuraussuhteisiin ja omaan toimintaan ja sen tuloksiin. Itseohjautumisen kannalta
kompetenssin kokemisen tarpeella on kysymys merkittdvistd seikasta. Liittymisen
tarve viittaa haluun olla merkityksellisissd vuorovaikutussuhteissa muiden ihmisten ja
yhteisdjen kanssa. (Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991.) Edelld esitetyista
Maslow’n ja Yli-Luoman teorioista poiketen esimerkiksi Deci ja Ryan (2000), Connell
ja Wellborn (1991) tai Alderfer (1972) eivit nde tarpeita hierakkisesti rakentuneina.
Titen Maslow'n alimmalla tarvetasolla sijaitsevat fysiologiset ja perusturvallisuuteen
liittyvit varhaislapsuuden tarpeet voidaan jittad tutkimuksen ulkopuolelle. Oppimisen
kehittimistyohon jialkimmiisten tutkijoiden tarveteoriat ovatkin soveltuvampia. Téssd
tutkimuksessa oppimisympiriston kehittdmisen kannalta olennaisista autonomian,
kompetenssin ja yhteenkuuluvuuden tarpeista kiytetdin Kisitettd psykososiaaliset tarpeet.

3.2.1 Autonomian tarve

Itsesditely tai sisdinen autonomia on hallinnantunne, joka liittyy oman itsen ja omien
tunteiden kisittelyyn ja hallitsemiseen. Autonomian kehittyminen on osa itsetunnon
kehitysti, ja se saavutetaan asteittain pidemmin ajan kuluessa. Lopputuloksena on, ettd
ihminen ei toimi ulkoisten drsykkeiden varassa vaan havainnoi ja antaa tapahtumalle
itselleen tarkoituksenmukaisia merkityksia. Kun on hyvi hallinnantunne, yksilolld on
tdllin sisiinen kontrolli, tunne siitd ettd ohjaa itse tapahtumia. (Harter 2012, 308-310;
Bee & Boyd 2004; Burman 2000.) Jokaisella yksilolld on tarve autonomiaan, halu
tehdi asioita henkil6kohtaisista syistd ja omaa padtintivaltaa kiyttden (Fredricks ym.
2004). Autonomia liittyy olennaisesti oppimiseen. Olennaista on, miten oppija nikee
oman roolinsa oppimisprosessissa, eli kokeeko hin olevansa autonominen toimija,
subjekti, vai kokeeko hin olevansa muiden ohjattavissa oleva objekti. (Harter 2012.)

Autonomiaa tuetaan parhaiten ympiristdssd, jossa oppijoiden oikeuksia toimia
itsendisesti kunnioitetaan mairitellyissd, mutta turvallisissa rajoissa (Bown 2009).
Tillaisessa ympiristossd oppijalle annetaan mahdollisuus omiin valintoihin ja pdi-
toksentekoon. Kun oppijalla on omistusoikeus omaan oppimiseensa, hin ottaa siitd
myds enemmin vastuuta (Hakkarainen ym. 2004; vrt. myds Haataja 2014). Oma
valinta ja pddtoksenteko lisddvit kohteen kiinnostavuutta, milld on merkitystd sisdisen
motivaation syntymisessd ja oppimisen kokemisessa mielekkiini (Deci & Ryan 2000).

Kuten motivaatiota, myos autonomian tunnetta heikentdi ulkoinen kontrolli. Ul-
koista kontrollia ovat toiminnoista saadut palkkiot. Palkkiot vihentivit autonomian
kokemista, silld asioita ei koeta tdlldin opittavan itsed varten vaan palkkioiden saami-

seksi tai muiden odotuksia varten. Autonomiaa heikentivit myos muut, ulkoisesti
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koetut syy—seuraussuhteet kuten uhat, kuten mairiajat. (Csikszentmihalyi 2010; Deci
& Ryan 2000; 1985.) Niin toimivat myds sellaiset olosuhteet, jotka kontrolloivat
kiytedytymistd, silld heikentdessddn sisdistd motivaatiota ne estivit myos syvillistd
oppimista (Lyubomirsky ym. 2011; Deci & Ryan 2000; Hargis 2000; Sundholm
2000). Koulutydssi on perinteisesti pyritty kontrolloimaan lihes kaikkea toimintaa
ja kontrollointiin on perustunut suurelta osin my®s arviointi.

Motivaation ja sitoutumisen asteet vaihtelevat, ndin tapahtuu myds autonomialle.
Aiemmissa, ulkoista motivaatiota kuvaavissa esimerkeissi (luku 2.3.1) motiivit kotiteh-
tdvien tekemiseen eroavat juuri suhteellisessa autonomiassa (vrt. Ryan & Connell 1989;
Deci & Ryan 2000). On tirkedd huomioida oppijoiden kehitykselliset, autonomisen
oppimisen valmiudet ja eroavuudet. Mitd vanhempi oppija on, sitd kykenevimpi ja
halukkaampi hin on tyoskentelemiin autonomisesti. Optimaalinen, koulutydhon
sitoutumista tukeva oppimisympiristd alakouluikiiselle on oikeassa suhteessa toteu-
tettu sekoitus autonomiaa ja tiettyja koulutydn rakenteita ja kiytinteitd (vrt. Fredricks
ym. 2004). Jotta autonomia voi vahvistua, oppija tulee tehdi tietoisemmaksi omista
oppimisen mahdollisuuksista. Tietoisuus vahvistuu, kun oppijaa ohjataan pohtimaan
omia kisityksidin itsestd oppijana.

3.2.2 Kompetenssin tarve

Oppijalla on tarve kokea olevansa hyvi opinnoissaan. Kompetenssilla tarkoitetaan
tunnetta siitd, miten hyviksi ja dlykkadksi oppija tuntee itsensd suhteessa toisiin, ja
taitoja ymmirtdd ja tehdd tuloksekkaasti koulutehtivid (Harter 2012, 235; Bee &
Boyd 2004, 184). Kun kompetensseissa tarkastellaan sisdisen ja ulkoisen motivaation
osuutta, havaitaan, ettd koulukompetenssin kokeminen on vahvasti yhteydessi sisiisen
motivaation tekijoihin (vrt. sitoutuminen ja motivaatio Martin 2002). Ne oppilaat,
jotka tunsivat onnistuvansa koulussa hyvin, olivat sisdisesti motivoituneempia kuin
oppilaat, jotka eivit tunteneet pirjadvinsd koulussa kovinkaan hyvin ja joiden moti-
vaatio oli enemmin ulkoisesti sdddeltyd (Harter 2012, 236).

Sisdistd motivaatiota vahvistavat omaan toimintaan liittyvit syy-seurauskokemukset.
Esimerkkind uuden taidon oppimisesta ja siitd saatavasta palautteesta on seuraava
kuvitteellinen tapahtuma:

Lapsi opettelee innolla ompelemista ompelukoneella aikomuksenaan valmistaa uusi asu
illan kyliilya varten. Toistuvista yrityksistd huolimatta langat katkeilevat eikd ompelu
suju, taidot eivit vieli riitd. Aiti tulee apuun. Auttaakseen hin ompelee tyon valmiiksi.

Kylain lapsi pukee eri asun eiki halua enii koskea ompelukoneeseen.
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Ty6 tuli valmiiksi, mutta lapsi itse ei sitd valmistanut eikd se ndin ollen tuntunut
endd mielekkddltd. Vaikka diti kehui lapsen ompelemista ja lapsen osittain valmista-
maa asu, lapsi ei vakuuttunut taidoistaan, koska oli omasta mielestdin epdonnistunut
lopputuotoksen suhteen. Lopputuloksen ja saavutettujen taitojen ei koettu olevan
seurausta omasta toiminnasta ja sille asetetuista tavoitteista. Onnistuneen suorituksen
kokeminen (suurelta osin didin ompelema asu) ei edistd sisdistd motivaatiota, ellei
se ole liittynyt sisdisesti koettuun syy—seuraussuhteeseen (vrt. esim. Harter 2004;
Deci & Ryan, 2000). Connellin ja Wellbornin (1991) mukaan kompetenssi sisdltdd
uskomukset kontrollista, strategioista ja omista kyvyistd. Kun yksilon kompetenssin
tarve tdyttyy, hin uskoo voivansa miiritelld onnistumisensa (kontrolliuskomukset),
pystyy ymmirtimain, miten hyviin suoritukseen paistddn (strategiauskomukset)
ja miten hin tehtivissi onnistuu (kykyuskomukset). Edelld esitetyssd esimerkissd
lapsen kompetenssin tarve ei tayttynyt kontrollin, strategioiden eiki kykyuskomusten
suhteen. (Mt.)

3.2.3 Yhteenkuuluvuuden tarve

Ihmiselld on tarve kuulua ryhmiin, olla merkityksellisessd vuorovaikutussuhteessa
muiden yksildiden tai yhteis6jen kanssa (Kagan & Kagan 2002; Sundholm 2000).
Vuorovaikutussuhteen tulee olla mydnteinen, jotta ihminen tuntee olevansa hyvik-
sytty ja tirked osa omaa ryhmiinsi (Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000). Yh-
teenkuuluvuus (relatedness) ja tunne kuulumisesta johonkin (belonging) kisitetdin
lahes yhteneviksi kisitteiksi (Fredricks ym. 2004). Koulussa liittymisen tarpeeseen
vastaavat luokkayhteisé ja erilaiset oppilasryhmittymat. Tiettyyn ryhmiin, esimerkiksi
omaan luokkaan, kuuluminen on tirked4 oppijan oman hyvinvoinnin kannalta, mut-
ta yhteisollisyydelld ja ryhmikoheesiolla on havaittu olevan vaikutusta myds hyviin
oppimistuloksiin (Kagan & Kagan 2002) ja koulutyéhon sitoutumiseen (Fredricks
ym. 2004). Erityisesti alakouluikiiset oppijat osoittivat vahvempaa sitoutuneisuutta,
mikili heilld oli hyvii emotionaalisia suhteita luokkayhteisossidn (mt.). Ryhmiin
kuulumisesta, ryhmikoheesiosta ja hyvinvoinnista oppimisympiriston nikokulmasta
kerrotaan tarkemmin luvussa 3.3.2.

Vaikka koulussa suurin osa ajasta vietetdin luokkahuoneissa suurenkin oppilasryh-
min keskuudessa, oppilaille merkityksellinen, yhteinen toiminta liittyy useimmiten
oppituntien ulkopuoliseen aikaan. Vilitunnit on oppilaiden mukaan mainittu yhdeksi
mukavimmista asioista koulussa (Laukkanen 2012; Lauriala & Laukkanen 2010).
Luokassa tyoskennelldin luokkayhteisossid, oppilaat voivat istua ryhmissd, mutta op-
piminen tapahtuu useimmiten yksin. Onkin himmistyttdvaid, miten sitkedsti yksin

oppimisen ja opettajavetoisuuden traditiot sdilyvit koulussa (vrt. Laukkanen 2012),
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vaikka opettajat ovat tietoisia erilaisista ryhmityomuodoista ja niiden eduista. Lihes
kaikki suomalaiset opettajat (98 %) ovat kuitenkin maininneet kiyttivinsi pari- ja
ryhmityoskentelyd ainakin joskus (Norrena, Kankaanranta & Nieminen 2011, 94).
Toisaalta sekd opettajat ettd oppilaat korostavat tyrauhan eli hiljaisuuden ja yksindin
puurtamisen merkitystd, mika sinilld4n on varsin erilainen kiytint6 kuin mihin ty6-
elimin tarpeet edellyttiisivit (Rauste- von Wright ym. 2003, 11).

Oppimisen kannalta pienryhmissi tydskenteleminen edellyttdd muutakin kuin
fyysistd vierekkdin sijoittelua, mika kylld vastaa oppilaan liittymisen ja yhteenkuulu-
vaisuuden tarpeeseen. Pelkistddn vierekkiin istuminen omaa yksilsuoritusta tehden
ei ole pari- tai ryhmity6td, vaikka toisinaan opettajat toteuttavat pari- ja ryhmitditd
tihin tapaan (Laukkanen 2012, 54). Oppimistilanteen tulisi sosiokonstruktivistisen
oppimiskisityksen mukaan olla tapahtuma, jossa yhdessa rakennetaan tietoa ja testataan
kisityksia (Hakkarainen ym. 2004). Lipponen (2007) tuo esiin nikékulman, jossa jo
yhteis66n kuuluminen synnyttdd osaamista, kuten tapahtuu sosiaalisessa mediassa.

Sosiaalisen verkkomedian suosio erityisesti nuorten keskuudessa on osoituksena
liittymisen tarpeesta ja nykyisin opetusteknologia hyddyntii erilaisia laitesovelluksia
seki tietoverkkoja, joissa toimitaan myds sosiaalisissa verkoissa yhdessi tietoa rakentaen.

Kun ongelmia pohditaan yhdessi ja niihin etsitddn yhdessa ratkaisuja eri nakokulmia
punnitsemalla ja tietoa rakentamalla, puhutaan vertaisoppimisesta. Vertaisoppimisessa
opitaan toinen toisiltaan. Vertaisoppiminen on paitsi tehokasta oppimista, se on myds
motivoivaa, kun tehtdvistd voi keskustella ja tarvittaessa saada tukea niiden suoritta-
miseen. Tdma on etu oppilaille joilla on keskimairdistd heikommat tiedolliset valmi-
udet, koska vertaisoppimisessa kaikki saavat onnistumisen kokemuksia ja vahvistusta
itsetunnolleen. (Hakkarainen ym. 2004; vrt. myos Saloviita 2011.)

Jokaisella oppitunnilla voidaan toimia tuloksellisesti pienryhmissd (vrt. Rimpildi-
nen & Bruun 2007), mutta kdytdnnossd tydskentelymuoto midriytyy oppiaineiden
sisiltojen ja harjoitettavan taidon mukaan. Esimerkiksi liikunnassa joukkuelajeja
harjoiteltaessa on luontevinta toimia yhdessi. Osoituksena ryhmissd toimimisen
mieluisuudesta on litkunnan suosio oppilaiden keskuudessa (esim. Laukkanen 2012),
tosin liittymisen tarve on vain yksi suosiota selittdvi tekijd. Pari- ja ryhmitoissi to-
teutuvat luontevasti myos kielen opetuksen viestinnillisyyden kannalta olennaiset
vuorovaikutustaidot (Harjanne 2004).

Koulu instituutiona ja oppija sielld voidaan sijoittaa my®s useisiin muihin ympi-
ristollisiin konteksteihin, jotka vaikuttavat koulutuksen jirjestimisen periaatteisiin,
yksilon toimintaan ja kisityksiin (Cavallo 2004; Jones & Jo 2004). Oppimisympiristdn
kisite, kuten muutkin koulutuksen jirjestimiseen liittyvit kisitteet ja kisitykset, mai-
rdytyvit vallitsevien arvojen ja kisitysten perusteella. Tille ajalle ominaisia kisityksid
ovat oppijalihtdisyyden huomioiminen, koulun ulkopuolisen elinympiriston eli
nonformaalin oppimisympiristdn sisillyttiminen osaksi oppimista seki teknologian
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hyddyntiminen tukemassa oppijaldhtoisyyttd ja informaalia oppimista nonformaaleissa
ympiristoissi. Taminhetkistd ajankohtaamme miiritetdin sanoilla tietoyhteiskunta
ja ubiikki tietoyhteiskunta, jossa tieto- ja viestintitekniikkaa on kaikkialla: rakennuk-
sissa, laitteissa, infrastruktuurissa, ihmisten mukana mobiililaitteissa, integroituna
vaatteisiin, jopa kehoon. (Heinonen 2012; Arina 2009b; Vainionpii 2006; Cavallo
2004; Jones & Jo 2004.)

3.3 Pedagogis-didaktinen nakokulma perustarpeiden
huomioimiseen

Oppija huomioidaan oppimisympiristén mairitelmissd sosiaalisessa vuorovaikutuk-
sessa tietoa konstruoivana ja kehittyvini yksilond. Yksilon dlykds toiminta rakentuu
vuorovaikutuksessa sekd fyysisen ettd sosiaalisen toimintaympiristdn kanssa, jossa
tulee huomioida my6s oppilaiden tarpeet (Hakkarainen ym. 2004, 15). Tdssd luvussa
esitellddn tutkimuskontekstissa esitettyjen psykososiaalisten perustarpeiden tiyttymi-
selle olennaiset, oppimisympiristdn pedagogis-didaktiset nikokulmat (vrt. Manninen
ym. 2007).

3.3.1 Opettajan ohjaus ja tuki

Edelld luvussa 3.1 esitettiin, miten olennaista oppimisympiriston suunnittelussa on
huomioida se, ettd oppimisympiristd mahdollistaa oppilaan tukemisen ja erilaisten
oppijoiden opiskelun ja oppimisen. Konstruktivistinen oppimiskisitys ohjaa oppija-
keskeisiin, joustaviin opetusjdrjestelyihin; yhteistd koko ryhmille tulisi olla vain yleiset
tavoitteet ja opetustoiminnan kehykset (Harter 2012, 275). Kun oppija on keskidssd
oppimisprosessissa, miki on sitten opettajan tehtivd? Opettajalla on edelleen rooli
tiedon vilittdjind, mutta ei siind mielessd tiedon jakajana kuin behavioristit sen ai-
kanaan esittivit. Opettajalla on tirked ohjaajan ja tukijan rooli. Tuki on luonteeltaan
kisitteellistd, sosiaalista tai emotionaalista eli esimerkiksi puhetta ja kielellisia merki-
tyksid, yhteisén antamaa tiedollista tukea tai luottamuksen ja turvallisuuden tunteita
(Lauriala 2004; Hargis 2000). Maorin (2003) mukaan edellisten lisiksi opettajan tuki
on pedagogisten, teknisten ja johtamisen nikokulmista tehtyjd paatoksid. Tuen avulla
ulkoinen toiminnan sidtely voidaan sisdistdd yksilon omaksi toiminnaksi (Deci &
Ryan 2000; Zimmerman 2000). Opettajan vastuulla on huolehtia oppimistilanne ja
-ympiristd sellaiseksi, ettd se tukee oppijan oppimisprosessia. Opettaja luo oppimis-
ympiriston ja ohjaa oppimista siind sekd suoraan ettd epdsuorasti.
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Erilaisia oppimisympiristojd yhdistettdessd ja opetusteknologiaa kiytettdessd on huo-
mattava, ettd mitd erilaisempi ja moninaisempi oppimisympiristd oppijan skeemojen
suhteen on, sitd merkittdvimpid opettajan ohjaus, tuki ja opastus on (Scardamalia &
Bereiter 20006). Ellei tukea ja ohjausta ole saatavilla, oppimisympiriston poikkeavuudet
ja haasteet, esimerkiksi verkkoympiriston hyvit ominaisuudet, muuntuvat oppimisen
esteiksi (Nir-Gal & Klein 2004; Hargis 2000).

Hyvdn ohjauksen ominaisuuksia

Mitki ovat opettajan pedagogiset lihtokohdat oppilaan ohjauksessa? Aluksi tiytyy mai-
rittdd pedagogiaa. Vainionpid (2006, 49) miirittdd pedagogiikan olevan erdidnlainen
opetuksen ja kasvatuksen ylikisite, joka sisdltdd erilaisia toiminnallisia ja didaktisia
ratkaisuja. Van Manen (1991) esittdd, ettd pedagogiikkaa tulisi tarkastella mys ko-
kemusmaailman kautta. Pedagogiikkaan kuuluu kyky erottaa toisistaan ne asiat, jotka
ovat lapselle hyviksi tai pahaksi. Téssd kokemuksellisessa kontekstissa opettaja nihdiin
pedagogisena toimijana, joka toimii opettajana hyvilld, oikealla ja asianmukaisella
tavalla, mikd kidytinnossd merkitsee myos henkilokohtaista moraalisten kysymysten
tiedostamista ja intuitiivista otetta opetustyossd. Kysymyksessi on opettajan pedago-
ginen tahdikkuus. (Van Manen 1991, 9-10; vrt. my6s Lauriala 1997.)

Van Manen (1991) on miirittinyt ominaisuuksia, joita pedagoginen tahdikkuus
opettajuudelta edellyttdd: ammatillista kutsumusta, lapsesta vélittimistd, vastuun-
tuntoa, moraalista intuitiivisuutta, itsekriittistd avoimuutta, huomaavaisuutta, kykyi
tilannekohtaiseen tulkintaan ennalta arvaamattomissakin tilanteissa, tahdikkuutta
oppilaan kohtaamisessa, ymmirrystd lapsen tarpeista, intohimoa oppimiseen ja
tietoon, moraalista selkdrankaa, omaa kisitystd maailmasta ja olemisesta sekd toivoa
mahdollisten kriisien tai vastoinkdymisten edessd (Van Manen 1991, 8). Opettajan
lasniolo on tirkedd oppilaalle, etenkin mitd turvattomammaksi hin olonsa tuntee.
Vastaavasti, mikili oppilas kokee olonsa turvalliseksi ja hidnelld on luottavainen suhde
opettajaansa, hinelli on enemmin itsendisti riskinottokykyi ja luottamusta omiin
taitoihinsa vastoinkdymisistd huolimatta. (Mt., 36.; Matthews & Kesner 2008.)

Opetuksen ja ohjauksen toteuttaminen

Opetus alkaa suunnittelutyolld. Opetuksen suunnittelu perustuu oppimiselle asetet-
tuihin tavoitteisiin ja sithen, millaisia kisityksid opetus-oppimisprosessin tavoitteet
edustavat (Rauste-von Wright ym. 2003, 180). Yli-Luoma (2003) tarkastelee opetuk-
sen ja oppimisen suunnittelemista ajan suhteen ja jakaa sen kolmeen eri ajanjaksoon:

ennen opetusta, opetuksen aikana ja opetuksen jilkeen (Kuvio 9):
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Opetuksen suunnitteleminen ajan suhteen

Ennen Opetuksen | | Opetuksen

opetusta aikana jéilkeen
* Otaselvad| | Kiayta * Evaluoi
oppilaan erilaisia omaa
taustasta oppimis- opetustasi
ja teorioita * Evaluoi
aikaisemmas+ [* Motivoi oppilaan
ta tieto- * Kayta oppimis-
struktuurista | | erilaisia prosessia

pedagogisia

opetus-

ratkaisuja

Kuvio 9 Opetuksen reflektio (Yli-Luoma 2003, 113)

Ohjaamista ja opastusta varten opettaja tarvitsee tietoa oppilaiden ajattelupro-
sesseista (Hargis 2000) ja reflektioita omaan ajatteluun ja kisityksiin oppimisesta ja
opettamisesta (Deci & Ryan 2000; Schon 1987).

Opettajan toiminta ennen opetusta ja opetuksen aikana

Jotta oppijan oppimista voitaisiin ohjata siten, ettd oppijan omat taidot kehittyvit
ja ettd vahvistettaisiin oppijan minikuvan kehittymistd, opettajan on hyvi selvittii,
mitd oppilas jo tietdd eli mikd on oppijan tietostruktuuri (Harter 2014; Hakkarainen
ym. 2004). Olennaista uuden tiedon sisdistimiseksi on, ettd oppijalla on opittavasta
kohteesta aiempaa tietoa, jotakin johon tuon uuden tiedon voi ankkuroida (vrt.
Piaget’n assimilaatioprosessi, konstruktiot ja skeemat, luku 3.4.6; Bee & Boyd 2004).

Olennaista oppijan ohjaamisessa on, ettd opettaja havaitsee erilaisten oppijoiden
tarpeet ja reflektoi niitd. On myos tirkedd, ettd opettajan ja opiskelijoiden vilinen
vuorovaikutus voitaisiin taata myos etdopetustuntien aikana (Maor 2003).

Oppijan ymmartimisti voi reflektoida kysymilld, mitd hin osaa ja mitd hin ei osaa.
Oikeanlainen tuki ohjaa oppijan “seuraavalle tasolle” (scaffolding). Scaffoldingilla
tarkoitetaan tilannetta, jossa yksild voi oppia muiden avustuksella sellaista, johon hin
ei mahdollisesti yksin kykenisi. (Bee & Boyd 2012, 17; Bruner 1985.)

Opettajan tulee huomata my®és hiljaiset ja arat, huonosta itsetunnosta kirsivit op-
pilaat, silld he ovat huonoimmassa asemassa opettajan huomion suhteen. Huomiota

sitd vastoin saavat kylld heikosta itsetunnosta kirsivit, joilla on lisaksi kdytoshairioitd



OPPIMISYMPARISTON KEHITTAMISEN TEOREETTISIA LAHTOKOHTIA 67

(Keltikangas-Jarvinen 2007). Oppilaan kehon kielestikin voi havainnoida, ellei oppija
hallitse opiskeltavaa asiaa. Tillaisissa tapauksissa opettajan reflektiiviset ajattelupro-
sessit aktivoituvat tekemiin piitelmid oppilaan tukemiseksi. Padtelmit perustuvat
oppilaantuntemukseen ja ammatilliseen kokemukseen. (Vagle 2009; Lauriala 1997.)

Oppijan oppimista tuetaan ohjaamalla hinti itsesddtelyyn, kohti itseohjautuvaa,
autonomista oppimista (ks. luku 2.2). Opettajan taito tukea opiskelijoiden itsesditelyd
vaihtelee, ja opettajien on todettu rohkaisevan harvoin oppilaita itsendiseen tydsken-
telyyn, tavoitteiden asettamiseen tai itsearviointiin (Zimmerman 2002). Opettajat,
jotka tukivat oppilaiden autonomiaa, havainnoivat oppilaissaan enemmin sisdistd
motivaatiota, uteliaisuutta ja halua haasteisiin. (Deci & Ryan 2000). Oppijoiden lu-
kemisen taitoon vaikuttavat opettajan omat kisitykset oppimisesta, kisitys siitd, mika
on opettamisen tirkein tavoite ja kuka kontrolloi oppimista (Hakkarainen ym. 2004,
102). Oppimistilanne voi eri opettajilla olla itsesditelyn tukemisen suhteen joko tdysin
opettajan sditelemd, jaettu tai opiskelijan kontrolloitavissa eli itsesddtelevd. Opettajan
tulisi ottaa huomioon ohjattavan oppilaan itsesddtelyn aste, jotta ohjausprosessi ei tuot-
taisi opiskelulle vahinkoa. Mikili oppijalla on suuri tai normaali itsesddtely, opettajan
ei pitdisi saddelld oppimista voimakkaasti vaan yhdessi tai taustalla toimien. Mikili
oppijalla on vihiinen itsesdidtely, oppija tarvitsee vahvaa tukea tai yhdessi opettajan
kanssa toimimista. (Hakkarainen ym. 2004, 101-105.)

Opettajan toiminta opetuksen jélkeen

Opettajan antamalla palautteella on ratkaiseva merkitys sille, miten oppija palauteti-
lanteen jilkeen toimii tai mitd hin ajattelee itsestddn (vrt. kompetenssin kokeminen)
ja miten hidnen autonomia- ja itseohjautuvuustaitonsa kehittyvit. Koska itsetunto
rakentuu kokonaan sen palautteen varaan, jota lapsi saa aikuiselta, aikuisen tulisi
kuunnella ja kehua lasta, opetella pohtimaan ja ajattelemaan asioita lasten kanssa
yhdessi (Bee & Boyd 2012.) Oppitunneilla onnistumisen kokemukset voivat syntyi
vihieleisestikin, myonteisestd kannustuksesta ja tuesta, sanallisesta tai sanattomasta
(Laukkanen & Lauriala 2011). Palautetilanne koostuu useista eri tekijoistd. Esimer-
kiksi yksiloll4 itselldin on oma tulkinta saamastaan palautteesta; myonteinen palaute
ei aina johda yhtiliiseen itsetunnon kohoamiseen. Tulkintaprosessia sditelevit useat
eri tekijit, joissa ihmissuhteilla ja vuorovaikutuksella on suuri merkitys. Sisdistdi mo-
tivaatiota voi esiintyd myds tilanteissa, joissa toiminta ei ole tietoista, itse saddeltyi.
Niin tapahtuu, mikili tehdystd toiminnosta ja osaamisesta saadaan vilitontd tilannesi-
donnaista palautetta esimerkiksi opettajalta tai vanhemmilta (Lyubomirsky ym. 2011;
Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000). Palautteessa tulisi olla tieto, ettd tietty toiminta
johtaa tiettyyn seuraukseen (Harter 2012). Ihminen on kyseisessi palautetilanteessa

sitdi motivoituneempi, mitd enemmin palautteenantajalla on aukroriteettia tai mitd
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enemmin palautteen saaja hinti arvostaa. Mikili oppijan itsearvostus on riittdvi, hin
kykenee ottamaan vastaan myos negatiivista palautetta ja myos haasteita ja uskaltaa
kokeilla uutta: ndin hin pystyy omaksumaan omaa toimintaa ohjaavan subjektin
aseman (Rauste-von Wright ym. 2003, 81).

Opettajat voivat vaikuttaa myds oppilaan asennoitumiseen eli orientaatioihin toi-
mimalla vahvistavasti sen mukaan, osoittaako oppilas tehtiviorientaatioita, oppimi-
sorientaatioita, egodefensiivisyytti tai sosiaalista riippuvuutta (Prashnig 2004; Harris
2000; Pintrich & Garcia 1993). Kiytinndssi timi tarkoittaa sitd, ettd opettaja voi
vahvistaa oppijoiden tehtivi- ja oppimisorientaatioita, ja havaitessaan egodefensiivi-
syyttd tai sosiaalista riippuvuutta hin voi ohjata ja kannustaa oppijaa myonteisempéin
orientaatioon. Useimmiten opettajat kuitenkin palkitsevat toiminnallaan ja puheellaan
onnistumisia ja vastaavasti heikommin menestyville annetaan negatiivista palautetta,
miki vahvistaa oppijan regressiota. Opettaja voi titen vahvistaa oppilaiden omia
orientaatioita, positiivisia mutta myds negatiivisia. Tami on valitettavaa ulkoisesti
siddellyille oppijoille, mutta tehtivi- ja oppimisorientoituneet oppijat hydtyvit itseoh-
jautuvuutensa vahvistumisesta. (Tynjild 1999, 104-106; Lehtinen 1995.) Opettajalla
on mahdollisuus vaikuttaa oppijan itsecunnon kohentamiseen, vaikkakin vihiisemmit
kuin luokkakavereilla tai vanhemmilla (Harter 1993).

Arvioinnilla on suuri merkitys oppimiseen ja kompetenssin kokemiseen (Entwistle
2010): mikili opettajan arviointi kohdistuu formaalisiin ja mairillisiin tietoihin,
oppilas ohjautuu pintaoppimiseen ja yksityiskohtien ulkoa opetteluun. Oppilas ei
tdlléin ohjaudu sisdisiin metakognitioihin, silld hinen ei tarvitse paljonkaan kiyttdd
kapasiteettiaan ymmairtdmiseen. Mikali arviointi perustuu oppimisprosessiin ja oppijan
kehittymiseen, arviointia voidaan tehdd esimerkiksi jatkuvan niyton periaatteilla ja
itsearvioilla jolloin oppija oppii reflektoimaan ja pohtimaan itseddn oppijana (esim.
Entwistle 2010). Opettajan tulee muistaa arvioinnin eksplisiittisyys, ettd arvioinnin
kriteerien tulee olla oppilaiden tiedossa ja auki kirjoitettuina jo ennen oppimistapah-
tumaa (esim. Entwistle 2010; Biggs 2003). My®6s oppilaiden tuottamissa laajemmissa
tuotoskokonaisuuksissa, esimerkiksi niin kutsutuissa kielisalkkukokoelmissa (ks. tar-
kemmin esim. luku 3.4.4) arvioinnin vertailukelpoisuuteen pyrittdessd on kiinnitettdvi
huomiota tulkinnan konsensuksen kehittimiseen muun muassa arviointikriteereissa
ja huomioitava jatkuvan ja autenttisen arvioinnin hy6dyt (Takala 1996). Vaikka ope-
tussuunnitelmat tai -menetelmit uudistuvat, mitdin ratkaisevaa uutta ei oppimisessa
tapahdu, ellei arviointi tue uudistuvan oppimiskisityksen tai opetussuunnitelman
periaatteita (Linnakyld, Kankaanranta & Pollari 1996), joita tilld hetkelld ovat muun
muassa oppijakeskeisyys ja oppijan identiteetin vahvistaminen, joita tuetaan otta-
malla huomioon oppija kokonaisvaltaisesti (Halinen 2012). Oppijan huomioimista
on oikeanlainen ja rakentava arviointi ja palautteen antaminen, miki tukee oppijan

metakognitiivisten taitojen kehittymisti siten, ettd oppija reflektoi omaa oppimistaan.
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Summatiiviset kokeet pitkin jakson jilkeen eivit ole oppijan metakognitiivisia taitoja
kehittdvid palautetta eivitki tue oppimista. Arviointi tdssi tapauksessa toimii ulkoisena
motivointikeinona vain ulkoisesti sdddeltyjen, sosiaalisesti riippuvaisten oppilaiden
kohdalla. (Vrt. Deci & Ryan 2000.)

Sdintojd tulee olla, mutta ne tulee perustella, niiden tulee olla tarpeeksi joustavat
ja niistd tulee neuvotella oppilaiden kanssa (Woods 1990). Olennaista on, ettd pa-
laute ohjaa oppimista eikd vihennd oppijan kompetenssin kokemusta. Esimerkiksi
Hakkarainen, Lonka ja Lipponen (2004, 189) ovat laatineet konkreettiset rakentavan
palautteen perussiannot.’

Opettajan itsereflektio

Kasvattamistyon lihtokohtana on toisaalta opettajan arkitieto ja teoreettinen tieto ja
toisaalta hinen arvomaailmansa eli kisityksensi vastuusta, velvollisuuksista ja moraa-
lista (Haataja 2014; Lauriala 2004; Harjanne 2004; Hakkarainen ym. 2004; Deci &
Ryan 2000). Omien kisitystensd ja arvomaailmansa pohjalta opettaja tekee pedagogiset
ratkaisunsa, esimerkiksi fokusoi opetuksen sisillon ja suunnan, ja niilld ratkaisuil-
laan hin vaikuttaa vahvasti oppilaan arvomaailmaan ja sen tiedostamiseen (Lauriala
2004). Oppijoiden kannalta on olennaista, mikd on opettajan kisitys oppimisesta.
Jos esimerkiksi opettajalle itselleen on tirkedd ulkoiset hallinnan kysymykset, ei voida
olettaa hdnen opettavan oppilailleen sisdisen hallinnan kisitteiti ja itseohjautuvuutta
(Deci & Ryan 2000).

My®és opettajalla voi olla itseddn toteuttavia ennakkokisityksid ja -asenteita oppi-
joista. Opettaja ei vilttdimittd tule ajatelleeksi, ettd hinen asennoitumisensa vilittyy
episuorasti oppilaille. Kisitykset ja asenteet vaikuttavat sekd tiedostetusti ettd tie-
dostamattomasti oppijaan suoritustasoa nostavasti tai laskevasti. Tima johtuu sekd
tiedostetusta ajatuksesta tarjota tietynlaisille oppilaille tietynlaisia tehtdvid, jolloin
heikkona pidettyjd oppilaita ei kannusteta vaativimpiin suorituksiin, ettd opetta-
jan tiedostamattomista kannustavista tai viheksyvistd asenteista oppilaita kohtaan.
(Lauriala 1997.) Tilannetta oppijan kannalta ei paranna se tosiasia, ettd ihmiselld on
taipumus uskomusten pysyvyyteen eli taipumukseen muodostaa ensivaikutelman
perusteella pysyvi arvio ihmisestd (Hakkarainen ym. 2004). Perusasennoituminen

7 1. Palautteessa neuvon antamista tirkeimpii on kuunteleminen.

2. Positiiviset asiat on sanottava ensin, rehellisesti ja realistisesti. Ilmapiirin on oltava kannustava ja luottamusta herittivi.
3. Palautteen tulee koskea tuotosta tai toimintaa, ei ihmisen persoonaa tai niiti asioita jotka ovat hiinen kontrollinsa
ulkopuolella.

4. Kriittiset kommentit esitetdin asiallisesti ja rakentavasti.

5. Valtataistelua on viltettivi. Palautteesta ei tule viitelld.

6. Ihmisen pitid saada itse miettid miten hin ottaa palautteen huomioon.

7. Palautteen tulee mielelldin olla prosessin aikaista.
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ja omat kisitykset lapsiin ja omaan tyohon ovat syntyneet kuitenkin pidemmin ajan
kuluessa, jopa sukupolvia aiemmin (Keltikangas-Jirvinen 2006, 191.)

Mikili oletamme, ettd kasvattajat siirtdvit tietyt arvot oppilaille, kasvattajien on
ensin itse tiedostettava ja omaksuttava ne. Nami tiedostetut kognitiiviset prosessit —
ammatillinen tiedon ymmairtiminen, tiedon hankkiminen ja -prosessointi — ovat niin
kutsuttuja opettajakognitioita (Lauriala 2004). Opettajan tulee aina pyrkii tiedosta-
maan opetuksensa lihtokohtia eli olemaan tietoinen omista taustaolettamuksistaan ja
ottamaan selvdd omaa toimintaansa ohjaavista teorioista (Harjanne 2004). On selvii,
ettd opettajan oma pedagoginen ajattelu, arvot ja asenteet ovat merkittdvissd osassa
siind, millaista tuki oppilaille laadullisesti on (Lauriala 2004). Esimerkiksi opettajat,
jotka tukevat oppijoiden autonomiaa, havainnoivat oppilaissaan enemmin sisdistd
motivaatiota, uteliaisuutta ja halua haasteisiin (Zimmerman & Schunk 2008; Deci &
Ryan 2000). Opettaja tarvitsee reflektiotaitoja kyetikseen tdysipainoiseen oppimisen
ohjaukseen ja tukeen. (Harjanne 2004; Deci & Ryan 2000; Lauriala 1997). Reflek-
toidessaan omia kokemuksiaan opettajuudesta opettaja tekee mahdolliseksi ammatilli-
sen kasvun ja kehittymisen opettajana. Tyon reflektointi yhdessa opettajakollegoiden
kanssa voi nostaa esille my®s itselle aiemmin tiedostamattomia asioita opettajuudesta
ja opettamisesta (Lauriala 1997).

Erilaiset odotukset ja uudenlaiset oppimisen muodot asettavat opettajan jatkuvan
uudistuspaineen alle, silld opettajan ty6 on vuorovaikutusta ympirdivin, muuttuvan
maailman kanssa. On selvii, ettd myos opettajan rooli muuttuu. (Lauriala 2004; Tissari
ym. 2005.) Pystydkseen vastaamaan tyonsi haasteisiin opettajat tarvitsevat jatkuvaa
koulutusta, my®s sellaista, jolla on vaikutusta opettajan ajatteluun ja arvoihin. Tarvit-
taisiinkin jatkuvaa elinikiistd oppimista, jotta opettajat tulisivat tietoisiksi ja haluaisivat
ohjata omaa oppimistaan (Lauriala 2004; 1997). Opettajan rooli tulee muuttumaan.
Heinonen (2012) ennustaa, ettd opettaja on tulevaisuudessa yhi enemmin kiinnos-
tavien, ajankohtaisten ja laadukkaiden oppimissisiltojen etsijd ja rddtiloijd, jatkuvan
oppimisen valmiuksien seki perustietojen takaaja, henkinen ja tiedollinen valmentaja

sekd oppimiseen innostava ja inspiroiva hahmo.

3.3.2 Ryhma sosiaalisena ymparistona

Perusopetuksessa oppilaat on sijoitettu ikiluokittain yhteisdihin, joita kutsutaan arki-
kielessd luokiksi ja opetuksenjirjestdjin taholta opetusryhmiksi. Ryhmai on sosiaalinen
kategoria, ihmisid sisiltiavd luokka, jolla on usein nimi, esimerkiksi perhe, nainen tai
lapsi. Yleensi ryhmissd on enemmin kuin kaksi jasentd. Kahden ihmisen ryhmii
kutsutaan pariksi ja kahden vilinen suhde on erityinen; kolmas jisen on toisinaan
litkaa. (Harris 2000, 177-178.) Yhteis6n on miiritelty olevan ryhmai ihmisii, joilla
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on yhteinen kiinnostuksen kohde ja yhteisymmirrys siitd, mitd ollaan tekemissi ja
oppimassa (Hinnikdinen & Rasku-Puttonen 2010, 12-13). Optimaalinen tilanne
oppimisen kannalta on, mikili ryhmi voisi midritelld itsensi olevan oppimisyhteiso.
Sanottiinpa oppijan kuuluvan luokkayhteis6on tai opetusryhmiin, johonkin kuulu-
misen merkitys lapsen oppimiselle, kehitykselle ja hyvinvoinnille on tirkedd, miti ei
pidd unohtaa yhteiskunnallisissa muutoksissa. (Mt.)

Lapsen luontaisin ympiristé on ryhmi. Lapsi samaistuu samankaltaisiin ryhmin
jaseniin, ei aikuisiin. Aikuisiin on vaikea samaistua jo siitikin syysti, ettd lapsilta ja
aikuisilta odotetaan erilaista kiyttdytymistd ja aikuisilla on huomattavasti enemmin
oikeuksia ja vihemmin rajoituksia kuin lapsella. Ryhmii tehdessd opettajien tulee
my0s tiedostaa, ettd ryhmitunne muodostuu nopeasti pienenkin osallistujaméirin
kesken. IThminen ryhmiytyy nopeasti my6s esimerkiksi "huonoksi lukijaksi’. Téstd
ryhmitunteesta on vaikea pddsti irti, ja heikoimmille oppilaille kasaantuu niitd
tunteita helposti aiheettomastikin. Tillaista kategorisointia tulisi siis valetdd. (Harris
2000.) Tutkimustuloksissa on havaittu, ettd oppilaat haluaisivat mieluiten valita itse
yhteistyokumppaninsa luokissa, miki edistdd tuloksellista oppimista (Arvaja ym.
2007; Rasku-Puttonen 2006, 123; Matthews & Kesner 2008). Kuten aiemmassa
luvussa 3.5.1 kuvattiin, yksilo voi oppia muiden avustuksella sellaista, johon hin ei
mahdollisesti yksin kykenisi (Bruner 1985). Tillaisessa tilanteessa ryhmin tuki auttaa
uuden tiedon konstruoinnissa.

Ryhmilli sosiaalisena ympiristond on tiedonrakentamisen rinnalla myds muita
merkityksid yksilolle luokkayhteisossd. Luvussa 2.3.2 esiteltiin sisdistd motivaatio-
ta edistdvid tai vihentivid tekijoitd kognitiivisen evaluaatioteorian mukaan (CET,
Cognitive Evaluation Theory, Deci & Ryan 2000; 1985). Sosiaalinen ympiristd voi
vaikuttaa sisdiseen motivoitumiseen ja edelleen itseohjautuvuuden kehittymiseen tu-
kemalla tai uhkaamalla ihmisen psykologisia tarpeita (Lyubomirsky ym. 2011; Deci
& Ryan 2000; Hargis 2000; Sundholm 2000). Yksil§ tulisikin huomioida tunteineen,
tarpeineen ja ajatuksineen (Sundholm 2000). Tillaisia tarpeita ovat muun muassa
hyvin olon ja turvallisuuden tunteet sekid kompetenssin ja autonomian tukeminen
(Deci & Ryan 2000; 1985).

Ryhmissi toimiminen edellyttdd ja harjaannuttaa sosiaalisia taitoja ja ryhmityo-
taitoja, yhteistyo- ja kommunikointitaitoja seki itseilmaisua (Tynjdld 1999; Vygotsky
1978). Vuorovaikutus kytkeytyy myds tunteisiin. Esimerkiksi sosiaalisessa toiminnassa
yhteistyohon liittyy onnellisuus tai suuttumus (Hinnikdinen & Rasku-Puttonen
2010). Suuttumusta ei aina osata kisitelld. Sosiaalisten taitojen puutteet tai ristirii-
tatilanteet ovat yleisin syy alakouluikiisten ryhmissi toimimisen epdonnistumiselle
(Tynjdld 1999).

Yhdessi toimimiselle nihdain olevan useita etuja. Kognitiivinen kuormitus piene-

nee, kun tehtivien suorittamispaine jakaantuu ja kdytossd on enemmin resursseja kuin
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yksin tyoskennellessi (Scardamalia & Bereiter 2003). Hyvin toimiessaan ryhmi tukee
sitoutumista ja volitiota, joita heikosti suunniteltu ryhmityd voi vastaavasti heikentidd
(Gollwitzer 1999). Kaiken kaikkiaan yhdessid oppiminen on hauskaa ja mielekistd
(Rasku-Puttonen 2006, 122-123).

3.3.3 Tyoskentelyilmapiiri ja viihtyvyys

Sisdiseen motivoitumiseen voi vaikuttaa myds luokkahengen eli yhteenkuuluvuuden
tunteen kautta (Deci & Ryan 2000; Salovaara & Honkonen 2000; Gollwitzer 1999).
Yhteenkuuluvuuden tunne on toiminnan erityispiirre, joka viittaa sosiaaliseen ja
emotionaaliseen ilmapiiriin toiminnan aikana. Talloin ryhmin koheesiota vahvistava
yhteenkuuluvuuden tunne toimii kontekstuaalisena tekijind mielekkdille oppimiselle.
(Vygotsky 1978.) Lyubomirsky, Dickerhoof, Boechm ja Sheldon (2011) tarkentavat,
ettd erityisesti autonomian edistimisessi, esimerkiksi omissa valinnoissa ja padtoksissi,
yhteenkuuluvuudentunteella ja sallivalla ilmapiirilli on merkittivi osuus.

Tutkimusten mukaan variaatiot jokaisen kolmen tarpeen tdyttimisessd, (kompetens-
si, autonomia ja yhteenkuuluvuus) ennustivat vaihtelua paivittdisessd tyytyviisyydessd
(Deci & Ryan 2000). Tyytyviisyyden on mdiritelty olevan tunnetta, tyytyviisyyttd
elimiin ja onnellisuutta. Oppimisympiristolld, hyvilld luokkahengelld ja kannusta-
valla ilmapiirilld on merkitystd yleiselle hyvinvoinnille (Salovaara & Honkonen 2000).
Huomionarvoista tosin on, ettd tyytyviisyys ei ole stabiili tila ja ettd sen vuoksi tulee
tyoskennelld jatkuvasti. Tyytyviiseksi tulemisen edellytyksenid ovat tahto, tiedostaminen
ja sitoutuminen. (Lyubomirsky ym. 2011.)

Kaikkein tuloksekkainta oppiminen on silloin, kun oppilaat kokevat oppimisen
olevan hauskaa ja innostavaa (Csikszentmihalyi ym. 2010); harvan oppijan oppimismo-
tivaatiota kannattelee tietoisuus oppimisen hyddyllisyydestd. Mitd paremmin koulussa
vithdytdin, sitd paremmin myds menestytaan (Harter 2004). Yksilon motivoitumiseen
ja sitoutumiseen liittyy positiivisia voimatekijoitd kuten toivo, tahto, méiritietoisuus,
pystyvyys ja uskollisuus (Martin 2010; 2002; Ihme 2009). Niihin mydnteisiin voimiin
opettaja voi vaikuttaa luomalla hyvin ja positiivisen ilmapiirin (Takala & Takala 1988,
223; Hinnikidinen & Rasku-Puttonen 2010). Vastaavasti myonteinen ja hyviksyvi
ilmapiiri vahvistaa mindkuvaa ja kompetenssia (Saus 2010; Ellstrém, Ekholm & ElI-
strom 2008; Juuso 2007; Takala & Takala 1988, 223; Montessori 1971). Huumori on
tirkedd ilmapiirille; huumori yhdisti ja vapauttaa jannitteitd (Woods 1990, van Manen
1991, 9). Huumorin keinoin oppilas selvidd joistakin koulun vaatimuksista, ja se on
myos joissakin tilanteissa oppilaan minikuvaa suojaava tekiji. Huumori on my®s hyvi
neuvottelun viline, silld se madaltaa raja-aitoja ja edistdd tasa-arvon kokemusta. (Woods
1990, 198-200.) Oppilaiden mielesti opettajan tehtdvi on opettaa ja panna heidit toihin.
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Hyvi opettaja on tiukka mutta oikeudenmukainen, humaani ja sensitiivinen, eli vilittdd
oppilaiden tunteista ja kuuntelee heitd. (Woods 1990, 1-26, myds Van Manen 1991.)

Viihtyvyyteen vaikuttaa olennaisesti my6s emotionaalinen sitoutuminen opettajaan
ja koulukavereihin. (Matthews & Kesner 2008; Fredricks ym. 2004; Ryan, Stiller ja
Lynch, 1994, Decin ja Ryanin, 2000, mukaan; Van Manen 1991). Téhin opettajalta
vaaditaan sensitiivisyyttd ja dlykkyyttd, kykyd kuunnella ja ohjata oppilasta (Csikszent-
mihalyi 2010; vrt. Van Manen 1991, opettajan pedagoginen tahdikkuus). Opettaja
voi tukea oppilaan motivoitumista pyrkimilld luomaan edellytykset positiiviselle
interaktiolle, silld opettajan ja oppilaan viliselld hyvilld interaktiolla on vastaavasti
positiivinen merkitys oppimismotivaatiolle. Hyvid opettaja-oppilassuhde vahvistaa
motivaatiota, vaikka oppijalla olisikin heikko itsetunto. (Harter 2012.) Opettajan
ohella my6s muiden luokkakavereiden merkitys tunneilmaston luomisessa on tirked
(Fredricks ym. 2004). Jokaisella yhteison jisenelld on merkityksensi ilmapiirin luo-
misessa (esim. Salovaara & Honkonen 2000). Ilmapiiri nousee aina tilasta ja ihmisten
luomasta tilanteesta kidsin. Me emme luo paikkaa ja sen tunnelmaa omissa mielissimme
vain mentaalisina tiloina, vaan koemme tilan ja tilanteen oman kehomme kautta, eri-
laisina kehollisina tunnelmina. Thmisen keho on se paikka, jossa tila ja sen tunnelma
avautuvat. (Juuso 2007.) On siis huomioitava, etti koulutukselliset tilat ovat aina
inhimillisid tiloja; kyse ei ole pelkistd kalusteista tai muista fasiliteeteista vaan ennen
kaikkea sosiaalisesta ilmapiiristd tuossa tilassa (Juuso 2007; Lauriala 1997).

3.4 Tekninen nakékulma oppimisymparistomalliin

3.4.1 Teknologia oppimisen tukena

Teknologialla opetuksessa tai opetusteknologialla tarkoitetaan kaikkia niitd teknisesti
sovellettuja laitteita, jotka tukevat oppimista (Heinonen 2012; Hargis 2000). Tekno-
logian kiytté kouluissa perustuu Opetushallituksen mairittdmiin valtakunnallisiin
opetussuunnitelmien perusteisiin. Tutkimuksen toteuttamisen aikana sovelletun vuoden
2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilaille tulee antaa
tilaisuuksia tietokoneiden, muun mediatekniikan ja tietoverkkojen kiyttimiseen. Perus-
teisiin ei sisilly teknologiaa tai tieto- ja viestintitekniikkaa oppiaineina vaan eri aineiden
sislld toteutettavina aihekokonaisuuksina. Viestintddn, mediataitoon ja teknologiaan liit-
tyvissd aihekokonaisuuksissa tavoitteena on, ettd oppilas oppii tuottamaan ja vilittiméin
viestejd ja kidyttimdidn mediaa tarkoituksenmukaisesti ja ettd oppilas oppii kiyttdimain
viestinnin ja median vilineitd tiedon tiedonhankinnassa, -vilittimisessd ja erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa. Sisiltéind niissd aihekokonaisuudessa ovat viestintiympiriston
muutos, monimediaisuus, viestintdtekniset vilineet ja niiden monipuolinen kiytto,
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verkkoetiikka ja vastuullinen teknologian kiyttiminen. (Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteet 2004.) Valmisteilla olevissa opetussuunnitelman perusteissa vuodelle
2016 aihekokonaisuuksista on siirrytty oppimiskokonaisuuksiin, ja tieto- ja viestinti-
teknologinen osaaminen on yhten laaja-alaisen oppimisen tavoitteena (Halinen 2012).

Teknologian kiytté opetuksessa tukee erilaisia pedagogisia periaatteita jotka ovat
yhteydessi konstruktivistisen oppimiskisityksen perusajatuksiin. Hy6dyiksi on ha-
vaittu muun muassa itseohjautuvuuden lisadntyminen, mahdollisuus reflektiiviseen
vuorovaikutukseen ja ohjaukseen, ajattelun, metakognitiivisen ajattelun kehittyminen
ja tiedonrakentelun taitojen kehittyminen (Heinonen 2012; Maor 2003). Uusikylin
ja Atjosen (2007) mukaan verkkoympiristossi tyoskenteleminen kohentaa joidenkin
oppilaiden oppimistulosten laatua, koska verkkoty6skentely on havainnollisia ja mo-
nipuolista. Verkon autenttisilla oppimisaktiviteeteilla voi olla my6s motivoiva vaikutus
opiskeluun, miki kannustaa oppilasta aktiiviseksi toimijaksi (Corno 2007; Jarveld ym.
2007; Hargis 2000). Vuojdrvi (2013, 30) nikee, ettd tieto- ja viestintdtekniikalla tuetaan
oppijaa siirtymidn aktiiviseksi toimijaksi passiivisen toimijuuden sijaan. Tietokoneet
eivit kirsi motivaatio-ongelmista, ihmiset kyllakin (Csikszentmihalyi 2010), joten
olennaista on, miten teknologiaa hyédynnetiin motivaation tukemisessa.

Teknologia ja toiminnallisuus kiinnostavat erityisesti poikia, joten opetusteknologian
sovellusten kiyttd tukee poikien kieltenopiskelua (Lauriala 2012; Sinkkonen 2012).
Olennaista verkkotyoskentelyn suunnittelussa kuitenkin on, ettd tekniset ja ohjelmaan
liittyvit valinnat tehddin pedagogisten ratkaisujen perusteella eiki painvastoin. Kes-
keistd ei siten ole tieto- ja viestintdtekniikan kiytto itsessddn, vaan se, miten sitd kiy-
tetidn opetuksessa, opiskelussa ja oppimisessa (Lofstrom ym. 2006). Verkossa opiskelu
mahdollistaa erilaisen oppimisen ja erilaiset oppijat; verkon tehokas ja oikeanlainen
kiytto tukee oppimista my®s niilld tasoilla ja alueilla, jossa yksilolliset erot ovat olleet
oppimisen esteend (Hargis 2000; Plass ym. 1998). Myds ddniviestimien kidyton edut
ovat selkeitd etenkin kielten oppimisen kannalta. Samanaikainen viestinti ja ddneen
puhuminen nopeuttaa ryhmityossi pddtdksentekoa, helpottaa yhteisymmarrysti ja
parantaa oppimisen ja lopputuloksen laatua. Adniviestimii kiyttivit oppijat keskit-
tyvit paremmin asiaan kuin pelkkid tekstipohjaa viestimeni kiyttivit. (Kalliala &
Toikkanen 2009.) My®és Tella (2004) on maininnut nykyisten teknologian sovellusten
yhdistelmikiyton mahdollisuuksista kieltenopetuksessa.

Lihes neljagdnkymmeneen erilliseen 1990-luvulla toteutettuun tutkimukseen
perustuvassa tutkimusraportissaan Khaili ja Shashaan (1994) osoittivat, ettd tieto-
koneavusteiseen opetukseen osallistuneiden oppilaiden menestys, alakoulussakin, oli
parempi kuin kontrolliryhmien oppilailla. Myos Nir-Gal ja Klein (2004) toteavat,
ettd tietotekniikalla edistetddn kognitiivisia taitoja.

Yhteni syynid kohtuullisen hyviin tuloksiin alakouluikiisilld on Lehtisen (1998) mu-
kaan 1990-luvun oppimisteoreettinen muutos kohti konstruktivismia ja se, ettd myos



OPPIMISYMPARISTON KEHITTAMISEN TEOREETTISIA LAHTOKOHTIA 75

tutkimusmenetelmissd muistia ja toistamista olennaisempana alettiin pitdd ongelman-
ratkaisuun liittyvid taitoja. Khailin ja Shashaanin (1994) saama tutkimustulos selittyy
osin myds uutuudenviehitykseen liittyvilld Hawthorn-efektilld, kun kidyttoon otettiin
uudenlaista tietotekniikkaa: uusi asia kiinnostaa ja motivoi, mutta uutuudenviehi-
tyksen havittyd innostus laskee. Merkittdvii kuitenkin on, ettd uutuudenviehityksen
hivittyd oppimistulokset tietokoneavusteisessa opetuksessa eivit endd nousseet mutta
eivit laskeneetkaan. Vaikuttavuus jdi positiiviseksi erityisesti kiytettdessi tietokoneita
opetuksessa pidemmalli aikavililld. (Lehtinen 1995, 44—45.)

Jonassen (1995) on mairitellyt periaatteita mielekkidseen oppimiseen (meaningful
learning) teknologiaa kiyttien:

1. Akdiivisuus: oppija etsii tietoa, jisentid, ottaa vastuuta oppimisestaan.

2. Konstruktiivisuus: verkkomateriaali tulee muokata ja jisentdd jotta se rakentaisi
olemassa olevaa tietimysti ja mahdollisia kisitteellisia muutoksia.

3. Kollaboratiivisuus: yhdessitekeminen ja toisilta oppiminen.

4. Intentionaalisuus aktiivisuuden avulla: koska tietoverkko sisiltdd paljon materiaalia,
sen tarkastelulle tulee asettaa tavoitteet.

5. Kontekstuaalisuus: piivittyvit linkit ovat vilittomissd yhteydessi arkimaailmaan ja
sisdltdvit monipuolisia nikokulmia.

6. Keskustelumuotoisuus ja vuorovaikutteisuus esimerkiksi blogien avulla.

7. Reflekdiivisyys: opiskelu vaatii ajattelun nikyviksi tekemisen ja kriittistd arviointia
omasta tyOsti.

8. Siirtovaikutus eli transfer: oppilaat harjaannuttavat metakognitiivisia taitojaan mo-

nipuolisesti ja oppivat arvioimaan tiedon oikeellisuutta ja luotettavuutta.

Tyoskentely etdoppimisympiristossi vaatii jokaisen oppilaan itsendisté yksilosuori-
tusta toiminnoissa, jotka poikkeavat perinteisestd luokkatyoskentelystd, minkd vuoksi
itseohjautuva oppiminen on oppijalle tirkedd. (Scardamalia & Bereiter 2009; Hargis
2000). Oppimiselle tulisi luoda sellaiset oppimisympiristolliset olosuhteet, joiden
tiedetddn tukevan oppilaan itseohjautuvuutta, silld tutkimukset osoittavat, ettd mitd
itseohjautuvampi oppija on, sitd paremmat mahdollisuudet hinelld on opiskella tu-
loksekkaasti verkossa ja etioppimisympiristoissa (Hargis 2000; Kiviniemi 1997, 39).

Oppijan tukeminen oppimisen eri vaiheissa ja ohjaamisessa itsendiseen tydskentelyyn
verkkoympiristdssi on tirkedd. Tietoverkoissa ja erilaisissa teknologiasovelluksissa on
lukuisia mahdollisuuksia oppijan ohjaamiseen ja tukemiseen. Esimerkiksi oppilaan
reaaliaikaisen eli synkronisen seuraamisen ohella oppitunteja voidaan tallentaa ja oppija
voi kiyttdid tallennetta tukimateriaalina. Tallenteet ja oppilaiden digitaaliset tuotokset
toimivat myos reflektiivisend arviointimateriaalina oppijalle, opettajalle ja vanhemmille.
Verkko-ominaisuudella on opetusmenetelmillinen etu, silld oppilaalle voidaan antaa
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reaaliaikaisen yhteyden aikana vilitdnti palautetta ja kirjallista palautetta digitaalisiin
ympiristdihin. Tallaisia reaaliaikaisia digitaalisia kirjoitusalustoja ovat esimerkiksi chat
ja blogi. (Scardamalia & Bereiter 2009; Niemenpii 2008; Maor 2003; Hargis 2000.)
Chat-toiminto on opettajan kannalta erinomainen tydkalu erilaisten oppimiseen ja
opettamiseen liittyvien struktuurien hallintaan kuten Koivuviita kirjoittaa blogissaan
(2014): Etdtunti Berliinin Schonebergin kahvilassa kotitoimiston nettikatkon takia.
Google Hangoutsin kanssa ei ollut ongelmia, mutta opettajan puhe ei sopinut kahvilan
tunnelmaan. Chat-toiminto pelasti tunnin.”

Blogi koostuu aikajdrjestyksessi esitetyisti kommenteista, joista uusin esitetddn aina
ensin ja joiden perdin lukijat voivat kommentoida ilman erillisid kiyttdjatunnuksia
(Kalliala & Toikkanen 2009). Blogia voidaan kirjoittaa my®s reaaliajassa, jolloin kir-
joittaja saa kokemuksen toisten kirjoittajien lisndolosta ja liheisyydestd, miki vahvistaa
merkityksellistd ryhmain kuulumisen tunnetta (Fredricks ym. 2004; Kagan & Kagan
2002; Sundholm 2000). Oppilaille luotiin omat blogit luokan kieltenopetuksen si-
vuille, jonne heitd kannustettiin kirjoittamaan erilaisia oppisisaltdihin tai sanastoihin
liittyvid tekstejd liittyvistd asioista (esimerkiksi sidhavainnot).

Osa oppilaista kirjoitti blogiinsa julkisella etusivulla. Blogin sisilloisté sovittiin siten,
ettd etusivulla blogia kirjoitetaan padosin saksan kielelld ja tirkeimmiksi kriteeriksi
sovittiin tekstin ymmarrettivyys. Opettaja ei korjannut kirjoituksia, silld merkityksel-
lisempad on oma luova tuottaminen kuin virheeton teksti (vrt. Harjanne 2004; Ellis
2003). Blogeihin kirjoitettiin innokkaasti my6s kotona ja niihin odotettiin muiden op-
pilaiden kommentointia. Blogissa voi sanasto- ja kirjoitusharjoitusten ohella reflektoida
oppimista pitimilld esimerkiksi verkkopiivikirjaa joko julkisissa tai salasanalla suljetuissa
verkkoympiristdissd (Lofstrom ym. 2006). Pidemmin aikavilin oppimispiivikirjat ovat
merkittdvi lihde kasvun ja kehittymisen seuraamiseen (vrt. Maor 2003). Verkkopiivi-
kirjan etuna perinteiseen paperiseen piivikirjaan onkin sen saavutettavuus; paivikirjaa
voivat padsti tarkastelemaan oppilaan ohella my6s muut henkilot sopimuksen mukaan,
yleensi opettaja ja oppilaan vanhemmat (Jarveld ym. 2007; Tella, Vahtivuori, Wager,
Vuorento & Oksanen 2001; Bergman 1999; Kankaanranta & Linnakyld 1999).

Teknologiaa voidaan hyodyntidd tiedonrakentamisen vilineend. Scardamalia ja
Bereiter (2009) erottavat toisistaan kolme eri tiedonkisittelyn tasoa: 1) Tahaton
oppiminen, jossa oppimista tapahtuu jonkun ilyllisen toiminnon sivutuotteena. Tal-
laista oppimista on pidosa kouluoppimisesta. 2) Tietoinen oppiminen on tietoista ja
jarjestelmillistd tietojen ja taitojen kehittdmistd seki tiedonrakentamista esimerkiksi
kun esimerkiksi keksitddn tai rakennetaan erilaisia kisitteellisid luomuksia. Tdmi on
metakognitiivista toimintaa, koska sen tavoitteena on ymmartii. Ylimpini tasona on 3)
tiedon rakentaminen, jonka kohteena ei ole vain oppiminen vaan my6s uuden tiedon
kehittdiminen. Teknologian kiytto auttaa toiminnan strukturoinnissa, silld ne sisltivit
tiedon strukturointiin soveltuvia vilineitd esimerkiksi kirjoittamiseen, viestintdin tai
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oppimisen rakenteluun soveltuvia vilineitd (Niemenpaid 2008, 29). Oppijoiden omalla
tiedonrakentamisella on tillaisessa ympiristossi keskeinen merkitys, vaikka valmistakin
materiaalia on runsaasti tarjolla. Tiedon strukturoinnissa kirjoittaminen on kaikkein
tirkein ajattelemisen ja oppimisen viline. (Hakkarainen ym. 2004.)

3.4.2 Etaopetus

Siltojen rakentaminen erilaisten oppimisympirist6jen valilld, eri ympiristdissd opittujen
taitojen luonteva yhdistiminen ja opitun kiyttiminen luontevalla, kontekstiin sidotulla
tavalla edistdd oppimisen mielekkyyttd ja pysyvyyttd (Heinonen 2012; Kumpulainen
ym. 2010; Tella 2004). Erilaisten oppimisympiristdjen yhdistiminen ja teknologian
hyddyntiminen on johtotihtend oppimisympiristoji kehitettdessd; oppiminen erilaisia
oppimisen ympirist6ji ja tiloja yhdistidvissi kombinaatiossa mahdollistaa uudenlaisen
ajatusmallin oppimisen toteuttamiseen (vrt. PLE, luku 3.5.3). Kiviniemi maaritteli
1990-luvun alussa monimuoto-opetuksen koostuvan useasta oppimisen elementisti:
opiskelun tapahtuessa esimerkiksi luentoihin ja ryhmiohjaukseen perustuvan kontak-
tiopetuksen avulla, joskus my6s etitehtivien ja itsenidisen tydskentelyyn pohjatuvan
itseopiskelun tai etdopetuksen avulla. Kiviniemi (1993) jakoi monimuoto-opetuksen
lahiopetukseen, etiopetukseen ja itseopiskeluun. Etdopetuksella kisitetddn yhtiaikaista
eli synkronista opetusta ja oppimista tilanteessa, jossa opettaja on fyysisesti eri tilassa
kuin oppija, tai oppija suorittaa oppimista asynkronisesti mairittelemillddn ajalla ja
paikassa (Scardamalia & Bereiter 2009; Vainionpidi 2006; Hargis 2000).
Kymmenisen vuotta myshemmin monimuoto-opetuksen mairiteltiin tarkoittavan
lzhi- ja etiopetuksen yhdistimistd kokonaisuudeksi, jossa lihi- ja etdopetusjaksot
vuorottelevat. Verkko-oppimisympiriston tuli tukea erityisesti etdopetusjaksoilla
tapahtuvaa itsendistd tai pienryhmityoskentelyi ja oppiminen ja opiskelu oli raken-
nettu verkkoon, johon kuuluivat olennaisena osana verkossa tapahtuva ohjaus ja
vuorovaikutus. (Lofstrom ym. 2006) Huomioitavaa tissi méiritelmissd on lahi- ja
verkko-opetusjaksojen vuorottelu sekid opetuskeskeisyydestd luopuminen ja oppijan
huomioiva vuorovaikutus oppimisessa ja oppimisen ohjauksessa.
Monimuoto-opetuksen synonyymina julkisessa keskustelussa on kiytetty termii
sulautuva opetus, joka vastaa lihinni englantilaista termid blended learning. Sulau-
tuvalla opetuksella tarkoitetaan tietoverkkojen ja tietopankkien kidyton yhdistimistd
osaksi monimuoto-opetusta siten, ettd etdopetuksen, tietoverkkojen, lihiopetuksen
ja oppimisen osuudet sulautuvat yhdeksi kokonaisuudeksi (Adams 2009; Adams ym.
2009; Lofstrom ym. 2006). Erona edelliseen miritykseen on nikokulma opetuksen
ja oppimisen sulautumisesta ja tietynlaisten oppimisen rajoitusten hilventymisesta.
Adams (2009) miirictad sulautuvan oppimisen olevan vankkarakenteinen oppimisen
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strategia, johon tulee sisillyttdd neljd erilaista oppimisen nikokulmaa samanaikaisesti:
yksilollinen reflektoiva oppiminen, tiimioppiminen, projektipohjainen toiminnallinen
oppiminen seki luokkatydskentelyn tukeminen etdopetuksen vilitykselld. Lisdksi
oppimisen tulisi olla yhteisollistd eli yhdessd oppimista myos sulautuvan oppimisen
kontekstissa (mt.). Niissd Adamsin méidritelmissi korostuvat oppijakeskeisyys, jolloin
opettajan tehtivini on olla toiminnan ohjaajana, seki yhteisollinen oppiminen. Sulau-
tuvassa, etdopetustakin hyddyntivissia ympiristdssi oppijakeskeisyys ja yhteisollisyys
haastavat erilaiset teknologiaratkaisut tukemaan tehokasta oppimista (vrt. Plass ym.
1998).

Eri tutkijat méirittelevit sulautuvan oppimisympiriston eri tavalla. Sulautuvasta op-
pimisympiristostd voisi mahdollisesti kiyttdd pikemminkin termid malli tai kokoelma
kuin oppimisympiristd, joka kielellisend ilmaisuna on varsin kapea ja esineellistivi.
Vainionpii (2006, 50) pohtii oppimisympiristo-kisitettd verkko- ja etiopetuskonteks-
tissa ja padtyy termiin verkko-opetus- ja —opiskelu, koska sanapari johdattaa lukijan
erilaisten tietoverkkojen palvelujen mahdollisuuksiin opetus-oppimistapahtumassa.

Tissa tutkimuksessa oppimisympiristd tai toisinaan etdoppimisymparisto -kisitteet
sisiltdvit ajatuksen siitd, ettd erilaiset oppimisen tilat ja oppimista vahvistavat ratkaisut
seka erilaiset oppimisympiristot tukevat oppimisessa tarvittavia autonomiataitoja ja
itseohjautuvuutta. Selkeyden vuoksi tutkimuksessa kiytetddn etdopetuksen ja etioppi-
misen kisitteitd tarkoitettaessa opetusta tai oppimista erilaisia sihkoisid ja lahiopetuksen
ympirist6jd yhdistivissi oppimisympiristossi.

Etdopetuksessa toimintaa mairittavit lihi- ja etdopetuksen elementit eli se, koh-
taavatko oppilaat ja opettajat toisensa ja ovatko kohtaamiset kontakti- vai virtuaalita-
paamisia verkkoympiristossd (Taube 1998). Myos opetuksen, opiskelun ja oppimisen
aika voidaan miirittdd eri tavoin kuin perinteisessi luokkaopiskelussa. Verkossa ja
muissa digitaalisesti toteutetuissa oppimisympiristdissd voidaan toimia seki reaaliajassa
synkronisesti tai ajallisesti mairittelemattomasti, asynkronisesti (Arina 2009a; 2009b;
Scardamalia & Bereiter 2009; Hargis 2000; Kynaslahti 2003).

Suomessa etdopetusta perusasteella on tutkittu yliopistojen opettajankoulutuslai-
tosten alaisuudessa. Oulussa péitavoite on ollut tutustuttaa projektissa mukana olevat
opettajaopiskelijat videoneuvottelulaitteistojen kiyttd6n, telemaattisen etdopetuksen
pedagogisiin ja didaktisiin erityisnikokohtiin seki tunneilla tarvittavan oppimateriaalin
tekemiseen. Tavoitteena oli kartoittaa etdopetuksen kiyttokelpoisuutta opetuksessa ja
opetusharjoittelussa muun muassa Kuusamon, Utajirven ja Utsjoen kunnissa vuosina
1997-98. Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen alaisuudessa toteutettiin
luokkamuotoisen etiopetuksen tutkimus-, kokeilu- ja kehittimishanke Kilpisjarvella.
Videoneuvotteluyhteyksilld toteutettuun vuorovaikutteisen projektin aikana kilpis-
jarveldiset oppilaat suorittivat 17 % yldasteen opiskelustaan yhdessd helsinkildisen 11
normaalikoulun oppilaiden kanssa vuosina 1994-1997. Turun yliopiston opettajan-
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koulutuslaitoksessa ja normaalikoulussa alkoi syksylld 1994 saariston etdopetusprojekti.
Lihtokohtana oli saaristokuntien tarve saada koulutuspalveluja etiilld ja vaihtelevissa
luonnonolosuhteissa eldville lapsille. (Niemi 1998.)

Edelld esitettyjen etdopetushankkeiden tuloksena etdopetus koettiin perustelluksi
muun muassa saavutettavuuden, laajentuneen oppiainetarjonnan ja syrjiisempien
seutujen tasa-arvon edistimisen vuoksi. Etdopetus vaatii opettajalta enemmin, silld
suunnittelu ja opetuksen toteuttaminen koettiin haasteellisiksi. Etdopetus vaatisikin
opetuksenjirjestijiltd uudenlaista organisointia esimerkiksi opettajien opetusvelvolli-
suuden ja palkkauksen suhteen. Opetuksenjirjestdjin tulisi huolehtia my6s laitteiston
yllipidosta ja huollosta seki etiopetuksen kehittdmistydstd ja opettajien pedagogisesta
tuesta. (Niemi 1998, 166-168.) Pedagogisen tuen ja koulutuksen tulisi suuntautua
nimenomaan vallitsevan oppimiskisityksen mukaisten toimintatapojen edistimiseen
opetustyossd, jotta myos tulevaisuuden teknologian koulukiytté saadaan kehitettyd
pysyvimmiksi (Haaparanta 2008, 189). Saarinen (2001) nostaa esiin myds oppilaiden
teknologiataidot, silld etdopetus ja itseohjautuva etdopiskelu alkavat yhi enemmin olla
riippuvaisia tietotekniikan kiyttotaidoista, my6s tietoverkkojen toiminnasta. Johto-
tihteni etdopetuksessa on kuitenkin oltava periaate oppimisen tukemisesta parhaalla
mahdollisella tavalla (vrt. Maor 2003).

3.4.3 Mobiilius oppimisessa

Mobiilius on nopeasti kehittyvissi teknologiassa yksi merkittivimmistd ominaisuuk-
sista tiedonvilitykselle ja tiedon kisittelyn kiytinteille. Mobiiliudella tarkoitetaan
liikkkuvuutta, joka voidaan liittdd oppilaan fyysiseen liikkuvuuteen tai tydskentelyn
mahdollisuuteen missd ja milloin tahansa tietotekniikan keinoin (Collins ym. 2004).
Mobiililaitteiden kiyttd on yleistynyt nopeasti ja odotukset niiden hyédyntimiseksi
ovat suuret. Langattomasti siirtyvi tieto seki tiedon vastaanottaminen ja tallentami-
nen avaavat uusia mahdollisuuksia oppimiselle. Kodin, tydpaikan ja koulujen ohella
verkkoyhteyksid kiytetdiin mm. kahviloissa, hotelleissa, kirjastoissa ja liikennevili-
neissd. Langattomaan verkkoon paisyn rajoituksena on aiemmin ollut kiyttopaikan
tunnistaminen tai tunnistautuminen organisaatioiden sisiisiin suljettuihin verkkoihin
(Vartiainen 2005), sekd tapahtumien ja konferenssien yhteydessi rakennettujen tila-
pdisten suljettujen langattomien verkkojen hyédyntiminen.

Mobiiliudella tarkoitetaan tissi tutkimuksessa liikkkuvuutta, joka voidaan liittdd
oppilaan fyysiseen liitkkuvuuteen tai tydskentelyn mahdollisuuteen missd ja mil-
loin tahansa tietotekniikan keinoin tapahtuvaksi, esimerkiksi tablettitietokoneilla,
kannettavilla tietokoneilla tai matkapuhelimilla. Mobiilius ominaisuutena liittyy
titen kaikkiin toiminnallisiin tekijoihin: oppilaaseen, mobiililaitteisiin ja niilld
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tyostettdvien dokumentteihin. (Vartiainen 2005.) Mobiililaitteita ovat erilaiset
tablettitietokoneet, kannettavat tietokoneet, oppilaiden omat matkapuhelimet ja
PDA-laitteet eli kimmentietokoneet, joiden kiyttd tulee yhd enenevissi mddrin
olemaan osa oppimista tulevaisuudessa. Myos aika ja paikka saavat uudet ulottu-
vuudet. (Esim. Vuojdrvi 2013; Vartiainen 2005; Hentunen 2004; Kynislahti 2003.)
Ajan voidaankin katsoa olevan mobiiliudessa epdolennaista, koska oppija voi itse
hallita opiskeluprosessin tahtia. Sahlberg ja Vahtola (2010) ovatkin todenneet mo-
biiliudesta seuraavaa:

Oppiminen voidaan tuoda sinne missi se autenttisesti tapahtuu tai oppimista voidaan
vilitedd toivottuun kohteeseen. Mobiiliudella voidaan huomioida ajalle asetetut ehdot
reaaliajassa etildsniolona tai toiminnan jilkeen virtuaaliverkoissa, joten mobiilius sitoo
eri aikoina tapahtuneet oppimistilanteet erilaisiin oppimisympiristdihin. (Sahlberg &
Vahtola 2010)

Keskeistd mobiiliuden hyddyntimisessd on se, mitd mobiililaitteilla tehdéin, jotta
oppimista tapahtuu. Formaaleissa oppimisympiristoissd mobiililaitteita hyddynnetdin
oppimistarkoituksessa tavallisimmin tiedonhankinnassa ja jonkin verran sisilléntuo-
tannossa. Nonformaaleissa ympiristoissd mobiililaitteita kdytetddn pddosin viestintddn
ja tiedonhankintaan (Niemenpii 2008). Oppimista syntyy tiedonhankinnassa mutta
myds sosiaalisiin yhteiséihin osallistumisen kautta (Lipponen 2007).

Tutkimuksellinen lihestymistapa mobiiliuteen on luonteeltaan mediakasvatuk-
sellinen liittyen tapaan, jolla mobiilius edustaa laajempaa kulttuurista ja sosiaalista
ympiristéd (Kynislahti 2003). Tama niakékulma huomioi opetuksenjirjestdjin tarpeet
esimerkiksi resursoinnin suhteen. Resursointi liittyy ajatukseen, ettd oppiminen mo-
biililaitteilla tarjoaa mahdollisuuden esimerkiksi vieraiden kielten oppimiseen etidop-
pimisympiristdissd ja tuottaa laadukasta ja monipuolista omaa sisdltod. (Vrt. Collins
ym. 2004.) Mobiilius on niin ollen resurssi, joka mahdollistaa erilaisia pedagogisia
ratkaisuja kielten opiskelun toteuttamiseen. Mobiiliutta tutkitaan kolmesta olennaisesta
elementisti: 1. mukavuus-rationaalisuus, 2. tarkoituksenmukaisuus ja 3. vilittomyys.
(Kynislahti 2003.) Mukavuus-rationaalisuus tarkoittaa, ettd oppilas voi valita sopivan
ajan ja paikan opiskelulleen. Oppijan ei tarvitse liikkua eri tilaan opiskellakseen, vaan
hin kiyttdd mobiililaitetta oppimistarkoitukseen. Tami nikokulma sisiltdd myos aja-
tuksen laadukkaasta oppimisesta ja eliminlaadusta. Tarkoituksenmukaisuutta voidaan
tarkastella kahdesta nikokulmasta: 1. voimme opiskella jotakin tietyssd paikassa ja
timd tieto on vilittimisen arvoinen siirrettdviksi jonnekin muualle mobiililaitteella
tai 2. voimme matkustaa tiettyyn paikkaan opiskelutarkoituksessa siirtddksemme
tiettyd tietoa, jota voidaan kidyttdd tuossa paikassa. Vilittomyys merkitsee reaaliaikaista
yhteyttd ja mobiililaitteen nopeutta tuossa tilanteessa. (Mt.)
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Mobiililaitteella aloitettava opiskelu on prosessi, joka alkaa tehtivien ja tavoitteiden
laatimisella ja piittyy tuotosten mydtd tuloksena syntyviin oppimiseen. Toimin-
taympiristdnid on monimuotoisesti toteutettu etiopetusympiristd. Tarkastelussa on
sovellettu Vartiaisen (2005) esittimdd mobiilin tydskentelyn toimintajirjestelmin
viitekehystd (ks. kuvio 10). Tdssd tutkimuksessa toimintajirjestelmalld tarkoitetaan
oppilaan opiskelutoimintaa etdopetusympiristossi. Jarjestelmin keskeiset tekijit
ovat subjektina toimiva oppilas, tydvilineet joita vastaavat mobiililaitteet ja kohde,
jota tissd tutkimuksessa edustavat digitaalisesti tyostettiivit dokumentit. Nima kolme
tekijad muodostavat toiminnallisen elementin mobiililaitteilla ty6skentelemiselle eli
koko oppimisprosessille oppimisympiristoissi, joissa tekijoitd tarkastellaan tiettyjen
mobiiliuden ominaisuuksien (Kynislahti 2003) mukaan.

Oppimisprosessi
///’_" \\\\‘\
o Ve Mobiililaitteet N Tulokset
Tehtaviat \ + oppiminen
——> / \ ;

Tavoitteet } p i Tuotokset
<openaga  \  Oppilas ---------- Kohde /" ierakit
< oppilsitse  \ + digitealnentyd’

N Py
L
Oppimisympadristot

« fyysiset, virtuaadliset ja mentaalset
\ paikatjatilat /

Kuvio 10 Mobiililaitteilla toteutettu sisdllontuotanto (digitaalinen ty6) osana oppimisprosessia
erilaisissa oppimisymparistossa (Vartiainen 2005, mukailtu)

Kuvion mukaan oppilas suorittaa etiopetusympiristossid opettajan tai oppilaan
midrittdimai tehtdvid mobiililaitteilla padosin virtuaaliympiristossi sijaitsevaan koh-
teeseen. Tyon kohteita voivat olla aineelliset tai aineettomat tuotokset. Aineellisia
tuotoksia ovat esimerkiksi tulostettavat kirjoitelmat. Vartiainen (2005) mairictdd
perinteisen aineellisen tyon kohteen olevan jokin raaka-aine, tavara tai tuote, joka
siirretddn yhdesti paikasta toiseen. Useimmiten kysymyksessd on kuitenkin aineeton,
sihkdisessi muodossa oleva tyon kohde eli dokumentti, jota siirretddn tietoverkoissa
tai tyOstetddn samanaikaisesti virtuaalisessa tyotilassa. Esimerkkind tdstd ovat omaan
kansioon talletettava diaesitys tai asiakirja. (Kalliala & Toikkanen 2009.) Oppimisen
tuloksena on oppimista, mutta myos julkisesti tarkasteltavia tuotoksia.
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3.4.4 Salkkutyoskentely

Sana portfolio koostuu kahdesta latinankielisestd sanasta: kantamista merkitsevistd
verbistd 'portare’ ja lehted tai paperia tarkoittavasta sanasta folium’. Vastaavia suomen-
kielisid ilmaisuja ovat esimerkiksi salkku, kansio, silio, tyondyte tai tuotanto. (Niikko
2000; Niguidula 2005; Kankaanranta & Linnakyld 1999; Taube 1998.) Suomalaiset
kdinnokset sanasta viestittivit myos oman osaamisen esille tuomisen ja oppimisen
tarkoituksista: ansiokansio, kasvunkansio, oppimissalkku, arviointikansio, tydkansio
tai tyondyteportfolio (Niikko 2000). Kisitettd voidaan syventii edelleen valitsemalla
sana, joka kuvaa my®os portfolion tarkoitusta, tavoitteita, tydskentelyi ja sen edistymistd
seki heijastaa portfoliotydskentelyn merkityksen ajallista kehittymistd ja laajentumista.
Portfoliota on miiritelty mm. seuraavilla sanoilla: kokoelma, viline, keino, menetelmi,
tuotos, prosessi. Tdssd tutkimuksessa vieraan kielen oppimisen yhteydessd portfoliosta
kiytetadn padosin sen suomenkielistd vastinetta salkku tai kielisalkku. Myos Kohonen
(2000) pitdd salkku-kisitettd parempana sen informatiivisuuden vuoksi.

Salkun tehtdvini on aineiston kerddminen ja dokumentointi kokoelmaksi eli pda-
tavoitteena on toiden taltioiminen ja osaamisen esille tuominen, jolloin tuotoksena
salkku on esitys tekijinsi toistd ja valittujen tdiden valintaperusteluista, jotka edustavat
monipuolisesti ja tarkoituksenmukaisesti opiskelijan osaamista ja edistymistd (Niikko
2000; Taube 1998). Salkkutydssd painottuvat keskeiset konstruktivismissa esitetyt
nikemykset arvioinnista. Oppimisen arvio tulisi kohdistua koko oppimisprosessin,
tirkedmpii on laatu kuin midiri eli ulkoa opitut sisillo, ja tirkedd on myds itsearvi-
ointi, joka ohjaa oppilasta oman oppimisen tarkasteluun ja omiin itsesditelyprosessei-
hin. (Barret 2010; Peltonen & Ruohotie 1992.) Salkkutyoskentelyn etuna on myds
mahdollisuus pitemmin aikavilin, jopa koko kouluajan, oppimisprosessien arviointiin
ja tarkasteluun (Barret 2010). Kankaanranta (1998) mainitseekin, ettd salkkutydsken-
telylld on havaittu positiivinen vaikutus lasten, opiskelijoiden ja opettajien oppimiseen,
kehittymiseen ja kasvuun erilaisissa oppimisympiristoissd pdivikodista yliopistoon.

Salkkuty6skentelyn avulla on mahdollisuus luoda oppimistilanteisiin koossapitivi ja
selkeyttivi rakenne (Taube 1998) (ks. luku 3.4.6 oppimisen struktuureista) ja mahdol-
lisuus yhteisen, kokoavan elementin [ytimiseen fyysisesti eri tiloissa tyoskenteleville
oppilaille. Salkkutuotokset ovat oppimiskokemusten indikaattoreita, eikd niitd tarvitsisi
aina tulkita tiukan arviointiskaalan tai kriteeriston mukaan. Salkut kokonaisuudessaan
voivat kuitenkin kertoa enemmin kuin numerot. (Bergman 1999.)

Paperiperustaisen salkun ongelmina ovat sen siilytettdvyys ja jakamattomuus.
Kertyvien paperipinojen siilyttiminen on ongelmallista, kuten myos niiden infor-
maation jakaminen asiasta kiinnostuneille. Sihkdiseen muotoon eli digitaalisesti
hyperteksteiksi rakennettuihin salkkuihin voidaan tietoa tallentaa rajattomasti (Barret
2010; Niguidula 2005; Tella ym. 2001; Bergman 1999; Kankaanranta & Linnakyld



OPPIMISYMPARISTON KEHITTAMISEN TEOREETTISIA LAHTOKOHTIA 83

1999). Digitaalisesti toteutetut sisdllot tallennetaan edelleen johonkin keskuspaikkaan,
esimerkiksi kurssin tai luokan kotisivuille (Kalliala & Toikkanen 2009; Suominen
2005). Kotisivuille voidaan rakentaa hyperlinkkien avulla myds muita hyddyllisid
palveluita seki oppilaiden omat kiyttdjasivut salkkutydskentelyyn tai kidyttdid muita
sopivia ratkaisuja (esimerkiksi SanomaPro:n Opit-palvelua).

Salkku on useimmiten jaettu kahteen osaan eli niin sanottuun tyoskentely- ja
ndytekansioon. Tyoskentelykansiossa on téiden ohella oppilaan oman kehittymisen
arviointia, kuvauksia oppimisprosessista seki opettajan arviointia. Sahkoisen tydsken-
telykansion voi tallentaa salasanan taakse. T4lloin tuotoksia pddsevit tarkastelemaan
sivuston ylldpitijd eli kiytinnossi opettaja sekd oppilaan vanhemmat. Tdmi osa salkkua
voi toimia kasvun kansiona eli reflektiivisend, oppijan omaa kasvua tukevana fooru-
mina, niin sanottuna “salaisena kansiona”. Varsinaiseen niytekansioon oppilas kerdd
yleensd parhaat ty6t arvioitavaksi (Barret 2010). Salkkutyoskentelyssi niytekansio
voi olla esimerkiksi oppilaan verkkosivujen etusivu, jossa haluttu aineisto julkaistaan.
Julkaisu voidaan tehdi kaikille avoimeksi tai julkaista suljetulle ja midritellylle verk-
koyhteisélle, esimerkiksi luokalle (Suominen 2005), jolloin tarkasteluun tarvitaan
etukiteen sovitut verkkotunnukset. (Barret 2010; Niguidula 2005; Tella ym. 2001;
Bergman 1999; Kankaanranta & Linnakyld 1999.)

Salkkuun paityneiden dokumenttien valinta tapahtuu tiettyjen kriteerien perusteel-
la. Millaisia tehtivid oppijan tulisi salkkuihin tuottaa? Oppimistehtdvien tulee tukea
oppijan tehtivi- ja oppimisorientaatioita. Tehtivien tulee olla vaihtelevia, kiinnostavia,
oppijan erilaiset valmiudet huomioivia ja niiden tulee mahdollistaa erilaisia tyd- ja
toteuttamismuotoja. Esimerkiksi oppilaan kielisalkkuun oppilas kerdd toitd, jotka
osoittavat oppilaan osaamista vaadituissa oppisisilloissd ja kielenoppimisen eri taidoissa.
Niiden kriteerien taustalla ovat yleiset kielten oppimisen kriteeristt (Council of Europe
2011). Kriteeristo on my®s arvioinnin pohjana, jotta arviointia voi tehdd oppilas itse,
luokkakaverit, opettaja ja vanhemmat. Oppilaat voivat tyostdd salkkuja myds yhdessi ja
tehdi oppimisensa ja opiskelunsa nikyviksi. Olennaista on my®ds se, ettd sekd opettajat
ettd vanhemmat voivat seurata oppilaan tydskentelyi ja ettd oppilaat voivat saada téitdin
julkaistua ja jakaa kokemuksiaan my®s reaaliajassa. (Bergman 1999.)

Tyoskentelymuotona salkkutyo edistdd itseohjautuvuutta, silli oppilaat padsevit
osallisiksi omaa oppimistaan koskeviin pdatoksiin, kuten tavoitteiden laatimiseen ja
toteuttamistapoihin (Niikko 2000; Kankaanranta & Linnakyld 1999; Taube 1998).
Viimeaikaisen kisityksen mukaan sisiltjen suunnittelu ja toteuttaminen mahdollistaa
oppilaskeskeisen ja luovan toiminnan (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004; Kankaanranta & Linnakyld 1999). Oman ty6n suunnittelusta seuraa myos
sitoutumista oman oppimisen suunnitteluun ja toteuttamiseen sekd vastuuntunnon
kasvamista. Salkkutyd voi parhaimmillaan vahvistaa yleisesti oppilaiden itsetuntoa.
Samalla se antaa jokaiselle oppilaalle kyvyistd riippumatta onnistumisen elimyksii.
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Oppilaan itseluottamuksen kohentumisella on suuri merkitys oppilaan minikuvan
ja persoonallisuuden kasvulle ja kehittymiselle. (Taube 1998.)

Eurooppalaisen kielenoppimisen viitekehys on ollut perustana eurooppalaiselle
kielisalkulle, joka avattiin Opetushallituksen sivuille® suomenkieliseni versiona port-
folioista vuonna 2012. Yleinen eurooppalainen viitekehys tarjoaa kaikille Euroopan
maille yleiset perusteet kielen rakenteiden elaboroinnille, opetussuunnitelmiin liittyvid
ohjeita, kokeita ja testeji seki kirjallista materiaalia. Viitekehys kuvaa selkeilld tavalla,
mitd kielenoppijan tiytyy oppia voidakseen kiyttdd kieltd kommunikoidakseen ja
miti tietoja ja taitoja oppijan tdytyy kehittdd voidakseen toimia tehokkaasti. Viite-
kehys midrittdd myds oppimisen taitotasot, mikd mahdollistaa oppijan edistymisen
mittaamisen jokaisella tasolla elinikdisen oppimisen periaatteista kdsin. (CEFR 2001.)
Pidpaino salkkutydskentelyssd on kuitenkin oppijan autonomiassa, itsearvioinnissa ja
yksilollisessd kielenoppimisessa. Little (2009) painottaa tiettyjen periaatteiden edis-
tivin oppijan autonomiaa: oppijan sitoutuneisuus, oppijan reflektiivisyys ja riittivi

kohdekielen kiytto ja (ks. myos Mikinen 2008).

3.4.5 Sisallontuotanto kielisalkkuihin

Tissd tutkimuksessa keskitytddn tallennettavassa muodossa olevaan digitaaliseen sisil-
léntuotantoon, ei pelkkiin puheviestintdin. Bruns (2006) miiritedi sisillontuotannon
(produce+use=produse) kiyttijien tuottamana sisilténi sekd kiyttotuotantona eli
sisdllon kidyton ja tuotannon sekoittumisena, jossa ihmiset eivit endd ole kuluttajia
vaan tuottajakuluttajia.

Tutkimuksen teoreettisen tarkastelun lihtékohtana ovat oppilaiden tuotokset eli
ielisalkkujen artefaktit, tarkemmin miiriteltyni sisillontuotanto digitaalisesti= toteu-
tettuun kielisalkkuymparistd6n. Tarkastelussa on sovellettu Vartiaisen (2005) esittimad
mobiilin tydskentelyn toimintajirjestelmin viitekehystd (ks. kuvio 10, luku 3.4.3).

Sisilléntuotanto on myds emotionaalinen kokemus. Mielihyvin tunne syntyy, kun
saadaan jotakin konkreettista aikaan, tuotettu jokin “kulttuurinen tuote” (ks. Bruner
1996, 22). Episteemistd merkitystd sisillontuottamisessa on siini, ettd tuottaessaan
tietoa yksil6 suorittaa vaativaa tiedonmuokkausta, transformaatiota, jolla on keskei-
nen merkitys nimenomaan tiedon ymmartimisessi ja syventimisessd (Scardamalia &
Bereiter 2006). Oppimisen sosiaalisuus vilittyy kulttuuristen tuotteiden eli oppimate-
riaalien kautta. Oppimateriaalit ja muut oppimiseen liittyvit thmisen luomat vilineet
ja artefaktit ovat oppimisen tukemista varten tuotettuja. Niissd valittyy senhetkinen

8 Eurooppalaisen kielisalkun suomalainen sovellus: htep://www.edu.fi/kielisalkku/
Kielisalkun on tuottanut opettajankoulutuslaitosten asiantuntijoiden seki harjoittelukoulujen lehtoreiden laajapohjainen
ryhmi yhteistydssi Opetushallituksen kanssa.
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toiminta- ja arvokulttuuri. Téllaisia tietoldhteitd ovat myos kaikki tietotekniikkaan ja
verkkoon liittyvit kohteet. (Marton & Silj6 1976.)

Scardamalia ja Bereiter (20006) ja my6s Bruns (2000) tarkastelevat sisillontuotantoa
internetissd globaalina, uudenlaisena mahdollisuutena yhteisollisestd tiedonrakente-
lusta, joka merkitsee toimijalle enemmin kuin vain tiedon tuottamista digitaaliseen
kirjastoon tai varastoon. Tiedon yhteiséllinen, valtiollisia rajoja rikkova rakentelu mer-
kitsee mahdollisuutta olla osana toteuttamassa yhteisti tyoti, joka voi levitd kaikkialle
maailmanlaajuisesti. (Scardamalia & Bereiter 2006, 97-98; Bereiter & Scardamalia
2003.) Tuotettaessa sisdltod verkkoon on huomioitava kuitenkin lailliset ja moraaliset
vastuut sekd huolehdittava tuottajan suojasta ja toiminnan turvallisuudesta (Bruns
2006). Kokonaisuudessaan mahdollisuus omaan tuottamiseen on jilleen yksi autono-
miaa ja omaan oppimisprosessiin sitoutumista tukeva tekiji (Bown 2009, 570; Bruns
2000). Internetin kiyttd tukee titen autonomiaa ja itsendistd pddtoksen tekoa. 20.
vuosisadalla on ollut pyrkimykseni siirtyd tiedon siirtimisen didaktiikasta aktiiviseen
oppimiseen, jossa keskiossd ovat oppijan omat mielenkiinnon kohteet. Olennaista ja
tirkedd onkin antaa oppilaalle oma 4ini. Tima oppilasta arvostava, oppijakeskeinen
nikokulma on uusi (Scardamalia & Bereiter 2006, 97-118; Lauriala 1997) ja mul-
listavakin: oppilasta arvostetaan. Tosin jo Dewey (1859-1952) pragmaatikkona ja
Piaget (1896-1980) hahmopsykologina piti tirkeidni oppijakeskeisyytti, ettd oppijan
kiinnostus tulisi herdttdd ongelmanratkaisuun, jolloin hin todennikéisimmin haluaisi
itse ratkaista itse kiinnostavat ongelmat. Jotta tavoitteisiin padstiisiin, oppijoiden ei

pitdisi olla passiivisessa saajan roolissa koulussa (Sahlberg & Boce 2010).

3.4.6 Pedagogiset struktuurit oppimisen tukena

Oppimisen ja opetuksen jirjestimisen rakentamista didaktisesta nikokulmasta, tietty-
jen kiytintojen ja fyysisen ympiriston kokoamista koulutydksi voidaan kutsua peda-
gogisiksi struktuureiksi. Ellstrom, Ekholm ja Ellstrom (2008) mairittelevit rakenteet
niiksi oppimisympiriston tekijoiksi, joita voidaan tarkkailla ja arvioida objektiivisesti ja
jotka mahdollistavat tydskentelyn oppimisympiristdssi. Tllaisia tekijoitd ovat fyysisen
ympiristdn tyoskentelyolosuhteet, erilaiset oppimiskulttuuriset kiytinteet sekd sosiaa-
liset kdytinteet. Kdytinndssi toteutuneet rakenteet nikyvit esimerkiksi tyonjaossa ja
tydskentelyohjeissa, materiaalien ja tyovilineiden valinnoissa seki vallitsevissa arvoissa
ja normeissa. Oppijan nikokulmasta luokassa kiytossi olevat pedagogiset rakenteet
estdvit tai tukevat oppimista. (Mt.) Lauriala (1997) jakaa pedagogiset struktuurit ul-
koisiin ja sisiisiin piirteisiin. Ulkoisiin piirteisiin kuuluvat edelld kuvatut kiytinnén
rakenteet, sisdisiin piirteisiin kuuluvat sosiaaliset suhteet, myos oppilaan ja opettajan
vililld (vrt. myos Matthews & Kesner 2008) sekid oppituntien interaktiot.



86 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

Matthews ja Kesner (2008) sekd Kagan ja Kagan (2002) korostavat interaktion
merkitystd luokkatilanteissa. Luokkahuoneen pedagogiset rakenteet rakentuvat inte-
raktioiden ketjulle oppilaiden ja opettajan vililli. Koska etenkin kielenoppimisessa
interaktio on olennainen osa oppimista, jokainen heikko lenkki interaktioiden ketjussa
heikentdd oppijan mahdollisuutta oppia; interaktiot vaikuttavat vahvasti oppijoiden
sosiaaliseen, kognitiiviseen ja akateemiseen edistymiseen. Oppituntien interaktioihin
sisdltyy kaksi tai kolme tekijda: 1. toimijat (opettaja/oppilas), 2. toiminnat ja 3. toi-
minnan kohteet. Opettaja luo interaktioita vihintdinkin toimijoiden ja toimintojen
vilille. Toisinaan mukaan voidaan méirittdd myos toiminnan kohde. (Mt.) Esimer-
kiksi interaktio ’toimija - toiminta’ voi olla opettajan kysely, johon oppilaat vastaavat.
Kun mukaan otetaan toiminnan kohde, interaktio toimija-toiminta-kohde voi olla
esimerkiksi oppilaiden vuoropuhelu verkkoalustan chat-tyokalulla.

Pedagogisten rakenteiden, tietynlaisen toimintamallin tai infrastruktuurin koko-
amisen taustalla vaikuttaa oppimispsykologinen kisitys muistiin, havainnointiin ja
kokemukseen liittyvisti tietorakenteista eli skeemoista. Skeemat ovat erilaisia sisdisesti
luotuja malleja siitd miten asiat toimivat ja miten ne etenevit. (Bee & Boyd 2012,
147-148.) Skeemat perustuvat titen tiettyihin situaatioihin (ks. luku 3.4.6, Oppimisen
situaatiot), jolloin oppijat tulevat kouluun ja luokkaan tietyin odotuksin ja orientaa-
tioin (Lauriala 1997). Esimerkiksi kuudesluokkalaisten ei tarvitse koulun ovesta sisiin
astuessaan miettii, miten ruokaillessa toimitaan, toisin kuin kouluaan aloittelevan
esikoululaisen. Skeemoissa tapahtuu myds assimilaatiota ja akkommodaatiota eli su-
lautumista ja mukautumista (Bee & Boyd, 90-93). Assimilaatiossa oppija sulauttaa
uutta tietoa vanhaan skeemaan, esimerkiksi oppii kdyttdimiin erilaisia mobiililaitteita
tiedonhankinnassa kirjojen sijaan. Akkommodaatiossa oppija joutuu mukauttamaan
aiempia skeemojaan uudenlaisiksi, jolloin syntyy uudenlaisia tietorakenteita ja muun-
neltuja skeemoja. Esimerkiksi etdoppimisympiristdssd oppija opiskelee seki aiempien
skeemojen mukaan ettd soveltaa niitd uudenlaisiksi esimerkiksi hyviksyessiin opettajan
lasniolon virtuaalisena tietokoneen naytslld. (Vrt. Bee & Boyd 2012, 148; Piaget &
Kamii 1978.)

Connell ja Wellborn (1991) sekd Skinner ja Belmont (1993) ovat maininneet, ettd
ulkoisilla kontekstiin liittyvilld tekijoilld, kuten luokkahuoneen struktuureilla, saattaa
olla positiivinen yhteys kompetenssin kokemiseen. Edelld mainittujen tutkijoiden
kiisitys on, ettd oppijan kompetenssin tarve tiyttyy, kun oppija kokee luokkahuoneen
optimaalisena struktuuriltaan. Hyvi strukeuuri tukee oppijaa esimerkiksi todentamalla
opettajan odotukset oppijoiden akateemisesta ja sosiaalisesta kiyttdytymisestd (mm.
oppimisen sisillslliset tavoitteet, arvioinnin kriteerit ja koulun sdinnét). Luokka-
huoneen struktuuriin kuuluu my®s tapa ja keino ilmoittaa, kuinka toivotut tulokset
saavutetaan tehokkaasti (ks. myos Lauriala 1997). Luokkahuoneen struktuureilla on

vaikutusta myos emotionaaliseen sitoutumiseen ja sitoutumiseen yleensd (ks. luku
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2.3.4). Fredricks, Blumenfeld ja Friedel (2005) todensivat tutkimuksessaan, ettd op-
pijoiden olettamukset tydskentelynormeista korreloivat positiivisesti toiminnalliseen,
emotionaaliseen ja kognitiiviseen sitoutumiseen. Tulokset osoittivat my®os, ettd luok-
kahuoneen ilmapiiri osoitti yhteyden sidntdjen, selkeyden, tydskentelyorientaatioiden
ja oppijoiden asenteiden vililli. On osoitettu myds, ettd hyvin toimivassa luokassa
luodut normit ja tehokkaat opetusmenetelmit sitouttavat oppijoita tehokkaammin.
Tami ilmenee oppijoiden tydskentelyyn keskittymisend siten, ettd he kiyttdvit teh-
taviin keskimiiriistd pidempid aikoja. Hyvin toimiva toimintastruktuuri vihentid
my6s kurinpidollisia ongelmia. (Mt.)

Suunniteltaessa opetuksen ja oppimisen pedagogisia infrastruktuureja tulee huo-
mioida erilaisten oppijoiden tapa ja mahdollisuudet oppia. Oppijan alisuoriutuminen
voi johtua esimerkiksi siitd, ettd sen hetkiset opetus- ja oppimista tukevat menetelmit
tai rakenteet eivit tue erilaisia tydskentelyolosuhteita suosivia oppijoita. (Prashnig
2004; Lauriala 1997.)

3.5 Kontekstuaalinen nakokulma pedagogisessa
oppimisympadristomallin kehittamisessa

Tissd luvussa kisitellddn paikallisia tekijoitd, jotka laajentavat nikokulmaa toteuttaa
oppimista erilaisissa, perinteisestd luokkatilasta poikkeavissa tiloissa. Niiden nikokul-
mien mukaan oppiminen on mahdollista perinteisten luokkatilojen ohella my8s muissa
tiloissa kuten virtuaalisissa, digitaalisesti toteutetuissa tiloissa ja koulun ulkopuolisissa
oppimistiloissa (vrt. Manninen ym. 2007).

3.5.1 Kaikkiallisuus ja oppimisymparistot

Oppiminen on yleensi mielletty padosin koulussa tapahtuvaksi, vaikka monet joka-
piiviisistd arkeamme helpottavista taidoista on opittu muualla kuin koulussa. Esimer-
kiksi py6rilld ajaminen ja uimataito ovat taitoja, jotka suurimmalla osalla oppilaista
on jo ennen koulun alkamista. Nykyisin tosin esikouluikiisen uimataito saattaa olla
kyseenalaisempi taito kuin uudistuvien laitteistojen mukaan piivittyvit teknologia-
taidot (ks. Smeds ym. 2011; Kumpulainen ym. 2010; Kearney & Schunk 2006).
Koulun asema oppimisessa ja niin kutsuttuna akateemisen osaamisen instituutiona on
kiistaton. Suullinen kielitaito voidaan oppia luonnollisella tavalla, mutta esimerkiksi
kirjoittaminen ja lukeminen vaativat muodollista opetusta (Vygotsky 1978). Koulussa
opittuja taitoja arvostetaan kuitenkin koulun ulkopuolella tapahtuvan oppimisen
kustannuksella (esim. Euroopan komission valkoinen kirja 2001). Kouluoppimisen ja



88 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

todellisen elimin taitojen erottaminen, dekontekstuaalisuus, on kuilu koulun ja sitd
ympirdivin maailman vililld ja johtaa tiedon kisittdimiseen kuuluvaksi vain koulu-
kontekstiin (Heinonen 2012). Suurin muutos tulisikin tapahtua yleisessi tietoisuu-
den muutoksessa suhteessa oppimiseen. Koulun ja koulun ulkopuolisen maailman
seinien ja rajojen tulisi hilvetd (Rajala ym. 2010; Hentunen 2004; Kynislahti 2003),
jolloin saataisiin ajatuksissa sijaa oppimiselle, jota tapahtuu kaikkialla ja kaiken aikaa.
Puhutaankin oppimisen kaikkiallisuudesta (Smeds ym. 2011; Kumpulainen ym.
2010) tai ubiikkioppimisesta, jossa oppijaa ympir6i huomaamattomasti toimiva ja
ympiristd6nsd sulautuva kaikkialla oleva tietotekniikka (Heinonen 2012). Ubiikissa
ympiristossd oppija voi sulautua ympiristoonsi siten, ettd oppimista tapahtuu ilman
oppijan aktiivista panosta; oppija ei vilttimitti itse edes huomaa oppivansa jolloin
miki tahansa ympiristo voi olla oppimisympiristo (Vainionpdd 2006, 48; Jones &
Jo 2004).

Tirkeinti kaikkiallisuuden nidkékulmassa on kisittdd oppimisen olevan aikaan tai
paikkaan sitomatonta (Kynislahti 2003), ja ettd oppiminen voi olla tiedostamatonta,
ei-akateemista oppimista (Jones & Jo 2004). Kaikkiallisuuden periaatteet kuuluvat
olennaisesti konstruktivistiseen oppimiskisitykseen (esim. Rajala ym. 2010; Accwell
2007). Koulussakin oppimista tapahtuu my®s niind aikoina, joita perinteisesti on pidetty
vapaa- tai joutoaikoina, kouluoppimisen vastakohtina; oppia voi vilitunneilla ja kiyti-
villa, kirjastoissa ja ndyttelyissi. Oppimista tapahtuu myos tiedostamatta ja sitd vélittyy
sanattomasti, niin kutsuttuna hiljaisena tietona (Tynjild 1999). Formaalin, koulussa
tapahtuvan muodollisen oppimisen lisdksi opitaan my®s informaalisti, arjen hetkissd
toinen toisiltaan tai muista informaatioldhteistd ilman ennalta méiriteltyd suunnitelmaa
tai ohjeistusta. (The European Centre for Modern Languages 2012; Smeds ym. 2011;
Kumpulainen ym. 2010; European Commission 2004; Kynislahti 2003.) My6s moti-
vaation kannalta on etu, mikili oppimiseen liittyy itsendiseen padtoksentekoon liittyvi
valinnanmahdollisuus (Harter 2012), kuten sopiva aika tai paikka. Tietotekniikka ja
asynkronisuus tarjoavat oppimiseen aikaan ja paikkaan sitoutumattomuuden elementit
ja mahdollistavat laajemman yhteistyén myos koulun ulkopuolelle (Jones & Jo, 2004;
Hakkarainen ym. 2004).

Vapaa-ajalla voi opiskella myds suunnitellusti ja tavoitteellisesti. Niin tapahtuu
esimerkiksi harrastepiireissd, joissa opintojen edistymisesti myonnetddn diplomeja
tai opintotodistuksia, kuten musiikkioppilaitoksissa tai urheiluseuroissa. Tillaista
oppimista kutsutaan nonformaaliksi oppimiseksi. (The European Centre for Modern
Languages 2012; Smeds ym. 2011; Kumpulainen ym. 2010; Euroopan komission
valkoinen kirja 2001; European Commission 2004). Nonformaalin oppimisen tulok-
sena syntyneiden taitojen huomioiminen tukee oppilaan identiteetin kasvua (Taube
1998) ja edistii kaikkiallisuuden huomioimisen periaatteita. Tami luo pohjaa myos
formaalin ja informaalin oppimisen tarkastelulle: miten informaali oppiminen voi-
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daan ottaa osaksi koulua. Yhdistimilld formaalia ja informaalia oppimista olemme
matkalla kohti oppimisen kaikkiallisuutta ja elinikdistd oppimista (Kumpulainen ym.
2010; Lehmusvaara 2008). Tarvetta elinikiiseen oppimiseen ja kaikkiallisuuden hyo-
dyntimiseen vahvistaa yksi konstruktivismin perusperiaatteista. Ilmidt ja mentaaliset
mallit perustuvat oppimishetkelld vallitsevan ajan tietoon ja kokemukseen. Kuitenkin
tieto muuttuu ja kehittyy. Osa opitusta tiytyy mahdollisesti opetella myshemmin
uudelleen, koska oppiminen perustuu kokemukseen, joka meilld on opittuna het-
kend. Malliesimerkkini toimii taannoin vallinnut kisitys maan littedsti muodosta.
(Tynjdld 1999, 9.) Kaikkiallisuuden nikékulmat ajan, paikan ja oppimisympiristdjen

moninaisuudesta tukevat oppimisen toteuttamista erilaisissa oppimisympiristdissi.

3.5.2 Avoimet oppimisymparistot

Etdoppimisympiristdjen rinnalla perinteiset luokkahuoneet vaikuttavat jopa rajoitta-
van ja hillitsevin oppimista. Perinteisissd ympiristoissd toimintoja suoritetaan yleensi
ulkoisten syiden vuoksi, useimmiten opettajan asettamien ehtojen mukaan halusivatpa
oppilaat itse sitd tai eivit. Oppimisen sisdsyntyisyyttd, mielenkiintoa ja innostusta on
vaikeaa pitdd ylld pulpetin diressd istuen ja opettajaa kuunnellen (Connell & Wellborn
1991; Skinner & Belmont 1993; Lauriala 1986). Monimuotoisesti rakennettu etioppi-
misympiristd tukee ajatusta vapaammasta, oppijaldhtdisestd oppimisympiristostd (vrt.
Lauriala 1986), silld nykyisin oppilailla ndyttiisi olevan varsin vihin mahdollisuuksia
vaikuttaa omaan oppimisympiristoonsi (Rasku-Puttonen 2006, 122).

Perinteisessd, suljetussa oppimisympiristossd on tarkkaan mairitty fyysinen ym-
pdristd, tietty varustus, useimmiten tiukka opetussuunnitelma ja ennalta madrityt
summatiivisten kokeiden aikataulut. Oppimisympiristd voi olla myos avoin. Avoimessa
oppimisympiristdssd hyédynnetiin oppimisen prosessiominaisuutta ja jatkuvuuden
nikokulmaa. Toisin kuin suljetussa ympiristdssd, avoimessa ympdristossd sisdllot
ja oppimisen polut eivit ole ennalta midrittyjd ja standardoituja. (Lauriala 1997;
1986.) Koska oppiminen ei ole liian tiukasti strukturoitua, se mahdollistaa erilaisten
ympiristdjen, myos verkkoympiristojen kidyttiminen oppimisessa (Rauste-von Wright
ym. 2003, 62-65). Vaikka oppiminen on vapaampaa, oppimismateriaalit ovat kui-
tenkin tarkoin harkittuja ja niiden tarkoituksena on tukea oppijan itseohjautuvuutta
ja autonomiaa.

Avoimessa oppimisympiristossd korostetaankin oppimisympiriston suunnittelun
merkitystid ja opettajan roolia ohjaajana. (Lauriala 1997; 1986.)

Avoimen oppimisympiriston on todettu edistivin sisdisti motivaatiota, syvioppi-
mista ja mielenkiintoa opiskelua kohtaan. Innostumista ja mielenkiintoa pitad ylla
muun muassa edelld mainittu mahdollisuus omiin valintoihin materiaalien suhteen.
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Sisdistd motivaatiota tukevat myos mahdollisuudet tyoskentelymenetelmien valin-
taan oppimisen toteuttamisessa tai tydparin valinnassa sekd projektiluonteiset, eri
oppiaineita yhdistivit oppimiskokonaisuudet. (Lauriala 1997; 1986.) Avoimessa
ympiristoss oppilailla on itsendisempi ja aktiivisempi rooli sekd opiskelunsa suunnit-
telussa, toteutuksessa ettd arvioinnissa, silld prosessin aikana oppija voi asettaa itsekin
tavoitteita ja hyddyntdd vapaasti itse valitsemiaan sisilt6jd, jotka hinen kannaltaan
ovat olennaisia. Itsendinen pditoksenteko ja autonomia edellyttivit oppijalta myos
vastuuseen kasvamista. (Lauriala 1997; 1986; vrt. myds Bown 2009.)

Edelld kuvattujen avointen oppimisympiristdjen etuja ovat muun muassa mahdol-
lisuus erilaisten oppijoiden huomioimiseen eli erilaisiin tapoihin opiskella ja oppia
(Rimpildinen & Bruun 2007; Prashnig 2004; Lauriala 1997; 1986). Oppilailla on
esimerkiksi vapaus valita tehtivinsi ja tyGtoverinsa, vapaus litkkua ja valita my6s se aika,
jonka katsoo tietyn tehtdvin suorittamiseen tarvitsevansa. Opiskelu on niin joustavaa
ja oppilaiden kyky-, taito ja temperamenttierot huomioivaa. Oppimisen toteuttamisen
ja materiaalien valinnan ohella oppijoita voidaan huomioida kokonaisvaltaisemmin
antamalla oppilaiden jirjestelld omat tydtehtivinsi viretilojen mukaan tai esimerkiksi
istumisen sijaan liikkua tarvittaessa (Mt.).

Lauriala (1997; 1986) on koonnut innovatiivisen ja avoimen oppimisympiriston

tunnusomaisia piirteitd seuraavasti:

— oppijakeskeisyys

— oppijoiden autonomia ja aktiivinen rooli toimijoina

— oppijoiden vastuu omasta oppimisestaan

— oppijoilla mahdollisuus opiskella omien mielenkiinnon ja vahvuuksien mukaan
— opettaja-oppilassuhde avoin ja luottamuksellinen

— joustavuus oppimisen toteuttamisessa

— oppijoilla mahdollisuus tehdid omia valintoja ja pidcoksii,

esimerkiksi valita tyoparinsa tai tydskennelld yksin.

Opettajan rooli avoimessa oppimisympiristdssd on olla tukemassa ja ohjaamassa
oppimista. Koska oppijat tydskentelevit itselihtdisemmin, opettajalle jid enemmin
aikaa yksilokohtaiseen ohjaukseen sekid oppilasarviointiin koko prosessin ajalta.
Opettajan tehtivd on myds turvallisuuden tunteen ylldpitiminen, silld avoimuus
voi olla toisille myds uhka. Turvallisuudentunnetta tukevat harvat rutiinit, kuten
oppimistilanteiden yhteinen aloittaminen ja pddttdminen. (Lauriala 1997; 1986.)
Turvallisuudentunnetta tukee myonteinen ja oppijaa tukeva ilmapiiri, johon opettaja
voi merkittdvisti vaikuttaa.

Oikeanlainen, oppijakeskeinen oppimisympiristo on keskeinen metakognitiivisten
taitojen harjoittamisessa ja tukee syvillisti oppimista (Entwistle 2010; Hakkarainen
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ym. 2004, 238-239). Oppijoiden tulisi voida osallistua aktiivisesti oppimisen suun-
nitteluun, oppimisympiristdihin, reflektointiin ja pohdiskelevaan vuorovaikutukseen
(Hakkarainen ym. 2004, 238-239). Oppilaskeskeisyydelld tarkoitetaan my®os sitd,
ettd opetus rakentuu oppilaan aikaisemman tietostruktuurin ja muiden oppilaiden
esittimien ideoiden varaan. Tillgin keskeisiksi nousevat oppilaan tieto, osaaminen,
asenteet ja uskomukset; hyvin suunniteltuna tietokeskeinen oppimisympiristé huo-
mioi oppijan kognitiivisen asenteen ja motivaation tiedonhankintaan (Pintrich 2000),
minki oppiminen avoimessa oppimisympiristossd mahdollistaa. Etioppimisympiristd
voi olla myds avoimen oppimisympiriston periaatteita mukaileva, oppijakeskeinen
kokonaisuus (vrt. PLE, Attwell 2007; van Harmelen 20006).

3.5.3 Situationaalinen oppiminen

Tilannesidonnaisen eli situationaalisen oppimisen nikokulmasta oppimisymparisto on
olennainen osa oppimista, jota muodolliseen kirjatietoon perustuva oppiminen ei ota
huomioon. Situationaalinen opetus on ennalta midraimiténtd vailla rutiininomaisia
kiytinteitd. (Vagle 2009.) Tilannesidonnaista oppimista tukevat toimenpiteet ja op-
pimisympdriston piirteet, joissa faktuaalinen tieto voidaan opiskella mahdollisimman
autenttisissa tilanteissa. Tillaisia piirteitd ovat muun muassa tehtidvin mallintaminen,
opettajan antama vilitdn ja riittdvi, mutta vihitellen viistyvi tuki, ohjaus ja palaute.
Tehtivien annoilla voidaan vaikuttaa oppimistulokseen. Tehtiviin voivat johdatella
kysymykset, jotka ohjaavat pohtimaan, esimerkiksi miten tai miksi. Oppilasta voi my6s
pyytid vertaamaan, perustelemaan tai kertomaan, miki on oppijan oma nikemys asiasta.
(Rauste-von Wright ym. 2003.) Autenttisuutta tukee myos oppimistehtivien sopiva
jaksotus siten, ettd oppija hahmottaa opiskeltavan sisiltokokonaisuuden ja on selvilld ai-
nakin lihitulevaisuuden oppimissuunnitelmasta. Ideaalisin tilanne oppimisen suhteen on,
mikali oppisisallét ja oppimisympiristot soveltuvin osin voitaisiin toteuttaa autenttisissa
oppimisympiristoissi. (Lave & Wenger 1990.) Tilannesidonnainen oppiminen auttaa
myds tiedon soveltamista mybhemmin, jolloin opitulla tiedolla on siirto-ominaisuus
(transfer-vaikutus) (Herrington & Oliver 2006; Lauriala 1997 ; Lave & Wenger 1990;).

Oppimisen on sanottu olevan kontekstisidonnaista eli tiiviisti sidoksissa vallitseviin
toimintakulttuureihin ja sosiaalisiin malleihin. Matematiikan tunneilla on tietynlaisia
konventioita, joita ei voi kiyttdd kielten tunneilla ja pdinvastoin. On selvag, ettd eri
tieteen aloilla kidytetddn erilaisia konstruointiprosesseja. Kun oppija sosiaalistuu tiet-
tyihin ajattelumalleihin, hinen taitonsa helposti spesialisoituvat siten, ettd hinen on
vaikea, jopa mahdoton hyddyntid tietojaan ja taitojaan toisenlaisissa konteksteissa.
Siirtovaikutusta ei tapahdu. Kontekstisidonnaisuudesta tulisi padsté irti kytkemalld tietoa
moneen kontekstiin tai jisentimilld tietoa deduktiivisesta induktiiviseen, ylhailed alas,
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eli yleisistd periaatteista kohti useita yksittdistapauksia. Tamin jilkeen opitusta tehdddn
johtopddtoksii, jotka vieddidn takaisin yleiselle tasolle. (Bee & Boyd 2004, 336.)

Myos Dewey (1997) pragmaatikkona piti tirkedni ettd opetus ankkuroidaan arki-
todellisuuteen. Situationaalista oppimista tukevat toimenpiteet ja oppimisympiriston
piirteet, joissa faktuaalinen tieto voidaan opiskella mahdollisimman autenttisissa tilan-
teissa tai asiayhteyksissi ja joissa oppimateriaali tukee autenttisuutta. (Lave & Wenger
1990.) Etuina Herrington ja Oliver (20006) pitivit muun muassa mahdollisuutta
asiantuntijuuden hyédyntimiseen luomalla virtuaalisia keskusteluita ja tutustumalla
aitoihin materiaaleihin. Oppijakeskeisend oppimismallina situationaalinen oppimi-
nen tarjoaa mahdollisuuden oman kehittymisen reflektointiin ja seuraamiseen sekd
opettajan tuen myotd ddneen ajattelemiseen, jolloin implisiittinen tieto muuntuu
ekslpisiittiseksi (mt.). Tietotekniikka voi korvata tai stimuloida autenttista tilannet-
ta. Tillaisia teknisid ratkaisuja voivat olla esimerkiksi mahdollisimman realistinen,
virtuaalisesti luotu korvike todellisesta tyoskentely-ympiristosté tai oppimiskohteen
ankkurointi videolle tai multimediaohjelmaan. ( Vrt. Herrington ja Oliver 2006.)

Lave ja Wenger (1990) nikevit situationaalisen oppimisen kisitteend, joka keskit-
tyy koko oppijaan siten, ettd oppiminen on tulosta toimijan, toiminnan ja maailman
vilisestd vuorovaikutuksesta. Teknologiaympiristdssi toteutetun situationaalisuuden
piirteitd tulee tarkastella roolien ja vastuiden kehyksessi kolmen oppimisprosessissa
olennaisen peruselementin kautta: oppija, toteutus ja interaktiivinen multimediaoh-
jelma (Herrington & Oliver 2006; Oliver & Herrington 2003). Situationaalisuuden
ja autenttisuuden nikokulma voi tulla esille myos opettajan vilittdimissi tiedossa
heijastaen vallitsevaa sosiokulttuurista ympiristod (Lauriala 1997).

Edelld esitetyt teknologian erilaiset sovellukset ja paikallisuuteen liittyvit niko-
kulmat oppimisesta muissa kuin perinteisissi luokkaympiristoissd ovat edustettuina
myds konseptissa, joka tunnetaan kisitteend PLE (Personal Learning Environment),
henkilékohtainen oppimisen ympiristd (Attwell 2007; van Harmelen 2006). PLE
on kehittynyt sosiaalisen verkkopalveluiden myoti ja ottaa huomioon nykyisen
"nettisukupolven” taidot ja asenteen teknologioiden hyddyntimiseksi oppimisessa.
Nimenomaan nuorten asennoituminen tietoon ja tiedonkisittelyyn on muuttamassa
ja murtamassa perinteisen opiskelun kaavoja, jossa paikalla ei ole opiskelun kannalta
merkitystd tai jossa verkkoon muille jaettavaksi voidaan tuottaa opiskelumateriaalia
yksin tai yhdessd. (Attwell 2007.)

Periaatteessa tissd tutkimuksessa kehitettivid oppimisympiristdd voidaan tulevaisuu-
dessa kehittdd PLE-konseptin tarpeisiin, vaikka tilld hetkelld oppiminen etiopetuksessa
alakoulussa tapahtuu synkronisesti ja strukturoidusti. Parhaimmillaan PLE yhdistelee
joustavasti oppijan omia sovelluksia ja itse valittuja applikaatioita oppimisessa (van
Harmelen 2006). PLE:n kiistattomia etuja on sen itseohjautuvaa ja autonomista
oppimista hyédyntivi formaatti.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tissi tyossd kuvattu etdopetuksen kehittimistutkimus sijoittui Lappiin, Rovaniemen
maalaiskuntaan ja my6hemmin kuntien yhdistyttyd Rovaniemen kaupunkiin. Tut-
kimuskouluna toimivat Saaren koulu ja muut etdopetukseen osallistuneet koulut’
virtuaaliympiriston kehittdimishankkeessa.'’ Etiopetustutkimus toteutettiin kielten
opetuksessa, pddosin valinnaisen A2-saksan opetuksessa viidensille ja kuudensille
luokille, silld erityisesti vapaachtoisten vieraiden kielten opetuksen jirjestiminen on
opetuksenjirjestdjille ongelmallista kustannuksellisista ja vilimatkoihin liittyvistd syisti.

Rovaniemen Saaren koulun kehittimistoiminta alkoi Opetushallituksen pilotti-
kokeiluna, niin kutsuttuna virtuaalikouluhankkeena syyskuussa 2006. Hankkeen
tavoitteena oli vahvistaa vapaachtoisten vieraiden kielten asemaa perusopetuksessa.
Kehittdmisty jatkui uudella Opetushallituksen hanketuella vuonna 2008." Vuonna
2009 kehittimistoimintaan liitettiin tutkimuksellinen nikékulma, kun kehittimis-
toiminta osoittautui sopivaksi tutkimuskohteeksi Lapin ylipoiston taholta ohjattuun
viitoskirjatydhon. Vuonna 2010 tutkimuskonteksti hyviksyttiin osaksi OPTEK-
tutkimushanketta, Opetusteknologia koulun arjessa -hankkeessa, jota koordinoi
CICERO Learning. OPTEK-hankkeen rahoittivat liikenne- ja viestintiministerio
(vhteistydssi), Opetusministerio ja Opetushallitus. Hankkeen hallinnosta vastasi
Helsingin yliopisto.'?

Saaren koululla kehitettivini olevaa mallia kutsuttiin nimelld Etdopetuksen malli
kieltenopetuksessa 5.-6. luokilla. Kehittimisty6n tavoitteena oli rakentaa pedagogi-
sesti perusteltu oppimisympiristokokonaisuus perusopetuksen etiopetukseen. Eti-
opetuksella tarkoitettiin synkronista opetusta ja pddosin synkronista oppimista, jossa
opettaja ja oppijat voivat sijaita fyysisesti eri tiloissa mutta joita yhdistdd virtuaalinen
tai lihiopetuksen tila. Osa oppijoista tydskenteli opettajan kanssa samassa tilassa, osa
oli yhteydessi virtuaalisesti rakennetun digitaalisen oppimisympiriston vilitykselld.
Oppiminen voi toteutua myos asynkronisesti oppijan palatessa opiskelemaan digitaa-

9 Vuosina 2006-2008 etiopetukseen osallistuivat Saaren, Koskenkylin, Norvajirven, Nivavaaran ja Syvisenvaaran koulut
ja vuosina 2008-2011 Saaren, Syvisenvaaran, Nivavaaran, Oikaraisen ja Katajarannan koulut Rovaniemelli.

10 Virtuaalikouluhanke Saaren koululla alkoi vuonna 2006.
11 Rovaniemen Saaren koulun hankkeet:http://www.saarenkoulu.fi/fi/index.php?os=3

12 Kansallinen Opetusteknologia koulun arjessa -tutkimushanke oli 13 tutkimusyksikén monitieteinen yhteishanke, joka
toteutettiin tiiviissd yhteistydssd 28 yrityksen ja 12 kunnan koulujen kanssa. Laajan tutkimushankkeen koordinaatio hoi-
dettiin CICERO Learning -verkoston ja Jyviskylin yliopiston yhteistyoni. Hanke toteutettiin ajalla 1.8.2009-31.5.2011.
Hankkeen kokonaisrahoitus oli 2,7 miljoonaa euroa, josta Tekesin mydntimi osuus 1,9 miljoonaa euroa. OPTEK -hanke
hyddynsi aiempien kansainvilisten ja kansallisten tutkimusten tuloksia kouluissa tapahtuvan kehittimistyén perustaksi.
Yrityksille hanke tarjosi tietoja ja uusia ideoita oppimisessa hyddynnettivien teknologisten ratkaisujen perusperiaatteista
seki soveltumisesta koulukiyttdon. Hankeen verkkosivut osoitteessa: htep://blogs.helsinki.fi/oppiailoakouluun/optek/
Ladattu 8.12.2012.
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lisesti rakennettuun oppimisympiristoon koulutyon jilkeen. Suomenkielinen kisite
etiopetus korostaa opetuksen nikokulmaa ja on toisinaan kapea kisite kuvaamaan
eri tiloissa ja ympdristdissd tapahtuvaa, erilaisia oppimisympiristojd hyodyntivid
oppimistapahtuma. Opetus, opiskelu ja oppiminen ja oppimisen ohjaaminen tissd
tutkimuksessa tapahtui aina erilaisia oppimisympiristoja hyodyntivissi etdopetuksessa.

Etdopetuksessa oppimisympiristt koostuivat digitaalisesti toteutetuista sihkoisistd ja
virtuaalisista oppimisen tiloista, jolloin oppija saattoi kiyttid oppimisessaan joustavasti
erilaisia oppimisympdristoja yhtdaikaisesti ja limittdin. Kdytdnnossd timi tarkoittaa,
ettd oppija voi olla esimerkiksi samassa fyysisessi tilassa opettajan ja muiden oppijoiden
kanssa, mutta osa oppijoista voi opiskella eri kouluilla. Oppijat voivat hyédynti tilan-
teen mukaan lihiympiristodin, digitaalisia verkkoympiristoji ja painettua materiaalia.
(Vrt. Adams 2009; Adams ym. 2009; Lofstrém ym. 2006.) Oppimisympiristoon liittyi
erilaista opetuksen nikyviksi ja kuuluvaksi mahdollistavaa opetusteknologiaa, kuten
tietokoneita, dataprojektoreita, ddnentoistolaitteita ja dokumenttikameroita seki op-
pijaa palvelevia mobiililaitteita (Vartiainen 2005; Hentunen 2004; Kynislahti 2003).

Lihtokohtaisesti tutkimus oli etdopetuksen oppimisympiristdmallin kehittdmis-
td, mutta muuntui ja tismentyi kiytdnnon ja teorian vilisessd vuoropuhelussa (vrt.
Anderson & Shattuck 2012; Collins ym. 2004). Tutkimuksen edetessi osoittautui
tirkedksi kehittid monimuotoista kokonaisuutta, joka yhdistiisi virtuaaliset verk-
kopohjaiset oppimis- ja ohjausympiristot sekd fyysiset kouluympiristot siten, ettd
ne tukisivat oppimista ja oppimisen ohjausta parhaalla mahdollisella tavalla kielen
opiskelussa perusopetuksen alaluokilla (vrt. Maor 2003). On huomioitava, ettd vaikka
tutkimuskontekstina on kielten opetus ja oppiminen, tavoitteena oli luoda malli eli
koota ne periaatteet, rakenteet ja kdytinteet, joiden avulla voitaisiin tukea oppimista
myds muissa oppiaineissa ja opintokokonaisuuksissa.

Kehittdimishankkeen tavoitteet vuosille 2008—2010 muotoiltiin seuraavasti:

— Tavoitteena on sitoa monimuoto-oppiminen (blended learning) kiinteisti koulun
opetussuunnitelmaan.

— Tavoitteena on laajentaa etdopetusta Rovaniemen kaupungin alueella siten, etti se
palvelisi laajaa kouluverkkoa mahdollisimman tarkoituksenmukaisesti.

— Tavoitteena on laajentaa etdopetusmallia ja kidytinteitd kaikkialle Suomeen. Paikal-
lisen palautteen perusteella laaditaan malleja, joilla voidaan toteuttaa etiopetusta
paikkakunnasta tai olosuhteista riippumartta.

— Tavoitteena on kehittdd yhdessi oppimisen malleja eri toimijoiden vilille sekd malleja
monikulttuurisuuden hyddyntimiseen ja sen nikemiseen vahvuutena.

— Tavoitteena on my®ds tehdi selvitys, onko hankkeen toteuttamisella merkitysti poikien
oppimismotivaation kohottamisessa.

— Tavoitteena on uudenlaisen, innovatiivisen opetuskiytinteen kehittiminen, joka
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toteuttaa kestidvin kehityksen nikokohtia. Hanke tukee Lapin lidninhallituksen
koulutusstrategiaa, joka pyrkii suuntaamaan maakunnan koulutuksen kehittdmisti

vuoteen 2010 (Lapin lddninhallituksen julkaisusarja 1/2003).

Rovaniemen kaupunki sai valtionavustusta etdopetuksen kehittdimiseen myds vuo-
sille 2010-2012. Etdopetusta kehittdimilld ja sitd kdytinnossi toteuttamalla pyrittiin
seuraaviin tavoitteisiin:

— Taata mahdollisuus opiskella ylimairiisid vieraita kielid, A2-kielid, peruskoulun
alaluokilla.

— Edistdd alueellista tasa-arvoa ja ehkiistd syrjdytymista.

— Vastata haasteeseen pitéd ylld laajaa kielitarjontaa Lapin elinkeinoeldmin tarpeisiin

— Kansainvilisyys ja yhteispohjoismainen yhteistyd: Laajentaa kulttuuricuntemusta
ja — tietoutta.

— Varhentaa A2-kielten opetus alkavaksi 4. luokalta.

Timin tutkimuksen metodologinen lihtokohta on sekd teoreettinen ettd prag-
maattinen. Tutkimuksen tavoitteena on tarjota teoreettisia lihtokohtia ja periaatteita
etiopetukseen myos muualla kuin tutkimuskontekstissa sovellettavaksi (vrt. Eisenhardt
1989). Praktinen tavoite on toimivan etdopetusympiristomallin kehittiminen. Tut-
kimuksen keskeisend tehtdvini on saada tietoa tutkimuskohteesta suoraan kehitet-
tivind olevaan kielen oppimisen ja ohjauksen malliin hyddynnettiviksi. Luontevin
metodologinen lihestymistapa kyseessd olevaan kehittimis- ja kokeilutoimintaan oli
toteuttaa tutkimus laadullisena design-perustaisena tutkimuksena (vrt. Bereiter 2002).
Design-tutkimusmetodia kisitelld4n lihemmin luvussa 4.3.

4.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen teoreettisen taustoituksen ja kehittdmistarpeiden pohjalta pidongelmiksi
ovat médrdytyneet seuraavat tutkimuskysymykset:
1. Millaisena oppilaiden itseohjautuvuus ilmenee vieraan kielen etdoppimisympi-
ristossa?
2. Miten oppilaan oppimista itseohjautuvuuteen tulee tukea etioppimisymparistossi?
a) Mitd tulee huomioida suunniteltaessa etioppimisympiristdd siten, ettd se tukee
itseohjautuvuutta?
b) Millainen on itseohjautuvuutta tukevan etioppimisympiriston malli?
Pidongelmia selittdvit ja tdydentdvit myohemmissd luvuissa 5.1-5.5 esiteltdvit
tutkimusvaiheiden tavoitteet design-perustaisen tutkimuksen periaatteiden mukaisesti.
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4.2 Tutkimuksen epistemologiset ja ontologiset lahtokohdat
ja taustaoletukset

Tutkimuksen tekemiseen liittyy aina oletuksia eli filosofisia taustasitoumuksia. Opet-
tajan ollessa tutkijana on tirkedd tiedostaa tutkimukseen liittyvit lihtokohdat, jotka
koskevat ietoa, kisityksid ja uskomuksia ihmisestd, tiedosta, opetuksesta, opiskelusta
ja oppimisesta (Harjanne 2004) ja sitd, millaisia valintoja niiden pohjalta on tehty.
Episteemisesti tutkimuksessa on voitava osoittaa, mikid merkitys valinnoilla on tie-
don saamisessa ja millainen suhde vallitsee tutkija-opettajan ja tutkimuskohteen sekd
informanttien vililld (vrt. Heikkinen ym. 2005; Hirsjiarvi & Hurme 2000). Niitd
episteemisid valintoja kisitelldan luvuissa 4.3 Design-perustaisuus tutkimusstrategia-
na ja 4.6 Aineiston analyysi. Jotta tutkimuksen toteuttamisen ontologiset periaatteet
voidaan todentaa (vrt. Hirsjirvi & Hurme 2000), tutkimuksen vaiheet on kuvattu
yksityiskohtaisesti luvussa 5. Design-perustaisen tutkimuksen vaiheet. Ndiden mai-
nittujen lukujen perusteella lukija saa kisitykseen niistd taustaoletuksista, jotka mai-
rittdvit timin tutkimuksen toteuttamista ja tulkintaa. On kuitenkin selvii, ettd osa
tutkijan taustaoletuksista on tiedostamattomia, miki johtuu vallitsevista perinteistd
tutkimuksessa ja tutkijan omasta arvomaailmasta (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2010).
Tiatdkin tutkimusta jokainen lukija tulkitsee omista lihtokohdistaan.

Oppimista on tutkittu vuosisatojen ajan. Emmeké jo tiedd kaiken olennaisen
oppimisesta ja tietimisestd? Elimme uutta tietoa massoittain tuottavassa tietoyhteis-
kunnassa, jossa olennaista on jatkuvassa muutospaineessa oleva tiedon kisitys (esim.
Lehtinen 1995, 22). Tiede kehittyy, arkikdytinteet ja uudistukset muuttavat kisityksia
ja kisitteitd. Esimerkiksi viestintd on nykyisin tdysin erilainen kisite kuin se oli 50
vuotta sitten. (Rauste-von Wright ym. 2003, 167-169.) Bereiterin (2002) mukaan
nykyisessi ja tulevassa koulussa tiedon kisitystd tulisi tarkastella aina uudelleen. Tietoa
ei pitdisi nihdi staattisena, ihmisen mielen sisaltond vaan aktiivisena komponenttina,
jota voidaan tuottaa ja ideoida, myos yhdessd (mt.). Thmisen kisityksilld ja oletuksilla
tiedon olemuksesta onkin suuri merkitys tulevaisuutta ja uusia haasteita ajatellen: miten
oppijoita tuetaan rohkeiksi mutta vastuullisiksi ajattelijoiksi ja tietoisiksi omien dlyllisten
toimintojen kehittdjiksi. On siis huomioitava toisenlainen nikokulma tiedon Kisittelyyn,
ettd oppiminen ei ole pelkistiin tiedon lisidntymistd vaan myds dlykkdan toiminnan
asteittaista muuttumista ja kehittymistd. (Hakkarainen ym. 2004, 33.) Kéytinnossi timd
merkitsee maailmankuvassamme tapahtunutta muutosta, silld rekonstruoidessamme
kisitteitd emme ajattele niistd samalla tavoin kuin aiemmin (Harter 2004).

Konstruktivistiseen totuuskisitykseen liittyy pragmaattisuuden kriteeri, jolloin
tietoa voidaan pitdd totena, jos se on kidytinndssi toimiva, sekd konsensuskriteeri,
joka on sopimus ihmisten vililld vallitsevasta yksimielisyydestd totuuden suhteen
(Tynjdld 1999, 26). Myés tutkimuksellisen lihestymistapa tukee kiytinnéllisyyttd,
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silld kuten esimerkiksi Peirce, Dewey, James ja Kaplan esittdvit, epistemologialtaan
design-perustainen tutkimus edustaa pragmaattista filosofiaa keskittyessdan autenttisiin
ja tarkoituksenmukaisiin tutkimusaiheisiin (Anderson & Shattuck 2012).

Timin tutkimuksen toteuttamista voidaan perustella myos nikemykselld, jonka
mukaan koulun kehittimisen kannalta pddttdjien tulisi fokusoida laadullisiin tut-
kimuksiin, joissa selvitetidn mitd kouluissa tilld hetkelld oikeasti tapahtuu laajan
kvantitatiivisen oppimissaavutusten mittaamisen sijaan (Sahlberg & Boce 2010).
Collins (1992) tismentii mainitsemalla, etti koulutuksen tutkimuksessa on tarvetta
design-mallilla suoritetulle oppimisympiristotutkimukselle.

Tissd tutkimuksessa oppimisympiristod tutkitaan ja kehitetdin siten, ettd se tukisi
ja motivoisi oppimista ja sitouttaisi oppilaat opiskeluun. Téten oppimispsykologia ja
yksilon tarpeisiin liittyva tutkimuskirjallisuus tarjoavat teoreettisen perspektiivin sille,
miksi tietyt kontekstuaaliset, ulkoiset tekijdt edistdvit motivaatiota ja sitoutumista.
Nimi oletukset ohjaavat my6s didaktisia ratkaisuja oppimisympiristén suunnittelun
ja kehittdmisen suhteen (Manninen ym. 2007).

Sitd, missd mairin tarpeet toimivat ulkoisten tekijéiden, motivaation ja sitoutumisen
vilittdjind, ei ole useinkaan tutkittu, vaan yleisemmin on tutkittu suoraa yhteytti tarpei-
den ja sitoutumisen vililld. On osoitettu, ettd autonomiatarve korreloi kdyttdytymisen
tasolla ilmeneviin ja tunnepohjaiseen sitoutumiseen, mutta nimi tutkimukset poh-
jautuvat autonomiamittauksiin, joissa vastakohtina ovat sisdiset ja ulkoiset toiminnan
syyt. (Connell & Wellborn 1991.) Selvistikin tarvitaan tutkimusta, jossa tarkastelu
kohdentuu oletettuihin yhteyksiin kontekstuaalisten tekijoiden, yksilén tarpeiden,
motivaation ja sitoutumisen vilill, silld tarpeille perustuva sitoutumistutkimus on
lupaava mahdollisuus tutkia interaktiota yksilon ja kontekstin vilill4.

Oppimisympiristod kehitettdessd luokkahuoneen rakenteet ja kiytinteet muuttuvat.
Motivaation ja sitoutumisen ohella tidssi tutkimuksessa etsitdan keinoja kompetenssin
tukemiseen eli siihen, ettd oppija kokee oppivansa ja on omaan oppimiseensa tyyty-
viinen (ks. esim. Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991). Luokkahuoneen
struktuurien vaikutusta kompetenssin tarpeeseen on tutkittu vihin. Useat tutkimukset
ovat testanneet suoran yhteyden havaituissa kompetensseissa ja sitoutumisessa, ja
edelleen havaitut kompetenssit ja kontrolliuskomukset on yhdistetty toiminnalliseen
ja tunneperdiseen sitoutumiseen sekd ala- ettd ylakouluikiisilld oppilailla. (Fredricks
ym. 2004.)

Viimeaikaisissa oppimisympirist6jen kehittdimishankkeissa ja my®s erilaisissa teknolo-
giahankkeissa ollaan yhtd mielti siitd, ettd teknologian kehittdmisen sijaan tulisi keskittyd
tutkimaan oppimista ja esimerkiksi motivaation tukemista, silld sisdisesti motivoitunut
yksilé on halukas oppimaan, kokee oppimisen innostavaksi ja saa siitd tyydytysté (vrt.
Csikszentmihalyi 2010). Tama on lihtokohtaoletuksena my®s tissd tutkimuksessa.

Teoreettinen viitekehys on tutkijan valintoihin perustuva koonti tutkimuksen



98 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

kulun kannalta olennaisista kisitevalinnoista. Koska timi tutkimus toteutettiin
koulukontekstissa, tutkimuksen toteuttamisen taustalla vallitsevat konstruktivismin
ja oppimiseen liittyvit tiedon kisitykset. Oppimisteorioiden ja -kisitysten taustalla
vaikuttavat filosofiset tietoteoriat joko implisiittisind oletuksina eli niin sanottuna
hiljaisena tietona tai eksplisiittisesti ilmaistuina (Tynjild 1999, 28). Opetuksen kon-
teksteissa vallitsevat tietoteoriat on kuvattu valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa.
Tilld hetkelld opetuksen ja kasvatuksen tiedonfilosofiassa vallitseva tietoteoreettinen
ontologia pohjautuu edelld mainittuun konstruktivistiseen kisitykseen.
Konstruktivismin periaatteisiin kuuluu, ettd ihmiset kisitetdin oppimisprosessissa
aktiivisina toimijoina. Ihminen rakentaa eli konstruoi tietoa, merkityksii ja tulkin-
tojaan kaiken aikaa, ei vaan itselleen vaan myos ymmartiikseen kanssaihmisid. Sen
mukaan kenen nihddin olevan toimijana, oppimisen voidaan katsoa olevan psyykkisen
tason toimintaa, mentaalisten mallien rakentamista tai yhteistd toimintaa. (Tynjald
1999, 22-23.) Tissd tutkimuksessa oppiminen nihddin olevan pidasiassa yksilon
psyykkistd toimintaa, kielen oppimiseen liittyvien kompetenssien ja mentaalisten
mallien tai skeemojen rakentamista, jonka ymmirretddn tapahtuvan sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa oppimisympiriston ja erityisesti oppijatovereiden kanssa.
Oppiminen nihdéin nykyisin siis tiedon konstruointina, mutta mikd merkitys tie-
dolla oppimisessa on? Sfard (1998) on esittinyt nikemyksen, jonka mukaan oppiminen
voitaisiin jaotella kahteen eri vertauskuvaan siind suhteessa, miten tietoa hankitaan,
mitkd ovat teoreettiset nikokulmat tietoon seki tyypilliset tutkimusmenetelmit tut-
kittaessa oppimista tiedonhankintaprosessina. Tiedonhankintavertauskuva tarkastelee
oppimista prosessina, jossa tieto siirtyy yksittdiseen toimijaan ja tietoa konstruoidaan
yksilon pddssi skeemoja hyddyntien. Osallistumisvertauskuvassa korostetaan sosiaa-
listen yhteisdjen roolia oppimisessa, jolloin oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa
yhteisoissi, niiden erilaisissa kulttuurikdytinngissi. (Hakkarainen ym. 2004, 18-24.)
Kolmas lihestymistapa oppimiseen on Hakkaraisen mukaan tiedonluomisen vertaus-
kuva (ks. esim. Burt 2009; Hargadon 2002; 1998). Tiedonluomisen vertauskuvassa
olennaista on uuden tiedon tarkoituksellinen luominen ja vastaavien sosiaalisten
kiytintojen kehittiminen. Tiedonluomisen kohteena ovat prosessit, kiytinnot ja
sosiaaliset rakenteet, joita tarkastellaan esimerkiksi toiminnan ja tutkivan oppimisen
teoreettisissa viitekehyksissd. (Hargadon 2002; 1998). Tutkimusta tehdéddn antro-
pologisina tapaustutkimuksina tai erilaisissa interventioissa (Hakkarainen ym. 2004,
18-24). Tissid tutkimuksessa tutkitaan kielen opiskeluun, oppimiseen ja opetukseen
liittyvin tiedon luomista uudenlaisissa sosiaalisissa kdytinnoissi ja sitd, saavutetaanko
pedagogisen kehittimisen kautta tutkimuksen kannalta olennaisia tavoitteita eli itse-
ohjautuvuutta etdopetusympiristdssi, jossa sisiltd tuotetaan kielisalkkuihin.
Tutkimuksen tietoteoreettinen nikékulma oppimisympariston mallintamiseen pe-

rustuu ajatukseen, ettd tarvittavaa, relevanttia tutkimustietoa on mahdollista hankkia
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valitussa tutkimuskontekstissa, tdssd tapauksessa etdopetuksen kontekstissa. Tutkimuk-
sellista nikdkulmaa voidaan verrata Paavolan (2002) tiedonluomisen vertauskuvaan
uuden tiedon tarkoituksellisesta luomisesta ja vastaavien sosiaalisten kiytintdjen
kehittimisestd, miki tissd tutkimuskontekstissa merkitsee opiskelun, oppimisen ja
ohjaamisen kiytinteiden mallintamista kehitettidvissi oppimisymparistdmallissa.

Oppimisen epistemologisia nikokohtia tissd tutkimuksessa tarkastellaan pidasiassa
yksilon kannalta psyykkisend ja mentaalisena toimintana (ks. Lofstrom ym. 2006;
Livingston 1997). Epistemologiset perusteet liittyvit kuitenkin tavallaan my®os sosi-
aaliseen konstruktivismiin, jonka mukaan oppiminen on aina sosiaalisesti rakennettua,
my0s yksin opiskeltaessa. Piaget totesi, ettd opiskellessaan oppija tavallaan keskustelee
materiaalin kirjoittajan kanssa ja luo uusia merkityksid materiaaliin laadittujen konst-
ruktioiden kanssa (esim. Tynjild 1999, 148). Yksin opiskelussakin toteutuvat till6in
tiedonluomisen epistemologiassa keskeiset toiminnot eli kysyminen ja selittiminen,
jotka yleensd ymmarretiin ihmisten vilisen vuorovaikutuksen muodoiksi ja sosiaalisiksi
kiytinnoiksi (Hakkarainen ym. 2004, 259).

Tietoteoriat eivit ole itsessddn oppimisteorioita tai oppimiskasityksid. Oppimis-
kisitykseen kuuluu epistemologian lisiksi myos pedagoginen nikemys siitd, miten
oppiminen tapahtuu ja miten sitd voidaan parhaiten edistdd. Opettajan on oltava
tietoinen omista yleisistd olettamuksistaan oppimisesta, mutta myds vallitsevista
oppimisen arkikisityksistd. (Tynjald 1999.) Yksilon kisityksiin vaikuttavat hinen
arvonsa, jotka muodostavat maailmankatsomuksen ytimen (Harter 2004, 12-13).
Jokainen opettaja on tydssddn sekd arvo- ettd moraalikasvattaja, miki tulee muistaa
ohjaustilanteissa. Arvot mairittdvit myds hyvin pitkille niitd tavoitteita, joita opettaja

koulutydlle asettaa. (Spoof, M. 2007.)

4.3 Design-perustaisuus tutkimusstrategiana

Tutkimusstrategialla tarkoitetaan menetelmaillisten ratkaisujen kokonaisuutta, nii-
td ratkaisuja, joita tehddin tutkimuksen metodien suhteen (Hirsjarvi ym. 2010,
132). Tamin tutkimuksen tehtdvind on oppimisympiristomallin kehittdminen ja
interventioiden tutkiminen, joten design-perustaisella mallilla toteutettu soveltava
tapaustutkimus on tutkimuksellisesti perusteltu menetelmillinen ratkaisu (ks. Hirsjarvi
ym. 2010; Collins ym. 2004). Design-perustainen tutkimus on loogisesti perusteltu
nimenomaan téllaisessa syklisessd tutkimuksessa, jossa kehitetddn mallia kiytinnon
kautta (vrt. Huttunen 2013; Hirsjirvi & Hurme 2000).

Laajemmin tutkimus edustaa kvalitatiivista tutkimusparadigmaa tai lihestymis-
tapaa. Siind tdyttyvit kvalitatiivisen tutkimuksen tyypillisimmit piirteet: tutkimus
tapahtuu luonnollisessa ympiristossd, tutkimuksen kohdejoukko on valittu tarkoi-
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tuksenmukaisesti, tutkimussuunnitelma muotoutuu tutkimuksen edetessi, tapausta
kisitellddn ainutlaatuisena ja aineistoa keritddn runsaasti erilaisilla metodeilla, kuten
havainnoinneilla, haastatteluilla ja erilaisia dokumentteja tutkimalla. (vrt. Hirsjarvi
ym. 2010, 134, 164; Alasuutari 1999; Eskola & Suoranta 1998.)

Seuraavissa alaluvuissa kuvataan, miten design-perustaista tutkimusta toteutetaan

empiirisesti ja miten tutkija-opettaja toimii toteuttaakseen strategiaa.

Design-perustaisen tutkimuksen peruspiirteitd

Design-perustaisen tutkimuksen (DBR) voidaan katsoa tuovan tapaustutkimukseen
uuden mallin, joka liittad sen kehitystutkimukseen: tavoitteena on kehittdd empiirisen
tutkimuksen yhteydessd uusi malli tai kdytinne toistuvien suunnittelun ja kiytinnon
tyon sykleind (Collins ym. 2004). Design-perustainen tutkimus on titen kehittdmis-
testaus ja tutkimustoimintaa (Barab & Squire 2004), jota tehdidin nykyisin useimmiten
opetusteknologian kehittdmisty6ssi (Bereiter 2002). Tdssd tutkimuksessa kehitettivi
malli ei tarkoita samanlaisena kaikkialle levitettdvad mallia, vaan sellaisten periaattei-
den, kiytinteiden ja rakenteiden kokonaisuutta, jotka tulisi huomioida kehitettdessi
teknologisin keinoin toteutettavaa etiopetusta.

Design-perustainen tutkimus kehitettiin keinona formatiiviselle tutkimukselle, jotta
voitaisiin testata ja kehittdd koulutuksellisia malleja, jotka pohjautuvat tutkimustulok-
siin. Ollakseen tehokas kiytinnon mallien ohella design-perustaisen tutkimuksen tulee
kisitelld myos teoreettisia kysymyksii. Tutkimusmallin analyysi kehittdi titen mallia,
mutta myos teoriaa. (Collins 1992.) DBR-perinteessi korostuu vahvan teoreettisen
kontribuution tuottamisen merkitys, joka useimmiten merkitsee sitd, ettd tutkimus
tuottaa paikallisesti kontekstista yleistettivissd ja siirrettivissd olevia suunnitteluperi-
aatteita (design principles) (Hakkarainen 2007).

Design-tutkimuksellinen ote pyrkii kiytinnén tai sovelluksen vaiheittaiseen kehit-
timiseen ja testaamiseen, jossa kehittdmistyotd ohjataan toiminnan kehitysvaiheista
tai sovellusten kehitysversioista kerdtyn tutkimusaineiston osoittamaan suuntaan ja
uusiin interventioihin. Aineistopohjaisen, uuden intervention suunnittelu ja toteutus
tapahtuu yhdessd tutkijan ja tutkimukseen osallistuvien asiantuntijoiden kanssa. Inter-
ventio, esimerkiksi oppimisaktiviteetti tai uusi oppimisteknologinen ratkaisu, suunni-
tellaan ratkaisemaan havaittu ongelma tai luomaan parannus vallitsevaan kiytintoon.
(Anderson & Shattuck 2012; Collins ym. 2004; Bereiter 2002; Edelson, Gordin &
Pea 1999.) Tutkimusvaiheen ongelma, kriittinen elementti, voi olla epikelvollinen
materiaali, huonosti toimiva aktiviteetti, vddrin pohdittu nikékulma tutkimuksessa
tai ndiden kaikkien kombinaatio (Collins ym. 2004).

Design-perustainen tutkimus perustuu nikemykseen, jonka mukaan tutkimus-

tuloksia tulee voida hyddyntii vilittomisti kehittimistyon aikana. Prosessin on tar-
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koitus kestdd, kunnes tunnistetut ongelmat saadaan ratkaistuksi tai niiden kielteiset
vaikutukset minimoitua. Prosessissa tarkastellaan yhtiaikaisesti kehittivini olevaa
mallia, empiriaa ja teoriaa, joiden vililli ei ole selvdd rajaa. Mallissa toteutetaan ti-
ten jatkuvaa mallin evaluaatiota. (Anderson & Shattuck 2012; Collins ym. 2004).
Design-tutkimusta on kuvailtu muun muassa prosessikeskeiseksi, monitasoiseksi,
hy6ty-orientoituneeksi ja teorialihtoiseksi lihestymistavaksi (Cobb ym. 2003), sil-
14 keskeisilla kisitteilld, teorioilla ja niiden kehittdmiselld on design-tutkimuksessa
merkittivi rooli. Myos Anderson ja Shattuck (2012) mainitsevat design-perustaisen
tutkimuksen yhteni piirteend olevan uuden teorian luominen seki myos sellaisten
design-periaatteiden kehittdminen, jotka opastavat, informoivat ja parantavat sekd
kiytintojd ettd tutkimusta koulukontekstissa.

Bereiter (2002) madrittdd design-perustaiseen tutkimuksen kuuluvat tunnusomai-
simmat piirteet seuraavasti:

1. Design-perustainen tutkimus tulee toteuttaa kehitettivin mallin suunnittelijoiden
toimesta tai liheisessd yhteistyossi heiddn kanssaan ja design-perustaisen tutkimuspro-
sessin tulee olla osa kehittdmisprosessia. Niiden piirteiden tulee ehdottomasti toteutua.
2. Design-perustainen tutkimus on luonteeltaan interventionistista. Kiytdnndssi timi
merkitsee, ettd tutkijat ovat tutkimukseen osallistuvia havainnoijia ja tarkkailijoita mutta
myds toimijoita. He pyrkivit saamaan aikaan muutoksia.

3. Design-perustaista tutkimusta ohjaavat visiot toteutettavissa olevista mahdollisuuksista
jasille ovat luonteenomaisia tavoitteet, jotka nousevat ja kehittyvit tutkimusvaiheiden
aikana.

4. Kaikkein olennaisin design-perustaisen tutkimuksen tavoite on tuottaa ratkaisuja ke-
hitettivissi mallissa nouseviin ongelmiin ja vastoinkdymisiin, niin kutsuttuihin kriittisiin

elementteihin. Tutkimuksen huomio keskittyy negatiiviisiin tuloksiin. (Bereiter 2002.)

Iteraatioissa tapahtuvaa, tietyistd tarpeista nousevaa kehitystd voidaankin kuvata
tutkimuksena, jota toteutetaan virheiden kautta, toteavat my6s Anderson ja Shattuck
(2012). Tdssid on suuri kontrasti useisiin kasvatusalan nikokulmiin, joissa ponnekkaasti
hyldtdan negatiiviset ndytot tai kritiikki (Bereiter 2002).

Kehittimistydssi tutkija ei voi kontrolloida tutkimusvaiheiden kaikkia muuttujia,
mutta design-perustaisen tutkimuksen kannalta kriittisten vaiheiden havainnointi,
kvalitatiivinen tai kvantitatiivinen, ja tutkimusvaiheesta tyhjentivisti raportoiminen
on tirkedd. Kriittiset, muutosta edellyttdvit tapahtumat erottavat ja aloittavat uuden
vaiheen. Kun jokin tutkimuselementti ei ole toimiva, tutkija pohtii erilaisia vaihto-
ehtoja parantaakseen ja muuttaakseen mallia tarkoituksenmukaisesti varmistaen, ettd
muutokset sopivat tutkittavan kohteen muuhun kokonaisuuteen. (Collins ym. 2004.)
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Design-perustaisen tutkimuksen raportointi

Tutkimusraportin alkuun kirjataan tutkimukselle asetetut tavoitteet, tutkimusta
ohjaava teoreettinen viitekehys, tutkimuskonteksti, tutkimuksen eteneminen sekd
tutkimustulokset ja niistd johdetut periaatteet (Wang & Hannafin 2005, 18). Tutki-
muskohteen jokainen vaihe raportoidaan erikseen, ja koska kehitettdvd malli kokee
evolutiivisia muutoksia kussakin modifikaatiovaiheessa, tarkka olosuhteiden kuvaus
jokaisessa vaiheessa on tirkeidd, esimerkiksi oppijoiden kuvaus, selvitys toteuttami-
sesta ja teknisestd tuesta seki se, miten tutkimus eteni. Kun muutoksia tehdiin, on
olennaista kuvata muutokseen johtaneet syyt, muutoksien seuraukset ja se, miten uusi
iteraatio todentaa mallille asetettuja tavoitteita. Uusi tutkimusvaihe saattaa muuttaa
my6s koko mallille asetettuja tavoitteita, mika tulee niin ikdin todeta. Jokaisen tutki-
musvaiheen kriittisid elementtejd tarkastellaan suhteessa tavoitteisiin. Tamin jilkeen
kuvataan, mitki ovat seuraavan vaiheen osatavoitteet. Osatavoitteiden tarkoituksena
on tukea pidtavoitteiden toteutumista. Tutkimuksesta tulee koota yhteen eri vaiheiden
tulokset siten, ettd saadaan kuva mallin evolutiivisesta kehityksestd erilaisissa olosuh-
teissa. On tirkedd kuvata tutkimukselliset raamit ja rajoitukset, mallin epionnistu-
miset ja onnistumiset sekd toteutuksessa ettd tuloksissa. Mallin evaluointi on titen
jatkuva prosessi. Design-perustaisen tutkimuksen raportointi voidaan koota viiteen
eri vaiheeseen: 1) Kehitettdvin mallin tavoitteet ja tunnusmerkit, 2) olosuhteet joissa
tutkimus toteutettiin, 3) jokaisen tutkimusvaiheen kuvaus, 4) tutkimuksen tulokset
ja 5) mitd tutkimuksesta opittiin. (Collins ym. 2004.) Niihin periaatteisiin perustuu
myds timin tutkimuksen toteutus ja raportointi.

Design-tutkimusta on arvosteltu sen tarkkarajaisen tutkimusmetodin méiritelmil-
listen kriteereiden puuttumisesta ja viimeaikaisia tutkimusasetelmia on nimetty design-
kokeiluiksi ja tutkimusmetodia kokeelliseksi design-tutkimukseksi (Cobb ym. 2003).
Tissd tutkimuksessa design-nikokulma tarjoaa tutkimustoimintaa mairittavin rakenteen,
jossa tutkimusta ja kiytinnon kehitysty6td voidaan edistdd rinnakkain. Tutkimuksen
olennainen teoreettinen tarkastelu liittyy oppimisen ja oppimisympdristén ilmi6ihin,
joissa havaitut ongelmat ja puutteet méérittavit uusien tutkimusvaiheiden aloittamisen.

Yhteenvetona design-perustaisen tutkimuksen mallista voidaan todeta mallin olevan
syklinen, jossa tutkimus etenee vaiheittain aiemman vaiheen ollessa perustana ja pro-
moottorina seuraavalle vaiheelle. Kaksi tutkimuksellisesti tirkeintd nikékulmaa ovat
ongelmaperustaisuus, miki tarkoittaa ettd tutkimuksen aikana esiintyvit epikohdat ja
ongelmat nihdidin pikemminkin tutkimusta edistdvind promoottoreina kuin nega-
tiivisina tuloksina tai esteind, sekd opettaja tutkijana-aspekti, miki merkitsee tutkijan
tehtdvai olla vahvasti osallisena kehittdmisprosessissa. (Anderson & Shattuck 2012;
Collins ym. 2004; Bereiter 2002.) Nima nikokulmat, ongelmaperustaisuus ja opettaja
tutkijana-aspekti, olivat peruslihtokohtina my®os tissd tutkimuksessa. Kvalitatiivisena
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tutkimuksena design-perustainen tutkimus sallii subjektiivisen nikokulman tutkit-

tavaan kohteeseen, silld tieto on subjektiivista ja kehittyy siind kontekstissa, jossa sitd

tutkitaan ja johon se on sidoksissa (Miller & Glassner 2004). Tami on olennaista

huomioida, silld tutkimukseen liittyy design-tutkimukselle ominainen tutkijan vahva

sitoutuminen tutkittaviin ja tutkimuskontekstiin (esim. Anderson & Shattuck 2012).

4.4 Tutkimuksen eteneminen

Tutkimusvaiheiden ajankohdat, kohderyhmiit ja tavoitteet on kuvattu seuraavassa
taulukossa (Taulukko 2):

Taulukko 2 Tutkimuksen kulku vaiheittain (vrt. esim. Collins, Joseph & Bielazyc 2004)

Vaihe Tavoite Kriittinen elementti Ratkaisu
Vaihe 1: Kehittdd mallia kielten Virtuaalinen audioyhtey- — verkkopohjainen
Syksy etdopetukseen teen perustuva oppimis- tydskentehytila: video- ja
2006- ymparistd ei sisalla reaa- audioyhteys
5.0k, R1 liaikaista videoyhteytta: — verkkosivut saksan
(N=18) oppilaat eivat voi nahda ryhman tiedottamiseen
toisiaan tai opettajaansa;
oppilaat tuntevat clensa
yhsinisiksi, i synny ryh-
maytymisen tunnetta ————
Vaihe 2: Kehittd kiytinteiti % Verkkopohjainen tyosken- | — videokonferenssi-
Syksy reaaliaikaisessa kielten tely-ympéristd ei tue ryh- yhiteys
2007- etiopetuksessa; kehittdd mdytymistd: oppilaat eivit
&lk, R1 verkkosivusto tiedottami- voi nahda toisiaan koko-
seen ja verkkopohjaisten naisena saksan ryhmana,
materiaalien jakamiseen opettaja ei voi nahda mita
tapahtuu muissa ryhmisss -
Vaihe 3: Kehittdd monimuotoinen "'"Pmn, opetusta —+ Digitaalizet kielisalkut:
Syksy etiopetuksen malli yh- kokoava ndkdkulma sisdlléntuotanto kannetta-
2008- distdmain virtuaalinen puuttuu edelleen; kan- villa tietokoneilla
5lk,R2 verkkopohjainen ympdris- | nettavien tietokoneiden
N=17) td, seinalle heijastettava kayttd pelkdstaan verkko-
etiluckka seks ldhiopetus; tehtdvissa ja tiedonhaussa
kehittdd verkkosivuja turhauttaa =
Vaihe 4: Yhdistda saikkutyéskente-""mmanto kielisalk- — Muut mobiililaittest:
Syksy ly monimuoctoiseen kuihin: kannettavat tieto- matkapuhelimet ja
2009- etdopetuksen malliin koneet eivat ole riittava/ PDA-laittest
kevat 2010 | Kehittda sisdllontuctantoa | tarkoituksenmukaisin — Mobiililaitteiden kehit-
6.k, R2 kaikilla mobiililaitteilla mobiililaite sisalléntuc- tamistyota ei edistetad
tannossa — tzechjautuvuuden ja
Muilla mebiililaitteilla kuin | motivaation tutkiminen
kannettavalla tiedonsiirto
vaikeaa ja kallista.
Itseohjautuvuuden ja mo-
tivaation todentamisen
ongelma J—
Vaihe 5: Oppimisen, itsechjautu- *_m en kannalta — Itsechjautuvuuden
Kewvat vuuden ja motivaation jarkevien sisaltdjen tuot- tukeminen
2011 tutkiminen taminen; —+ |tsechjautuvuutta
St Oppilaiden motivoiminen tukevan oppimisymparis-
(N=35) tydskentelemain haasta- tén kehittdmistyon jatka-
vassa monimuotoisessa minen
etdopetusympdristossa
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Taulukkoon on kirjattu tutkimusvaiheiden ajankohdat, tutkimuksen kohderyhmiit,
tutkimusvaiheiden tavoitteet suhteessa tutkimusongelmiin, kerityt kyselyaineistot,
vaiheiden kriittiset elementit sekd niihin pohditut ratkaisut.

4.5 Aineistonkeruu

Design-tutkimuksessa kerdtdidn runsaasti aineistoa, jonka kisittelyssi voidaan soveltaa
seki laadullisia ettd tilastollisia menetelmid (Collins ym. 2004). Tutkimusaineisto
koostuu tutkija-opettajan kirjaamista ja kokoamista havainnoista ja muusta kirjal-
lisesta materiaalista, kuten sihképosteista, oppilaille tehdyistd kyselyistd, verkossa
toteutetuista kyselyisti sekd oppilaiden henkilokohtaisille kielisalkkusivuille tuotetuista
dokumenteista, joita ovat tekstit, d4ni-, kuva- ja videoaineistot. Dokumentteja ovat
reflektiot omasta oppimisesta, mobiililaitteilla tuotetut tuotokset ja blogikeskustelut
kielten tunneilta. Oppilaiden itse tuottamat videot tallennettiin litteroimattomina
opettajan omiin tiedostoihin validiteetin vahvistamista varten.

Tutkimuksessa kiytettiin my6s havainnointia, jonka suurin etu on, ettd sen avulla
saadaan vilitonti ja suoraa tietoa tutkimuskohteesta. Toisaalta havainnoijan on muistet-
tava pitdd erilldin havainnot ja tulkinnat niistd havainnoista. (Hirsjarvi ym. 2010, 213,
217.) Tdssi tutkimuksessa tehtyjen havaintojen autenttisuus on tarkistettavissa liitteissi
(ks. Liite 22). Oppilaiden kyselyt toteutettiin oppituntien aikana erillisind kirjallisina
kyselyind, saksan kokeiden yhteydessi tai digitaalisina, oppilaiden kielisalkkusivuille
toteutettuina kyselyind. Ryhmin opettajat tai ohjaajat kerisivit kirjallisesti laaditut
kyselyt ja palautettiin tutkija-opettajalle analysoitaviksi. Digitaalisesti toteutetut ky-
symykset tallennettiin oppilaiden kielisalkkusivuille, joista tutkija-opettaja kopioi ja
tallensi vastaukset omiin tiedostoihinsa analysoitavaksi. Kyselyihin aineistonkeruume-
netelmini liittyy mys heikkouksia. Ei voida olla varmoja, miten vakavasti vastaajat
ovat suhtautuneet kyselyyn ja ovatko he ymmartineet kysymysten sisallon. Vastauksiin
saattaa myos vaikuttaa tietoisuus siitd, ettd vastaukset tulevat oman opettajan luetta-
viksi. Aineistoon kuuluvat myos videoidut haastattelut, joita ei ole litteroitu eiki titen
sisillytetty tutkimusaineistoihin mutta joita on kéytetty vahvistamaan dokumenttien
antamia tuloksia. Ndin monipuolinen aineistonkeruu lisid tutkimuksen luotettavuutta
(mt.,195-233; Alasuutari 1999). Kyselyt on laadittu tutkimustavoitteiden suuntaisesti
siten, ettd tietoa saadaan oppijan omista oppimiskisityksistd, joihin kuuluu kisitys
siitd, mitd oppiminen on, mitd tavoitteita hin oppimiselleen asettaa, millaiset kisi-
tykset hinelld on tiedon olemuksesta (vrt. luku 4.2), itsestd oppijana ja opiskelusta
yleensi (Vermunt 1998; Entwistle 2010). Kyselyt toteutettiin eri tutkimusvaiheissa
seuraavasti (Taulukko 3):
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Taulukko 3 Eri tutkimusvaiheissa toteutetut aineistonkeruut

Eri tutkimusvaiheissa toteutetut aineistonkeruut Liite | Tutkittavat

Ensimmainen tutkimusvaihe Tutkimusryhma R1,

Kysely A2-saksan valinnan syista 1 Iv. 2006-2008:

Kysely etdopetuksen eduista ja haitoista 7 N=14; tytot n=8; pojat n=6

Toinen tutkimusvaihe

Kolmas tutkimusvaihe Tutkimusryhma R2,

Kysely uuden kielen oppimisesta ja opiskelusta 12 Iv.2008-2010: N=17;

Oman opiskelun ja oppimisen arviointia 13 tytot n=13, pojat 4

Arviointia itsestd oppijana itseohjautuvuuden 27 5. luokkien oppilaita v. 2009

maarittamiseksi (N=8)

Neljas tutkimusvaihe Tutkimusryhmad R2,

Kysely kielisalkkuty6std, oppimisesta ja PDA-laitteista 17 Iv. 2008-2010( N=17;

Kysely oppimisen tavoitteista, oppimisesta, 17 tytdt n=13, pojat n=4)

parityoskentelysta,

kielisalkku- ja verkkotehtavista sekd etdopetuksesta

Viides tutkimusvaihe A2-kielen valinneita

Kysely oppimisesta 19 5 luokan oppilaita
Rovaniemelld v. 2010
(N=20)

Kysely oppimisesta ja motivaatiosta, sitoutumisesta 21 5. luokkien oppilaat

opiskeluun Saaren koulussa v. 2010

sekd oman opiskelun ja oppimisympariston merkityksista (N=49)

Aineistonkeruun toteuttamisajankohdat, sijoittuminen tutkimuksen eri vaiheisiin
ja tutkimukseen osallistujat on koottu liitteeseen 22.

4.6 Aineiston analyysi

Tutkimustulosten analysointia voidaan design-perustaisen tutkimuksen periaatteiden
mukaan toteuttaa useista nikokulmista (Collins ym. 2004). Téssi tutkimuksessa ana-
lyysi toteutettiin sisillénanalyysilla. Sisillonanalyysi on tekstianalyysia, jolla etsitdin
tekstin merkityksid. Analyysissa tutkimusaineistosta kisitteellistetian vastauksissa oleva
tieto ja kootaan ne uusiksi mahdollisimman loogisiksi kokonaisuuksiksi (Hirsjarvi
ym. 2010; Tuomi & Sarajirvi 2006). Aineiston analyysin avulla on tarkoitus kuvata
sanallisesti tutkittavaa ilmiétd. Tuomen ja Sarajirven (2006) mukaan analyysi perus-
tuu tutkijan tekemiin vahvaan pditokseen siitd, miki aineistossa on mielenkiintoista
ja mitd se edustaa. Tamin jilkeen aineistoa jirjestellddn tehtyjen padtosten mukaan
luokittelemalla. Téssd tutkimuksessa luokat muodostettiin kuhunkin aineistoon so-
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veltuvien teorioiden mukaisesti teemoittelemalla havainnot, joista lopuksi kirjoitettiin

yhteenveto. Tutkimusanalyysi oli vahvasti teoriajohdannaista. (Vrt. Eskola & Suoranta,
124-180; Tuomi & Sarajirvi 2000.)
Seuraaviin taulukoihin (Taulukot 4 ja 5) on koottu eri tutkimusvaiheiden tutkimus-

tehtivit, niihin keskeisimmin liittyvit, edellisissd luvuissa 2 ja 3 esitellyt teoreettiset

lahtokohdat seki niihin liittyvit kriteeristot aineiston analysointia varten (Taulukko 4):

Taulukko 4 Psykososiaalisiin perustarpeisiin, pedagogisiin strukuureihin, oppimisympariston
piirteisiin ja mobiiliuteen liittyvat tutkimustehtavat ja taustateoriat

Tutkimustehtavat

Teoria

Perusteet aineiston analyysia varten

Hyvinvoinnin
edellytyksena ja
oppimisympariston
perustana olevien
tarpeiden maaritta-
minen

Ihmisen psykososiaali-
set perustarpeet moti-
vaation perustana (Deci
& Ryan 2000; Connell &
Wellborn 1991).

Sosiaalisia perustarpeita ovat): 1) kompetenssin
tarve, 2) liittymisen tarve ja 3) autonomian tarve
(Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991).
Tarpeiden esiintymista tutkimusaineistoissa ja
niiden tulkintaa oppimisympariston mallintami-
sen suhteen toteutettiin sisdllénanalyysilla.

Pedagogisten
struktuurien maa-
rittdminen oppi-
misymparistossa:
1. oppimisen ja
opetuksen rakenta-
minen

2. sisdiset ja ulkoi-
set piirteet

1. Pedagogiset struk-
tuurit (Ellstrom, Ekholm
& Ellstrédm 2008): op-
pimisen ja opetuksen
jarjestaminen; tiettyjen
kaytantojen ja fyysisen
ymparistdn kokoami-
nen koulutyoksi.

2. Pedagogisten struk-
tuurien sisdiset ja ul-
koiset piirteet (Lauriala
1997).

1. Rakennetekijoita ovat fyysisen ympariston
tyoskentelyolosuhteet (esim. materiaalien ja
tyovalineiden valinnat), oppimiskulttuuriset kay-
tanteet (esim. tydnjako ja ohjeet, arvot ja normit)
ja sosiaaliset kdytanteet (esim. vuorovaikutusti-
lanteet) (Ellstrdm ym. 2008).

2. Ulkoiset piirteet sisdltavat kaytannon raken-
teet. Sisdiset piirteet sisdltavdt psykososiaaliset
suhteet ja oppituntien interaktiot.
Tutkimusaineistoissa esiintyneitd, pedagogisiin
rakenteisiin liittyvid vastauksia ja niiden tulkintaa
oppimisympadriston mallintamisen suhteen to-
teutettiin sisalldnanalyysilla.

Mobiiliuden maa-
rittdminen oppimi-
sen vélineena

1. toimintaymparis-
ton ja

2. tiettyjen mobii-
liuden ominaisuuk-
sien mukaan

1. Toimintaymparisto
mobiilin tydskentelyn
toimintajarjestelmén
viitekehyksessa (Vartiai-
nen 2005), kuvio 10.

2. Mediakasvatukseen
liittyva teoria (Kynds-
lahti 2003): oppiminen
mobiililaitteilla on
pedagoginen resurssi,
joka tarjoaa mahdolli-
suuden sisalléntuotan-
toon.

1. Toimintajarjestelman keskeiset tekijat: subjek-
ti (oppilas), tyovalineet (mobiililaitteet) ja kohde
(digitaalisesti tyostettavat dokumentit). Naita
tekijoita analysoidaan sisédllonanalyysilla Kynas-
lahden (2003) esittdman teorian mukaan:

2. Mobiiliutta tutkitaan kolmesta olennaisesta
elementista: 1. mukavuus-rationaalisuus, 2.
tarkoituksenmukaisuus jossa joko a) tuottaja
tuottaa tietoa jota valitetdan (tieto liikkuu) tai b)
tuottaja liikkuu tuottaakseen kohteesta tietoa
(tuottaja lilkkuu) ja 3. valittomyys (Kyndslahti
2003). Tuloksia analysoidaan sisdllonanalyysilla
em. tekijoiden suhteen.
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Ensimmiisen, toisen, kolmannen ja neljinnen tutkimusvaiheen aineistoanalyysit
perustuvat seuraaviin tutkimustehtivien mukaisesti valittuihin teoreettisiin lihts-
kohtiin: 1)yksilén psykososiaaliset perustarpeet motivaation perustana (Deci & Ryan
2000; Connell & Wellborn 1991), 2)pedagogiset struktuurit oppimisen ja opetuksen
jarjestimisessd sekd koulukiytinteiden ja fyysisen ympiriston kokoamisessa (Ellstrom
ym. 2008), 3)pedagogisten struktuurien sisiisten ja ulkoisten piirteiden mairittiminen
(Lauriala 1997), 4)mobiiliuden méirittiminen tydskentelyn toimintajirjestelmin
viitekehyksessi (Vartiainen 2005), sekd 5) mediakasvatukseen liittyvit teoreettiset
nikokulmat: oppiminen mobiililaitteilla on pedagoginen resurssi, joka tarjoaa mah-
dollisuuden sisdllontuotantoon (Kynislahti 2003). Kaikki edelld mainitut teoreettiset
nikokulmat liittyvit oppimisympiriston mallintamisessa olennaiseen olosuhteiden
analysointiin. Olosuhteiden ja kontekstuaalisten tekijéiden analysointi seki tutki-
muskohteesta saatavien kisitteellisten mallien toiminta auttavat ymmirtimiin ja
sddtelemiddn sisiltdd ja interventioita siten, ettd ne maksimoivat oppimisen, toteavat
myds Anderson ja Shattuck (2012).

Itseohjautuvuutta médrittdviin tutkimustehtdviin liittyvit seuraavassa taulukossa
olevat taustateoriat (talukko 5).

Taulukko 5 Itseohjautuvuuteen liittyvat tutkimustehtavat ja taustateoriat

Tutkimustehtdvat | Teoria Perusteet aineiston analyysia varten
Itseohjautuvuuden | 1.ltseohjautuvuuden teoria 1. Organismin integraatioteoria
maarittdminen (SDT, self -determination theory) | (OIT, Organism Integration Theory)

1. ulkoisella (Deci & Ryan 2000) rakentuu (Deci & Ryan 2000; 1985). Teoria

ja sisdisella sisaisen ja ulkoisen motivaation | kuvaa erilaisia motivaation muotoja,
motivaatiolla dikotomialle: prosessit joiden joissa seka sisdinen ettd ulkoinen

kautta ulkoisten kriteerien
ohjaama kayttaytyminen

2. minakasityksilla motivaatio on tyypitelty esiintyvan

itsesaatelytyylin ja syy-seuraussuhteen

muuttuu itseohjautuvaksi jolloin
arvot ja saannot muuntuvat
heijastaen mindkuvaa.

2. Motivaation ja sitoutumisen
keha kuviossa 5 (Martin 2010):
oppijan kasitys itsestd vaikuttaa
olennaisesti motivaatioon ja
sitoutumiseen

kokemisen mukaan. OIT-teoriaan
liittyva kriteeristo taulukossa 1.
2. Motivaatioon ja sitoutumiseen
liittyvat myodnteiset tai kielteiset
kasitykset itsesta ja mydnteinen
tai kielteinen toiminta. Luokittelu
taulukossa 6 (ks. my®ds Liite 26).
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Seki kolmannessa ettd viidennessd tutkimusvaiheessa toteutettujen, itseohjautu-
vuuteen liittyvien kyselyjen aineistoanalyysi perustui kahdelle motivaatioteorialle: 1)
Itseohjautuvuuden teorialle (SDT, self -determination theory) (Deci & Ryan 2000)
sekd 2) minikisityksiin perustuvalle motivaatioteorialle (Martin 2010).

Mittareiden laadinta

Viidennen tutkimusvaiheen alkuvaiheessa toteutetuissa avoimissa kyselyissd haluttiin
midrittdd oppilaiden motivaatiota (Liite 19). Kyselyaineistojen analysointia varten
laadittiin kriteeristot motivaation ja itseohjautuvuuden méirictamiseksi Decin ja Rya-
nin (2000; 1985) motivaatioteorian pohjalta. Kriteeristdn perusteella voidaan kuvata
ja luokitella, minkilaista teoreettisesti, kokemuksellisesti ja toiminnallisesti erilaista
motivaation tyyppid ja itseohjautuvuuden vahvuutta aineistossa esiintyy.

Taulukko 6 Arviointikriteeristo ja motivaatioluokitus aineiston analyysiin (Ks. Deci & Ryan 2000;
my6s Whitehead 1993.)

Motivaatioluokitus ja itsesadtelyprosessien iimeneminen:

puuttuminen

rangaistukset

Motivaation | Ei motivaa- Ulkoinen motivaatio

tyyppi tiota

Saatelytyyli | ei saatelya ulkoinen jonkin verran | heikko sisdi- integroitu

saately ulkoinen nen saately sisdinen saa-
saately tely

Saately- Aloitteeton, Maardysten- Itsekontrolloi- | Henkilokoh- Konsistenssi,

prosessin ei aseta ta- mukaisuus, vuus ego tainen tietoisuus

ilmenemis- | voitteita, ulkoiset osallistumi- merkitys, omista ar-

muodot taitamatto- palkinnot ja nen tiedostettu voista,
muus, rangaistukset | sisdiset palk- | arvottaminen | tasapaino
kontrollin kiot ja itsensd kanssa

Motivaatioluokkien spesifioin

ti taman tutkimuksen aineiston analyysiin:

Motivaatio- | Ei motivaa- Taysin ulkoi- | Ulkoinen, Ulkoinen, Ulkoinen,
luokitus tiota nen motivaa- | heikko moti- | kohtalainen | huomattava
tio vaatio motivaatio motivaatio
0 1 2 3 4
Itseohjau- Eiitseohjau- | Tdysin ulkoa | heikkoitse- | Kohtalainen | huomattava
tuvuusluo- | tuvuutta saadelty oh- | ohjautuvuus | itseohjautu- | itseohjautu-
kitus jautuvuus vuus vuus
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Avointen kysymysten vastauksia voitiin luokitella ja analysoida taulukossa 6 olevan
kriteeriston perusteella. Motivaation laatua miriteltiin sen suhteen, millaista saitelyd
vastaukset edustivat. Motivaation vahvuus ja sddtelyn autonomisuuden mairi toimivat
kriteeriston pohjalla jolloin vahvuutta voitiin médrittdd Likert-asteikolla 1-5.

Tutkimuksen kolmannessa vaiheessa tutkittiin itseohjautuvuuden esiintymisti.
Myés itseohjautuvuuden analysoinnissa kiytettiin - Taulukon 6  kriteeristod
médrittdimalld itseohjautuvuuden vahvuutta sen midrin mukaan, minkd verran
motivaatio kumpu-aa yksilon ministi. Kriteeristdssd kauimpana vasemmalla oleva
luokka edustaa tilaa, jossa ei ole lainkaan siitelyi eiki motivaatiota. Adrimmiiseni
oikealla oleva luokka edustaa tapausta, joka on vahvasti autonominen ja edustaa
siten itseohjautuvuuden prototyyppid. Niiden kahden luokan viliin jddvit ulkoisesti
motivoituneet toiminnot, joiden itseohjautuvuus eroaa sen mukaan, miten niiden
sddtely on autonomista. (Vrt. Sundholm 2000.) Titen itseohjautuvuusluokkia on
kuusi: ei itseohjautuvuutta, tiysin ulkoa siddelty ohjautuvuus, heikko itseohjautu-
vuus, kohtalainen itseohjautuvuus, huomattava itseohjautuvuus ja tiysin sisiinen
itseohjautuvuus. Luokkaa tdysin sisiinen itseohjautuvuus ei ole sisillytetty
arviointikriteeristoon (Taulukko 6).

Kyseessi on siis edelld mainittujen teoreettisten kisitteiden operationalisointi tdssd
tutkimuksessa. Operationalisoituja kisitteitd edustavat kyselyn (ks. Liite 27) kysy-
mykset, joita tarkastellaan Likert-asteikolla 1-5. Oppilaat vastasivat ympyroimilla
sopivimman vaihtoehdon. Viittdmissi luku 1 vastasi vaihtoehtoa “ei sovi minuun
lainkaan” ja luku 5 vastasi vaihtoehtoa “sopii minuun téydellisesti”. Vastauksia analy-
soitiin kokonaisuutena siten, ettd niistd haettiin yhtenevyyksii tai poikkeamia kaik-
kien vastanneiden kesken. Vastauksista "¢z sovi minuun lainkaan’, “sopii minuun ihan
vihin” ja “sopii minuun jonkin verran” (asteikolla 1-3) edustivat viittdimien suhteen
heikkoa tulosta. Vastaukset “sopii minuun melko paljon” ja “sopii minuun tiydellisesti”
(asteikolla 4 ja 5) edustivat viittdimien suhteen vahvaa tulosta.

Viidennen vaiheen toisen kyselyn avulla haluttiin miiritelld oppimista ja oppi-
mismotivaatiota niitd vahvistavien tai heikentivien minakisitysten ja kdyttdytymisen
avulla. Mittarina toimiva kysely laadittiin Martinin (2010; 2002) koulutyohon
sitoutumisen ja motivoitumisen miiritelmiluokittelun pohjalta. My6s timi viiden-
nen vaiheen toinen kysely (ks. Liitteet 21, 24 ja 26) oppimisesta, minikisityksestd
ja motivaatiosta toteutettiin kyselylomakkeella, jonka alkuosan vastausvaihtoehdot
sijoittuivat Likert-asteikolle 1-5. Luku 1 vastasi vaihtoehtoa “ehdottomasti eri mielti”
ja luku 5 “Zdysin samaa mielti”. Vastausten arvot 5 ja 4 tulkittiin viittimin suhteen
yhtenevini tuloksina ja arvot 2 ja 1 viittiman suhteen eroavina tuloksina. Arvoa 3
“en osaa sanoa” ei sisillytetty my6nteisiin tai kielteisiin vastauksiin. Vastausvaihtoeh-
dot oli luokiteltu Martinin (2010; 2002) esittimien sitoutumista ja motivoitumista
midrittivien tekijoiden suhteen seuraavasti (ks. luku 2.3) taulukossa 7.
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Taulukko 7 Sitoutumista ja motivoitumista maarittavien tekijoiden luokittelu Martinin (2010)
mukaan

MOTIVAATION VAHVISTAJAT MOTIVAATION HEIKENTAJAT

Kasitykset Kayttaytyminen Kasitykset Kayttaytyminen

Mindkuva Sitkeys Ahdistuneisuus Tietoinen omaa toimin-
taa haittaava kayttay-
tyminen

Koulun arvostaminen | Opiskelun suunnittelu | Epdonnistumisten Sitoutumattormuus

vilttaminen
Oppiminen Opiskelun hallinta Epdvarma itsekontrolli

Kyselyn vastausten luokittelu edelld esitettyyn motivaatiokriteeristoon on esitetty
taulukoituna (Liite 26). Taulukkoon on liitetty myos autonomian, hyvinvoinnin ja
liittymisen tarpeiden kategorioihin liittyvit kysymykset (vrt. Martin 2010; 2002; Deci
& Ryan 2000). Avoimet kysymykset teemoitettiin motivaatiokriteeriston mukaan,
jolloin ne voitiin luokitella taulukon 7 mukaan. Luokat muodostettiin teoriajohdan-
naisesti. Aineiston tulkinta ja analyysi toteutettiin deduktiivisesti teoriajohdannaisella
sisillonanalyysilla (Hirsjarvi 2010; Tuomi & Sarajirvi 2000).

4.7 Tutkimuksen luotettavuus ja eettiset kysymykset

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden toteaminen on erityisen tirkeds, silld tutkimus
ei ole toistettavissa tai siirrettivissd sellaisenaan. My®s jokainen design-perustainen
tutkimus kuvaa kunkin tutkimuskohteen sen hetkisid olosuhteita eikd ndin ollen ole
sellaisenaan toistettavissa. Toistettavuuden vaatimus design-perustaisessa tutkimuksessa
ei toteudu myoskdin sen prosessiluonteen vuoksi; tuloksia ei voida tarkistaa tutkimusta
toistamalla, vaikka esimerkiksi aineiston luokittelu on mahdollista toistaa (Anderson
& Shattuck 2012; Bereiter 2002).

Luotettavuuden vahvistamiseksi voidaan toimia eri tavoin. Tutkimuskohteesta tulee
kerdtd monipuolista aineistoa. Télld niin kutsutulla aineistotriangulaatiolla lisitdin
tutkimuksen luotettavuutta (Hirsjarvi ym. 2010; Lauriala 1997), mutta tuotetaan
myds enemmin ja syvempdi tietoa tutkittavasta aiheesta (Silverman 2005, 292).
My6s teoriatriangulaatiolla voidaan parantaa luotettavuutta lihestymilld ilmioed eri
teorioiden nikokulmasta (Denzin & Lincoln 1994).

Luotettavuutta vahvistetaan my®ds tutkimuksen perusteellisella raportoinnilla,
miki design-perustaisessa tutkimuksessa on luontevaa toteuttaa tutkimusvaiheittain
(vrt. Tuomi & Sarajirvi 2006). Tutkimusvaiheiden yksityiskohtainen raportointi
on tirkedd, jotta voidaan arvioida mallin toteutumista eri olosuhteissa (Collins ym.
2004).
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Tutkimuksen validiteettia vahvistetaan kontekstisidonnaisuudella. Design-tut-
kimusmetodologiaan perehtyneet Anderson ja Shattuck (2012) esittivit, ettd kun
design-perustainen tutkimus sijoittuu aitoon kouluympiristé6n, tutkimuskonteksti
vahvistaa tutkimuksellista validiteettia mahdollistaessaan tutkimustulosten tehokkaan
ja vilittoman kiyton kun tiedotetaan uudesta kiytinnosti ja kun arvioidaan ja kehi-
tettddn uutta kiytintod tutkimuskontekstissa.

Eettisiin kysymyksiin kuuluu tutkija-opettajan vastuu opetuksesta ja oppimisesta
koko kehittimistyon ajan; jokainen pditds ja toive uudenlaisen teknologiaratkaisun
sisdllyttdmisestd kehitettdviin malliin perustuivat pedagogisille lihtokohdille, kuten
halulle tukea oppijoiden oppimista. Tutkimusetitkan mukaista on my6s mainita, mikali
tutkija kdyttdd tekstissi omia muita tutkimuksiaan (Hirsjarvi 2010) tai kirjoituksiaan.
Niissd tapauksissa asiasta on alaviite, josta 16ytyy lihdeviite tai linkki sihkéiseen tie-
tokantaan, mikali sellainen on kiytettdvissa.

Opettaja tutkijana

Design-perustaisen tutkimuksen yksi tunnusomaisista piirteistd on tutkijan osallistu-
minen kehittimistyon suunnitteluun, tiytintéénpanoon ja toimimiseen tutkimus-
ympiristossd muutosta aikaansaavana toimijana tai liheisessd yhteistyossi toimijoiden
kanssa (Anderson & Shattuck 2012; Collins ym. 2004; Bereiter 2002).

Toimijana koulukontekstissa tutkija-opettaja tehtdviin kuuluu suunnittelun ja ke-
hittimistyon ohella osallistuminen luokan toimintaan. Olennaisin tutkimuksellinen
tehtdvd on havainnointi. Tutkija-opettaja pyrkii optimoimaan tutkimuksen kulun
parhaalla mahdollisella tavalla havainnoimalla, miten eri elementit toimivat. Havain-
nointi voi sisiltdd sekd kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia havaintoja (esim. Eskola &
Suoranta 1998); niin keritdin aineistoa ongelmista ja epdonnistumisista kehitettavissd
mallissa Kun jokin aspekti tutkimuksessa ei toimi, tutkija-opettaja pohtii erilaisia
vaihtoehtoja parantaakseen mallia kdytinndssd ja analyysien perusteella mairittelee
uuden ratkaisun kehitettdvdin malliin. Mallin arviointi on jatkuva prosessi ja prosessi
muuttuu, kun kehitettivi malli muuttuu. (Collins 1992, 4-5; 34.)

Fontana ja Frey (2000, 663) toteavat tutkimuksen sujumisen kannalta olevan
suotuisaa, mikili tutkimusilmapiiri on luottamusta ja turvallisuudentunnetta herit-
tivd. Esimerkiksi haastattelutilanne voi tuntua alakouluikiisestd jopa pelottavalta;
laadullisen tutkimuksen paradigmassa haastattelu nihddinkin haastattelijan ja
haastateltavan yhdessi neuvoteltuna saavutuksena. Opettaja tutkijana on myds to-
dennikéisesti vihemmin pelottava ja turvallisempi henkil6 oppilaan kannalta kuin
vieras, ulkopuolinen tutkija. Osallistuminen luokkahuoneen todellisuuteen, elimiin
ja kokemuksiin antaa tutkija-opettajalle autenttisen perspektiivin, jota ulkopuolisen

tutkijan ei ole mahdollista saavuttaa. Tutkimuksen kokonaisuutta tarkasteltaessa on
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kuitenkin tirkedd huomioida objektiivisuuden vaatimukset ilmididen tarkastelussa ja
tiedostettava myds oppilaantuntemuksen subjektiivisuuden haitat (LeCompte, Preissle
& Tesch 1993, 24-25).

Monet tutkijat toimivat opettajina. Timi antaa perspektiivin kehittdi tietoisuutta
omasta opettajuudesta ja mahdollisuuden kytked omat tutkimusargumentit osaksi
koulun todellisuutta. Tutkijuuden avulla opettaja voi luoda hybridisid opetus- ja
tutkimuskulttuureja oppimisen laadun parantamiseksi. (Hakkarainen ym. 2004.)
Opettajan tekemi tutkimus lihteekin useimmiten kiytinnén ongelmista, ristiriidoista
teorian ja kdytinnon vililld (Cochran-Smith & Lytle 1993, 7, 14-15).

Opettajana ja tutkijana toimiminen edellyttid tietynlaista riskinsietokykyi ja jous-
tamisen taitoa. Design-tutkimusta kdytinngssi toteuttavien tulee olla my6s halukkaita
kokeilemaan ja testaamaan tutkimuskohdetta vahvistamattomilla metodeilla (Bereiter
2002). Tutkijan nikokulmasta design-perustaisen tutkimuksen yleispiirteitd voidaan
todeta olevan muun muassa muuntuvuus, ennustamattomuus ja keskeneriisyys.
Design-perustaisten interventioiden voidaan harvemmin todeta olevan valmiita tai
tdydellisid sellaisenaan, silld aina on mahdollisuus mallin parantamiseen ja kehittdmi-
seen. Mallit tulisikin nihdd muuttuvina, situationaalisesti vaihtelevina ja koko ajan
ympiristonsi kanssa vuorovaikutuksessa kehittyvini. (Anderson & Shattuck 2012.)
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5 DESIGN-PERUSTAISEN TUTKIMUKSEN VAIHEET

Tutkimuksen vaiheista on eri tutkimuksissa kiytetty eri nimityksid. Iteraatioista
puhutaan lihinni silloin, kun jokaisesta tutkimusvaiheesta on tuloksena jokin konk-
reettinen tuotos. Modifiointi tarkoittaa kunkin vaiheen muuttamista, ja modifikaa-
tio on titen muunnos, tissi tapauksessa mallin muunnos. Sykli-kisite kuvaa hyvin
design-perustaisen tutkimuksen jatkuvuutta ja eri vaiheiden toisiinsa kietoutuvuutta.
Osa tutkijoista médrittdd syklin kuvaavan eri vaiheiden prosesseja, joiden tuotoksena
on useimmiten jokin iteraatio. (Anderson & Shattuck 2012.) Tidssd tutkimuksessa
tutkimuksen vaiheista ajan tai muunnoksen suhteen kiytetddn nimitystd tutkimus-
vaihe tai pelkistiin vaihe. Myds modifiointia kiytetdin, kun halutaan ilmaista mallin
muuttumista.

Tutkimusvaiheet ajoittuivat pidosin koulun lukuvuotta mukaileviksi. Kehittimistyd
nivoutui osaksi koulutyotd. Lukuvuosiajattelua tukivat my6s kehittdjaopettajien tyo-
tehtivit luokanopettajina ja kieltenopettajana seki kilpailutus- ja hankintakiytinteet
laitehankinnoissa.

Design-perustaisessa tutkimuksessa teoreettisesti ohjautuva design-prosessi saa kes-
keisemmin painoarvon kuin praktinen, paikallisesti toteutuva tulos, jolloin teoreettiset
nikokulmat ohjaavat suunnitteluty6td (Hakkarainen 2007). Tutkimus eteni viidessd
vaiheessa (Taulukko 2, luku 4.4), joista kolme ensimmaistd kohdentui pddasiassa op-
pimisympiristdn kehittimiseen elokuusta 2006 vuoden 2009 elokuuhun. Pidtokset
uusista modifikaatioista perustuivat tutkija-opettajan ja teknisestd toteutuksesta vas-
taavan opettajan luokassa tehtyihin kenttihavaintoihin, keskusteluihin ja oppilaskyse-
lyihin 5.-6.-luokkalaisille, valinnaisen A2-saksan vuosina 2006 ja 2008 Rovaniemelld
aloittaneille oppilaille (Liitteet 1, 7, 12 ja 13). Ndami kirjalliset aineistot toimivat
myos tutkimusaineistona. Teoreettisena viitekehyksend suunnittelutyélle toimivat
oppimisympiristdd ja oppimista madrittivit teoriat (ks. luku 2) sekd opetussuunni-
telman perusteet ja edellytykset hyville oppimiselle (Opetushallitus 2004). Kolmea
ensimmdistd vaihetta luonnehtii myds opettaja oman tyonsi kehittdjini -periaatteet
(ks. Ziechner & Noftke 2001).

Tutkimuksen kahdessa viimeisessid vaiheessa keskityttiin tutkimaan oppimisen
tukemista ja ohjaamista etdoppimisympiristdssd elokuusta 2009 vuoden 2011 tou-
kokuuhun. Niiden vaiheiden modifikaatiot perustuvat vuonna 2008 Rovaniemelld
valinnaisen A2-saksan aloittaneiden oppilaiden kyselyaineistoihin ja oppilaiden verkko-
sivuille toteuttamiin kielisalkkutuotoksiin sekd vuoden 2011 Rovaniemen Saarenkylin
alueen viidesluokkalaisten oppilaiden kyselyaineistoihin (Liitteet 17, 19, 21 ja 27).
My®6s nimi materiaalit toimivat tutkimusaineistona.
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Tutkimuksen luotettavuutta ja pedagogisten ratkaisujen perusteluita oppimis-
ympdriston kehittimisessi todentavat vaihekuvaukseen kirjatut kenttihavainnot
ja dokumentit, kuten tutkija-opettajan sihkdpostiviestit muille kehittdimistyohon
osallistuneille, oppilaiden huoltajille ja muille koulutoimen viranhaltijoille lihetetyt
tiedotteet sekd kokouskutsut, jotka on koottu tutkimusaineiston kanssa kronologisesti
eteneviksi taulukoksi (Liite 22).

Seuraavissa alaluvuissa esitelldin tutkimusvaiheet. Viiden tutkimusvaiheen tavoitteet

olivat seuraavat:

I vaihe:  kehittid etioppimisympiriston mallia kielten etdopetukseen soveltuvaksi

IT vaihe: kehittdd etioppimisympiristomallin vuorovaikutusta ja tiedottamista

III vaihe: kehittdd etdoppimisympiristén mallia yhdistimdin virtuaalinen, verkko-
pohjainen ympiristd seki fyysinen kouluympiristo; kehittdd verkkosivuja

IV vaihe: tukea oppilaan oppimista teknologiaratkaisuilla; yhdistid kielisalkkutydsken-
tely etdopetuksen malliin sekd tutkia ja kehittdd sisillontuotantoa kaikilla
mobiililaitteilla

Vvaihe: tutkia oppimista, itseohjautuvuutta ja motivaatiota

Tutkimusvaiheiden tavoitteet ovat myds lukujen alussa ja lukujen loppuun on
kiteytetty tutkimusvaiheiden keskeiset pidongelmat ja niihin pohditut ratkaisut.

5.1 Ensimmadinen tutkimusvaihe: etaoppimisymparistomallin
kehittamistyon suuntaviivat

Ensimmiiisen vaiheen tavoitteena oli kehittii etioppimisympiriston mallia kielten
etiopetukseen soveltuvaksi.

Rovaniemen maalaiskunnassa sijaitsevassa Saaren koulussa oli keskitytty kielten
opetuksen kehittimiseen erilaisissa hankkeissa 1990-luvun alusta lihtien (ks. Nyman
1999)%. Kehitystyo jatkui, kun Lapin lddninhallituksen innovatiivisiin ratkaisuihin
kannustava koulutuksen seutukuntastrategia'® ja Opetushallituksen myontimit han-
keavustukset tieto- ja viestintitekniikkaa hyodyntiviin virtuaalihankkeisiin'® tukivat
ajatusta verkko-opetuksen kehittimisestd Saaren koululla. Koulu pdisi mukaan Ope-
tushallituksen tukemaan virtuaalikouluhankkeeseen syksylld 20006, jolloin aloitettiin

13 Saaren koulun hankekuvaukset (ks. Hankehistoriaa, Koulun projektit ja hankkeet vuosien saatossa): htep://www.
saarenkoulu.fi/fi/index.php?os=3

14 Etiopetushanketta tuki sivistystoimentarkastaja Helena Alhosaari Lapin lddninhallituksesta.

15 Virtuaalikouluhankkeen verkkosivusto, Saaren koulu: http://www.peda.net/veraja/rovaniemi/saari/virtuaalikouluhanke
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kokeiluna osittain etiopetuksena toteutettava A2-saksan opetus 5.-6. luokille. Virtu-
aalikouluhankkeen taustalla oli ajatus opetusteknologian tehokkaammasta kiytostd
opetuksessa. Opetushallitus oli kohdentanut koulujen tietotekniikkaan huomattavia
resursseja edellisilld vuosikymmenilld koko valtakunnan tasolla, mutta tietokoneiden
opetuskiytto ei ollut lisiantynyt toivotulla tavalla (Palonen ym. 2011,78; Opetushallitus
2005; Lehtinen 1995). Saaren koulun virtuaalikouluhankkeen tavoitteena oli etdopetu-
sympdriston kehittiminen 5.-6. luokkalaisille valinnaisen A2-saksan kielen opetukseen.
Tavoitteeseen pyrittiin selvittimilld, mitd laitteistoja, ohjelmistoa ja muuta materiaalia
tarvitaan koottaessa opetuksen infrastruktuuria etiopetuksen malliin. Ensimmadiseen
vaiheeseen osallistui 18 viidennen luokan oppilasta viidelti eri koululta Rovaniemen
maalaiskunnan alueella Ylinamman, Oikaraisen, Koskenkylin, Nivavaaran ja Saaren
kouluilta. Kaikki kehittdimistoimintaan osallistuneet koulut olivat perusopetuksen
kouluja vuosiluokille 1-6, joista aiemmin kiytettiin nimitystd peruskoulun ala-aste.
Etiisin koulu sijaitsi Ylinamman kylissi, Saarenkylisti yli 40 kilometrid pohjoiseen.

) M g i i 3 1
tielpalveluieskus Par.rtetty 0. 52003~ ,/ \fﬁ'
VN N

Kuva 1 Etdisyys Rovaniemen kaupungista Ylinamman kylaéan on yli 55km

Vuonna 2006 liikuteltavista PDA-laitteista, puhumattakaan tablettitietokoneista,
ei ollut tietoa ja koulujen tietokoneet olivat poytdmallia. Projektin alkaessa tehtiin
pddtos uusista kannettavien tietokoneiden hankinnasta. Kannettavien tietokoneiden
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hankintaan pdidyttiin, jotta ne voitaisiin myohemmin osoittaa joustavasti niiden
koulujen etdopetukseen, joissa valinnaisten kielten ryhmit toteutuvat, ja jotta ko-
tikoulun tietokoneluokka oli muiden samaan aikaan opiskelevien opetusryhmien
kiytettdvissd. Kannettavien tietokoneiden hankintaa etiopetusta varten puolsi niin
ikddn oletus tietokoneiden toimintavarmuudesta asennettujen ohjelmien osalta etdope-
tustunneilla, koska ne eivit olleet koulun muiden oppilaiden kiytossi. Tietokoneiden
hankinta oli pitkd prosessi kunnan hankinta- ja kilpailutussiinnosten vuoksi. Uudet
tietokoneet saatiin kidyttoon marraskuussa, jolloin niihin asennettiin RewanPro-
etiopetusjirjestelmi'®. Ohjelmalla voitiin siirtdd ddntd vastavuoroisesti, seki jakaa
sovelluksia ja tiedostoja. Opettajasta oppilaat nikivit stillkuvan. Ohjelman asennustyét
teki virtuaalikouluhankkeessa teknologia-asiantuntijana ja tyoparina mukana ollut
opetusteknologiaa opiskellut luokanopettaja (1) teknologiavastaavana, yhteistyossi
ohjelmiston tuottajan kanssa. Tietoliikenneyhteyksiin liittyvissd asioissa opettajien
tuli olla yhteydessi opetuksenjirjestijin mairittimain it-tukeen, miki kiytinnossi
merkitsi jatkuvaa neuvonpitoa it-henkiloston kanssa.

Jo kehittimistyon alkuvaiheessa kehittdjaopettajat edellyttivit etiopetusohjelmalta
vuorovaikutteisuutta. Tutkija-opettaja toteaa hankeen toimijoiden kokouksesta laati-
massaan muistiossa 6.11.2006 seuraavaa: "Miti odotetaan? — — Esteeton dinen kulku
molempiin suuntiin. —— ” Samassa kokouksessa pohdittiin oppilaan ohjaamista ja tuen
tarvetta ennen etiopetuksen aloittamista. Tutkija-opettaja on kirjannut asian muistiin
kokousmuistiossa seuraavasti: "Miten jirjestetiin ja organisoidaan 1) oppilaiden ohjaus--"
(Liite 2). Toiminta eteni ripedsti ja vilittémisti toimijoiden kokouksen jilkeen 8.11.2006
jarjestettiin laajempi tiedotustilaisuus hankkeessa toimiville ja hankkeeseen my6tivai-
kuttaneille osapuolille. Muiden toimijoiden mielenkiinto kehittimishankkeeseen oli
alueellinen ja seutukunnallinen, silli virtuaalikouluhankkeen tavoitteena oli my®és alueel-
lisen tasa-arvon edistiminen ja syrjdytymisen ehkiiseminen'®. Seuraava tiedotustilaisuus
jarjestettiin 1.2.2007 ajatuksena kiyda “keskustelua kielten opetuksen mahdollisuuksista,
kieltenopetuksen tulevaisuudenndkymisti seki verkkotyiskentelyn hyodyntimisesti kielten
opetuksessa”. Tuohon tilaisuuteen kutsuttiin paikallisten ja alueellisten toimijoiden lisiksi
myos valtakunnallisia, etdopetuksen kehittdmisestd kiinnostuneita toimijoita'.

Ensimmiiset etdopetustunnit pidettiin kokeilutunteina marraskuun lopussa 2006
kaikkien oppilaiden opiskellessa Saaren koululla. Pedagoginen kehittimistyd aloi-

16 RewanPro-ctiopetusjirjestelmi oli pienen lahtelaisyrityksen sovellus. Yritys ei toimita endd etiopetusohjelmistopalveluja.

17 Laitteiston hankinnasta ja toteutuksesta vastasi luokanopettaja Petteri Kartimo teknologiavastaavana tutkija-opettajan
esittiessd pedagogiikasta nousevia toiveita ja ajatuksia. Neuvottelujen perusteella opettaja Kartimo kivi neuvotteluja lait-
teiston ja ohjelmiston toimittajien seki koulutoimen edustajien kanssa muutosten toteuttamiseksi.

18 Saaren koulun hankekuvaukset (ks. Hankehistoriaa, Koulun projektit ja hankkeet vuosien saatossa): htep://www.

saarenkoulu.fi/fi/index.php?os=3

19 Tilaisuuteen osallistui henkilditi muun muassa Lapin lidninhallituksesta, Lapin kesiyliopistosta ja OPEKO:sta Tam-
pereelta.
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tettiin sijoittamalla oppijat Saaren koululla erillisiin luokkatiloihin. Télld ratkaisulla
etiopettajuuden pedagoginen kehitystyo saatettiin aloittaa muiden hankkeessa mukana
olleiden opettajien toimiessa observoijina. Heti alussa suurimmaksi ongelmaksi eti-
opetuksen toteuttamisessa nousi tiedottaminen. Tietoliikenteen tiedonsiirtonopeudet
olivat alhaisia, mikd merkitsi ddniyhteyksien epavarmuutta. Oppilaille oli kuitenkin
voitava tiedottaa tunnin kulusta, vaikka ddniyhteydet eivit olisi toimineetkaan. Rat-
kaisuna tiedotusongelmaan luotiin etdopetukselle sihkoéinen tiedotusalusta koulun
Peda.net-sivuille?, jonne ensimmiinen tunnin kulku vietiin 30.11.2006: - -Huom!
Jos diniyhteydet eivit toimi, tee tyokirjastasi seuraavia tehtivid: - -” (Liite 4).

Varsinaisen etdopetuksen aloittaminen viivistyi yhdelld lukukaudella ja etdopetuksen
antaminen torstain tunneilla oppilaiden kotikouluille aloitettiin vuoden 2007 alussa.
Syyslukukauden ajan saksan kielen valinneet oppilaat oli kuljetettu muilta kouluilta
Saaren koululle ja takaisin kotikoululle kaksi kertaa viikossa, tiistaisin kello yhden ja
kolmen vilisille tunneille ja torstaisin kello kahdeksan tunnille. Tammikuussa 2007
ryhmin oppilaat kuljetettiin Saaren koululle saksan tunneille vain tiistaisin. Torstain
tunneilla oppilaat opiskelivat saksaa omien koneidensa ddressa omilla kouluillaan
etiopetusjirjestelmin kautta. Seuraavassa ote tutkija-opettajan kirjeestd etdopetukseen
osallistuvien oppilaiden huoltajille 30.1.2007 (Liite 5):

Pienempien koulujen oppilaat on kuljetettu joko Saarelle tai Nivavaaraan verkkoyhteyk-
sien ollessa osin puutteelliset. Tilanne on nyt korjaantumassa ja kaikki oppilaat voivat

jatkossa osallistua torstain tunneille omilla kouluillaan.

Virtuaaliyhteyden ohella oppilailla oli kiytdssiin oppikirjat. Oppikirjaan liittyvit
kuuntelutehtivit suoritettiin tiistaisin lihiopetustunneilla. Vuonna 2007 alle puolella
oli kotona kiytéssdin internet-yhteys, minki johdosta kaikki kotitehtivit liittyivit
oppikirjoihin. Oppilailla ei ollut opetuksen aikana lisni opettajaa tai aikuista vastuuhen-
kilod. Koulujen rehtoreiden ja johtajien kanssa oli sovittu kiytinteesti, jossa ongelman
ilmetessd oppilaiden tuli kddntyd koulujen nimedmien vastuuhenkildiden puoleen.

Tutkijaopettajat olivat keskustelleet aikuisen ldsnioloa vailla opiskelevista oppilaista,
erityisesti yksindin kohdekieltd opiskelevista oppilaista ja daniyhteyksien riittimatts-
myydesti kohdata oppilas. Vastaavasti oppilaalle ei pidemmin paille riittiisi pelkistiin
opettajan dini ja stillkuva. Tamin vuoksi etdisimmalle Ylinamman koululle asennettiin
ilmainen Skype-kuvapuhelusovellus®', miki helpotti saksaa ja ranskaa yksin opiskelevia

20 Peda.net on Jyviskylin yliopiston koulutuksen tutkimuslaitoksen koordinoima kouluverkko, joka tarjoaa jisenilleen
verkkotyovilineitd seki koulutus-, tuki-, kehittdmis- ja tutkimuspalveluita. Kouluverkon tavoitteena on tieto- ja viestinti-
tekniikan tarkoituksenmukaisen kiyton edistiminen opiskelussa ja opetuksessa (http://peda.net/).

21 Skype on internetissi toimiva ilmainen #ini/ videopuhelu- ja pikaviestintiohjelma, jonka kautta voidaan lihettdd myds
tiedostoja: htep://www.skype.com/fi/
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oppilaita. Skype mahdollisti kahden, yksindin kouluillaan saksaa opiskelevan oppilaan
suoran kontaktin opettajaan ja oppilaisiin muilla kouluilla. Ote tutkija-opettajan
kirjeestd huoltajille 30.1.2007 (Liite 5):

Eddisimmilld kouluilla olemme laajentaneet kielitarjontaa ja kaksi oppilasta (saksa 6
ja ranska 5) tulevat olemaan Skype-yhteydessi opettajiinsa Saaren koululla. Olemme

niiden viikkojen aikana testanneet eri ohjelmia ja testaus jatkuu.

Obhessa ohje saksaa opiskelevalle oppilaalle Ylinammassa Peda.net-sivuilla tammi-
kuussa 2007:

GUTEN MORGEN!
1. Opettaja soittaa kohta sinulle Skypelld. Vastaa vihreistd luurista.
2. Opettaja avaa sinulle koulun kielten opetuksen sivun. Avaa tunnin kulku-linkki.
3. Toimi tunnin kulku -ohjeiden mukaan. Ensimmiiseni tehtivini on katsoa teke-

miinne haastatteluvideoita.

Myés muiden etdopetuksessa opiskelevien oppilaiden koneille asennettiin Skype-
kuvapuhelusovellus ja ajurit web-kameraa varten helmikuussa, silld tutkija-opettaja
oli kuullut lukuisia kertoja oppilaiden kommentteja siitd, etti myos he haluaisivat
kuulla ja nahda toisensa ja opettajansa reaaliaikaisena kuvana. Tiedonsiirtonopeudet®
estivit kuitenkin reaaliaikaisen kuvan vilitctimisen. Maaliskuun tunnin kulku 1.3.2007
osoittaa, ettd oppilaat eivit edelleenkidin nihneet reaaliaikaista kuvaa opettajastaan,
toiveistaan huolimatta (ks. Liite 6):

Toimimme tilld tunnilla sekd kieliohjelman, ettd Skype-ddniyhteyksien avulla. Valitet-

tavasti niet edelleen vain kuvan opettajastasi.

Seuraavaan, toiseen tutkimusvaiheeseen ja uuteen etdopetussovellukseen paddyttiin
syyslukukaudella, marraskuussa 2007, jolloin myds Rovaniemen koulujen tietoliiken-
teen kaistanleveyksid kasvatettiin.

22 Tiedonsiirtonopeudet, ks. http://fi.m.wikipedia.org/wiki/Tiedonsiirtonopeus
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5.2 Toinen tutkimusvaihe: etaoppimisymparistomallin
vuorovaikutuksen ja tiedottamisen kehittaminen

Toisen vaiheen tavoitteena oli kehittii etioppimisympiriston mallia kielten

opettamiseen erityisesti oppilaiden keskiniisessi vuorovaikutuksessa seki laatia

verkkosivusto tiedottamiseen ja verkkopohjaisten materiaalien jakamiseen.
Tavoitteena oli my®os kehittii kiytinteiti reaaliaikaisessa kielten etdopetuksessa.

Elokuulta 2007 lihtien oppilaita ei kuljetettu A2-kielten tunneille Rovaniemen
maalaiskunnassa. A2-kielten ryhmit perustettiin, mikili kielen valinneita oppilaita
oli vihintddn 15. Etdopetukseen voitiin koota eri kouluilta minimissddn 15 oppilaan
ryhmid; etdopetuksella edellisend vuonna aloittanut A2-saksan ryhmi sai jatkaa eh-
doitta. Oppilaan oppimisen tueksi Syksystd 2007 lihtien kaikille etiopetuskouluille
oli jarjestetty valvojaopettaja tai muu vastuuhenkild, useimmiten kouluavustaja.
Peruskouluikiisen oppilaan tulee ja hinelld on oikeus opiskella opetuksenjirjestdjin
toimesta jirjestetyssd opetuksessa opetuksesta vastuussa olevan aikuisen valvonnassa
(Perusopetuslaki 30§; Turvatydryhmamuistio 20:2000, 29). Milloin valvoja on kou-
lunkiynninohjaaja, koulun rehtori on vastuussa tistd ryhmistd (Perusopetuslaki 309).
Valvoja oli opastettu avaamaan etiyhteys sekd toimimaan oppilaan tukena, elleivit
yhteydet toimineet tai oppilas tarvitsi apua muussa toiminnassaan. Oppisisillsllisid
asioita avustavan aikuisen ei edellytetty ohjaavan.

Edellisen lukuvuoden kriittisten elementtien tarkastelujen perusteella kehitettdviin
malliin tehtiin modifikaatio, joka mahdollisti danen ohella opettajan ja oppilaiden ku-
van nikeminen reaaliajassa. Lokakuun lopussa 2007 koneisiin asennettiin LearnLinc-
etiopetusohjelma?, joka mahdollisti osallistumisen virtuaaliseen oppimisympiristo6n.
LearnLincissa oli mahdollisuus kiyttdd multimediaa ja verkkopohjaista materiaalia seki
kommunikoida opettajan kanssa reaaliajassa. LearnLinc-etdopetusympiristod hallinnoi
Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu. LearnLincissa etdopetusluokan opettaja kirjautui
ympiristoon opettajan ominaisuudessa. Opettajan oikeuksiin sisdltyivit padasiassa
tuntien etukiteissuunnittelu, eli kdytinnossd materiaalien ja tuntisuunnitelmien vienti
virtuaalitilaan ennalta sovittuina aikoina*, seki kirjautuneiden oppilaiden hallinta.
Sovellusten jako oppitunneilla mahdollisti digitaalisten tiedostojen ja verkkosivujen
esittelyn oppilaille. Oppilaiden hallintaan kuului puheenvuoron antaminen aktivoi-
malla oppilaan nimi, miki aukaisi oppilaan diniyhteyden luokkatilaan, oppilaiden
jakaminen virtuaalisiin ryhmiin siten, ettd kaikki ryhmin jisenet kuulivat toisensa

23 LearnLinc, nykyisin iLinc, on edelleen Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun virtuaalinen oppimisympirists. Op-
pimisympiristdstd lisid seuraavalla verkkosivulla (esityksen laatija Marko Mehtild): hteps://ilinc.tokem.fi/lms/login.
pl2template_dir=ilinc

24 Koska etdopetuksen hinta koostui kiytetyistd tunneista, ohjelma oli avoinna vain tiettyini aikoina.
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sekd oppilaan poistaminen virtuaaliluokasta. Lisdksi opettaja pystyi hallinnoimaan
chat-toimintoa sallimalla oppilaiden kirjoittaa yhteiselle chat-kentille (vrt. Koivuviita
2014). Tutkija-opettaja pohti oppilaiden ohjaamista uudessa ympiristossi ohjelman-
toimittajan kanssa 28.10.2007:

Olen huomenissa yhteydessi kiytinnon kysymyksissd. Esim. miten oppilaat yksinker-

taisimmin paisevit luokkaansa?

Oppilaat kirjautuivat omilla nimillddn etiopetustilaan (Campus), jonka verkko-
osoite oli asennettu kunkin oppilaan tietokoneelle pikakuvakkeeksi. Kirjautuessaan
tilaan oppilaat valitsivat saksan luokan Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun hallinnoi-
mista muista etiopetusluokista. Ohjelmiston kieli oli englanti. Luokkaan kirjautuessaan
oppilaat nakivit opettajansa reaaliajassa ja oppilaista lisnd olevien nimilistan. Jokaisella
LearnLincissa toimivalla oli kuulokemikrofoni yhdistettyni omaan tietokoneeseen ja
kaikki kuulivat padasiassa yhden puhujan ddnen kerrallaan. Oppilaat pyysivit puheen-
vuoroa viittaamalla eli aktivoimalla hiirelld omalta tietokoneeltaan viittaavan kiden

kuvan, johon opettaja reagoi avaamalla puheyhteyden (Kuva 2).

Internet A_udio w - :. gggggggggg g_ N
Audio Settings MY STATUS AUDIO YIDEO
¥ Attendees | 8 0/ 1 o] @ v | Start
- |

Kuva 2 Viittaus-toiminto. iLinc- ohjelmassa osallistuja voi viitata, eli pyytaa puheenvuoeroa tieto-
koneensa nayttéruudulta kasi-kuvakkeesta (My Status)

Mikili oppilaan web-kamera oli toiminnassa ja verkkoyhteydet sen sallivat, puhujan
kuvaakin vilitettiin. Ohjelma mahdollisti useammankin ddnen ja kuvan vilittdmisen,
mutta koulujen kaistaleveydet eivit riittdneet useamman kuvan vélittimiseen. Inter-
aktiivisuus tdssi ohjelmassa toteutui, kun opettaja pystyi jakamaan oppilaat ryhmiin
ja kun kiytossi oli yhteinen liitutaulu, johon jokaisella oppilaalla oli mahdollisuus
piirtdd tai kirjoittaa vuorollaan. Oppilailla oli kidytossdin myos oppikirjat ja kirjoihin
liittyvi verkkomateriaali sekd muu avoin verkkomateriaali ja opettajan kerddmi verk-
komateriaali Peda.net-sivustolle.

Uusi ohjelma otettiin oppilaskdytt66n marraskuun alussa. Kirjautumisohje uuteen
ympiristoon oli nihtivissi tunnin kulussa Peda.net-sivustolla:

Kirjaudu tunnin alussa LearnLinc-luokkaan: 1)kirjaudu osoitteeseen ilinc.tokem.fi.- -.
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Uuden ohjelman my6td opetuksen pedagogisen kehittimisen haasteet herisivit.
31.10.2007 tutkija-opettaja kirjoittaa kenttimuistiinpanoissaan seuraavaa:

Painopisteeni on toiminnallinen kieltenopetus verkkoympiristdssi. Mallia kehitetdin
siten, ettd oppilailla olisi jokin toiminnallinen formaatti jota voitaisiin soveltaa jokaisella
kielen etdtunnilla riippumatta kielestd. Tunti voisi koostua neljistdi moduulista:

I moduuli: sanaston kertaus esim. ristikko, sanojen tai kuvien selittiminen,

I moduuli: ryhmiityd kisiteltdvini olevasta kappaleesta tai muusta teemasta.

I moduuli: ryhmitdiden purku, rakenteiden ja kieliopin opettelu,

IV moduuli: oman animaation tai sarjakuvan tydstiminen portfolioon, eriyttivi tehtivi

Kehittimistyo edellyttdd uuden tiedon hankkimista, mitd osallistuminen verkko-
pedagogiikan kursseille edisti. Ote tutkija-opettajan pedagogisesta kisikirjoituksesta
23.3.2008 (Liite 10):

Tavoite 1: Opiskelijaosaa kiyttad verkko-opetuksessa tarvittavia verkkotyokaluja.
Tavoite 2: Opiskelija tietdd verkkopedagogiikan peruspilarit.
Tavoite 3: Opiskelija tietdd verkko-opinnoissa kiytettivistd tyoskentelytavoista.

Tavoite 4: Opiskelija osaa hyddyntid oppimaansa pitimilld verkkotunteja.

Tavoitteena oli tutkija-opettajan pedagogisen ajattelun kehittdminen verkossa toimi-
miseen ja tuutorointiin. Verkossa toimimista tutkija-opettaja pohti titen sekd omalta
kannaltaan ettd verkossa toimivien oppilaiden kannalta. Jo aiemmin, edellisen tutkimus-
vaiheen aikana oppilaat olivat esittineet kriittisid nikemyksid tyokirjan tehtivien suhteen.
Tilloin erds poikaoppilas kirjoitti seuraavasti: “Jotkut kirjan tehtivit on tylsii” tai kuten
tyttdoppilas totesi: “Kaikki muut tehtivit” [on tylsid lukuun ottamatta verkkotehtivii].

Koska oppilaat toimivat verkossa ja koska heilld oli tietokoneet kiytettivissdin,
tuntui johdonmukaiselta ja selkeiltd kehittdd ympiristod tehtivienkin suhteen digitaali-
sesti. Tutkija-opettaja selvitti mahdollisuuksia opiskella verkkopohjaisilla materiaaleilla
lahestyen kirjakustantamoita 31.3.2008:

— olisiko teilld tarjottavana e-oppimiseen hyvin soveltuvaa oppimateriaalia tai vaikkapa
ajatusta verkossa toteutetusta oppikirjasta/ aihioista ym. A2-saksaan 5. luokalle? — —. Olisi
kuitenkin mielekéstd ja hienoa mikili suurin osa opintojen sisilldisti olisi kompaktina
pakettina kuunteluineen. Verkossa oppimateriaaliin voisi lisitd myds esim. videoita ym.

kulttuurimateriaalia, mahdollisuudet ovat rajattomat ja universaalit!

Ongelmaksi nousi myés havainto ja kokemus siitd, ettd ryhmiytymistd oppilaiden

kesken ei vielikddn tapahdu, koska videokuvan siirtiminen ei onnistunut toivotusti
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koulujen kiyttimissi verkossa. Opettajan kuvaa pyrittiin valittiméin reaaliaikaisena,
mutta oppilaat eivit kuitenkaan nihneet toisiaan. Edistysti oli seinille projisoitu kuva
ohjelman verkkosivusta, jossa nikyi tunnille osallistuvien oppilaiden nimilista, mutta
se ei riittdnyt ryhmiytymisen edistimiseen. Opettajakin niki oppilaansa ainoastaan
nimilistana. Tutkija-opettajan kenttihavainnoissa keviilld 2008 todetaan: ”Olisi Ayvdi
jos porukan néikisi yhdessi. Eri kiyttijirjestelmd? Tekninen toimivuus on todella tirkeddl!”
29.5.2008 tutkija-opettaja lahetti tiedustelun it-palvelujen tuottajille:

Tarvitsemme kiyttddmme useampia etitydvilineitd joista videopuheluyhteytti - - yri-
timme kokeilla tindin. Kysymyksessd on tunneloinnilla toteutettu yhteys mutta jota
emme saaneet lipi. Kysymyksessi on ilmeisesti porttiongelma. Onko mahdollista avata

kyseinen portti ja miten toimitaan?

Seuraavaa kolmatta vaihetta pohjustettiin kdymailld neuvotteluja paikallisen oh-
jelmisto- ja laitetuottajan kanssa uuden videokonferenssiympiristdssi toteutetun
oppimisympiristdn kiyttd6n otosta seuraavana syksyni 2008.

5.3 Kolmas tutkimusvaihe: ratkaisuja oppimisen
tehokkaampaan tukemiseen etaopetuksessa

Tavoitteena oli kehittii etioppimisympiristén mallia yhdistiméin virtuaalinen,
verkkopohjainen ympirist6 seki fyysinen kouluympiristo; kehittii verkkosivuja.

Edellisen tutkimusvaiheen kriittiset elementit johtivat tutkimuksen kolmannen
vaiheen modifikaatioon. Syksylld 2008 Opetushallitus tuki edelleen hanketta® ja uusi
saksan ryhmad (R2) aloitti uudenlaisessa, erilaisia oppimisympirist6jd yhdistavissi kom-
binaatiossa. Ryhmi koostui 17 oppilaasta, jotka opiskelivat Saaren koulun (n=10) lisaksi
kolmella muulla koululla, Nivavaarassa (n=5) ja Syvisenvaarassa (n=2), (myohemmin
kaksi oppilasta Saaren koululta siirtyi Katajarannan kouluun [n=2]). Oppilasryhmien
eheyttdmiseksi ja ryhmikoheesion parantamiseksi kiyttd6n otettiin videoneuvotteluoh-
jelma, joka mahdollisti yhteydenoton usean eri toimipisteen vililld. Arctic Connect
Oy:n Videoneuvottelusovelluksella®® luotiin virtuaalinen dini- ja kuvayhteys koulujen
vilille tietokoneen ja siihen liitetyn datatykin vilitykselld. Kaikki eri kouluilla sijaitsevat

oppilasryhmit saatiin heijastettua samanaikaisesti luokan seinille. Sovellus edellytti

25 Saaren koulun hankekuvaukset (ks. Hankehistoriaa, Koulun projektit ja hankkeet vuosien saatossa): htep://www.
saarenkoulu.fi/fi/index.php?os=3

26 Ohjelmisto- ja laitetoimitukset Arctic Connect Oy: http://www.arctic-connect.com/?sivu=ohjelmisto
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ohjelman asentamista, joka kiytinnossa tehtiin luokissa sijaitseviin opettajien koneisiin.
Ohjelmiston toimittaja kirjoittaa ohjeistuksia tutkija-opettajalle 25.8.2008:

Alla on kouluille asennettujen videoneuvotteluohjelmistojen rekisterdintitiedot. Ohjel-
mat on nyt asennettu jirjestelmivalvojan tunnuksilla ja jos koneelle kirjaudutaan esim.

opettajan tai muilla tunnuksilla - -

Ohjelmiston lisiksi hankkeen resursseihin kuului muun laitteiston, kuten oppilaita
ja tilaa kuvaavien kidantopidikameroiden, datatykkien ja ddnentoiston hankkiminen ja
asentaminen. Laitteiston hankki teknisestd toteutuksesta vastannut opettaja ja laitteiden
asennuksesta ja testauksesta vastasi Rovaniemelldkin toimiva ohjelmistoyritys Arctic
Connect Oy. Kehitystyotd helpotti se, ettd paikallinen toimija oli joustava etenkin toi-
mitusten ja asennusten nopeuden suhteen. Monipistevideoneuvotteluyhteys yhdistdd
useita ryhmid samaan virtuaaliseen, reaaliaikaiseen tilaan. Videoneuvotteluyhteyden
avulla luotiin tuntu yhteisestd virtuaalisesta luokasta (vrt. Vainionpdd 2006, 52), jossa
jokainen oppilas tyoskenteli tietokoneen ja kirjojensa ddressd tai muussa luokkatilas-
sa oppimistehtidvin mukaan. Jirjestelmid mahdollisti sisdllén, kuten dokumenttien,
ddnitteiden ja videoiden, jakamisen. Myos opettajan tyopoyté oli mahdollista jakaa,
joten kidytinndssi opettaja pystyi ohjaamaan oppilaita erilaisiin verkkosivustoihin tai
-tehtdviin.

Merkittdvd muutos aiempaan kiytint66n oli my6s tutkija-opettajan pditds kiertdd
kouluilla vuoroviikoin. Niin eri koulujen oppilaat saivat tavata opettajaansa joka neljds
viikko. Tdten neljan viikon opetussyklissid opettaja oli fyysisesti ldsnd vuoroviikoin
yhden viikon ajan, muina aikoina virtuaalisesti ohjelman kautta. Teknologiavastaava
oli yhteydessi kaupungin tvt-vastaaviin 20.8.2008:

Tarkoituksena olisi saada Jatalle samanlaiset tekniset ympiristot kaikille niille kouluille,
koska hin kiertii viikoittain eri kouluilla. —— tarvitsisimme koulun WLAN-tukiaseman

asennuksen — —

Langaton WLAN toteutui seuraavan lukukauden alussa. Tammikuussa 7.1.2009

saapui vilitettyni tietoturvatoteutuksen poikkeusilmoitus:

9. Poikkeavan toteutuksen perustelut: Opetusluokassa on kiytdssi yhtiaikaisesti useita
kannettavia tietokoneita, joita oppilaat kiytivit omalla pulpetillaan. Luokassa ei ole
tarpeeksi verkkopistokkeita. Oppilaiden on helpompi ottaa oma kannettava tietokone

pulpetille ilman, ettd tarvitsee asentaa verkkojohtoa.
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Oppilaille hankituissa uusissa kannettavissa tietokoneissa oli integroidut web-
kamerat, mika vihensi asennustditd ja vahvisti toimintavarmuutta.

Oppilailta kerityn aineiston perusteella kolmannen vaiheen modifikaatiotarpeet koh-
distuivat tekniseen toimivuuteen ja oppimisen tukemiseen. Seuraavassa tutkimusvaiheessa
teknisen oppimisympiriston kehittdmisen rinnalla oli olennaista keskittyd pedagogiikkaan
eli sithen, miten teknologiaa hy6dyntavilld pedagogisilla ratkaisuilla voitaisiin vastata op-
pilaiden tarpeisiin (vrt. Lauriala 2012; Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991).

5.4 Neljas tutkimusvaihe: teknologiaratkaisut oppimisen
tukemisessa

Tavoitteena oppilaan oppimisen tukeminen teknologiaratkaisuilla: yhdistii kie-
lisalkkutydskentely etiopetuksen malliin seki tutkia ja kehittii sisillontuotantoa
kaikilla mobiililaitteilla.

Edellisen vaiheen kriittisend elementtini teknisten ongelmien ohella on nihtivissd
tietynlaisen selkeyttdvin rakenteellisen ja toiminnallisen johtolangan puuttuminen.
Kehitystyon tavoitteeksi neljannessd vaiheessa tuli erilaisten teknologiaratkaisujen
pedagoginen kehittdiminen, mikd oli luonteva ratkaisu koska kehitystyé kohdistui
digitaaliseen oppimisympiristd6n ja koska Saaren koulu valittiin yhdeksi OPTEK-
tutkimushankkeen kouluksi””. Neljinnen tutkimusvaiheen tavoitteeksi muodostui
teknologia- ja erityisesti verkkoympiriston kehittdminen siten, ettd oppija tietdd eti-
opetuksen tunnille mennessdin, miten hin toimii, mistd hin saa tarvittavaa apua ja
miten hin voi jarkevisti hyddyntdd oppimaansa ja oppia uutta. Seki teknologian ettd
kielten opetuksen nikékulmista tarkoituksenmukaisimmaksi osoittautui digitaalisen
ympiriston kehittdminen kielisalkkutydskentelyyn.

Syksylld 2009 etdopetus laajeni kolmeen uuteen kieliryhmiin. Uusille toimijoille
jarjestettiin tiedotustilaisuus 10.8.2009:

Tervetuloa Saaren koululle kielten luokkaan A2- kielten etdopetuksen info- ja suun-
nittelupalaveriin keskiviikkona klo 13. Palaveriin on kutsuttu etdopettajat ja avustajat

sekd ohjelmien tuottajat. - -

Etdopetuskoululla tydskentelevin avustaja lihetti sihkopostia tutkija-opettajalle
7.10.2009:

27 Tutkimus on osa OPTEK-hanketta jonka tavoitteena oli kehittiid teknologiaratkaisuja opetuskiyttddn: heep://blogs.
helsinki.fi/oppiailoakouluun/optek/
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7.10.2009 10:19. Hei! Eilinen saksantunti meni katseluksi ja kirjoista opiskeluksi. Yhteys
alkoi katkoa jo hieman yhden jilkeen ja lopulta katosi Saarenkoulun kuva ja opettaja

siind samalla. tytot tekivit tehtdvinsi ja padstin heidit sitten kotiin. - -

Avustajan lihettima sihkdposti vahvisti tutkija-opettajan pedagogista nikemysti
kielisalkkutydskentelyn eduista: oppilaiden tydskentelyn perustana tulee olla sellainen
pedagoginen lihestymistapa, jota tekniset yhteysongelmat eivit horjuta, miki ohjaa
itsendisempiin opiskeluun ja tukee oppilaan yksilollisid eroja oppimisessa.

Kielisalkkutydskentely aloitettiin tammikuussa 2010. Tdmin vaiheen keskiossi oli
kehittdi salkkutyoskentelyd kielisalkuissa Peda.net-verkkoympiristossi. Salkkutydsken-
telyyn liittyy olennaisesti myds omien sisdltojen tuottaminen osana oppimisprosessia.
Vaiheen kehitysty6hon liittyi titen my6s oppilaiden kannettavien tietokoneiden
kiytto mobiililaitteena sisillontuotannossa kielisalkkuihin. Mobiilius ja mobiiliuden
tutkimus olivat olennaisesti myds osa OPTEK-hankkeen tutkimuskokonaisuuttta.
Joulukuun alussa, 4.12.2009, tutkija-opettaja tiedottaa OPTEK-tutkimushankkeen
mobiiliuden tutkimuksesta vastaavaa henkil64d”® tutkimuksen toteuttamisesta Saaren

koulussa seuraavasti:

Samalla tulisi jalkauttaa oppilaille ne mobiililaitteet ja sovellukset joita aineiston ke-
ridmisessd tarkastellaan. — — ensimmiinen alahankkeen tutkimuskysymys: 1) Miten
oppilaiden, mobiilin sosiaalisen median avulla tehtyi sisillontuotantoa voidaan hys-

dyntid opetuksessa ja opiskelussa?

Osallisuus OPTEK-tutkimushankkeessa oppimisen ja mobiiliuden tutkimuskoko-
naisuudessa tiydensi tutkimuksen nikokulmaa mobiiliuteen. Kiytinndssi haluttiin
tutkia, nmiten mobiililaitteilla toteutettu sisillontuotanto tukee oppimista etdoppi-
misymparistossa.

Edellisen lukukauden tutkija- ja avustajahavaintojen sekid oppilaspalautteen pe-
rusteella oppimisympiristén teknisestd toimintavarmuudesta kiytiin neuvotteluja it-
palvelujen tuottajan ja ohjelmiston tuottajien kanssa tarpeen mukaan. Tami ilmenee
teknologiavastaavan kokouskutsussa 29.1.2010:

Meidin tulee nyt kartoittaa timinhetkinen tilanne ja tehdi selkei jatkosuunnitelma

kuinka saamme varmuutta yhteyksien toimivuuteen ja laatuun.

Videokonferenssiyhteys toimi moitteettomasti kokousta vastaavassa, kontrolloidussa

tilanteessa. Etdopetuksessa usean eri pisteen vililld tuotetut oppilaiden spontaanit

28 Dosentti Heikki Kynislahti, Helsingin yliopiston opettajankoulutus, mediatieteen yksikko
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puheet ja muut koulun kiytinteisiin liittyvit ddnet aiheuttivat kuitenkin ongelmia
ddniyhteyksiin. Esimerkiksi vapaata tyoskentelyi parin kanssa ei voitu toteuttaa daniyh-
teyksien ollessa avoimina. Opetusryhmii valvovien ohjaajien tehtiviksi maardytyikin
ddniyhteyksien sulkeminen tilanteen niin vaatiessa. Videokonferenssiyhteys mahdollisti
yhteisyyden ja ryhmikoheesion syntymisen eri koulujen vilille, milld on tutkitusti
merkitsevyyttd oppimisen tukemisessa (vrt. Lyubomirsky ym. 2011; Kagan & Kagan
2002; Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991). Kontrolloituna yhteydenpi-
tojirjestelminid videokonferenssiohjelma mahdollisti vapaan parityéskentelyn jos pari
16ytyi samalta koululta, mutta se ei mahdollistanut oppilaiden parikeskusteluja eri
koulujen vililld. Tamin johdosta tutkija-opettaja oli jilleen yhteydessi iLinc-palvelujen
tuottajiin viylin luomiseksi parikeskusteluun videokonferenssiyhteyden ohella:

4.2.2010: Hei! Meilld Rovaniemelld opetetaan ja opetellaan edelleen kielid etini. Kiy-
tossd on videokonferenssiyhteys, joka on tarpeellinen jotta opettaja ja oppilaat nikevit
toisensa koko ryhmini ja opettaja nikee miti luokassa tapahtuu. Tarvitsemme kuitenkin
my®&s yhteyttd kahden oppilaan vililld tai open ja oppilaan vililld. Skypei on kiytetty,

mutta se ei ole oikein toiminut. — —

8.2.2010: Ongelmana eivit ole niinkiin kaistat vaan se ettd oppilaat ovat kaistapiitd,
eli unohtavat Skype—nimensi, voivat chattailla kaikkea minun tietimittini ja muurit
ovat ongelmana eriilli toisella koululla jne. Avoimuus on ok mutta alakoulussa ei

oikein toimi. Hain siis sellaista ratkaisua jossa paripuhelut olisi vaivatonta soittaa. — —

9.2.2010 iLincistd vastaava vastaa tutkija-opettajan sihkopostiin aiheenaan iLinc-

paripuheluiden esittely ja opastus:

Uudessa iLinc versiossa pienryhmitilaan vienti kestdd n. 2-3 sekuntia ja sielld olemisen
ajan voi asettaa paille jos haluaa. Nykyisin voi my6s kiyttidd toimintoa, jossa opettaja
palauttaa pienryhmit takaisin luokkaan end breakout -painikkeesta (siis esimerkiksi
oppilaan kanssa yksityisen keskustelemisen jilkeen). Siirtyminen pienryhmitilaan ja
poistuleminen takaisin luokkaan tapahtuu n. 0,1-0,5 sekunnissa, 2-3 sekuntia tarkoitti

sitd aikaa, mikd menee miirityksiin.

Aijemmassa iLinc-ohjelmassa tutkija-opettaja oli kokenut ongelmaksi ryhmity6n
toteuttamisen, johon ohjelmassa edellytettiin ajan mairittdminen ennen ryhmiin
jakamista (vrt. sihkopostiviesti 8.2.2010, Liite 22). Ryhmitéiden suorittamiseen
kului aikaa muutamasta sekunnista useisiin minuutteihin, joten aikaa oli mahdo-
tonta ennalta midrittdd. Kuluneen keviin aikana iLinc-parikeskusteluja kiytettiin
satunnaisesti, silld usean ohjelman ja sovelluksen kiytt6, tutkimuksen toteuttaminen,
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kehittdmistyon edistiminen ja oppisisilloistd vastaaminen oli tutkija-opettajalle muu-
toinkin tyotelidstd.

Alkukevain 2010 padpaino oli toiminnan pedagogisessa kehittimisessd, kieli-
salkkutydskentelyn soveltamisessa Peda.net-ympiristoon. Kielisalkkutoimintaan eli
oppimiseen, sisillontuotantoon, oppimisen ohjaamiseen ja tiedottamiseen tutkija-

opettaja loi jokaiselle oppilaalle oman kielisalkkusivuston ohjeineen Peda.net-sivustolle
15.2.2010 (Liite 15):

Timi on kielisalkkusivujen etusivu, josta 18ydit tietoa kielisalkkutydskentelyn peri-

aatteista.

Erilaisten mobiililaitteiden kiyttod tulee edelleen tutkia: miten erilaiset PDA-laitteet
soveltuvat sisillontuotantoon. Tyostdessddn kielisalkkujaan oppilaat tydskentelivit
kannettavilla tietokoneilla ja joillakin PDA-laitteilla my®s asynkronisesti, kouluajan
ulkopuolella. Oppimistapahtumassa osapuolet voivat tarkistaa viestintikanavan, esi-
merkiksi sihkopostin, blogin tai tekstiviestin lihetystapahtuman jilkeen (Kalliala &
Toikkanen 2009). Oppilailla oli joissakin tehtivissi vapaus tyoskennelld reaaliaikaisesti
tai valitsemanaan ajankohtana valitsemassaan paikassa ja tuottaa materiaalia digitaali-
sesti kiinteilld tai kannettavilla tietokoneilla ja erilaisilla mobiililaitteilla, esimerkiksi
matkapuhelimillaan. (Ks. teoreettinen nikékulma valinnan vapauteen esimerkiksi
Harter 2004; Deci & Ryan 2000.)

Keviilld 2010 A2-saksan etdopetusryhmid matkusti leirikouluun Saksaan. Leirikoulu
toteutettiin yhdessi saksalaisen ja unkarilaisen ystivyyskoulun kanssa koulujen kan-
sainvilisyyttd edistivin Comenius EU-projektin pddtdstapahtumana. Matkan yhtend
tavoitteena oli testata VI'Tin toimittamia PDA-laitteita yllipitdmalld reaaliajassa
leirikoulu-blogia, johon liitettiisiin seki kuva- ettd videotiedostoja (Kuva 3).”” Blogi
toteutettiin WordPress-blogipalvelussa®, johon kirjattiin paivin tapahtumia parity6ni.

29 Oppilaiden kuvaamisesta koulun verkkosivuille tai muuhun koulutydti tukevaan verkkoympiristéén pyydetiin ku-
vauslupa oppilaiden huoltajilta (Liite 16).

30 WordPress (lyhennettyni WP) on alun perin blogien luomiseen ja yllipitoon tarkoitettu, avoimeen lihdekoodiin
perustuva sisillonhallintaohjelmisto (http://wordpress.com/).
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Schulcamp in Deutscland in 2010. Aufgabe:|
Mundliche Sprachproduktion

‘ Haastattelu 1
1 Haastattelul.m3v 9.9 Mt 11.06 2010
| Haastattelu 2

Haastattelu2 mav 3.9 Mt 11.06 2010

|
| Haastattelu 3
| Haastattelu3 mav 3.6 Mt 11.06.2010
| Haastattelu 4

Haastattelus mav 10.5 Mt 11.06.2010.

Posted in ADee10q | 1 Commens ‘Haaslattelus
iH.usu::olus miv 6.5 Mt 11.06.2010

Leirikoulukuulumisia -
Posted o0 22.42010 by kkonsn Fotos: Berlin, Magdeburg, Guntersberg,
Quedlinburg

Herdsimme seitseman maissa ja kivimme az
jossa piti kertoa leiristd saksaksi videolle. Ser

|
] |

Lue blogista, miten matka eteni

Kuva 3 WordPress-verkkoblogista saattoi seurata leirikoulun kuulumisia reaaliajassa

PDA-laitteilla videoitiin my6s nauhoitteita ennalta sovituista aiheista. Oppilaat esimer-
kiksi kuvasivat ja kuvailivat leirikoulukohdetta ja haastattelivat saksalaiskoulun oppilaita.
Videoissa oppilaat kiyttivit saksan kieltd. Tuotokset tallennettiin keskuspaikalle luokan
kotisivuille. Mobiililaitteiden kiytettdvyyteen liittyvid tuloksia kisitellddn luvussa 6.4.

6.5.2010, oppilaille laadittiin toinen kysely jossa tiedusteltiin oppilailta heidin
nikemyksidin oppimisen tavoitteista, oppimisesta, parityoskentelystd, kielisalkku- ja
verkkotehtivistd seki etdopetuksesta (Liite 17). Keritty aineisto osoitti, ettd oppimi-
sen mielekkyys ei liity pelkistddn hyviin arvosanoihin. Seuraavassa modifikaatiossa
olennaisimmaksi tutkimuksen kohteeksi maariytyikin, miksi oppilaat yleensi haluavat
oppia, miki heitd motivoi ja miki tukee oppilaiden motivaatiota ja itseohjautuvuutta

etdopetusymparistossa.

5.5 Viides tutkimusvaihe: oppiminen, itseohjautuvuus ja
motivaation edistaminen vieraiden kielten etaopetuksessa

Tavoitteena oppimisen, itseohjautuvuuden ja motivaation tutkiminen.

Jotta sisillontuotantoa ja kielisalkkutydskentelyd voitaisiin tehostaa, tutkittiin itse-
ohjautuvuutta ja oppijoiden kisityksid itsestddn kielenoppijoina. Itseohjautuvuuden
todettiin olevan salkkuty6n keskeisin oppimista ohjaava pedagoginen nikokulma (esim.
Kohonen 2000). Itseohjautuvuus vaikuttaa merkitsevisti yksilon toimintaan, jonka
kautta oppija siirtdid mentaalisia taitojaan akateemisiksi taidoiksi (Zimmerman 2008;
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Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000; Schunk & Zimmerman 1998). Itseohjautuvuus
ilmenee yksilon itsekontrollien ohjaamana myonteisend toimintana. Itsekontrolli mii-
rittdd, ottaako oppilas vastuuta omasta oppimisestaan eli valitseeko ja asettaako hin
itselleen tavoitteita ja kiyttadko strategioita tarkkaillakseen ja kontrolloidakseen eri-
laisia oppimiseen vaikuttavia tekijoitd. (Zimmerman 2008; Boekaerts & Corno 2005;
Pintrich 2000.) Jo aiemmin todettiin, ettd itseohjautuvuus tuo toteuttajalleen myos
lisd4 valtaa ja vapautta omaan opiskeluun (Kiviniemi 1997, 41), miki tukee yksilon
autonomian tarvetta (Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991). Motivaatiolla
taas on ratkaiseva merkitys koko oppimisprosessissa, etenkin oppimisen tapahtuessa
sosiaalisia perustarpeita uhkaavassa, perinteisestd luokkahuoneesta poikkeavassa op-
pimisympiristdssi (ks. esim. Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991).

Tutkimuksen tavoitteiden mukaisesti tehtidvini oli selvittdd, miten tietoisia oppilaat
olivat omasta oppimisestaan ja oppijuudestaan, miten itseohjautuvuus oppilaissa ilmeni
ja millaisia kisityksid oppilailla oli itsestidn oppijoina. Oppijoiden omat kisitykset
ilmentivit kykyi tarkastella ja kontrolloida omia ajatteluprosesseja sekd havainnoida,
miten niitd prosesseja voidaan siddelld tehokkaampaan oppimiseen, eli metakognitii-
visia taitoja (Livingston 1997; Hentunen 2004; Niikko 2000; Taube 1998). Oppijoi-
den tietoisuutta itsestidn oppijoina, heidin oppijakisityksiddn ja itseohjautuvuuden
laatua (akselilla ulkoinen — sisiinen) tarkasteltiin oppilailta kerityistid aineistoista,
joissa oppilaat kirjoittivat omista havainnoistaan kieliopinnoissa ja tulkinnoista niistd
kontrolleista, joiden he katsoivat ohjaavan oppimistaan.

Viidennen vaiheen alkaessa toimintansa aloitti kolmas etiopetusryhmi. Tami
todetaan tutkija-opettajan kutsussa etdopetuksessa toimiville opettajille 11.8.2010:

A2-kielten etdopetus pyorihedi kiyntiin siis ensi tiistaina. — —
Kutsunkin etiopettajat ylihuomenna, eli perjantaina 13.8. vartin yli 12 tinne Saarelle

infotilaisuuteen, jossa evistetdin uusia etiopettajia. — —

Informaatiota etdopetuksen toteuttamisesta kaipasivat my6s muut etiopetuksessa
osallisena toimivat, joten 15.9.2010 jirjestettiin tiedotustilaisuus etdopetuksessa
toimiville avustajille, opettajille ja rehtoreille. Tilaisuudessa kisiteltiin avustajien vas-

tuuta, materiaaleja ym. kiytinteitd etdtunneilla:

— — Viime syksynihin vastaavista asioista jirjestettiin infotilaisuus ja niin olisi pitdnyt
olla kuluvanakin syksyni. Tilanne korjataan. Ensi keskiviikkona, 22.8. jirjestetdin

vapaachtoinen infotilaisuus. — —

Oppilaiden kisityksid oppimisesta kartoitettiin kyselyssi 8.11.2010, kuten viidennen
vaiheen tavoite edellytti. Tutkimusvaiheen fokus kohdentui itseohjautuvuuteen myos
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tutkija-opettajan havainnoissa. Peda.net-ympiristdn soveltuvuutta itseohjautuvaan
kielisalkkutydskentelyyn pohtii tutkija-opettaja seuraavasti Peda.net-ympiriston ke-
hittamisyksikkoon lihettimiassdin sihkopostiviestissd 12.4.2011:

Oppilaat olisivat halunneet enemmin piitintivaltaa omien moduulien lisddmiseen
ja niiden muokkaamiseen!! Tdmi tukisi nimenomaan salkkutydskentelyn ideaa itse-
ohjautuvuudesta ja niistd omista paitoksisti/valinnoista. Timi oikeuksien jako olisi
optimaalisinta silloin, kun osa moduuleista voisi olla muokattavissa ja osa ei (silloin

kun ope ndin midrid. ——)

Pidtintivallan kaipuu on nimenomaan autonomiaa, halua vaikuttaa omaan toi-
mintaan (vrt. Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991). Jokaisella yksilolld on
tarve autonomiaan, halu tehdi asioita henkilkohtaisista syistd (Fredricks ym. 2004).
Autonomia liittyy olennaisesti oppimiseen. Olennaista kuitenkin on, miten oppija
nikee oman roolinsa oppimisprosessissa eli kokeeko hin olevansa itsendinen toimija
eli subjekti, vai kokeeko hin olevansa muiden ohjattavissa oleva objekti (Bee & Boyd
2012). Ympiriston tulee mahdollistaa oppijoille oikeuksia toimia itsendisesti turvalli-
sissa rajoissa (Takala & Takala 1988, 239). Mikili oppijalla on mahdollisuus vaikuttaa
omaan oppimiseensa, hin ottaa siiti my6s enemmin vastuuta, mikd merkitsee myos
vahvempaa motivoitumista oppimiseen sekid oppimisen iloa (Harter 2004; Deci &
Ryan 2000.) Oppimisen ilo on parhaimmillaan virtauskokemusta (Csikszentmihalyi
2010), jonka vastakohtana voidaan pitdd ahdistumista esimerkiksi ulkoisen ympi-
ristdn asettaessa paineita ja esteitd oppimiselle (vrt. Vygotsky 1978). Suunniteltaessa
oppimisympiristéd alakouluikiiselle ympiriston tulee olla oikein toteutettu sekoitus
autonomiaa ja tiettyja kouluty6n rakenteita (vrt. Fredricks ym. 2004) ja kiytinteitd,
joita tietyt koulussa kiytetyt skeemat tukevat (skeemoista lihemmin luvussa 3.4.6).
Niin ympiristossd on seki turvallisuutta, tukea ettd vapautta tasapainoisessa suhteessa
(vrt. van Manen 1991; Lauriala 1986).

Teknologiaympiristdn kehittdmistyd jatkui pedagogisen kehittimisen rinnalla.
Paikallisuuden lisiksi haluttiin testata myos laajemmin kiytossd olevaa neuvottelu-
ympiristdd, esimerkiksi korkeakoulutasolla kiytettivid Adoben Connect pro -verkko-
kokousympiristod®!. Teknologiavastaava lihestyi etiopetuksessa toimivia tiedustellen
mielipidettd uuteen etiopetusta vilittdviin neuvotteluympiristéon 14.3.2011: 7— —
miti olette ajatelleet siiti Adobe Connect pro:sta. — —” Hin jatkoi aiheesta seuraavana
péivini 15.3.2011 seuraavasti:

31 Adobe Connect- verkkokokousjirjestelmdin voi tutustua seuraavilla sivuilla: heep://www.adobe.com/fi/products/
adobeconnect.html
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Meille on suuri haaste saada ddnet kuulumaan kun kiytetddn erillisid mikkejd. Se
ongelma ei varsinaisesti ole ohjelmassa eikd koneissa tai yhteyksissd vaan ihan perus
mikki+kaiutin mikseri-linjalla. Kehitetddn. — —

Kylld yleensi noissa kaikissa konferenssisovelluksissa on ominaisuus, ettd kuvan voi
laictaa koko niyton suuruiseksi eli silloin voi katsoa mitd koko luokassa tapahtuu. Paitsi
viletdmittd ihan kaikki kamerat ei toimi niissi ympiristdissi. Meilldhin oli joskus
ajatus, ettd Skypelld olisi tima luokan toiminnan tarkastelu toteutettu. No nyt Skypen

kiytts on kielletty kaupungin verkossa.

Hubhtikuussa, 18.4.2011, uuden neuvotteluympiristdn testaaminen on jo varmis-
tunut; tutkija-opettajan sihkdpostiviesti teknologiavastaavalle:

Meididn pitdd nyt testata Adobe Connect Pro ja WebLi viikolla 18- -.

Viestissi tutkija-opettaja mainitsee myds Peda.netin kehittiméin WebLi-etdopetus-
ympiriston, jota ei kuitenkaan Rovaniemelld testattu. Uuden ympiriston kiyttoonotos-
ta tiedotettiin my®os etdopetuksessa mukana olleiden oppilaiden huoltajille 21.4.2011:

Toukokuun 1. viikolla tarkoituksenamme olisi kokeilla toisenlaista etiopetuskdytin-

nettd, - -

15.4.2011, tutkija-opettaja kommentoi kehittimisty6td opetuksenjirjestdjin edus-

tajalle sahkopostiviestissian:

Olemme tutustuneet omien kantapdidemme kautta (jotka ovat ruvella) niihin kaikkiin
mahdollisiin [ohjelmiin ja teknologiasovelluksiin] ja tulemme jatkossakin tutustumaan.

Kehitysty6 on jatkuvaa, silld ajatuksena on kustannustehokkuus ja viimeisin tietotaito alalla.

Kehittdjini ja tutkijana mielenkiinto kohdistui my6s muihin markkinoilla olleisiin
kieltenopetusta rikastaviin pedagogisesti perusteltuihin ohjelmiin, esimerkiksi Alfa
Soft -kieliohjelmaan®” ja Lingonetin kielieditoriin®. T4ssi tutkija-opettajan sihkdposti
eriille kieltenopetusohjelman tuottajalle aiheena tutustuminen uuden kieltenopetus-
ohjelman demo-versioon toukokuussa 2011:

Hei!
> Tutustuin demoonne. Kiva ettd markkinoille saadaan
> kielten opetusta tukevaa materiaalia. Esittdisin muutamia ajatuksiani,

> ihan rakentavassa mielessi ja kysyisin paria asiaa. Ideana timi on

32 Alfa Soft —kieliohjelman verkko-osoite: http://www.alfasoft.fi/

33 Lingonet-kielieditorin verkko-osoite: http://www.lingonet.com/site/fin/
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> tosi hyvi, tosin toteutus on hieman lattea, layoutkin. Olisin

> sijoitellut tekstin kappaleisiin jotenkin viljemmin ja isommalla

> fontilla, jotta seuraaminen pieniltd lippireiltikin olisi helpompaa.
> Samoin olisin kuvittanut enemmin jotta se tukisi alakoulussa myos
> heikompia oppilaita. Olin myds himmistynyt, ettd kuvat ovat

> piirrettyjd. Autenttisuuden vuoksi tulisi ehdottomasti olla valokuvat,
> joita tekijianoikeuksillakin olisi varmaankin saatavissa. Hyvilld

> kuvillakin saadaan huumoria peliin! Koska demossa ei ollut

> kaupunkipitkii, jid episelviksi ovatko nekin piirrosten varassa?

> Historiaan ainakin ehdottomasti valokuvat. T4rkei seikka on, onko
> jokaiseen kertomukseen oma visailu vai pitiiké tutustua kaikkiin

> kertomuksiin joka ei sitten ollenkaan palvele titd ajatusta

> makupaloista. Voi olla mahdotonta ehtii lukea kaikkia. Ei innosta
> tehdi visailua jos suurimman osan tdytyy arvata.

> Hyvii piivinjatkoa sinulle,

> terveisin Marja-Riitta Kotilainen :)

> kieltenopettaja,

> Saaren koulu, Rovaniemi

Vastasi 12.5.2011 8:10.

“Hei!

Suurkiitos, ettd otit aikaa kirjoittaa meille palautetta ohjelmasta. Palautteesi viljemmistd
kappalevileistd ja isommasta fontista vilitin tuotekehitykseemme. Nimi seikat otam-
me huomioon piivitysversioissa ja muussa tuotannossa. Olet oikeassa, ettd visailussa
esiintyy kysymyksid satunnaisesta jirjestyksessi. Kehitysideasi koskien visailua voimme
my®ds ottaa huomioon seuraavassa versiossa. Olen myos samaa mieltd, ettid ohjelma sopii

paremmin ylikouluun ja lukioon, timi olisi pitinyt viestissi mainita.”

Vuoden 2011 toukokuun tutkija-opettaja toimi projektityontekijinid Lapin yliopis-
ton hallinnoimassa Pohjoisen pojat -hankkeessa.* Toukokuun aikana tutkija-opettajan
tehtivini oli kirjoittaa artikkelit Koulu ja pohjoisen pojat -teokseen® seki toteuttaa
kyselyaineiston keruu itseohjautuvuuden, oppimisen ja motivaation tutkimiseksi
Saarenkylin viidesluokkalaisilta oppilailta. Monivalinta- ja osittain strukturoitu kysely
5. luokkien oppilaille toteutettiin 17.5.2011.

34 Pohjoisen pojat — hankkeen verkkosivusto: http://www.ulapland.fi/Suomeksi/Yksikot/Kasvatustieteiden-tiedekunta/
Tutkimus/Projektit-ja-tutkimushankkeet/Pohjoisen-pojat/Etusivu

35 Lauriala, A. (toim.) 2012. Koulu ja pohjoisen pojat. Lapin yliopisto: Lapin yliopistokustannus.
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Adoben Connect pro vakiintui etdopetusta kokoavaksi neuvotteluympiristoksi
Rovaniemelle. Ympiristo otettiin kidyttoon tammikuussa 2012. Joulukuun 15. pdivini
2011 teknologiavastaava toteaa vield niin:

Kaikilta koneilta toimii ddnet ja Adobe Conect Pro ympiristd. — —

Lapltlld on tulossa kamera-ajurit ja uskon niiden olevan kiytossd, kun tammikuussa

aloitatte. - -

Tutkimusvaiheet ongelmineen ja ongelmanratkaisuineen on koottu taulukkoon 2.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimustuloksia on tarkasteltu teoreettisen viitekehyksen mairittdmistd lahtokohdista
kisin. Oppimisympiriston suunnittelun ja mallintamisen voidaan katsoa epdsuorasti
olevan pedagogista ohjausta ja pedagogisessa toiminnassa lihtokohtana on aina pidetti-
vi oppijan parasta. Oppimisympiriston tulisi tukea oppijan kokonaisvaltaista kehitysti,
jolloin kognitiivisten tarpeiden rinnalla voidaan huomioida oppilaiden emotionaaliset
ja psykososiaaliset tarpeet. Oppimisympiriston tulisi mahdollistaa my®és erilaisten
oppijoiden yksil6llinen oppiminen, jolloin voidaan huomioida kognitiiviset ja muut
opiskeluun ja oppimisen vaikuttavat erot, esimerkiksi aiempiin opiskelukokemuksiin
liittyvit uskomukset itsestd oppijana ja oppimisen erilaiset strategiat ja oppijoiden
motivationaaliset erot.

Etdopetusympiristdssd itseohjautuvuus ja metakognitiiviset taidot ovat edellytys
opiskelun etenemiselle ja tuloksekkaalle oppimiselle. Oppiminen on riippuvainen op-
pijan kyvystd sddell ja ohjata itse omaa opiskelua ja oppimista, sekid oppijan oppimis-
motivaatiosta. Tdhin perustuu itseohjautuvuuden painoarvo tissi tutkimuksessa. Myos
tutkimusaineisto osoitti, ettd itseohjautuvuus nousee keskeiseksi tekijiksi oppilaiden
oppimisstrategioissa. Toisaalta oppimisen sosiaalisen luonteen ymmartiminen nousi
tulosten perusteella yhdeksi kulmakiveksi etdopiskelussa ja oli siksi merkityksellinen
myds teoriaosiossa ja tulosten esittelyssa.

Design-perustaisen tutkimuksen tavoin tdssikin tutkimuksessa tavoitteena oli
teoriakontribuution kokoaminen ja mallin rakentaminen, eli perusopetuksen etdope-
tukseen soveltuvan, itseohjautuvuutta tukevan teoriakokonaisuuden kokoaminen ja

oppimisympiristdmallin rakentaminen.

6.1 Eri tutkimusvaiheiden keskeisimmat tulokset

Seuraavaan taulukkoon (Taulukko 8) on koottu eri tutkimusvaiheiden keskeisimmit
tulokset, jotka midrittavit kehitettdvin oppimisympiriston mallia:
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Taulukko 8 Tutkimusvaiheiden keskeisimmat tulokset itseohjautuvuuden tukemiseksi etdopetuk-
seen soveltuvassa etdoppimisymparistossa

| tutkimusvaihe

Oppijan autonomiaa tulee tukea ympadristdssa, jossa opettajan mahdollisuus ohjata on rajallista
Yhteenkuulumisen tunne ja ryhmaytyminen tulee taata myos etdoppimisymparistossa ja
oppijoiden tulisi voida ndhda toisensa ja tutustua toisiinsa.

Il tutkimusvaihe

Opettajan lasndolon tuntu ja ohjaus ovat merkittavia tekijoita itseohjautuvuuden kehittymisessa
Tiedottamisen ja tiedonkulun merkitys on huomioitava etdoppimisympadristossa.

11l tutkimusvaihe

Pedagogiset ratkaisut ovat olennaisia etdoppimisymparistoissa perinteisten
luokkahuoneskeemojen muuttuessa.
Opetuksen, opiskelun ja oppimisen struktuurien kehittdminen tulee huomioida.

IV tutkimusvaihe

Oppimisen tutkiminen: oppilailla on itsestdan mydnteinen kuva kielenoppijoina, tytéilla
vahvempi kuin pojilla; oppijat haluavat vaikuttaa omaan oppimiseensa mm. valitsemalla tehtdvia
ja suunnittelemalla kielisalkkuaan.

Kielisalkkutydskentely osoittautui itseohjautuvuutta tukevaksi tydskentelymuodoksi.

V tutkimusvaihe

Itseohjautuvuuden madrittaminen oppijoiden metakognitioiden kautta: oppijoilla on
kohtalainen, ulkoisesti sdadelty itseohjautuvuus.

Etdoppimisymparistossa oppijoille tarkeitd ovat autonomia, verkkotehtavat, luokkakaverit ja
kannustava ilmapiiri.

Mobiiliutta tukevat blogikirjoittaminen ja kielisalkkutydskentely.

Mobiiliuden elementeista toteutui tekijoita liittyen kdaytannéllisyyteen ja
tarkoituksenmukaisuuteen. Saavutettavuus ei toteutunut verkkoyhteyksissa. Oppimisympdriston
tulee oppijoiden mukaan olla rauhallinen ja hiljainen; tydskentelyn tulisi tapahtua tietokoneilla;
oppimisen tulisi tapahtua koulussa, ei kotona (vrt. kaikkiallisuuden periaatteet).

Etdopetusta tukee parhaiten hyvin toimiva pedagoginen struktuuri.

Tutkimuksen teoriakontribuutiosta keskeisiksi itseohjautuvuutta kuvaaviksi ja
selittdviksi tekijoiksi nousivat a) metakognitiot (esim. Entwistle 2010; Corno 2001;
Lauriala 2004; Livingston 1997), b) oppijan mindkiésitys motivoitumisen edellytyksend
(Martin 2010; 2002) seki c) sisdinen ja ulkoinen motivaatio (Zimmerman 2008;
Boekaerts & Corno 2005; Pintrich 2000). Tuloksia oppimisympiristén suhteen on
tulkittu zarveteorioilla (Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991), pedagogisilla
struktuuriteorioilla (Ellstrom ym. 2008; Lauriala 1997) ja etiopetuksen teknologiaan
liittyen mobiiliteorioilla (Vartiainen 2005; Kynislahti 2003).

Tulosten perusteella itseohjautuvuuden kehittymisen edellytyksiksi nousivat oppi-
laiden autonomian ja yhteenkuuluvuuden ja tarpeet seki tarve opettajan ohjaukseen,
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miki liittyy vahvasti oppijan kompetenssitarpeeseen. Psykososiaalisten tarpeiden ja
tuen ohella tulokset vahvistavat sosiokonstruktivistista nikemystd oppimisesta vuo-
rovaikutteisena ja sosiaalisena ohjausprosessina (vrt. esim. Hakkarainen ym. 2004,
101-105). Tutkimuksen kuluessa kehitetyssi ja toteutuneessa oppimisympiriston
mallissa on huomioitu teknologian ja mobiiliuden elementit siten, ettd ne tukevat
rakenteiltaan psykososiaalisia tarpeita.

Seuraavissa luvuissa 6.2—6.4.4 esitellddn tutkimuksen eri vaiheiden kysely-, kent-
tihavainnointi- ja dokumenttiaineistoihin perustuvat tulokset ja tulkinnan kautta
esitetddn tulosten perusteella tehdyt pedagogiset ja didaktiset ratkaisut oppimisym-
pariston mallintamiseen seuraavasti:

¢ Itseohjautuvuus tutkimuskontekstissa
> Itseohjautuvuuden todentaminen metakognitioista;
> Oppimisen tarkastelua; itseohjautuvuuden médritctiminen mindkuvan avulla;
kisitykset itsestd kielenoppijana motivoitumisen edellytykseni
> Ulkoinen ja sisdiinen motivaatio itseohjautuvuuden miirittelemisessi
* DPsykososiaalisten tarpeiden huomioiminen oppimisympiristén kehittimisessd
> Autonomian tarve
> Sosiaalisen yhteenkuuluvuuden tarve
> Kompetenssin kokemisen tarve
<& Opettajan ohjaus ja tuki
* Oppimista tukeva teknologia etiopetuksessa
> Mobiilius sisillontuotannossa
> Teknologian keinoin luodut luokkahuonestrukeuurit ja kidytinteet etdopetuksessa
> Synteesi: luokkahuonestruktuureiden luominen etioppimisympiristdihin
opetusteknologian keinoin

- oppimisympiristd ja struktuurit

\l

Emman, Onnin ja Saran tapaukset

6.2 Itseohjautuvuus tutkimuskontekstissa

Oppimisympiriston kehittdiminen toteutui alkuvaiheessa oppimisen taustalla vaikutta-
vien teorioiden nikokulmasta. Oppimisteoreettinen pohdinta ilmenee pddosin kehit-
timisty6hon osallistuvien opettajien havainnoista, miki on todennettavissa kdydyistd
sihkdpostikeskusteluista sekd dokumentoiduista kenttihavainnoista. Havainnot ovat
osa design-perustaista tutkimusta, joiden pohjalta tutkija toteuttaa kehittdmistyo-
tddn suunnittelemalla ja toimimalla tutkimusympiristéssdé muutosta aikaansaavana
muutosagenttina (Anderson & Shattuck 2012; Collins ym. 2004; Bereiter 2002).
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Olennaisinta oli kirjata havaintoja ja kokemuksia sekd kiyda reflektiivisid keskuste-
luita kehittdmistydhon osallistuvien opettajien kanssa ja lopuksi tehdi johtopiitoksid
kehitettdvin mallin suhteen.  Etdoppimisympiristd oli ollut kiytossd lukuvuoden
2006-2007 ja etiopetuksessa mukana olleiden koulujen vastuuopettajilta pyydettiin
palautetta (1. tutkimusvaihe) kehitystyon tueksi. Opettajilta tuli padosin ylimalkaista
palautetta tai ei lainkaan palautetta, mutta yksi opettajista (3)*® kirjoitti seuraavasti
7.5.2007:

— Omatoimisuus ja vastuu omista tekemisistd korostuu ja on toiminut, koska oppilaat

ovat vapaachtoisessa aineessa tavallista motivoituneempia. — —

My6s kehittdjitiimin opettaja (2) kokosi muistiinpanot kenttihavainnoistaan, joista

on poimittu seuraava ote ennen toisen tutkimusvaiheen alkua 1.8.2007:

— toisaalta yksin opiskelevilla vastuu omista tekemisisti ja opiskeluvilineiden siilytyk-
sestd/ kunnosta kasvaa — —
— edellyttdd oppilaalta omatoimisuutta, jos/ kun yhteydet eivit toimi (kinnykki pul-

matilanteissa opettajalla ja/ tai oppilaalla) — —

Molemmat opettajat mainitsivat oppilaiden omatoimisuuden ja vastuun oton ko-
rostuvan etiopetuksessa. Omatoimisuus, toisin sanoen itsestd lihtdisin oleva toiminta,
ja vastuun ottaminen kuuluvat itseohjautuvaan oppimiseen (Deci & Ryan 2000;
Connell & Wellborn 1991). Téten jo kehittdmistyon alkuvaiheessa Itseohjautuvuus ja
autonomia osoittautuivat ominaisuuksiksi, jotka tulisi huomioida oppimisympiristod
kehitettiessd.

Oppilaille pyrittiin tarjoamaan mahdollisuuksia itsendisempiin, ei niin opet-
tajajohtoisiin toimintoihin etdopetustunneilla. Itseohjautuvuus ja omatoimisuus
eivit kuitenkaan toteutuneet toivotusti. Toisen tutkimusvaiheen aikana kiytetyssi
LearnLinc-ympiristdssi* oli mahdollisuus jakaa oppilaat virtuaalisiin pienryhmiin
puheharjoituksia varten. Osallistuakseen ryhmiin oppilaan tuli reagoida ohjelman
englanninkielisiin pyynt6ihin, esimerkiksi salli- (allow) pyynt66n, joihin oppilaat eivit
uskaltaneet vastata. Kun oppilaat seuraavilla tunneilla opastuksen ja harjoittelun jal-
keen saivat toistensa ddnet kuuluviin, he ujostelivat litkaa tehdikseen tehtivid yhdessi,
koska eivit tunteneet toisiaan tai eivit saaneet tehtyi tehtivid, koska opettaja ei ollut

neuvomassa tai kehottamassa tehtivien tekemiseen. Ilmeisestikin toimiminen erilaisissa

36 Anonymiteetin vahvistamiseksi tutkimukseen osallistuneet opettajat on koodattu numeroin.

37 LearnLinc, nykyisin iLinc, on edelleen Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun virtuaalinen oppimisympiristd. Op-
pimisympiristostd liséd seuraavalla verkkosivulla (esityksen laatija Marko Mehtild): heeps://ilinc.tokem.fi/lms/login.
pl2template_dir=ilinc
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itsendistd padtoksentekoa vaativissa tilanteissa oli oppilaille uutta (vrt. behavioristinen
opettajajohtoisuus esim. Bee & Boyd 2012; Entwistle 2010). Vaativinta oppiminen ja
omachtoinen toimiminen on, mikali oppijalla on vain ulkoisen hallinnan kokemuksia
(Deci & Ryan 2000; Bergman 1999). Itseohjautuvuuteen tulisikin ohjata vihitellen
(Zimmerman 2008; Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000; Schunk & Zimmerman
1998). Oppilaat tarvitsevat pidempikestoista ohjausta kehittdikseen itseohjautuvuuden
taitojaan (Kohonen 2000; Little 1999), miki oli havaittavissa my6s tahdn tutkimuk-
seen osallistuvissa oppilaissa. Osalle oppilaista ajatus itseniisestd paatoksenteosta ja
vastuun ottaminen omasta opiskelusta oli uudenlainen nikokulma, mutta johon he
vihitellen kasvoivat ja jonka he kokivat myonteisend asiana etiopetuksessa. Niin kir-
joitti Sara: [Mikd on ollut hyvii kielisalkkutydskentelyssd?] “Saa tehdi kaikkia omia
Juttuja vapaasti mitd sinne haluaa’.

Itseohjautuvuuden tarkempi tutkiminen alkoi tuntua entistd merkityksekkiimmal-
t4, silld kolmannessa tutkimusvaiheessa tutkija-opettaja kirjoittaa OPTEK-hankkeen
tapaamiseen laaditussa tiedotteessa 23.11.2009, ettd “ala-asteikiiselli oppilaalla ei
ole valmiuksia pitkdjinteiseen itsendiseen opiskeluun verkossa esim. verkkokurssien tai
-tehtivien muodossa”. Kokemus oli osoittanut, ettd oppilaiden itseohjautuvuus oli
vield heikkoa ja ettd itseohjautuvuuteen voidaan oppimisympiriston kehittdmiselld
vaikuttaa, kuten tiedotteen muusta sisilléstd voidaan péitelld: "Verkko-opetusmalliin
tulisikin sisillyttid seuraavat lihiopetuksen elementit: —— ”Tiedotteessa viitataan etdope-
tustyon edellyttimiin itsendistd tydskentelyd tukeviin struktuureihin, joihin palataan
oppimisympiristdn tulosten yhteydessi.

Oppimisympiristén kehittdmistyon ja opetustydn yhtiaikainen toteuttaminen oli
haastavaa, eikd varsinaiseen itseohjautuvuuden tutkimiseen tahtonut riittdd aikaa.
Neljannessd tutkimusvaiheessa tutkija-opettaja kuitenkin pohti piivikirjassaan op-
pimisympdriston kehittimisen pedagogiikkaa itseohjautuvuuden suhteen 12.3.2010

seuraavasti:

— Miten itseohjautuvuutta voitaisiin mitata? Onko blogitydskentely sita? Esim. ettd
miten meni tdndin, saitko tavoitteet tdytettyd, miki oli vaikeaa, helppoa, tuntuiko ettd

opin jotain, paisin lihemmis tavoitettani? Hahmotanko nyt tavoitteeni helpommin?

Oppimista piddyttiin tutkimaan yksilon kannalta ja kohdistettiin tutkimus op-
pijoiden sisdisiin prosesseihin, yksilon kognitiivisten ja mentaalisten rakenteiden
tarkasteluun (vrt. Piaget 1970). Oppilaiden sisiisid prosesseja tultaisiin tutkimaan
pidasiassa oppilaiden ajatusten ja kisitysten kautta ja aineistojen kyselyt kohdennet-
taisiin erityisesti itseohjautuvuuteen. Kyselyaineistojen avulla oli tarkoitus saada tietoa

millaista itseohjautuvuus on, miten se ilmenee, sekd miten sitd voidaan tukea ja edistéi.
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6.2.1 Itseohjautuvuus ja metakognitiot

Tutkija-opettaja pohti oppijoiden ajatteluprosessien tutkimisen toteuttamista muis-
tiinpanoissaan 12.3.2010 seuraavasti:

— Miten voidaan kuvata ja todentaa oppilaiden ajatusprosesseja? Olisiko esim. nopea
blogikirjoittaminen heti tunnin jilkeen?

— Tutkisinko oppilaiden oppimista lihemmin prosessina eli ...

— Midi tarkoittaa kokemuksellinen kielenoppiminen, parioppiminen, kielipassissa on

oppijakuvauksia?

Kun oppilaita pyydetdin kertomaan tilanteesta vilittomasti tapahtuman jilkeen,
oletetaan heilld olevan hyvin muistissa tapahtumaan liittyvit yksityiskohdat ja omat
tuntemukset tapahtuneesta (vrt. stimulated recall -menetelmi, Gass & Selinker 2001;
myds Myllari ym. 2006; Patrikainen & Toom 2004). Koska kirjoittaminen on kaikkein
tarkein ajattelemisen viline, blogien ajateltiin olevan mahdollisuus saada nikyviksi
oppilaiden ajatteluprosesseja (Hakkarainen ym. 2004; Maor 2003).

Oppilaat arvioivat omaa oppimistaan ja tyoskentelyddn blogeissaan kevailld 2010

seuraavasti:

23.2.2010:- - 86..en oppinu oikein sanoja ku eij ollu semmone piivi ettd sanat olis
tartcunu padhin XD :) (Emma)

Ténd4dn meni hyvin ja tein paljon tehtivii ja sanakoe oli minusta helppo ja opin uutta.
(Onni)

25.2.2010. En pystynyt nauhoittamaan kun yhteys ei toiminut. Tein portfoliotydta.
Olin oma-aloitteinen. (Onni)

25.3.2010: - -kauppa keskustelua osaan jonkin verran eli pystyisin ostamaan kaupasta
niitd tuotteita mitd haluan, mikili muistaisin niiden nimet XD ja kellonajat osaan

jotenkuten. Tapaamisestakin pystyn sopimaan kohtalaisesti. :) (Emma)

Oppilaat arvioivat oppimistaan varsin realistisesti. Kummallakin oppilaalla vaikuttaa
olevan myonteinen mindkuva itsestddn oppijana, Onnilla vahvempi. Tdmi ilmenee
Onnin kirjoitettua aktiivisuudestaan koulutydssi ja uuden oppimisesta. Télld poika
ilmaisee arvostavansa oppimista ja koulua. Emman kirjoitusten perusteella voidaan
olettaa, ettd hin ei ole asettanut itselleen kovin korkeita tavoitteita eiki ole kovin sin-
nikis, koska ei osoita haluavansa erityisesti ponnistella opintojensa suhteen. Kaikesta
huolimatta Emmalla on varsin mydnteinen minikuva, vaikka hin my6ntii oman
osaamisensa olevan rajallista; Emmalle tuntuu riittivin kohtalainen osaaminen. (Vrt.

Anttila 2013; Martin 2010; 2002.)
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Mein Blog

@mmlia oppi

29.04.2010. 0 kommentta Deutschland

@miiw lernst Norden, Stden.... 20.05.2010. 0 kommenttia

Ja minapas opin vertailemaan asioita Wir gehen nach Deutschland. Es ist
Jee Kati! super!

20.03.2010. 0 kommentta A i
Meine Freunden Kati war in Deutsch Was ich gelernt habe in der
Stunden!! deutschen Klasse?
16.04.2010. 0 kommenttia

Vuoropuhelu
18.02.2010. 0 kommennia Ich habe gelemnt, das Wetter besser
Lot Hallo @mliel \Was machts du du erzahlen.

heute Nachmittags?

@i Ich gehe tanzen! Kemmst du mit Deutsch is lustig=)

23.03.2010. 0 kommenttia

mir?
Lomi Jaich komme!! Wie wiel? Ich lerne Deutsch gemn, ich habe viel
e Um funf Uhr gelernt.

to=2+ OK! Ich kemme.

Kuva 4 Otteita oppilaiden kirjoittamista blogeista omissa kielisalkuissaan

My®és toisessa Mein Blog -blogeista (Kuva 4) erds oppilas kirjoittaa opiskelevansa
saksaa mielellddn ja ettd hin on oppinut paljon. Myénteinen minikisitys oppijana
osoittaa, ettd oppilaat ovat motivoituneita ja sitoutuneita oppimaan (Martin 2010;
2002), mikid on edellytykseni itseohjautuvalle oppimiselle. On tosin huomattava,
ettd nimi oppilaat ovat valinneet saksan vapaachtoisesti ylimairiisend aineena, joten
heiddn voi olettaakin olevan motivoituneita oppimaan.

Itseohjautuvuuteen ja metakognitioihin liittyy erilaisia tiedonsddtelyprosesseja, jotka
sisltdvit metakognitiivisten oppimisstrategioiden kiyton (Flavell 1979). Kuudennen
luokan A2-saksan etdopetusryhmalle (N=14) suoritetussa kyselyssi (5. tutkimusvaihe)
tiedusteltiin, miten oppija itse oppii parhaiten vieraita kielid. Vastauksissa oli havaitta-
vissa metakognitiivista tietoutta tiedonsaitelyprosesseissa, silld pohtiessaan oppimistaan

osa oppilaista kirjoitti kiyttivinsi erilaisia opiskelu- ja oppimisstrategioita:

— Kieltd oppii parhaiten kun tarkastan aina kirjoittamani textin ja kertaan sen samalla.
(Eetu)

— Esim. sanakokeet tai verbin taivutus: teen laulun pitkin ja laulan sitd kunnes opin
muistamaan sanat. (Ella)

— Harjoittelen tekemiin monia teksteji ja eikd haittaisi vaikka tuli

pari virhettd koska oppisin siten tekemiin sen oikein ja puhumalla

sitd kieltd kotona. (Venla)

Vastauksista ei voida varmasti piitelld, hyodyntivitko oppilaat strategioita pinnal-
lisesti muistin varassa vai syvillisemmin ymmarryksen ja kokonaisuuksien kautta (ks.
Entwistle 2010; Peltonen & Ruohotie 1992, 119). Ellan strategia on kuitenkin osoitus
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metakognitiiviseen tietoon perustuvan strategian valinnasta, jossa hin kiyttdd aistejaan
(ndké ja kuulo) oppimisen edistimiseksi (Bee & Boyd 126-127; Gass & Selinker
2001, 302). Myés Venla on ymmirtinyt (tai muistaa opettajan nidin sanoneen), ettd
kielen tuottamisessa virheet ovat pikemminkin kehityksen promoottoreita kuin osoitus
taitamattomuudesta (Harjanne 2004; Ellis 2003). Tilld nikemykselld tutkija-opettaja
kannusti oppilaita omaan kirjalliseen ja suulliseen tuottamiseen. Venla osoitti kom-
mentillaan luottavansa itseens, osoitti hallitsevansa yleisid kielen kompetensseja ja hin
menestyikin hyvin opinnoissaan. Erilaisten kognitiivisten strategioiden hallinta edistdd
oppimista ja vahvistaa siten oppijoiden itseluottamusta, joustavuutta ja tehokkuutta,
mitka tekijit on liitetty mys hyviin oppimistuloksiin (Borkowski ym. 1987; Gardner
ym. 1999). Oppilaita tulee ohjata pohtimaan omia strategioitaan, silli onnistuneen
oppimisen salaisuus on siind, ettd tuntee oman oppimis- ja tyoskentelytyylinsi, vah-
vuutensa ja heikkoutensa (vrt. Entwistle 2010; Prashnig 1996, 19).

Oppimisympiriston kehittdmistyon ja tutkimuksen kannalta myonteistd on, ettd
etiopetusympdristo ei ole lannistanut kolmen, oppimistuloksiltaan™ erilaisen opiskeli-
jan oppimishalua. Emman rento, itsensi hyviksyvi asenne kohtalaisena kielenoppijana
herdttdd pohtimaan opettajan ohjaustaitoja: miten hienovaraisesti kannustettaisiin
tillaisia mydnteisesti itseensi suhtautuvia, mutta selvisti hieman rohkaisua tarvitsevia
oppijoita siten, ettd kannustus ei lannistaisi heitd eiki sisiltiisi sanatonta viestid siitd,
ettd oppija ei riitd opettajalle omana itsenddn. Herdd my6s kysymys, tarvitseeko kaik-
kien osata kiitettdvasti vai riittdisiko, ettd yksililla olisi muita esimerkiksi kielelliseen
kompetenssiin liittyvid, arvioinnissa nikymittomiid ominaisuuksia. Myos Anttila
(2013) osoitti tutkimuksessaan, ettd lukioikiiset pitivit opiskelutaitojen oppimista
oppiainesisilt6jd ja akateemista menestymistd tirkedimpini. Opettajan pedagogiset
taidot, tietynlainen pedagoginen tahdikkuus ja intuitiivinen oppilaan huomioiminen
ovat ensiarvoisen tirkeitd opettajan taitoja (Van Manen 1991).

On my6s huomioitava, etti itse asiassa Emma osoitti epdvarmuuden sietokykyi ja
halua ottaa riskeja kommunikaatiotehtivissi ja -tilanteissa (ks. luku 6.4.5, Emman
aineistoesimerkit), jotka myds ovat itseohjautuvuuden ja autonomian ominaisuuksia.
(Harjanne 2004; Kohonen 2000; Byram 1997.) Niitd havaintoja voidaan soveltaa
minki tahansa oppimisen yhteydessd, mutta oppimisympiristén kehittdmiselle ne
asettavat odotuksia opettajan tuesta ja ohjauksesta. Opettajan on voitava tukea oppijaa
etioppimisympiristdissd yhtd sensitiivisesti ja myonteisessi hengessi kuin tukea anne-
taan lihiopetuksessa luokka- ja kouluympiristdssikin (vrt. Csikszentmihalyi 2010).
Etdopetusympiristdssi oppijan tukemiseen on useita mahdollisuuksia, esimerkiksi
reaaliaikaisissa ohjelmasovelluksissa kuten chatissa, henkilokohtaisissa blogeissa tai

muissa medioissa.

38 Tutkija-opettajan oppilasarvioinnit todennettavissa kyseisten oppilaiden arvosanoissa.
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Oppimisstrategioiden pohtimiseen voidaan ohjata esimerkiksi sdédnnélliselld blogi-
tyoskentelylld. Oppilaat tarvitsevat myos reflektoinnissa ohjausta. Omien kognitiivisten
vahvuuksien tai heikkouksien ja tehtivin luonteen tunteminen ilman, ettd aktiivisesti
hy6dyntdd titd informaatiota oppimisen kontrollointiin ja sdinnonmukaisuuksien
midrittelyyn, ei ole metakognitiota; oppijan tulee osata tehdd informaatiosta my®os
johtopaitoksii eli luoda omia oppimisen strategioita (Livingston 1997). Tulevaisuu-
dessa niilld oppimaan oppimisen taidoilla on keskeinen merkitys, silld ne ovat nousseet
yhdeksi koulutuksen keskeisimmaksi tavoitteeksi (Halinen 2012; Wang & Newlin
2002) ja uuden oppiminen on muuntuvassa tietotulvassa edellytykseni elinikiisen
oppimisen periaatteiden toteutumiselle (esim. Kumpulainen ym. 2010; Lauriala 2004;

1997; Lehtinen 1995, 19).

6.2.2 Itseohjautuvuus ja mindkasitykset

Yksilon mindkisitys ja itsetunto madrittivit oppimiseen sitoutumista ja motivoi-
tumista, jotka ovat oppimisen edellytyksid, joten kisitys itsestd oppijana suuntaa
titen voimakkaasti myds koko oppimisprosessia (Martin 2010; 2002). Viidennen
luokan oppilaiden kuvaukset itsestd kielenoppijoina olivat pddasiassa myonteisid (5.
tutkimusvaihe). Oppilaat uskoivat oppivansa kielten tunneilla, myos suurin osa niis-
td oppilaista, jotka eivit halunneet tehdd haastavia tehtivid. Yhed oppilasta lukuun
ottamatta kaikki tytot (N=21) arvelivat kehittyneensi kielenoppijoina ja pojistakin
yli 80 % arvioi kehittymistddn mydnteisesti. Tyttojd ja poikia edelleen vertailtaessa
tyttdjen kisitykset oppimisesta olivat jonkin verran poikia myonteisempid ja ilmensi-
vit metakognitiivisia taitoja. Suurin osa tyttdjen kuvauksista liittyi haluun ja intoon
opiskella kielid (esimerkiksi "haluan oppia kielii paljon”, “tykkdiin kielten opiskelusta®),
mindkuvan tarkasteluun (“ymmdrrin asiat”) tai oman oppimisen tarkasteluun ("opin
innolla”). Vastauksiin sisiltyi lahes aina verbi. Pojat kuvasivat itseddn niukemmin ja
neutraalimmin, useimmiten sanoilla “zika hyvi”ja “ihan ok”, eikd kuvauksiin liittynyt
tunteiden ilmaisuja (vrt. Lauriala 2012; Sinkkonen 2012; Skelton 2001). Kaikkiaan
vastauksissa oli ainoastaan kolme negatiivista ilmausta: olen hidas, olen surkea ja en
osaa sitd [kieltd] kovin hyvin. Surkeaksi kuvasi itseddn yksi poika. Tyton vastaus “en
osaa sitd kovin hyvin” on merkitykseltdan lihes sama, mutta on kuitenkin metakogni-
tiivinen ilmaus, jossa tytté on todennikaisesti pohtinut ensin omaa tasoaan ja sitten
miettinyt tasonsa kuvausta osaamisensa kautta. Seuraavassa taulukossa (Taulukko 9)
on koottuna oppilaiden kuvaukset itsestian kielenoppijoina seki yleisimmin esiintynyt
motivaatioon ja sitoutumiseen vaikuttava tekija minikisitystd maarittimassd (Martin
2010; 2002).
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Taulukko 9 Kuvaukset itsesta kielenoppijana sekd motivaatiota ja sitoutumista madarittavat, mi-
nakasitykseen liitetyt tekijat (vrt. taulukot 7 ja 8; Martin 2010; 2002)

Tytot (N=25) Pojat (N=24) Yht.
My®onteinen | 16 6 22
Sanalliset ymmarran asiat, oppiva, yrittava, yrittelids, ahkera, tyytyvdinen,
kuvaukset: | hyvin lukeva, kiinnostunut, viihtyva, sitked, haluan oppia

positiivinen, jaksan aina yrittaa
uudelleen, pidan kielista,

haluan oppia kielid paljon,

olen innokas kielen lukija,

haluan oppia uutta, ahkera,

innokas, tykkaan kielten opiskelusta,
minusta on kiva oppia kieli,

yritan parhaani

Kielteinen | 3 1 4

Sanalliset hidas, en osaa kieltd kunnolla mutta yritan | surkea
kuvaukset: | parhaani, en osaa sitad kovin hyvin

Yht. 19 7 26

Avoimeen kysymykseen, joka koski kisitystd itsestd kielenoppijana (kysely koko-
naisuudessaan liitteessd 21) tytot olivat vastanneet huomattavasti useammin (19/25)
kuin pojat (7/24). Tyttdjen kuvaukset liittyivit useimmin mydnteiseen minikuvaan
(10/19) tai oppimiseen, kun vastauksia tulkittiin motivoitumisen ja sitoutumisen
suhteen (Martin 2010; 2002). Tulkinnassa kiytetty kriteeristd on esitetty taulukossa 7.
Pojat olivat vastanneet niin harvoin (7/24), ettd heidin osaltaan mitéin johtopaatoksid
on vaikea tehdd. Muutamat annetut vastaukset liittyivit my6nteiseen minidkuvaan ja
koulussa viihtymiseen.

Koko kyselyaineistoa tarkastellessa tyttojen kielelliset valmiudet nousivat esille poiki-
en vastaavia vahvempina, miki kuvastaa eroa tyttdjen ja poikien kielellisten ja ajattelun
taitojen kehitysrytmissi esimerkiksi kielellisissd ja ajattelun taidoissa (vrt. Lauriala
2012, 33; Sinkkonen 2012, 2005; Pollack 2006). Tarkasteltaessa oppilaiden vastauksia
tarkemmin, ne voitiin luokitella sen suhteen, miten hyvini kielenoppijoina oppilaat
itseddn pitivit. Oppilaiden vastaukset avoimeen kysymykseen itsestd kielenoppijana
luokiteltiin asteikolla erittdin hyvi [kielen oppija], hyvi, kohtalainen, huono, erittidin
huono tai en osaa sanoa. Seuraavassa taulukossa 10 kuvataan oppilaiden laadullisia
arvioita itsestdin kielenoppijoina.
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Taulukko 10 Oppilaiden laadulliset arviot itsesta kielenoppijana (%)

Tytot Pojat Yht.
(N=25)% | (N=24)% | (N=49) %
Erittdin hyva 2 5 7
Hyva 19 5 24
Kohtalainen 17 21 38
Huono 7 0 7
Erittdin huono 0 2 2
En osaa sanoa 5 17 21
Yht. % 50 50 100

Tytot kuvasivat itseddn yleisimmin asteikon sanoilla hyvi tai kohtalainen. Pojat
arvioivat itsensd useimmiten kohtalaisiksi kielenoppijoiksi. Yhdeksin (N=24) oppi-
lasta mainitsi, etteivit he osanneet kuvata itseddn oppijana. Niistd oppilaista suurin
osa (7) oli poikia. Etdopetukseen osallistuneiden kolmen oppilaan arvioita itsestdin
on koottu taulukkoon 11:

Taulukko 11 Viidesluokkalaisten etaopetukseen osallistuneiden tyttojen ja poikien arviointeja
itsestd kielenoppijana

Tytot Pojat
Mydnteinen - Hyvin olen omasta - Minussa parasta saksan kielen opiskelijana on
sanallinen mielestani oppinut... ettd viittaan paljon; Olen ollut aktiivinen.
kuvaus itsesta | (Ella) (Eetu)
oppijana - Olin oma-aloitteinen. (Onni)
Kriittinen, — Mielesténi saksa on joskus | — Pyydan korjaamaan jos sanon jotain vaarin.
sanallinen hauskaa joskus arsyttavaa, — En ollut toteuttanut taydellisesti
kuvaus itsestd | koska en ymmarra eika tavoitettani: " luen aina kappaleen tunnin
oppijana sanastosta l6ydy apua. (Ella) | jalkeen kotona!”
- En tarvitse enempaa harjoittelua. (Eetu)
— Olisin voinut lukea enemman ja minun olisi
pitényt tehda puheharjoituksia
(Onni)

Taulukko 11 implikoi, ettd niilli mydnteisesti asennoituvilla oppilailla on tieto
siitd, mitd tulisi tehdd, jotta kielen opiskelussa voi onnistua. Mahdollisesti oppilaat
ymmirtivit olevansa itse ratkaisevassa asemassa opiskelunsa ja oppimisensa edisty-

misen suhteen ja heilld on taitoa reflektoida omaa oppimistaan (vrt. Deci & Ryan
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2000). Niilld oppilailla vaikuttaisi olevan my6nteinen minikasitys sekd myonteiset
kontrolliuskomukset. Nima tekijit tukevat oppilaiden itseohjautuvuuden kehittymistd
ja ovat my0s suotuisa lihtokohta motivoitumiselle (Lyubomirsky ym. 2011; Lofstrom
ym. 2006; Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000).

Kisitykset itsestd ovat yhteydessd motivaatioon ja sitoutumiseen. Tamin kautta vai-
kuttavat myos koulutyon arvostaminen ja volitioon liittyvi sinnikkyys (Martin 2010;
2002, vrt. my6s Taulukko 7). Tytot arvostivat kieltenopiskelua ja kaiken kaikkiaan
kouluty6td hieman enemmin kuin pojat. Tytoistd yhtd oppilasta lukuun ottamatta
kaikki pitivit koulutydtd tirkeind (n= 24/25). Huomionarvoista on, ettd yksikdin
pojista ei ollut eri mieltd koulussa oppimisen merkityksestd (n=24). My®és kielten opis-
kelemista arvostetaan: seki poikien etti tyttojen mielestd kaikkein hauskinta kielten
tunneilla on oppiminen (16/49) ja tehtivien tekeminen (12/ 49).

Sitkeyttd mittaavaan kysymykseen “Jos en ymmdrri tehtivii heti, jatkan yrittimisti
kunnes ymmdrrin” vastattiin seuraavasti: alle puolet tytoistd, 44 % (n=25), osoitti
sitkeyttd yrittdd tehdd tehtidviid jota he eivit heti ymmirtineet ja tulosta vahvistavassa
kysymyksessd “Jos en ymmdirri tehtivii heti, siirryn mieluummin” reilusti yli puolet
tytoistd, 68 %, halusi siirtyd mieluimmin seuraavaan tehtivian. Vastaavassa tilanteessa
pojista reilu kolmannes, 38 % (n=24), ajatteli olevansa niin sitked, ettd jaksaisi yrittdd
tehtivin ratkaisua, ja alle puolet, 46 %, siirtyisi mieluummin seuraavaan tehtiviin.
Tissd on havaittavissa ero tyttojen ja poikien vililld. Tuloksista saa vaikutelman, ettd
tytot olettavat heiltd odotettavan sinnikkistd yrittdmistd, mutta mikili haastavan
tehtdvin edessd tarjoutuu mahdollisuus siirtyd seuraavaan tehtivdin, he kuitenkin
toimisivat mieluusti niin. Pojat ovat mahdollisesti realistisempia eivitki arvele jaksa-
vansa yrittdd kovinkaan kauaa, mutta periaatteessa he eivit haluaisi antaa periksi yhtd
helposti kuin tytot. Kielten tunneilla vaativimmissa tehtivissi, esimerkiksi pidempien
tekstien kirjoittamisessa, sinnikkyyttd voidaan kehittdd opettamalla erilaisia toimin-
tastrategioita (vrt. Chatterjee ym. 2013; Martin 2010; 2002). Kirjoittamisen avuksi
voidaan esimerkiksi muistella tuttua laulua, jonka lauseenrakenteita ja sanajirjestystd
voidaan hyddyntdi omassa tuottamisessa.

Yhteenvetona voidaan todeta, etti tyttdjen kisitys itsestddn kielenoppijana on posi-
tiivisempi kuin pojilla. Tytot kykenivit ilmaisemaan paremmin myos metakognitiivista
tietoa omasta oppimisestaan. Tami selittyy osin tyttdjen kielellisten valmiusten kehitty-
misesti, jossa poikien on todettu olevan tytt6ji jiljessd (Sinkkonen 2012; Keltikangas-
Jarvinen 2006, 67). Pojat eivdt niinkdin pohtineet oppijuuttaan vaan tarkastelivat
tyoskentelyominaisuuksiaan, ja joillekin pojille vithtyminen ja hyvinvointi olivat tirkeitd
asioita (vrt. Lauriala 2012; Skelton 2001). T4std voitaisiin pddtelld, ettd tytot arvosta-
vat oppimista itsessddn ja ne pojat, jotka kyselyyn vastasivat, arvottavat oppijuuttaan
tekojen ja oppimisympiriston toimintamahdollisuuksien kautta. Tulos tukee aiempaa
kisitystd poikien mieltymyksestd toiminnallisuuteen (Sinkkonen 2012). My®s kielten
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oppimista arvostetaan seki tyttojen ettd poikien keskuudessa, mutta vapaachtoisia kielid
ei kovin usein kiytinndssi valita. Kuitenkin sen jilkeen kun valinta oli tehty, syyt olivat
useimmiten l3htoisin itsestd; kieltd opiskellaan, koska kielitaito koetaan hyodylliseksi
taidoksi (akateeminen orientaatio, Etwistle 2010). Kielten valitsematta jittdmisen
syyt eivit liity timin tutkimuksen mukaan koulun ja kielten opiskelun arvostukseen.
Valitsematta jittdmisen syiti ei tuolloin 2011 tarkemmin tiedusteltu.

Tulokset oppimisympdiriston kehittdmistyon kannalta

Tutkimuksessa esille tullut oppilaiden my6nteinen minikisitys vahvistaa kisitystd
siitd, ettd viidennen ja kuudennen luokan oppilailla on ominaisuuksia, joita itse-
ohjautuvuudessa tarvitaan. Mydnteinen minikuva on myés vahvuus, silld yksilon
itsearvostus siitelee ratkaisevasti sitd, missi miirin hin on valmis toimimaan omaa
elimii sidtelevini subjektina (Harter 2012). Etdoppimisympiristd soveltuu titen
vieraiden kielten opiskeluun ja itsendiseen, itseohjautuvaan oppimiseen. Tulokset
mydtiilevit aiempia tutkimustuloksia koskien tyttojen ja poikien vilisid eroja ajattelu-
taidoissa ja oppimisessa. Oppimisympiristolle poikien mieltymys toiminnallisuuteen
ja oppimisympdriston viihtyvyyteen asettaa haasteita siitd, miten etiopetusympiristdd
voitaisiin kehittdd siten, ettd se huomioi toiminnallisuuteen ja hyvinvointiin liitty-
vit sekd viihtyvyyden ja ryhmissd toimimisen vaatimukset (vrt. Sinkkonen 2012 ja
Csikszentmihalyi 2010). Mikili oppimismotivaatiota ja sen ylld pitimistd halutaan
edistdd, myds oppimisympiriston viihtyvyyteen edelld mainitussa merkityksessi tulee

kiinnittid huomiota.

6.2.3 Ulkoinen ja sisdinen motivaatio itseohjautuvuuden
maarittamisessa

Kolmannen tutkimusvaiheen tarkoituksena oli selvittia tarkemmin, milld tavoin it-
seohjautuvuus ilmenee oppilaiden tuottamissa sisillissi. Itseohjautuvuutta tutkittiin
oppilaiden vastauksista, joiden tietyt piirteet ilmensivit erilaisia motivoitumistyyppeji
(Deci & Ryan 2000; Whitehead 1993). Motivoituminen voidaan jakaa ulkoisesti ja
sisdisesti sdddellyksi, mutta my6s ulkoisessa sditelyssi on eroja motivoitumisen asteessa
(ks. taulukot 6 ja 7). Sisiiselld hallinnan tunteella on merkitys myds epdonnistumisten
kisittelemisessd. Mikili oppilaalla on kokemuksia sisdisestd hallinnasta, he kokevat
voivansa vaikuttaa suorituksiinsa ja ottavat opikseen epdonnistumisista ja yrittivit seu-
raavalla kerralla paremmin. Mikili oppilaalla on vain ulkoisen hallinnan kokemuksia,
he kokevat, ettd eivit pysty itse vaikuttamaan suorituksiinsa ja luovuttavat helposti
vaikeuksien sattuessa. (Deci & Ryan 2000; Zimmerman 2008; Peltonen & Ruohotie
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1992.) Onnistumisen kokemukset ovat tirkeitd, silld ne kohentavat minakuvaa ja kuvaa
itsestd oppijana sekd nostavat oppimisen motivaatiota (Bergman 1999; Taube 1998).

Motivaation esiintymistd tutkittiin kolmannessa tutkimusvaiheessa, keviilld 2009
keritystd aineistosta. Aineisto keridttiin kyselystd, johon vastasi 8 oppilasta (N=8).
Aineiston ollessa niinkin pieni, tuloksista ei voida yleistdd. Aineisto antaa kuitenkin
tietoa tutkittavasta ilmidsti ja voi johtaa seuraavaan, teoreettisesti perusteltuun iteraa-
tioon. Kyselylomakkeen kysymysten 1-5 ja 9 pohjalta (Liite 27) seitsemin oppilaan
vastaukset myonteisind esitettyihin viittimiin (viittdimit 1-3, ja 9) antoivat syytd
olettaa ettd tulokset niilld oppilailla ilmensivit itseohjautuvuutta asteikolla 4 tai 5, joka
midritellddn kriteerien mukaan ulkoiseksi, mutta kohtalaiseksi itseohjautuvuudeksi
(ks. Taulukko 6). Kuitenkin Onnin kaikki vastaukset kertoivat heikosta itseohjau-
tuvuudesta asteikolla 2-3, joka kriteeriston mukaan on ulkoinen, heikko motivaatio.

Suurin osa vastaajista oli tytt6jd. Decin ja Ryanin mukaan tytot ovat tavoitehakui-
sempia, tietoisempia toiminnastaan ja pystyvit paremmin kisittelemain epionnistu-
misiaan. Vaittimain 5, “vastaan rohkeasti, vaikka en olisikaan varma siitd, miten asia
sanotaan aivan oikein”, kuitenkin yhtd oppilasta lukuun ottamatta kaikki vastasivat
kielcdvisti. Oppilaiden vastaukset saattavat merkitd, ettd oppilailla ei ole halua niyttid
osaamistaan ulkopuolisille ja ettd toisaalta koulussa peldtidn ottaa riskeji (Deci & Ryan
2000). Voidaan olettaa, ettd oppilaat halusivat mieluummin kuulla oikean vastauksen
ja mahdollisesti ottaa siitd opikseen, mikid ei varsinaisesti edistd oppimista vaan voi
jopa lamaannuttaa sen. Mikili oppijalla on rohkeutta antaa vastaus epivarmassa
tilanteessa, timd puolestaan ilmentdd vahvaa minikuvaa ja riskinottokykyi. (ks. Van
Manen 1991, 36.) Oppijan kannalta hyvd minikuva ja riskinottokyky ovat mydnteisid
ominaisuuksia, vaikka eivit kuitenkaan ilmaise sellaisenaan sisiisti motivaatiota (vrt.
Deci & Ryan 2000).

My6s muut kolmannen vaiheen tulokset antavat aiheen olettaa tutkittavien oppilai-
den motivaation ja niin ollen itseohjautuvuudenkin olevan kohtalaista. 10 oppilasta
(N=15) mainitsi salkkutyoskentelyn parhaaksi ominaisuudeksi itsendisyyden eli
mahdollisuuden saada pddttad ja madriti itse omasta toiminnastaan (Liite 17). Tdssd
kolmannen vaiheen verkossa vastatussa tutkimuskyselyssi Onni mainitsi parhaaksi
salkkutydskentelyn ominaisuudeksi sen “etti saa toimia itsendisesti”. Oppilaantunte-
muksen perusteella Onnin tulokset tissd kyselyssi vastasivat tutkija-opettajan nike-
mystd mutta aiemmassa kyselyaineistossa Onnin tulokset heikosta itseohjautuvuudesta
ylldctivit. Varsinkin suulliset tehtdvit Onni suoritti innostuneesti (ks. luku 6.4.5,
Onnin aineistoesimerkit) ja oli aktiivinen sisilldntuotannossa, vaikka kouluarvosana
saksan kielessa oli vilttivi.

Mahdollisesti heikko kouluarvosana verotti itseluottamusta, miki heijastui varo-
vaisuutena omaan toimintaan ja tukeutumisena opettajan palautteeseen. Opettajan
merkitys oppimisen tukemisessa vahvistuu, silld 5.—6. luokkalainen tarvitsee ohjausta
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ja tukea itseohjautuvuuden kehittymiseen sisdisten kontrollien vahvistamiseksi, silla
itseohjautuvuus ilmenee itsekontrollien ohjaamana myénteisend toimintana. Itse-
kontrolli mairittad, ottaako oppilas vastuuta omasta oppimisestaan valitsemalla ja
asettamalla itselleen tavoitteita ja kiyttdako hin strategioita tarkkaillakseen ja kont-
rolloidakseen erilaisia oppimiseen vaikuttavia tekij6itd. (Zimmerman 2008; Boekaerts
& Corno 2005; Pintrich 2000). Ella ja Sara osoittivat itseohjautuvuutta kertomalla
omista kontrolleistaan. Ella oli luonut itselleen oppimisstrategioita, kuten lauluja
sanaston harjoittelemiseen ja Saralla oli selkedt tavoitteet vieraan kielen oppimiselle
opiskelutarkoituksessa ulkomailla.

Motivaation kohottamiseen voidaan vaikuttaa autonomian tunteen tukemisella;
oppilaan tulisi kokea osaamisensa osana itsesiddeltyi kiyttaytymistd, silld onnistuneen
suorituksen kokeminen ei edisti sisdistd motivaatiota, ellei se ole liittynyt autonomian
tunteeseen (Deci & Ryan 2000). Koulun tehtidvind on huolehtia siité, ettd oppilaille
luodaan tunne oppimisen itsechallinnasta, mitd voidaan tukea pienillikin valinnan
mahdollisuuksilla esimerkiksi tehtivien toteuttamisen suhteen. Niitd oman valinnan
mahdollisuuksia oppilaat itsekin toivoivat.

Tulosten mukaan motivoitumista tukivat erityisesti oppimisympiriston viihty-
vyyteen liittyvit psykososiaaliset tekijit. Psykososiaaliset tekijit edistivit olennaisesti
poikien viihtymistd. Oppiminen koulussa tapahtuu useimmiten interaktiossa, joten
ihmissuhteiden osuutta oppimisprosessissa ei pidd viheksyd (ks. esim. Laukkanen
& Lauriala 2011). Viihtyvyyteen vaikuttaa olennaisesti myos emotionaalinen sitou-
tuminen opettajaan ja koulukavereihin. (Fredricks ym. 2005; 2004). Kaverisuhteet
ovat kouluikiisille timin tutkimuksen mukaan lihes yhti tirkeitd kuin oppiminen.
Tuloksissa todettiin myds opettajan merkitys oppimisen tukemisessa ja ohjauksessa.
Opettajalta odotettiin itse opetustilanteen ohella myds mentaalista tukea. Suuret
luokkakoot voivat olla esteend erilaisten sensitiivisten viestien lukemisessa; opettaja
ei ehdi huomioida eikd vilttimittd huomaa ujompien tai arkojen oppilaiden mah-
dollisia tarpeita tai toiveita, vaikka heilld sithen ammatillisesti kykya olisikin (vrt.
Vagle 2009; Lauriala 1997) ja vaikka se olisi kompetenssin kokemiseksi tirkead.
Etdoppimisympiristossd ndiden sensitiivisten tarpeiden huomioimista ei voida litkaa
korostaa. Virtuaalisissa tiloissa oppijan tarpeiden havainnoiminen on vaikeampaa kuin
lzhiopetuksessa, joten opettajan on opetusjirjestelyissi sisillytettivi strategia oppijan
tukemiseksi etdopetuksessa. Ongelmaksi voi nousta aika; 45 minuutin oppitunnilla
opettajan on lihes mahdotonta havainnoida kaikkien oppijoiden tarpeita, opiske-
levatpa he lihi- tai etiopetuksessa. On selvii, ettd koulussa kohtuullisesti parjaavit
mutta kevyelld tuella parempaan yltivit oppilaat hy6tyisivit, mikili opettajalla olisi
heille aikaa (vrt. Bruner 1985; Vygotsky 1978). Ratkaisuna voisi olla kahden aikuisen
lasniolo jokaisessa oppilasryhmassa.
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6.3 Psykososiaalisten perustarpeiden huomioiminen
oppimisympariston kehittamisessa

6.3.1 Autonomian tarve

Itsendisyys eli autonomia, itseohjautuvuus ja motivaatio ovat olennainen osa oppi-
mista. Tutkitusti itsendinen pidtoksenteko ja motivoituminen toimivat limittdin op-
pimisprosessissa (Deci & Ryan 2000). Neljannen tutkimusvaiheen aineisto perustuu
saksan etdopetuksen tunnilla toteutettuun suulliseen kyselyyn 6. luokan A2-saksan
etdopetusryhmille (N=14). Oppilailta kysyttiin salkkutydskentelyn hyvii puolia seka
niitd piirteit, joita tulisi kehittdid (vrt. Kohonen 2000). Oppilaiden vastauksista ilmeni
kaikkein selvimmin itseniisyys ja halu itsemaidradmiseen (Deci & Ryan 2000; Con-
nell & Wellborn 1991). Autonomian nihtiin olevan yksi tirkein salkkutydskentelyn
ominaisuuksista, silld yksitoista oppilasta mainitsi salkkutyoskentelyssd parasta olevan
se, ettd saa tehdd omavalintaisia toitd, ettd ” tdistd saa tehdi oman nikdisid ja persoo-
nallisia” ja "etti saa itse luoda sellaisen sivun kuin haluaa”. Oppilaat pitivit tirkeind
yksil6llisyyden huomioimista ja mahdollisuutta vaikuttaa omaan tydhonsi (vrt. esim.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004; Niikko 2000; Kankaanranta &
Linnakyld 1999; Taube 1998). He ilmeisestikin pitivit ajatuksesta, ettd saisivat jattdd
visuaalisen ja persoonallisen, itse suunnitellun jiljen kielisalkkuihinsa. Tulos haastaa
oppikirjojen laatijat luomaan materiaalia, jota oppija itsekin voisi ridtal6idd ja muokata.
Tillainen muokattava materiaali palvelisi my&s erilaisten oppijoiden huomioimista.
Huomionarvoista on, ettd pienillikin valinnan mahdollisuuksilla luodaan oppilaille
tunne oppimisen itsehallinnasta, miki edistdd sisdistd motivaatiota etenkin silloin,
kun se liittyy autonomian tunteeseen (Deci & Ryan 2000).

My®s viidennessi vaiheessa kerittyjen aineistojen (Liitteet 19 ja 21) mukaan kaik-
ki oppilaat (N=46) halusivat vaikuttaa omaan opiskeluunsa, esimerkiksi tehtdvien
valintaan, tietokoneen kiyttoon ja omien tavoitteiden pohtimiseen. Kun avoimissa
kysymyksissd kysyttiin tehtdvitoiveita, pojilla (n=24) oli kolme mainintaa halusta valita
itse tehtdvid, ja suurin osa maininnoista koski toivetta saada tehdi tehtévii tietokoneella
(17/28). Tytot (n=25) mainitsivat useammin halun omaan valintaan (7/39) mutta
myds he mainitsivat useimmin haluavansa kiyttid tietokonetta tehtivien tekemisessd
(14/39). Oma valinta on osa autonomiaa, jota tuetaan parhaiten ympiristossd, jossa
oppijoiden oikeuksia toimia itseniisesti kunnioitetaan miritellyissi, mutta turvalli-
sissa rajoissa (Takala & Takala 1988, 239). Tillaisessa ympiristossd oppijalle annetaan
mahdollisuus omiin valintoihin ja paatoksentekoon ja kun oppijalla on omistusoikeus
omaan oppimiseensa, hin ottaa siitdi myds enemmin vastuuta (Hakkarainen ym.

2004). Oma valinta ja padtoksenteko lisdvit myos kohteen kiinnostavuutta, milld on
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merkitystd sisiisen motivaation syntymisessd ja oppimisen kokemisessa mielekkdini
(Deci & Ryan 2000).

Opettajat ja vanhemmat seuraavat oppilaiden kouluty6td ala-asteella tarkasti. Op-
pilaat ovat tottuneet opettajan kontrolliin eikd omaa vastuuta koulutydstd osata vield
ottaa. Etdopetuksessa oppilaita valvovat etdopettajan ohella koulunkidynninohjaajat,
mutta tehtdvien tarkistus ja muu harjoittelu on pidosin oppilaiden omalla vastuulla.
Oppilaiden tydskentelyn aukoton kontrollointi on vaikeaa. Olennaisempaa onkin
opettaa oppilaita suunnittelemaan omaa oppimistaan, asettamaan tavoitteita oppi-

miselleen ja niin kasvattaa heitd vihitellen ottamaan omaa vastuuta oppimisestaan.

6.3.2 Sosiaalisen yhteenkuuluvuuden tarve

Helmikuun lopussa 2007 oppilaille (R1, N=14) tehtiin kysely etiopetuksen hyodyistd
ja haitoista. Merkittdvimmiksi tekijoiksi oppimisympiristdn kehittdmisen suhteen
nousivat toiveet toisten nikemisestd (5/14). My6s kehittdjitiimin opettaja (2) toteaa
kirjatuissa kenttdhavainnoissaan 1.8.2007, ettd ongelmana on yksindisyyden tunne
ilman reaaliaikaista videokuvaa: fyysinen yksindisyys etitunnilla (Oikaraisen, Ylinamman
ja Nivavaaran kouluilla vain yksi oppilas) — — . Tahin tiimin jdsen esitti ratkaisuksi
videoneuvotteluohjelmaa: “tarvitaanko videoneuvotteluvilineiti? — — .

Ryhmissi opiskelemisen ei tarvitse tarkoittaa sitd, ettd tehtdvid tehdédidn aina yhdes-
si. Se voi tarkoittaa my®s sitd, ettd kun oppilas tuntee kuuluvansa ryhmiin, hinen
turvallisuudentunteensa tiyttyy ja hin voi rauhallisin mielin olla oma itsensi (Lau-
riala 2004; Hargis 2000). On todettu, ettd ryhmikoheesio syntyy vertaisryhmiss, ei
niinkiin aikuisten kanssa (Harris 2000).

Tutkija-opettaja koki ongelmaksi vapaampien, koko ryhmin oppimistilanteiden
tarkkailemisen. Syntyi tarve nihdi kaikkien koulujen opetusryhmit esimerkiksi val-
vovan opettajan kameran vilitykselld ja vieldp4 niin, ettd myos oppilaat voisivat nihda
toisensa ja kaikki ryhmit omilta koneiltaan. Ongelmaksi oli noussut mys havainto ja
kokemus siitd, ettd ryhmiytymistd oppilaiden kesken ei tapahdu, koska oppilaat eivit
nie toisiaan. Opettajakin niki oppilaansa ainoastaan nimilistana. Tutkija-opettajan
kenttihavainnoissa kevidilld 2008 todetaan: “Olisi hyvi jos porukan nikisi yhdessi. Eri
kéyttiojirjestelma? Tekninen toimivuus on todella tirkeia!!” 29.5.2008 tutkija-opettaja

lahetti tiedustelun it-palvelujen tuottajille:

Tarvitsemme kiyttd6mme useampia etityovilineitd joista videopuheluyhteytti - - yri-
timme kokeilla tindin. Kysymyksessi on tunneloinnilla toteutettu yhteys mutta jota
emme saaneet lipi. Kysymyksessi on ilmeisesti porttiongelma. Onko mahdollista avata

kyseinen portti ja miten toimitaan?
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Huhtikuun lopussa keviilld 2008 A2-saksan valinnaisryhmille tehtiin kysely, jossa
kysyttiin heidin kokemuksiaan etdopetuksesta. Oppilaita (N=18, joista 15 palautti vasta-
uksensa) pyydettiin nimedmain myonteisid ja kielteisid seikkoja etiopetuksesta. Kielteisend
seikkana mainittiin se, kun kaistanleveydet eivit useinkaan riitd toisten nikemiseen:

— - ei nde kaveria kameralla Skypessi.

Oppilaiden vastausten perusteella voitiin paitelld, ettd ddniyhteyden ohella reaaliai-
kainen kuvayhteys oli olennainen osa oppimista. Oppilaat haluavat tuntea kuuluvansa
johonkin ryhmiin (Lyubomirsky ym. 2011; Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000)
ja ryhmikoheesiolla on havaittu olevan vaikutusta myos oppimistuloksiin (Kagan &
Kagan 2002). Edelld esitetyn valossa huomionarvoista on, ettd Ylinammassa oppilas
opiskeli yksinddn. Yksindinen tydskentely oppikirjan kanssa tietokoneruudun déressi
kuunnellen ei vastaa kielen oppimiselle asetettuja tavoitteita. Myoskdin ryhmiytymi-
sen tai tuttuuden tunnetta ei padssyt syntymain, kun oppilaalle Ylinammassa toiset
oppilaat nikyivit vain nimini ruudussa.

Syksylld 2007 LearnLincissa mahdollistui liikkuvan kuvan vilittiminen. Oli
merkittivi edistysaskel nihdi opettaja ja muut ryhmissi opiskelevat reaaliaikaisesti,
vaikkakin pidasiassa yksi puhuva henkil6 kerrallaan. Puheenvuoroa kiyttivi oppilas
ilmaantui kuvaruudulle omaan kannettavaan asennetun web-kameran kautta. Jokaisen
koulun oppimistila ja oppilaat voitiin nihdi, kun opettaja tuntien alussa ja lopussa
otti nikdyhteyden vuorollaan kouluihin valvojaopettajan tai koulunkiynninohjaajan
niyttiessi kameralla koko ryhmii. Koulujen tietoliikenneyhteydet eivit kuitenkaan
tahtoneet riittdd usean reaaliaikaisen videokuvan vilittimiseen. Kokonaisuudessaan
koko ryhmin jisenten nikeminen edisti mahdollisuutta ryhmikoheesion syntymi-
seen, kun oppilailla oli mahdollisuus saada reaaliaikainen nikdyhteys my6s muihin
etisaksan ryhmin oppilaisiin (vrt. Lyubomirsky ym. 2011; Kagan & Kagan 2002;
Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000). Myos kiytossd ollut Chat-toiminto tuki
ryhmitunteen syntymistd; oli merkitsevdd nahdd oma kirjoitus osana yhteistd oppi-
misalustaa. Chattiin kirjoittamisen kautta oppijalle tuli tunne kuulumisesta johonkin,
ja toisten kommentoidessa tai vastatessa osallisuus vahvistui (vrt. esim. Deci & Ryan
2000). My6s Maor (2003) korostaa, ettd sadnnolliselld ja strukturoidulla keskustelulla
etdopetusympiristossd voidaan oppijaa sitouttaa oppimiseen.

Oppilasryhmien eheyttimiseksi ja ryhmikoheesion parantamiseksi kiyttoon otettiin
videoneuvotteluohjelma syksylld 2008. Tilld ohjelmalla (Arctic Connect) edistettiin
ryhmikoheesiota entisestddn (vrt. Fredricks ym. 2004). Ohjelman avulla toteutetun
videoneuvotteluyhteyden avulla luotiin tuntu yhteisesti virtuaalisesta luokasta, jossa
jokainen oppilas tyoskenteli tietokoneen ja kirjojensa ddressd tai muussa luokkatilassa
oppimistehtdvin mukaan.
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Oppilaiden koteihin lihetettiin lukukauden alussa 21.8.2008 seuraava tiedote

etiopetuksen aloittamisesta ja toteutuksesta:

Tieto- ja viestintitekniset ratkaisut pyrkivit luomaan lihiopetukseen verrattavia tydsken-
telyolosuhteita, tosin saksan opettaja on toisinaan vain “seinilld”. Videokonferenssiyhtey-
delld heijastetaan valkokankaalle reaaliaikaiset kuvat jokaisesta koulusta, joten oppilaat
kuulevat ja nikevit opettajan ja toisensa. Opettaja kiertid kouluilla vuoroviikoin, joten
oppilaat ovat lihiopetuksessa joka kolmannella viikolla. Jokaisella ryhmilld on etituntien
aikana opettaja tai avustaja jolta voi kysyd neuvoa tai tukea pulmatilanteissa. Oppilailla
on kiytdssiin tietokoneet tuntityoskentelyn tukena ja myds yhteyden muodostamiseksi
toisenlaiseen reaaliaikaiseen tydskentely-ympiristén. Oppikirjat ovat myos kiytossi

tavalliseen tapaan liksyineen. — —

Videoneuvotteluyhteys niytti olevan tarkoituksenmukainen ratkaisu. Oppilaat olivat
tyytyviisid nihdessain muutkin ryhmiin kuuluvat oppilaat eri kouluilta, kuten oppi-
las totesi keviilld 2009 (Liite 13): ” Saksan tunnilla on mukavaa kun yhteys pelaa---".

Kommunikatiivisia kielitehtdvid oppilaat tekivit pidasiassa saman koulun oppilaiden
kanssa, tosin useampien oppilaiden poissa ollessa oppilaita kannustettiin olemaan yhte-
ydessi toisten koulujen oppilaisiin. Ryhmikoheesiota (ks. esim. Kagan & Kagan 2002)
edistettiin iltakouluilla eli tunteina oppituntien jilkeen (Liite 20). Oppilaat pitivit
iltakouluista. Kysyttiessd miki saksan tunneilla oli kivaa oppilaat totesivat, ettd “/ta-
koulu”, “iltakoulu kun sielli nikee kaikki muutkin” (Liite 12). Videokonferenssiyhteys
salli yhteisyyden ja ryhmikoheesion syntymisen eri koulujen vilille ja kontrolloituna
mahdollisti vapaan parityoskentelyn parien loytyessd samalta koululta, mutta se ei
mahdollistanut oppilaiden parikeskusteluja eri koulujen vililld. Iltakoulu ja video-
konferenssiyhteys olivat niitd toimia, joilla alakouluikiisten oppilaiden sitoutumista,
oppimismotivaatiota ja yleistd hyvinvointia pyrittiin edistimain (vrt. Lyubomirsky
ym. 2011; Kagan & Kagan 2002; Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991).

Oppilailta (R2, N=17) tiedusteltiin oppimisesta etdsaksan tunneilla kolmessa eri
kyselyss lukuvuoden 2008-2009 aikana. Oppimisympiriston kehittimisen kannalta
olennaisia olivat oppilaiden negatiiviset kommentit kysymykseen “misti et ole pitinyr

lainkaan saksan opiskelussa?”

Joulukuu 08: [Toivoisin] Iltakoulua. On kivempaa olla kaikkien kanssa eiki eri kou-
luilla. (Ella)

Kevit -09: Saksan tunnilla on tylsid kun ei ole kavereita. (Onni)

Vaikka yhteisollisyyden luomiseksi oli jo tehty muutoksia, osalle oppilaista ryhmin
hajanaisuus tai se, ettd ei ole tydskentelyparia, oli negatiivinen asia. Mikali yhteisolli-
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syyttd ei endd teknologian keinoin voida edistdd, tulisi oppimistilanteen rakenteellisia
ja pedagogisia lihtokohtia kehittid siten, ettd oppilas ei kokisi itseddn yksindiseksi.
Nimi modifikaatiotarpeet pohjustivat seuraavaa, neljittd tutkimusvaihetta siten, ettd
teknisen oppimisympiriston kehittimisen rinnalla oli olennaista keskittyd pedagogiik-
kaan eli sithen, miten erilaisilla pedagogisilla ratkaisuilla voitaisiin vastata oppilaiden
tarpeisiin (vrt. esim. Smeds, Krokfors, Ruokamo & Saijets 2011; Zimmerman 2008;
Connell & Wellborn 1991).

Viidennen tutkimusvaiheen lopussa, keviilld 2011, viidennen luokan oppilailta
tiedusteltiin oppimisen kannalta merkityksellisistd asioista kielten tunneilla. Kaikissa
aineistoissa mainittiin sosiaalisen ympiriston merkitys eli kdytannossa luokkakaverei-
den ja my6nteisen ja kannustavan ilmapiirin merkitys. Kannustavassa ja mydnteisessd
ilmapiirissd voidaan paremmin taata, ettd oppilaat tulevat huomioiduiksi kokonaisval-
taisesti, tunteineen, tarpeineen ja ajatuksineen (vrt. Lauriala 2012; Sundholm 2000).
Deci ja Ryan niin ikddn korostavat, etti sisiisen motivaation kehittymiseen vaikuttavat
hyvin olon ja turvallisuuden tunteet seki salliva ja hyviksyvi ilmapiiri, jotka kaikki
edistdvit omaa valintaa ja pddtoksentekoa eli autonomiaa (Deci & Ryan 2000; 1985).
Aineistosta esille nostettu Onni-oppilas edustaa poikaa, jonka itseohjautuvuus on
kohtalaista tai heikkoa. Onnin kohdalla heikentynyttd itseohjautuvuutta saattavat
selittdd vihentyneet sosiaaliset kontaktit saksan tunneilla, silli Onnin hyvi kaveri
lopetti saksan opiskelun eiki hin loytinyt luontevaa tydskentelykumppania. Deci ja
Ryan (2000) mainitsevat, ettd voidaksemme selittdd vihentynyttd sisdistd toimintaa,
itseohjautuvuusteoria ehdottaa kddntymiin ensin yksildiden liheisiin sosiaalisiin
kontakteihin, joissa tapahtunut muutos vaikuttaa heidin osaamiseensa ja autono-
miaan, mikili yhteenkuuluvaisuuden tunnetta ei ole (Deci & Ryan 2000; ks. myds
Matthews & Kesner 2008). Opettajan tulisikin huomioida oppilaiden viliset suhteet
ja erityisesti muutokset niissi. Merkittdvin yleinen tulos koski kyselylomakkeen (Liite
21) vdittdimain 7 saatuja vastauksia, joiden mukaan oppilaat haluavat tehdi paritys-
t4, silld yli 80 % vastanneista (N=46) halusi tyoskennelld mieluiten parin kanssa tai
pienessd ryhmassa.

Parityoskentelyssd on omat etunsa. Kun tydskennellddn parin kanssa, oma ajattelu
tulee nikyvimmiksi asioita parille perusteltaessa ja omaa tydskentelyd pohtiessa (vrt.
Bee & Boyd 2012 310-315), miki edistdd myds omaa ajattelua ja metakognitioiden
kehittymisti. Parin kanssa tyoskentely on oppimisenkin kannalta hedelmillisemp3a.
Oppiminen ja tuotokset eivit ole 1 vaan 1+1=2 (Kagan & Kagan 2002). My6s Maor
(2003) piti paritydskentelyd tirkedni opiskeltaessa verkkoympiristossd. Tulosten perus-
teella on mielenkiintoista, ettd parityd koetaan mielekkiind, mutta kyselyssi viittimiin
6, “minusta on mukavaa saada palautetta kavereiltani”, hajontaa oli asteikolla vililla
2-5. Osalle se sopi tdydellisesti ja osalle se sopi ihan vihin. IImeisesti parityoskentely
koetaankin yhteiseni tydskentelynd, vaikka kumpikin pareista tekee omaa tyotddn.
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Parin kanssa tyoskentelylld on havaittu olevan my6nteinen vaikutus oppimiselle (Nor-
rena ym. 2011; Hakkarainen ym. 2004). Tydskenneltdessi kysytdin parilta neuvoja
ja mielipidettd, minki olettaisi olevan palautetta mutta mikd mahdollisesti koetaan
auttamisena. Tydskentelyprosessissa palaute titen hyviksytddn mutta oman tyon
arvioiminen koetaan liian henkilokohtaisena. Arvion koetaan ehki kohdistuvan liian
suorasti omiin kompetensseihin. Mahdollisesti oppilaat ymmirtivit palautteen, myos
toisilta oppilailta saadun, olevan virallisempaa ja enemmin epikohtiin kohdistuvaa.

Omaa ty6paria ja muutakin ryhmii kuitenkin arvostetaan ja heitd pidetddn tirkeidnd
oman oppimisen kannalta, silld kaikki oppilaat ilmoittivat, ettd "kuuntelen muiden
vastauksia” melko paljon tai paljon (asteikolla 4-5) kyselyn 8. viittimiin. Monissa
tyomotivaatiotutkimuksissa on todettu, ettd tydssi motivoitumiseen on selkeisti
yhteydessd halu tuntea itsensd merkitykselliseksi omassa tydyhteisossd (Sundholm
2000). Useimmiten koulun oppimistilanteita ei nihdi yhteisolliseksi toiminnaksi.
Yhteisollisyyttd korostetaan yhteistyotaidoissa ja sosiaalisissa suhteissa, mutta ei var-
sinaisesti oppimistilanteessa, joka useimmiten mielletdén yksiloty6ni; annetaanhan
kouluarvioinnitkin jokaiselle yksindin. Yhteisollisyyden suotuisia vaikutuksia koulu-
tyohon voisi tuoda esiin painokkaamminkin. (vrt. Smeds ym. 2011; Bandura 2008;
Zimmerman 2008; Corno 2007.)

Himmentivii kuitenkin on, ettd vaikka etdopetustunneilla on useitakin mahdolli-
suuksia erilaisiin kielenkdyttotilanteisiin, vieraan kielen tuottaminen ei ole lisiantynyrt.
Entistd tirkeimmiksi nouseekin siten positiivisen ryhmihengen luominen, jolloin
oppilaat rohkaistuisivat puhumaan ja esiintymiin, seki erilaisten toiminnallisuutta
ja kommunikatiivisuutta edistivien tyoskentelymallien suosiminen (vrt. Salovaara &
Honkonen 2000). Erilaiset teknologiasovellukset mahdollistavat vuorovaikutuksessa
ja kielenoppimisessa olennaisen suullisen tuottamisen harjoittelemisen edistimailld
kompetensseja, jotka ennustavat menestymisté vieraan kielen opinnoissa, kuten kykyi
eritelld kuultuja kielen d4nteitd ja lingvististd kyky4 tunnistaa sanojen funktiot lauseessa
(Gass & Selinker 2001, 345-349).

6.3.3 Opettajan ohjaus ja tuki itseohjautuvuuden ja kompetenssin
tarpeen vahvistamisessa

Huhtikuun lopussa keviilli 2008 A2-saksan valinnaisryhmille tehtiin kysely, jossa
kysyttiin oppilaiden kokemuksia etiopetuksesta. Oppilaita (N=18, joista 15 palautti
vastauksensa) pyydettiin nimeimiin mydnteisii ja kielteisid seikkoja etdopetuksesta.
Kielteiseksi asiaksi etdopetuksessa nousi tiedonkulun ja ohjauksen puute. Oppilaat
ilmoittivat olevansa toisinaan epitietoisia siitd, mitd heidin tuli tehdd. “Joskus epdiselvii
tietdd mitd pitid tehdd”. On tirkedd, ettd oppilas ei koe turvattomuutta tai turhaudu
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sen vuoksi, ettd hdn on tietimitén tunnin kulusta; oppitunneilla turhautumisen ja
epitietoisuuden tunteet ehkiisevit kompetenssin kokemista (Deci & Ryan 2000).
Koska oppilaat kokivat tarvitsevansa enemmin ohjausta etiopetustuntien aikana,
Peda.net-verkkoalustaa kehitettiin tiedottamisen ja ohjauksen tarpeisiin. Ohjaus
ndytti jadvin vaillinaiseksi erityisesti tilanteissa, joissa kouluihin ja oppilaisiin ei endd
saatu ohjelman kautta yhteyttd. Ohjaus ja yhteydenotot saattoivat jaddi vaillinaisiksi
tai katketa kokonaan kun oppilaat soittivat episelvissi tilanteissa internet-puheluja
toisilleen. Tillaisissa tilanteissa oppilaiden puhelinlinjat olivat varattuina eikd opetta-
jakaan saanut heihin yhteyttd oppitunnin aikana.

Muita etdopetuksessa kehitettivid, oppilaiden mainitsemia asioita on koottu tau-

lukkoon (Taulukko 12; ks. my®s Liite 7).

Taulukko 12 Oppilaiden etdopetusta koskevat kielteiset kasitykset joulukuussa 2006

Etdopetuksesta esitettyjen kielteisten mainintojen maara

(n=15) Teema Sisalto f
ei kameraa, video- Oppilaat eivat 5
ei nde kaveria kameralla Skypessd, viestimet | nde toisiaan

Oppilailla ei web-kameroita,
ei nae kaveria kameralla,
kaikilla ei ole webbi kameroita

liikaa tehtavia, tehtdvat | Tyokirjatehtdvat | 8
Jotkut kirjan tehtavat on tylsia, eivat sovellu

Jotkut tehtdvan ohjeet ovat etdopetukseen
saksankielisia eika niitd aina

ymmarra,

kaikki muut tehtavat,

PS: Tehtavat ovat muuten aivan
lilan hankalia,

muut tehtdvat [kuin yhdistysteht:t],
liikaa tehtavia,

jotkut kirjan tehtavat on valilla

tylsia
Yhteydet ei toimi toiminta 3
En osaa liittaa kuvaa hyvin 1
Joskus epaselvaa tietdd mita pitaa 3
tehda
Pitaa aina soittaa skypelld jos kukaan ei tieda mita pitaa tehda 1

Tietokoneella oppiminen voi olla tulevaisuutta, mutta ei
nykyisyytta. 1
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Useat kielteiset maininnat liittyivit niihin oppimisympiristén tekijoihin, jotka
ehkiisevit tai haittaavat kompetenssin tunteen kokemista. Tillaisia mainintoja olivat
muun muassa ~ liikaa tehtivid”, Jotkut tehtivin ohjeet ovat saksan kielisid eiki niiti
aina ymmadrrd, "PS: Tebtivit ovat muuten aivan liian hankalia”, "En osaa liittid kuvaa
hyvin” ja 7 Joskus epéselvii tietid mitd pitid tehda”. Useimmat kielteiset maininnat
liittyivit tehtdviin. Kirjan tehtivit koettiin pitkistyttivini ja vaikeina. Toisaalta lihes
kaikki pojat mainitsivat useissa yhteyksissi pitdvinsi verkkotehtivistd. Peda.net-verk-
koalustaa voitiin kehittdd myos oppimisessa esimerkiksi kielisalkkutoissd ja erilaisten
verkkotehtivisivustojen tiedottamisalustana. Yhteyksien puutteet tiedostettiin, mutta
niiden korjaamiseksi tutkimukseen osallistuvilla kehittéjilld ei ollut muuta keinoa kuin
sinnikis neuvottelu ja odottaminen.

Yksikdin ensimmiisen tutkimusryhmin oppilaista (R1, lukuvuosina 2006-2008)
ei maininnut kompetenssin kokemiseen negatiivisesti vaikuttavina, kielteisind seik-
koina opettajan tuen tai ldsndolon puutteita. Tutkimusryhmissi (R2, lukuvuosina
2008-2010) yksi oppilaista, Sara, mainitsi siannéllisesti kaipaavansa enemmin opet-
tajan tukea ja huomiota. Oppilailta (R2, N=17) tiedusteltiin oppimisesta etisaksan
tunneilla kolmessa eri kyselyssi lukuvuoden aikana. Oppimisympiriston kehittdmisen
kannalta olennaisia olivat oppilaiden negatiiviset kommentit kysymykseen “misti et
ole pitiinyt lainkaan saksan opiskelussa?”

10.9.2008: [Toivoisin] Ettd opettaja auttaisi enemmin (hankalaa mikin kautta) (Sara)

Opettajan tukea pyrittiin lisidmiain tutkija-opettajan pddtokselld kiertdd eri kou-
luilla vuoroviikoin. Oppilaat saivat tavata opettajaansa joka neljis viikko. Opettajan
kiertdmistd kommentoi my®s erds opetusta seuraamassa ollut opettaja, kun Oulun
opetustoimi jirjesti Oulun seudun kieltenopettajille tutustumispdivin Saaren koulun
etdopetukseen 2.3.2010. Jirjestidji pyysi osallistujilta palautetta, johon kuuluu myos
seuraava ote:

— Jotta homma pysyy hanskassa, ryhmi ei saa kylld olla yhtddn suurempi, silld oppilailta
tulee kysymyksid ainakin samaan tahtiin kuin tavallisessa luokassa, lisiksi opettajalla
ovat nuo muut ryhmit vahdittavanaan. Ehdoton juttu on my®és, ettd opettaja kulkee
pisteesti toiseen, niin ettd kaikki saavat lihempii opetusta. Yksi puoli tillaisessa ope-
tuksessa saattaa jaddi aika heikolle: 4dntiminen. Mutta niinhin se voi jaddd normaalissa

luokassakin.

Oulun opetustoimen edustaja vilitti palautteen my6s tutkija-opettajalle kehittd-
mistydn tueksi.
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Opettajan rooli itseohjautuvuuden tukemisessa ja kompetenssin tunteen
vahvistamisessa

Opettajan tehtivini itseohjautuvuuden tukemisessa ja kompetenssin tunteen vahvis-
tamisessa on oppilaan tietoisuuden herittely oppijana (Hargis 2000) seki ohjaaminen
siannolliseen reflektioon (Maor 2003; Deci & Ryan 2000). Itseohjaamista ja oma-
toimisuutta ei tapahdu, jos oppija kokee itsensd oppimisprosessissa vain objektiksi.
Jos oppilas oivaltaa, ettd hin itse voi vaikuttaa oppimiseensa, tuloksiakin tulee, miki
vahvistaa minipystyvyuyden kokemusta eli kompetenssia. (Mt.) Oppilaille jaettiin
saannollisesti kokeiden yhteydessd itsearviointiin kannustavia kysymyksii, jotka sisal-
tyivit oppikirjan koemateriaaleihin (Rénkd ym. 2005a; 2005b; vrt. myds Holobek ym.
2005). Tiamin lisdksi jokaisen tunnin alussa tarkasteltiin tunnille asetettuja, opettajan
laatimia tavoitteita, joiden pohjalta oppilaat pohtivat omaa opiskeluaan ja oppimistaan.
Monissa motivaatiotutkimuksissa on todettu, ettd tyossd motivoitumiseen on selkedsti
yhteydessd halu hahmottaa tyon tavoitteet (Sundholm 2000). Aiemmassa tutkimusvai-
heessa (Kotilainen 2010) ei tullut selkeisti esille salkkutyoskentelyssi tirkeiksi osoit-
tautunut opiskeluvaihe jolloin asetetaan tavoitteet omalle opiskelulle. Titd selitettiin
muun muassa oppikirjojen korkealla laadulla ja vastaavuudella opetussuunnitelmiin,
miki ei ole edellyttinyt oppilaiden aktiivista osallistumista opiskelun suunnitteluun
tai tavoitteiden laatimiseen. Kyselyn viittimain 1, “asetan itselleni tavoitteita”, kuusi
kahdeksasta oppilaasta vastasi viittiman soveltuvan heihin tiydellisesti tai melko paljon
(asteikolla 4-5). Tama on hyvi uutinen. Verkkoympiristdssd on helppo antaa ohjeet
tavoitteiden laatimiseen ja toteuttamiseen sekd reflektioon on helposti toteutettavissa.

Itsearvioinnin ja reflektioiden ohjeistuksen sisiltod on kuitenkin pohdittava kuten
myds sitd, miten opettaja suhtautuu oppilaan itsearviointiin, eli miten pohdintojen
tuotoksia pitdisi arvioida tai tulkita. Voiko opettaja tulkita reflektioita objektiivisesti
lainkaan, mikili esimerkiksi opettajan ja oppilaan arvomaailmat poikkeavat suuresti,
silld oppilaalla saattaa olla koulun ja opetuksen suhteen tiysin opettajan nikemyksestd
poikkeavat odotukset (vrt. Anttila 2013). Reflektioiden sisdltokin voi olla kyseenalai-
nen: ovatko reflektioiden tuotokset todellisia vai tehddinké ne miellyttdimiéin tai jopa
drsyttimiin opettajaa? Reflektioiden ohella oppilaiden tietoisuuteen tulisi saattaa myos
volitioon ja pitkijinnitteisempdin opiskeluun liittyvit oppimisstrategiat esimerkiksi
opiskelutekniikoissa ja opiskelun suunnittelussa (Chatterjee ym. 2013; Corno 2001;
1993). Oppilaille tulisi opettaa oppimisstrategioita, jotka johtavat pintaoppimisen ohella
syvioppimiseen, kuten luvussa 2.2.4 kuvattiin. Strategiat ovat olennaisia myds huomi-
oitaessa erilaisten oppijoiden tehokkaan oppimisen keinot (vrt. erilaiset oppimistyylit,
esim. Kolb & Kolb 2009). Olennaista on siis huomata, etti itseohjautumista ei tapah-
du, jos oppija kokee itsensd oppimisprosessissa vain objektiksi. Mikili oppija oivaltaa,
ettd hin voi itse vaikuttaa oppimiseensa, tavoitteeseen voidaan piidstd (Pintrich 2000).
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Opettajan rooliin ja palautteen antamiseen tulisikin kiinnittdd huomiota (Deci
& Ryan 2000; Hargis 2000; Sundholm 2000), myés ohjaajan tai avustajan rooliin.
Vaikka jokaisessa etiryhmissd on ohjaaja, useissa tapauksissa koulunkiynninohjaaja,
ohjaajan puoleen ei ongelmatilanteissa kidnnytty niin helposti kuin oman opettajan
puoleen. Ohjaajan tehtivii ja roolia etdryhmissi oli mddritelty, mutta méirittely jadnyt
puutteelliseksi ja sitd tulee edelleen kehittda.

Pojat arvostavat itseniisyyttd ja mahdollisuutta valita, mutta pojista useampi epii-
lee omia taitojaan itsendisessi tyoskentelyssd ja pitdd kirjoittamista kielten tunneilla
vaikeana (vrt. Lauriala 2012; Warrington & Younger 2006; Skelton & Francis 2003;
Skelton 2001, 103). Tami, kuten myds muut tulokset, tukevat olettamusta siitd, ettd
pojat tarvitsevat enemmin opettajan tukea ja lisnioloa oppimisen aikana ja oppimistu-
losten tarkastelussa kun huomioidaan myos kompetenssin tarve. Onkin tirkedi tukea
oppilasta sen toiminnan aikana, johon toivotaan motivaatioon vahvistusta (Lyubo-
mirsky ym. 2011; Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000). Suotuisaa on myds viliton
palaute onnistuneesta ja hyvin tehdysti tydstd onnistumisen ja kompetenssin tunteen
vahvistamiseksi. Tietotekniikan keinoin on myos mahdollista tukea kirjoittamista,
silld tietokoneella kirjoittaminen nihddin huomattavasti mielekkddmpini kuin kisin
kirjoittaminen (Huovinen ym. 1998, 70).

6.4 Oppimista tukeva teknologia etaopetuksessa

6.4.1 Mobiilius sisallontuotannossa

Tutkimuksen aikana hyddynnettiin ajanmukaista teknologiaa etdopetuksen toteuttami-
seksi. Oppilaat tydskentelivit kannettavilla tietokoneilla ja hyodynsivit jonkin verran
my6s muita mobiililaitteita. Tdrkein merkitys kannettavilla tietokoneilla oli oppilaiden
sisillontuotanto kielisalkkuihin. Sisillontuotantoon tarvitaan sellaisia laitteita, joilla
materiaalin digitaalinen tallentaminen onnistuu. Koulujen suurehkot kannettavat tie-
tokoneet olivat tutkimuksen aikana pddasiallinen laite sisiltdjen luomiseen, mutta oli
myos selvitettdvi oppilaiden halukkuutta tuottaa oppisisiltod muillakin PDA-laitteilla
kouluajan ulkopuolella. Vuonna 2010 kaikilla kuudesluokkalaisilla oli jo oma matka-
puhelin, tosin nykyisiin matkapuhelintoimintoihin verrattuna vaatimattomammilla
toiminnoilla varustettuja. Esimerkiksi verkkoyhteyksii ei tuolloin vield juuri ollut.
Joillakin oppilaista oli kotonaan kiytettivissi kannettava tietokone. Niin oppilaat
vastasivat halukkuuteen kiyttdd matkapuhelinta kielenoppimisessa:

»En”

“en haluisi sotkea kiinnykkini tihin”
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”ehki, en varmaan”

“Haluaisin ehki”

"haluaisin, mutta minulla ei ole kinnykissi tarpeellisia ohjelmia”

“haluaisin se ois kivaa:)”
"Haluaisin, mutta kinnykissi ei ole tarvittavia ohjelmia.”

”Joo..voisi se olla ihan kivaa mutta tekisin sen kotona silli saan ne ladattua omalle
pikkukoneelle ja sielti kielisalkkuun. XD”

Osalla oppilaista oli jo herinnyt ajatus matkapuhelimen ja muiden omien laitteiden
hyddynnettivyydestd. Nykyisin omien laitteiden hyddyntimisestd opetuskiytdssi kiy-
tetddn englanninkielistd termid Bring Your Own Device (BYOD) esimerkiksi omien
tuotosten sdilyttdmiseen ja jakamiseen (esim. Ballagas ym. 2004). Kannettavien tie-
tokoneiden ohella sisilt64 tulisi voida luoda my6s muilla laitteilla. T4td ajatusta tukee
my6s teknologian nopea kehitys. Mobiililaitteiden suhteen kriittisend elementtinid
neljinnesti tutkimusvaiheesta on, ettd koulussa kiytossi oleva kannettava tietokone
ei ole riittdvd eikd ainoa tarkoituksenmukainen keino sisillontuotantoon. Sisillon-
tuotannossa voitaisiin hyddyntidd my6s muita mobiililaitteita eli kannettavien tieto-
koneiden ohella matkapuhelimia ja mahdollisesti my6s muita (PDA-) laitteita, joilla
oppilaat tuottavat sisiltod vapaa-ajan tarkoituksiin. Viidennen vaiheen osatavoitteeksi
midrdytyi sisillontuotannon kehittiminen mobiililaitteilla. Tdmin osatavoitteen tar-
koituksena oli vastata myds OPTEK-hankkeen mobiiliutta koskevan tutkimuspaketin
tavoitteisiin.* Oli tutkittava lihemmin mobiililaitteiden hyddyntimistd oppimisessa
ja muita mobiiliuden ominaisuuksia sekd oppilaiden toimintaa sisillontuotannossa
kielisalkkutydskentelyn periaatteiden mukaisesti. Tarkemmin mairitelty tavoite oli
tutkia, miten mobiilius tukee oppilaslihtoistd ja itseohjautuvaa sisilléntuotantoa
kielisalkkutydskentelyssa.

Viidennen vaiheen mobiiliutta koskevana aineistona on etiopetuksen A2-saksan
tunnilla toteutettu suullinen kysely 6. luokan A2-saksan etiopetusryhmille (R2,
N=17). Oppilaat vastasivat opettajan suullisesti esittimiin kysymyksiin kirjallisesti
etdopetuksen verkkosivuille lisittyyn palautuskenttddn. Palautuskentin vastaukset oh-

jattiin opettajan sihkopostiin. Palautusaika oli todennettavissa jokaisessa palautuksessa.

1. Kerro kokemuksistasi kannettavan tietokoneen kiytostd kouluajan ulkopuolella.
2. Kiytitkd kannettavaasi jossakin muualla kuin kotona?

3. Haluaisitko kiyttdd matkapuhelintasi kieltenopiskelussa?

39 Tutkimus on osa OPTEK-hanketta jonka tavoitteena oli kehittii teknologiaratkaisuja opetuskiyttdon: heep://blogs.
helsinki.fi/oppiailoakouluun/optek/
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Mobiiliuden soveltumista etdopetuksen kontekstiin tarkasteltiin Vartiaisen (2005)
esittimissi digitaalisen tyon viitekehyksessd, jonka mukaan mobiilius ja mobiililaitteet
toimivat keskeisessd asemassa oppimisprosessia (ks. luku 3.4.3).

Mobiililaitteiden kiyttod sisillontuotannossa arvioidaan Kynislahden (2003)
mobiiliudelle [6ytdmin neljin ominaisuuden avulla: kiytinnoéllisyys-rationaalisuus,
tarkoituksenmukaisuus, vélittdmyys ja eliminlaatuun vaikuttavat seikat.

Kaytinnollisyys-rationaalisuus tarkoittaa, ettd oppilas voi valita sopivan ajan ja pai-
kan oppimiselle. Pidasiallisesti oppilaat tuottivat sisiltéd kannettavilla tietokoneilla
koulussa, mutta mahdollisuutena oli kannettavien koneiden kuljettaminen ja niiden
hyédyntiminen sisillontuotannossa oppilaiden sopivaksi katsomallaan ajalla ja sopi-
vassa paikassa. Lihes kaikki oppilaat tyoskentelivit kannettavilla my6s muualla kuin
kouluympiristdssi.

Neljd oppilaista ilmaisi kannettavan olevan kitevi liksyjen teossa ja sisillontuotan-
nossa my6s koulun ulkopuolella: ”kitevii ja hommia tulee tehtyi” ja” sai tehd rauhassa’.
Oppilaiden asenteet koulun ulkopuolella tapahtuvaan opiskeluun mobiililaitteilla
olivat myonteisid. Kaikki seitsemin oppilasta, jotka veivit kannettavan tietokoneen
kotiinsa, kokivat sen kiyton mydnteisend. Luultavimmin kielteisesti suhtautuvat eivit
olisi konetta kotiinsa vieneetkdin.

Osa oppilaista kiytti kannettavia tietokoneita myos liikkkuessaan tai muussa sopivassa
paikassa heille sopivaan aikaan. Vastauksista ilmeni, ettd osa oppilaista oli tyoskennellyt
kirjastossa. Yksi vastaajista ilmoitti kidyttineensi kannettavaa tietokonettaan autossa,
hotellissa, leirikoulussa, kahvilassa ja junassa. Langattomiin verkkoihin paisy oli tuolloin,
vuonna 2010, ollut Pohjois-Suomessa mahdollista vasta muutaman vuoden ajan. Nelji
seitsemistd oppilaasta oli kdyttinyt kannettavaa tietokonetta muuallakin kuin kotonaan.

Lapset ja nuoret hyddyntivit yhi useammin niin sanotun “hyddyttémin ajan”
(Kynislahti 2003), jota voidaan kutsua my6s vaikkapa jouto- tai odotteluajaksi esi-
merkiksi pitkilld linja-auto- tai junamatkoilla tai bussia odotellessa. Joutoajalla he
tekevit mobiililaitteilla liksyjd tai tuottavat omia sisilt6jd, esimerkiksi musiikkia.
Kaksi oppilaista mainitsi kiyttineensi kannettavaa liikkuessaan. Mikali kidytdssd on
langaton verkko, ajan voi kiyttdd my6s blogiin kirjoittamiseen reaaliajassa, jolloin
tiedonsiirto tapahtuu mahdollisimman vihilld viiveelld (Kalliala & Toikkanen 2009).
Tami voisi olla yksi keino koulun ja vapaa-ajan rajojen hiivyttdmiseen, silli omaa
blogia omalla salkkusivustolla ei varsinaisesti mielletd koulutehtiviksi, vaikkakin se
sijaitsee opettajan hallinnoimilla sivuilla.

Tarkoituksenmukaisuus tarkoittaa, ettd 1) oppilas voi oppia tiettyd asiaa tietyssd
paikassa ja ettd timd uusi opittu tieto on mobiililaitteella siirtimisen arvoinen muiden
hyddynnettiviksi, tai 2) oppilas voi matkustaa tiettyyn paikkaan siirtdikseen tietoa,
jota tuossa paikassa voidaan oppimistarkoituksessa hyodyntdd (Kynaslahti 2003). Tar-
koituksenmukaisimpia mobiililaitteita olivat kannettavat tietokoneet, joilla tydskentely



TUTKIMUSTULOKSET 161

oli oppilaiden mukaan helppoa ja tehokasta sekd koulussa ettd kouluajan ulkopuolella.
Mobiililaitteilla voitiin tyostdd erilaisia tiedostoja paikoista ja asioista, joilla katsottiin
olevan informaatioarvoa muillekin. Blogit toteutettuna PDA-laitteilla on kitevi ja
interaktiivinen tapa viestimiseen. Blogi-ympiristd6n voidaan tekstin ohella liittdd
kuvia ja videota, joten laitteet soveltuvat yhteydenpitoon ja tiedonsiirtoon matkoilla.

Blogin kiytto leirikoulumatkalla osoittautui hyviksi ratkaisuksi. Blogin interaketii-
visuus toteutui, silld my6s oppilaiden vanhemmat innostuivat lukemaan ja kommen-
toimaan lastensa kuulumisia ja katselemaan kuvia leirikoulukohteista (vrt. Kuva 3).
Oppilaiden my6nteinen suhtautuminen sosiaaliseen mediaan ja pikaviestimiin sekd
niilld saavutetut viestinnilliset tavoitteet tukivat mobiililaitteilla tuettua sisillontuo-
tantoa digitaalisessa kielisalkkuty6skentelyssd. Blogia kirjoitettaessa otettiin esille
kdyttdytymissadnnot eli netiketti julkisessa viestinnissd. Netiketti korostaa mm. koh-
teliaisuutta ja suvaitsevaisuutta sihkoisessd viestinnissi. (Kalliala & Toikkanen 2009.)

Kielteisid seikkoja ilmeni lihinna verkkoyhteyksissi. Verkkojen kantoalueet vaih-
telivat ja joissakin tapauksissa verkkoyhteytti ei saatu lainkaan. Puhelimiin ostetut
Prepaid-liittymit eivit toimineet ulkomailla vakuutteluista huolimatta. Videoiden
siirtdiminen on vield vaikeaa niiden suuren tiedostokoon vuoksi. Lisiksi on otettava
huomioon, ettd videoiden ja muiden tiedostojen tallennusmuoto on mahdollisesti
episopiva kotikoneelle, jolloin tiedostojen konvergointiin tarvitaan erillinen asennus-
paketti. PDA-laitteiden kiytossd on huomioitava, ettd blogilla ei ole vapaata Internet-
kdyttdd, datasiirto on maksullinen, PDA-laitteet ovat kalliita ja vaativat WLAN-,
3G- tai GPRS-teknologiaa.

Vilittomyys liittyy Internetin ja langattomien verkkojen tuomaan reaaliaikaisen vi-
lictdmyyden ja laheisyyden tunteen kokemiseen lihi- ja etikontakteissa, mutta myos
virtuaaliympiristdssi ja -yhteisoissd (Kyndslahti 2003). Oppilaat odottavat reaaliaikaista
verkkoyhteyttd ja he haluavat vilittdmin pidsyn verkkoon. Oppilaille ei riitd kannet-
tavien tietokoneiden kirjoituskoneominaisuus eli offline-tilassa tydskentely. Kolme
seitsemistd oppilaasta ilmoitti, etteivdt he olleet tehneet tehtivid verkkoyhteyksien
puuttuessa. Esimerkiksi seuraavasti:

"Ei ollut nettikaapelia, joten en onnistunut tekemddin mitiin”

"En saanu nettid pddlle joten en mennyt sille koneelle ollenkaan”.

Eliménlaatuun vaikuttavia ominaisunksia voivat mobiililaitteiden kiytossi olla
Kynislahden (2003) mukaan mm. niiden kiyton helppous, nopeus ja saavutettavuus.
Oppilaiden eliminlaatuun vaikuttanevat merkittivimmin muut kuin mobiililaitteisiin
liittyvit seikat, joten tidssd tutkimuksessa eliminlaadun sijaan puhutaan osatekijoistd,
jotka helpottavat tydskentelyd, eli opiskelua ja oppimista. Kaikki oppilaat (N=17)
tydskentelivit motivoituneesti pareittain tuottaakseen yhdessi sisiltod kielisalkkui-
hin. Kaksi oppilasta mainitsi kannettavan tietokoneen kiyton olevan helppoa. Kuten
aiemmin tuloksissa mainittiin, 11 oppilasta piti kielisalkkutydskentelyn itsendisestd
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luonteesta. Oppimisen laatuun vaikuttanee, jos omaa ty6tddn arvostaa ja sithen on
motivoitunut.

Tuloksena mobiililaitteiden kiytettdvyydestd perusopetuksen sisillontuotannossa
voitiin todeta, ettd arvioitaessa mobiililaitteiden kiyttod Kynislahden (2003) mobiiliu-
delle 16ytimien neljin ominaisuuden mukaan, kolme ominaisuutta, kiytinnéllisyys-
rationaalisuus, tarkoituksenmukaisuus ja tyskentelyn helpottumiseen vaikuttavat
ominaisuudet tukivat erilaisten mobiililaitteiden kiytettdvyyttd koulutydssi vuonna
2010. Aika ei ollut otollinen neljinteen ominaisuuteen eli vilittémyyteen syksylld
2010, jolloin mobiilius ei toteutunut heikoissa verkkoyhteyksissi tai tiedonsiirto olisi
ollut liian kallista. Mobiililaitteiden hyddyntimisti vaikeuttivat my6s hankintoihin
ja ylldpitoon liittyvit kustannuskysymykset seki alaikiisten oppilaiden tietoturvaan
liiteyvie kysymykset.

Kielisalkkutyoskentely, eli omien sisiltdjen luominen erilaisilla mobiililaitteilla
digitaaliseen ympiristo6n (esim. Barret 2010), oli oppijoista mielekdstd, varsinkin
sen itsendiseen, omavalintaiseen tydskentelyyn mahdollistavan ominaisuuden vuoksi.
Tulosta tukevat seuraavat oppilaiden kommentit kysymykseen, mika on ollut hyvia
portfoliotydskentelyssi? (ks. liite 17):

”Saa tehdi erilaisia toitd ja koristella omaa sivua ja lisiilld sinne [kielisalkkuun] kaikkea
hauskaa :-)”

”...saan asioita esille mutta myds vain open nikyville”

”saa tehdi kaikkia omia juttuja vapaasti mitd sinne haluaa”

”Saapi laittaa t6itd muiden nikésille.”

”Voi tyoskennelld rauhassa koneella.”

"Monipuolisempi materiaali/mahdollisuus kiytdssi’

“Kivaa(:”

Muiden kuin kannettavien tietokoneiden kiyttd ei soveltunut sisillontuotantoon
kouluty6ssi. Tiedonsiirto oli liian kallista eivitkd mobiililaitteiden ohjelmistot olleet
siirrettivissd koulun koneiden avulla kielisalkkuympiristoon. Olennaista olisi ollut
voida katsoa ja jatkaa t6itd yhdessi toisten kanssa myos kouluaikana.

Vartiaisen (2005) mobiilin jirjestelmin keskeiset tekijit eli oppilas, mobiililaitteet
ja tyOstettdvit dokumentit toimivat selkedni viitekehyksend mobiiliutta suunnitel-
taessa. Namd kolme tekijid muodostivat toiminnallisen elementin mobiililaitteilla
tyoskentelemiselle oppimisympiristssd ja mobiiliuden ominaisuuksien tarkastelussa
(Kynislahti 2003).
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6.4.2 Oppimisympariston edellytykset

Viidennen tutkimusvaiheen viimeisessi kyselyssd (Liite 21) oppilaita pyydettiin vas-
taamaan kysymyksiin, millainen on heididn mielestdin ympiristo, jossa he oppisivat
parhaiten, ja millainen olisi kielten tunti, jolla he oppisivat parhaiten. Oppilaat toivat
vastauksissaan esille tydskentelyilmapiirin, tyoskentelyolosuhteiden ja sosiaalisen ympa-
ristdn merkitykset. Oppilaille on tirkeinti, ettd tydskentely-ympiristd on rauhallinen
(14/49) ja hiljainen (12/49). Myos avoimissa kysymyksissd ikivimmiksi mainittiin
ympiristoon liittyvit, tyorauhaa hiiritsevit tekijit. Poikien yleisimmit vastaukset
hyvistd kielten tuntien kriteereistd olivat “en tiedd” (8/24), “rauhallinen” (5/24) ja
“normaali” (3/24). Koulutehtivii tehdessidn vihin yli puolet oppilaista (53 %) koki
uppoavansa kouluty6hon ja unohti ajan kulun. Suurin osa maininnoista esiintyi eti-
opetuksen ryhmissd (n. 80 %, muissa ryhmissd 63 % ja 26 %). Téllainen flow-ilmi6
kertoo Csikzentmihalyin mukaan tehtivien mielekkyydesti ja keskittymiskyvysti sekd
hyvinvoinnista kognitiivisissa ja metakognitiivisissa prosesseissa (Fredricks ym. 2004).

Hyvid oppimisympiristdd kysyttdessd fyysiseen ympiristoon liittyivit ainoastaan
oppilaan terveydentilaan vaikuttavat maininnat raikkaasta ilmasta, liiasta valaistuk-
sesta ja elektroniikan liheisyydestd, jotka aiheuttivat joillekin oppilaille paansirkyi.
Oppiminen mielletdin pddosin koulussa tapahtuvaksi, silld vastaajista vain kolme (3/
49) vastasi oppivansa kotona parhaiten; kotona voi olla paljon virikkeitd oppimista
hidiritsemissi. Kotiin liitetddnkin mieluummin muut tirkeit asiat kuten harrastukset
ja kaverit, joilla on tirked merkitys viidesluokkalaisille (ks. my6s Laukkanen & Lau-
riala 2011; Lyubomirsky ym. 2011; Fredricks ym. 2004), mikd mainittiin kaikissa
tutkimuksen oppilasryhmissa.

Fyysisen oppimisympiriston lisiksi oppilailta tiedusteltiin henkiseen hyvinvointiin
ja vithtyvyyteen liittyvid tekijoitd. Mikali oppilaat saisivat itse p4dttdd kielten tunneis-
ta, ne olisivat hauskoja, niiden aikana tyoskenneltiisiin enemmin tietokoneilla ja
pelattaisiin useammin erilaisia kielipelejd ja myds opittaisiin. Kysyttdessi mieluisista
tehtévistd eniten mainintoja, hieman yli 50 % kaikista maininnoista, saivat verkossa ja
tietokoneella suoritettavat tehtivit (34/66), seuraavaksi omavalintaiset ja my®s kirjan
tehtdvit (10/66). lkavini kielten tunneilla pidettiin liian vaativia ja epadtarkoituksen-
mukaisia tehtdvid; muutamia mainintoja oli kokeista ja testeistd. Pojat mainitsivat eri
yhteyksissi, ettd liksyjen tekeminen on ikavia.

Yhteni osoituksena koulun ja oppilaana olemisen ristiriitaisuuksista ovat useat
tutkimustulokset, joiden mukaan suomalaisissa kouluissa ei viihdytd (Arajirvi 2003;
Rauste-von Wright 2003, 11; Yli-Luoma 2003, 91) ja ettd pojat viihtyvit koulussa
tyttdji huonommin (Laukkanen & Lauriala 2011; Lauriala & Laukkanen 2010;
Sinkkonen 2005; Yli-Luoma 2003). Myos pohjoisen poikien oppimista kartoitta-
vassa tutkimuksessa tulokset vahvistivat valtakunnallista tulosta, silli osa pohjoisen
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pojista ei [6ytinyt koulusta juurikaan myonteisid asioita (Lauriala 2012, 31). Vaikka
koulukielteisyys liittyi enemmin yla- kuin alakouluun, myés viidennen ja kuudennen
luokan pojilla oli enemmin negatiivisia koulunkéyntiin liittyvid kuvauksia kuin tytoilla.
Kylikoulujen pojat olivat myds vertailuryhmistd ainoa, jossa kukaan ei maininnut
oppimista mukavimpana asiana koulussa (Laukkanen & Lauriala 2011). Viihtymi-
selld on motivaatioon merkittdva vaikutus (esim. Csikszentmihalyi 2010; Matthews
& Kesner 2008; Lauriala 2004). Mielenkiintoisen nikékulman motivaatioon esittii
Heinonen (2012). Heinonen toteaa, ettd oppimisen lihtokohtana ovat kiinnostavat
ja rddtaloidyt oppimissisillo, ja koska ihmiset oppivat sekd yksin ettd yhdessd, luokat
voisivat muodostua myos esimerkiksi yhteisten kiinnostusten eikd vain ikdluokkien
mukaan. Tami huomioisi myos kaikkiallisuuden ja nonformaalit oppimisympirist6t
oppimisessa (ks. luku 3.5.1).

Vaikka viihtymittomyys koulussa on Suomessa yleisesti tunnustettu tosiasia, tihin
tutkimukseen osallistuneista rovaniemelisisté viidesluokkalaisista sen sijaan suurin osa
viihtyy koulussa (32/49). Pojista reilusti yli puolet, 63 %, (15/24) ilmoitti viihtyvin-
sd, ja avoimissa vastauksissa osa pojista kuvasi itseddn oppijoina sanoilla ”viihtyvd” ja
“tyytyviinen”. Kaksi kyselyyn vastanneista, molemmat poikia, eivit viihdy koulussa
lainkaan. Molempia poikia yhdistivit seuraavat asiat: kummastakaan pojasta kirjoit-
taminen kielten tunneilla ei ollut missddn tapauksessa mukavaa, he eivit tehneet aina
laksyjain, koska he eivit kuitenkaan omasta mielestddn oppisi kielid niin hyvin kuin
pitiisi ja tarvitsivat vanhempiaan muistuttamaan ja avustamaan liksyjen tekemisessi.
Kumpikaan pojista ei osannut sanoa, pitiisiko heiddn voida saada vaikuttaa omaan
opiskeluunsa, esimerkiksi tehtiviin, liksyjen sisdltd6n, tietokoneen kiyttoon tai omien
tavoitteiden pohtimiseen. Nailld koulussa vithtymittomilld on heikohko luottamus
omiin taitoihinsa kielenoppijoina ja he vaikuttaisivat olevan ulkoisesti ohjautuvia.
Kuitenkin molempien poikien mielestd oppiminen koulussa on aika tirkedd. Ehkipi
suurin ristiriita onkin siind, ettd oppiminen olisi tirkedd, mutta jos oppiminen ei suju
toivotusti, opiskeluun turhaudutaan helposti.

Tytét viihtyvit huomattavasti paremmin kuin pojat, ja vain kaksi tyttéd (n=25)
ilmoitti olevansa jonkin verran eri mieltd viitteeseen kouluviihtyvyydestd. Kielten
tunneilla pojat ja tytdt viihtyvit lihes vastaavasti kuin koulussa yleensa. Poikia ei koulu
merkittdvisti huoleta tai ahdista, mutta niitikin oppilaita 16ytyy, jotka mieluimmin
ajattelisivat jotakin muuta koulun sijaan. Epivarmuus omasta onnistumisesta ei
ndyttiisi vaikuttavan oppilaiden motivaatioon kielten opiskelussa, silld tulosten mu-
kaan oppilaat eivit pidid epdonnistumisia ahdistavina tekijoini ja puolet oppilaista ei
osannut nimeti, miki kielten tunneilla olisi vaikeinta. Yli puolet oppilaista (53 %)
halusi jakaa epdonnistumiset my6s kavereidensa kanssa, miki tukee tuloksia hyvistd
itsetunnosta ja mindkuvasta sekd turvallisesta ilmapiiristd, jossa epdonnistumiset ja
virheet sallitaan. Kuitenkin neljisosa oppilaista pyrkii vilttimiin epionnistumisia.
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Juuri niitd oppilaita ajatellen ahdistusta aiheuttavia tekijoitd tulisikin tiedustella tar-
kemmin niiden minimoimiseksi.

6.4.3 Teknologian keinoin luodut luokkahuonestruktuurit ja
pedagogiset kaytanteet etaopetuksessa

Toisena tutkimuskysymykseni oli selvittdd konkreettisemmin, millainen etioppimis-
ympiriston tulee olla, jotta se tukee oppimista. Suunniteltaessa oppimisymparistdd
alakouluikiiselle ympiristn tulee olla oikeassa suhteessa toteutettu sekoitus autono-
miaa ja tiettyjd koulutyon rakenteita (vrt. Fredricks ym. 2004) ja kiytinteitd, joita
tietyt koulussa kiytetyt skeemat tukevat (ks. luku 3.4.6). Tillaisia ovat muun muassa
yhteinen luokkahuone, tila johon tullaan, luokkakaverit ja heidin kanssaan ty6sken-
tely, opettajan opetus ja ohjaus, erilaisten materiaalien kanssa tyoskentely, liksyt ja
kokeet sekd tyoskentelyn ja taitojen arviointi (vrt. Rauste-von Wright 2003). Nimi
pedagogiset struktuurit mahdollistavat tydskentelyn oppimisympiristossi (Ellstrom
ym. 2008) ja luovat turvallisen tydskentelyilmapiirin. Oppimisympiristd tulee aina
kisittdd kokonaisuutena, johon fyysisen ympiriston ohella vaikuttaa merkittivisti
sosiaalinen ilmapiiri (Juuso 2007; Lauriala 1997). Ilmapiiristd Juuso (mt.) kiyttdd
kisitettd kehollinen tunnelma tai mentaalinen tila, joka koetaan kehon kautta. Ei ole
titen samantekevid, millaisessa ympiristossd oppija opiskelee.

Tissi luvussa esitetddn tutkimusaineistoista esiin nousseita, etioppimista tukevia ja
mahdollisuuksien mukaan teknologian keinoin toteutettuja ratkaisuja etdoppimisym-
piristossd toteutettavaksi. Namai ratkaisut tukevat sellaisia pedagogisia struktuureita ja
rakenteita, joita oppilaat koulutydltd odottavat (vrt. skeemat ja orientaatiot Entwistle
2010; Ellstrom ym. 2008; Kagan & Kagan 2002, myos Lauriala 1997) ja kokoavat
oppimisympiristdmallin itseohjautuvuuden tukemiseksi ja edistimiseksi sekd moti-
voitumisen vahvistamiseksi huomioimalla yksilon perustarpeet.

Etdopetusryhmin kokoamiseksi etdopetukseen tulee luoda dini- ja kuvayhteys, silld
tutkimusaineiston perusteella voitiin paitelld, ettd ddniyhteyden ohella reaaliaikainen
kuvayhteys oli olennainen osa oppimistapahtumaa. Kiytinndssi timi merkitsee luok-
kakavereita, tuntemusta siitd, ettd luokkakaverit ovat lisnd ja ettd my®ds itse kuuluu
ryhmiin (Lyubomirsky ym. 2011; Fredricks ym. 2004; Deci & Ryan 2000). Ryhmissd
opiskelemisen ei tarvitse kuitenkaan tarkoittaa sit, ettd tehtdvid tehdddn aina yhdessi
tai ollaan sosiaalisia aina. Oppilas saattaa mieluusti tydskennelld my6s yksin, mutta on
tyytyvdinen, kun tietdd saavansa apua tai tukea toisilta sitd tarvitessaan ja kun voi jakaa
toisten kanssa ajatuksiaan ja kouluasioita. Kun oppilas tuntee kuuluvansa ryhmiin,
hinen turvallisuudentunteensa tiyttyy ja hdn voi rauhallisin mielin olla oma itsensi.
(Lauriala 2004; Hargis 2000.) Monissa tyomotivaatiotutkimuksissa on todettu, ettd
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tyossd motivoitumiseen on selkedsti yhteydessd halu tuntea itsensi merkitykselliseksi
omassa tydyhteisdssi (Sundholm 2000), jota tissi tapauksessa edustaa eri kouluilla
sijaitseva luokkayhteiso. Kuviossa 11 on nihtivissi videokonferenssiyhteydelld to-
teutettu virtuaalinen luokkayhteiso. Eri kouluilla opiskelevat oppilaat voivat nihdd
toisensa ja nikevit myds miten muut toimivat ja reagoivat esimerkiksi viittaamalla
puheenvuoroa (ks. Kuva 5):

Q://;

&=

1@ O

¥

® O%

Kuva 5 Etaopetusteknologia ryhmaytymista edistavana etdopetusjarjestelmana sosiaalisen ym-
périston ja virtuaalisen tilan luomisessa

Kuvassa 5 esitellddn etiopetusteknologiaa sosiaalisen ympiriston luomisessa. Ryh-
miytymistd edistdd etiopetusjirjestelmi yhteisen fyysiseni ja/ tai virtuaalisena tilana,
jossa opiskellaan ja ollaan vuorovaikutuksessa luokkakavereiden ja opettajan kanssa.

Tiedottaminen on yksi olennaisimmista opetusprosessia yllapitavistd struktuureista
etdopetuksessa. On tirkeii, ettd oppilas ei koe turvattomuutta tai turhaudu sen vuoksi,
ettd hin on tietimitdn tunnin tai tapahtumien kulusta. Peda.net-verkkoalustaa® kehi-
tettiin tiedottamisen ja ohjauksen tarpeisiin seki etiopetusluokan omaksi kotisivuksi
(vrt. Suominen 2005).

Sivustolle vietiin my6s opettajan ohjeita esimerkiksi kielisalkkutyoskentelyyn tai
oman oppimisen seuraamiseen (ks. Kuva 6, ks. my®s Liite 15):

40 Peda.net-kouluverkko osoitteessa http://peda.net/
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KIELISALKKUSIVUT:

‘ TAMA ON KIELISALKKUSIVUJEN ETUSIVU, JOSTA LOYDAT TIETOA KIELISALKKUTYOSKENTELYN PERIAATTEISTA. YLHAALLA OM

LINKKI EUROOPPALAINEN KIELISALKKU-SIVUILLE. VIERESTA LOYTYVAT OPPILAIDEN OMAT JULKISET JA SALAISET SIVUT.
MIKA ON KIELISALKKU?

onsd tassa jonne voi tallentaa omia tita. Omien tdiden suunnittelussa on tarkeaa opete
miettimaan milainen tyon tulsi ofa ja mita sen tulsi sisataa. Tyon sisallon pohtimista auttavat tavoitteet. Tavoitteet kertovat, mita tyén ka
tulisi oppia ja valmis tyd sen, mita on oppinut. Opiskeltavan Kielen lisaksi tulisi oppia myds omien tavoitteiden asettamista omaan kielen
opiskeluun. Kielisalkkuun sisaltyy myds arviointi,
Kielisalkku sisaltaa sis:
1. Omia toita (etusivula julkaistuja tai salaisissa kansioissa julkaistuja)
2. Tavolteita opeltaian Kifaamia oppiisatoavaitet ja opplaan omia tavoiteia)
3. Arviointeja (salaisissa kansioissa opettajan arvioita ja opplaan itseanviointeja)

Kysymyksia ja vastauksia arvioinnista
Mita opettaja arvioi?

Vimeisin muuios: 16.022010.

Mista arviot Ioytyvat?

Vimeisn muutos: 15.022010.

Mita on itsearviointi?

Vimeisin muutos: 15.022010.

Kysymyksia ja vastauksia oppimistavoitteista

Kysymyksia ja vastauksia
toista
Mika on tyd ja mika on
nyttdtys?

Viméisin mouios: 15.022010.
Milloin nayttotydta voi tehda?
Vimessin muutos: 15.022010.

Mita nayttatys voi sisiltaa?
Vimeisin muuos: 15.022010.
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Kuva 6 Etaopetuksen kotisivuille laaditut ohjeet kielisalkkutydskentelystd, oppimisesta ja arvioinnista

Etidopetuksen kotisivuille laadittiin ohjeet mm. kielisalkkutyoskentelyyn, ohjeet

jatkuvaan arviointiin perustuvista ndytt6tdistd (kokeiden sijaan) seki arvioinnista ja

oppimisesta yleensd. Niiltd sivuilta 16ytyivit myos oppilaiden kielisalkkusivut, joita

oppilaat pidsivit muokkaamaan. Kielisalkkusivustojen etusivut olivat kaikille julkisia

sivuja. Salasanan takana olivat ne tydt, joita oppilaat vield tyostivit tai joita he eivit

halunneet julkaista, oppilaan omaa oppimisen reflektiota seki opettajan kirjallisia ja

numeerisia arviointeja. Osa oppisisiltdjen arvioinnista toteutettiin jatkuvan arvioinnin

periaatteella, jossa huomioitiin kielisalkkutyoskentely kokonaisuudessaan. Kuvassa 7

luokan kotisivut Peda.net-kouluverkossa:

<<Huhtikuu>> <<2009>> _ Torstal

Ma Tl Ke To Po La Su| 16.4.2000
1 1 2 3 4 5| Opendd
8l 7 8 9 10 m ag| SVEesd

Tiistai
10|13 14 15[16] 17 18 10| JNEY
17[20 21 22 23 24 25 26| ‘Sjainen Sowvela

Tunnin kulku to 16.4.
Vimeisin mutcs: 16.04 2009,

Sanastokertaus kpl 15-16. Tallcnna ja

18|27 28 29 30 Torstai
Niyta: Monncet | Tulevat | Kaikki  23.4.2009
Sjainen Saarella

Tictoa Ja kulttuuria Saksasta, Sveltsisti ja
Itivallasta

Kuva 7 Peda.net-verkkoalusta
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Peda.net-sivustolle luotiin luokan kotisivut tiedottamiseen ja ohjaukseen sekd op-
pilaille omat aliverijit kielisalkkutydskentelyyn. Opettajalla tulee olla mahdollisuus
ohjata ja tukea oppilasta esimerkiksi reaaliaikaisella kirjoitusalustalla. Vastaavasti oppilas
voi kysyi ja saada neuvoa vilittomaisti. Viliton tuki ja palaute edistivit oppimista (ks.
Lyubomirsky ym. 2011; Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000; Takala & Takala 1988,
223). Julkinen ohjaus opettajan ja oppilaan vililld esimerkiksi keskustelufoorumilla
(Chat) palvelee my6s muita ryhmin oppilaita ja sithen voi palata tunnin aikana. Eri-
tyisesti pojat tarvitsevat opettajan tukea oppimiselleen (ks. Lauriala 2012; Warrington
& Younger 2006; Skelton & Francis 2003; Skelton 2001, 103). Seuraavassa kuvassa
on esimerkki chat-toiminnosta (Kuva 8):

Cynthia Danton: Welcome to &
the meeting!

Deirdre White: Thanks for the
invitation. Do you have the

agenda? -E
Cynthia Danton: Yes, let me
share the document that lists [~

LI}

the agenda.

Kuva 8 Esimerkki Chat-toiminnosta

Kuvassa 8 esitellddn yhtd esimerkkid chat-toiminnosta jota selvennetddn kirjain-
symboleilla seuraavasti: A. Kirjoita kenttddn viesti. B. Valitse viestin vastaanottaja,
esimerkiksi kaikille (to Everyone). C. Tarkista sisiltovaihtoehdot (oikeudet kokous-
vastaavalla ja esittdjdlld eli kiytinnossd opettajalla). D. Lihetd viesti. E. Kirjoitetut
viestit ilmestyvit tinne.

Opettajan tukea ja ohjausta reaaliaikaisena, mutta myos pidemmalld aikavililld voi
toteuttaa blogikirjoituksissa. Blogeissa opettaja voi antaa palautetta, oppilas itse voi ref-
lektoida omia taitojaan ja oppimisstrategioitaan. Reaaliaikainen kirjoittaminen yhdessd
Chat- ja blogialustoille lisdd yhteenkuuluvaisuudentunnetta ja osallisuudentunnetta,
miki edistdd koulussa viihtymisté ja tyytyviisyyttd (vrt. Lipponen 2007; Hakkarainen
ym. 2004, ks. kuva 4). Myos oppilaiden viliton reflektointi, ajatusten kirjaaminen
pian tapahtuman jilkeen tukee oman ajattelun kehittymistd (vrt. stimulated recall
-menetelmi, Patrikainen & Toom 2004).

Oppimisympiristdssi tulee luoda mahdollisuus omaan valintaan ja pddtoksen tekoon
ja siind tulee my6s huomioida erilaisten oppijoiden tarpeet (Hargis 2000). Nima
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tarpeet voidaan huomioida esimerkiksi salkkutyoskentelyssi (Jarveld ym. 2007; Tella
ym. 2001; Kohonen 2000). Tissd tutkimuksessa kielisalkkutyoskentely osoittautui
itseohjautuvuutta tukevaksi tyskentelymuodoksi (ks. Kuvio 15), kun oppijat saivat
itse suunnitella salkkujensa sisiltod, toteutustapaa ja osin myds ulkonikdi. Blogeissa
ja chatissa kirjoittaminen on koko ryhmiille nikyvi signaali lisndolosta, miki edistad
ryhmitunnetta ja osallisuutta sekd mahdollistaa eri osapuolten vilisen kommunikoin-
nin ja reflektoinnin. Erilaiset verkossa toteutetut tehtivit olivat aineiston mukaan
mieluisia, mikd tukee kouluviihtyvyytti. On huomioitava, ettd pojat motivoituvat
etenkin verkkotehtivistd. Sisiltojen tuottaminen kielisalkkusivustolle oli mahdollista
erilaisten teknologiaratkaisujen avulla. Sivustolle sisillytettiin omien tavoitteiden
kirjaaminen ja niiden reflektointi. Myds osa kokeista toteutettiin niin sanottuina
ndytt6tdind sivustolle jatkuvan ndyton periaatteella.

Parity6skentely on olennainen osa kielten oppimista (Harjanne 2004). Parityos-
kentelylle tirked elementti eli reaaliaikainen nakyvyys ja kuuluvuus voidaan toteuttaa
ohjelmakohraisesti esimerkiksi videokonferensseissa toteutetulla tunnelointitekniikalla
tai selainpohjaisilla verkkoratkaisuilla*'. Parit voivat tydskennelli my®s ilmaisten
internetpuhelujen avulla, mikali tietohallinto menettelyn sallii. Alla olevassa kuvassa
paritydskentely on toteutettu Skype- kuvapuhelusovelluksella (Kuva 9).%

% Skype™ - opettajasaksa = B
Dedosto  Thtiedot Pubelu  Chatk  Nayts Tytkahr OQhje
A~ opottajasaksa P 2 vt tapahtumas

B sora pubeiuss tavalsin pubelemin
D ratortamattomst cuhehosketz . Lisstietols

2682 k00

2O Usdd sortags I v Ostrat

‘<.Oppilas Nivavaaran koululla

E

Oppilas Saaren koululla

L IRES)

nm P = aaa. Ve aEA A kidin ke daaan

Kuva 9 Parityoskentely tukemassa oppimista ja kouluviihtyvyytta

41 Ks. Arctic Connect Oy:n videoneuvottelusovellus osoitteessa http://www.arctic-connect.com/?sivu=ohjelmisto tai Adobe
Connect- verkkokokousjirjestelmi osoitteessa http://www.adobe.com/fi/products/adobeconnect.html

42 Ks. Skype, internetissi toimiva ilmainen dini/ videopuhelu- ja pikaviestintiohjelma: heep://www.skype.com/fi/
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Kuvassa 9 Skype-videopuhelu toteutettiin Saaren ja Nivavaaran koulujen valilld.
Mahdollisuus paripuheluihin on yksi mahdollisuus edistdi luontevien kielenkayttoti-
lanteiden syntymistd, mikd on my6s edellytys kielen oppimiselle (ks. Harjanne 2004;
Kohonen 2000; Byram 1997).

6.4.4 Synteesi: luokkahuonestruktuurien luominen
etaoppimisymparistoihin opetusteknologian keinoin

Alla on kuvitteellinen kertomus, joka perustuu kehitettdvin mallin synteesiin siten
kuin se vuoden 2010 kevitlukukaudella oli toteutettu.

Saksan etiopetustuntia edeltivilli vilitunnilla valinnaisen A2- saksan kielen valinnut
Jaakko astuu kieliluokkaan, hakee kannettavan tietokoneen kaapista, jossa se on ollut

latautumassa ja avaa koneen. Koneeseen on asetettu oletussivuksi etiopetusluokan kotisivu.

Tunnin kulku {0 20.5. ‘

Vimeisih mutos: 19062010,

B ——m_ JAKSON OPPIMISTAVOITTEET. Ks. kpl 23-25

‘ o - ® ==
‘ KGelisalkkutydskentely
- ‘ |mm;amieinmm.awm
\
‘ 00

Kurva on linidd Kouukanavale. Valtse 1-6 luciat, sitten Mega-idrja.
Linkissa on Megan veridotehtavat ja kuunteht.

Kuva 10 Etdopetusluokan kannettaville tietokoneille oletussivuksi asetettu luokan kotisivu

Kotisivulta Jaakko katsoo opettajan kirjaaman tuntisuunnitelman. Vilituntia on vield
Jjéljelld, joten Jaakolle jid vieli aikaa katsastaa omaa kielisalkkua. Kauppakeskustelua tulee
harjoitella oman valinnan mukaan. Jaakko on tehnyt kauppakeskustelusta kielisalkkuun
sarjakuvan, joka on libes valmis. Hin lisid viimeisen pubekuplan ja vilkaisee muidenkin
tekemidi kielisalkkusivuja. Yksi luokkakaveri on tehnyr uuden blogimerkinnin, kirjannut

itselleen oppimistavoitteet tulevalle jaksolle ja samaa niyttivir tekevin kaksi muutakin
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luokkaan tullutta saksan opiskelijaa. “"Onneksi blogiin voi kirjoittaa myos suomeksi, tosin

Jotakin voisi yrittiii saksaksikin”, pohtii Jaakko. Koulunkiynninohjaaja tulee luokkaan,

kéiynnistiii opettajan tietokoneen ja dataprojektorin, valitsee selainsivujen suosikeista eti-

opetuksen verkko-osoitteen ja kirjaa luokan mukaan selainpobjaiselle verkkoalustalle. Pian

kolme muuta koulua ilmestyy niytolle ja seindlle. "Opettaja néyttiii olevan tilli viikolla

Nivavaaran koululla. Se tarkoittaa, etti ensi viikolla hin on Syvisenvaaran koululla ja

seuraavalla viikolla jilleen tiiilli meilli Saaren koululla. Hyvi. Nyt minulla on aikaa tehdi

kuvakertomusta eliintarbasta néilli kielisalkun piilotetuilla sivuilla. Tai tekisinko sittenkin

Jjalkapallosta? Omista mielenkiinnonkobteistakin sai tehdi. Voisin sitten liittdii siihen eilen

iPadilla kuvaamani huippuvideon meidin pelisti. Haluan kuitenkin néytidii kertomuksen

opettajalle Saaren koululla ennen kuin julkaisen sen kielisalkkuni etusivulle’, ajattelee Jaakko.

Kehitetysti etdopetuksen mallista [6ytyvit ne elementit, joihin tutkimuskysymyk-

sissd etsittiin vastauksia, eli miten oppilaan oppimista tulisi tukea etioppimisympi-

ristdssd ja mitd tulisi huomioida suunniteltaessa etdoppimisympiristod. Mallissa on

huomioitu etdoppimisympiristdn kuvaaminen visuaalisena kokonaisuutena, miki

helpottaa opettajaa ja oppijaa ympiriston hahmottamisessa ja kisitteellistimisessd

(vrt. Vuojirvi 2013, 30). Seuraavaan kuvioon 11 on koottu teorioihin ja tutkimus-

aineistoihin perustuva etioppimisympiristdn malli (Kuvio 11).

Monimuotoisen etaopetuksen malli

Perustana teoreettinen viitekehys ja tutkimustulokset

Mobiililaitteet
—>sisallontuotanto
kielisalkkuihin

Interaktio, yhteistoiminta
Luokkahuoneen kaytédnteet
Opettajan ja oppilaidenldasna-
olo reaaliajassa

Opetus, neuvonta ja ohjaus

Pedagogiset struktuurit:

—

.@! -

Yksilo-/ parityé:
Formaali/ informaali
oppiminen:

- luokka- ja
kielisalkkutyoskentely

Arviointi:

- Kielisalkku- ja

luokkatyskentely

Materiaalit:
Painettu/web-pohjainen

Tiedottaminen,

ohjaus ja neuvonta:

>

luokan verkkosivut

Kuvio 11 Luokkahuonestruktuureja sahkoisesti toteuttava etaoppimisymparistomalli
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Kuviossa 11 kuvatun oppimisympiristdmallin voidaan katsoa olevan etdopetuksen
ja -oppimisen toteuttamisen strateginen malli (vrt. Adams 2009), johon mobiilius tuo
uudenlaisen pedagogisen nikokulman ajan, paikan ja ubiikkiuden ulottuvuuksiin
(Arina 2009a; 2009b; Vuojirvi 2013; Heinonen 2012; Kynislahti 2003). Mallissa
jokaiselle opettamisen, opiskelun ja oppimisen elementille on esitetty digitaalisesti
toteutettavissa oleva ratkaisu perinteisen lihiopetuksen rinnalle.

6.4.5 Erilaisten oppijoiden kehittyminen ja kokemukset
etdaopetusymparistdssa: Emman, Onnin ja Saran tapaukset

Tiassd alaluvussa tarkastellaan kolmea erilaista tapausta tutkimusryhmistd 2 (R2).
Tapauksista Emma edustaa myonteisesti oppimiseen suhtautunutta tyttod, jonka aka-
teeminen kouluarvosana oli kohtalainen. Onni on kouluun neutraalisti suhtautunut
poika, jonka kouluarvosana edusti keskitasoa. Sara on opiskeluorientoitunut, etdope-
tuskriittinen tyttd, jonka kouluarvosana oli erinomainen. Vaikka tapauksien kouluar-
vosanat poikkeavat toisistaan, varsinaisina syini tapausten valitsemiselle kuvaamaan
aineistoa on niiden merkityksellisyys tutkimustulosten kannalta. Niiden oppilaiden
tapaukset erottuivat muista informanteista siksi, ettd erityisesti heiddn ansiostaan ja
heidin ddnensd kautta pdddyttiin tutkimusvaiheiden jilkeen lopputuotoksena olevaan,
mallinnettuun etiopetusympiristoon.

Emma

Mieluisinta Emmalle oppimisessa on toiminnallisuus ja visuaalisuus. Emma on selvisti
akkommodoiva oppija. Etdopetusympiristossd akkommodoivan oppijan oppimista
tukee selked, vihitekstinen ja kuvitettu verkkomateriaali. (vrt. Kolb & Kolb 2009.)
Tillaista oppimismateriaalia voidaan sisillyttdd kielisalkkuun (ks. esim. Barret 2010).
Toiminnallisuutta kielisalkkutyossd edustaa sisillontuottaminen, jota voidaan itse-
ndisesti toteuttaa ja jolla voidaan titen vahvistaa autonomian tunnetta (Deci & Ryan
2000; Connell & Wellborn 1991). Kielisalkkutehtivista Emma pitikin erityisesti.

Kysely 2:18.3.2010

1. Miki on hyvii portfoliotydskentelyssi?

Emma: Saa tehdi erilaisia t5ité ja koristella omaa sivua ja lisiilld sinne kaikkea hauskaa:-)
2. Miten itse kehittiisit portfoliota?

Emma: Laittaisin sinne moduulin muokkaus oikeudet etté vois tehdi lisdd moduuleja
ja ettd vois laittaa sinne musiikkia :)

— —huonoa on se kun ei voi vaihtaa taustaa ja jin..
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Emma oli tyytyviinen puuhaillessaan kielisalkkusivuston kanssa. Se, miti Emma
sivuille lisisi, ei valttdmictd vahvistanut kielikompetenssia, mutta vahvisti kyllikin
kouluviihtyvyyttd. Emman sivuilla oli runsaasti kuvitusta, vilkkuvia ja leijailevia ani-
moituja kuvia ilman tekstid, vaikka ohjeeksi oli annettu, ettd kuviin tuli liittdd myos
tekstid. Sivua katsoessa ei voinut olla hymyilematti.

— Nayttdtys :D
Pcture_168 00 30 k1 16022010,

valipalatyd :)
Pture_16200 38712 16022010

Wie ist das Wetter heute? @)

Oppiminen tissa

04,06.2010.0 kommentia

Olen oppinu tassa jaksossa saata ja (mikal ne tahan Jotain :)) osaan
smmnmmwwmpmmmmwmmm D<3

Wetter ist schon. Es Ist windiq und die sonne scheint.

Kuva 11 Emman kielisalkun etusivu

Kuvassa 11 on Emman kielisalkun etusivu. Emma arvioi rohkeasti omaa osaa-
mistaan blogissaan kielisalkun julkisella etusivulla. Télld ja muullakin my6nteiselld
ja ennakkoluulottomalla asenteella oppimiseen oppilas vahvistaa juuri sellaisen en-
nakkoluulottoman kielenkiyttdjin profiilia, jota tarvitaan jokapdiviisessd elimissi:
kaiken ei tarvitse menni tdydellisesti oikein vaan kielelld voi myos parjitd eri tilan-
teissa. Emman ominaisuudet edustavat nikymittomid kielen kompetensseja, kuten
kykyd tuntea omistajuutta kielenoppimiseen, toleranssia monitulkintaisuuteen ja
epavarmuuden sietoon kommunikatiivisissa tilanteissa ja oppimiseen yleensi, halua
ottaa riskeja kommunikaatiotehtivissi ja -tilanteissa ja kykyd ymmartid itsensi kielen
oppijana. Nima ominaisuudet tukevat itseohjautuvuuden kehittymisen ohella myos
autonomian tunteen kehittymistd (Harjanne 2004, Kohonen 2000 ja Byram 1997) ja
ovat eurooppalaisen viitekehyksen mukaan ominaisuuksia, pddosin yleisid kielikom-
petensseja, joita kielenopetuksessa ja -oppimisessa tulisi nimenomaan tukea (CEFR

2000; Penttinen 2005; Harjanne 2004; 2003).
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Emma asennoituu positiivisesti saksan kielen opiskeluun:

Miksi kielii kannattaa opiskella?

mm. Siksi ettd nykyaikana on hyvi osata useampia kielid. Ja aion isompana
matkaoppaaksi, ja siind pitdd osata saksaa. Ja siksi myds ettd saksaa

on kiva opiskella :DD

Oppilas osaa kuitenkin arvioida omaa oppimistaan varsin realistisesti, ja vaikka hin
ei saavuttanut oppisisallollisid tavoitteita, osaamistaan Emma ei arvioinut negaatioiden,

vaan onnistumistensa kautta.

Oma arvioni jakson jilkeen

Viimeisin muutos: 25.3.2010.

Opin mielestini aika hyvin kertomaan itsestini ja blogissani siitd lukeekin ja..56..kaupaa
keskustelua osaan jonkin verran eli pystyisin ostamaan kaupasta niitd tuotteita mitd
haluan, mikili muistaisin niiden nimet XD ja kellonajat osaan jotenkuten. Tapaami-

sestakin pystyn sopimaan kohtalaisesti. :)

Emma luottaa itseensd, vaikka ei panosta liksyihin. Myohemmin hin on useammin-
kin todennut, ettd ei pidi liksyjen tekemisesti. Myonteistd kuitenkin on, ettd kielen
tuottaminen ei ahdista, minki Emma osoittikin leirikoulussa asioimalla saksalaisen
leirikoulun kioskilla paivittdin saksan kielella.

Toiminnallisena oppijana Emma toivoi oppitunneille enemmin leikkejd ja peleji
ja hin toivoi ettd oppitunneilla olisi hauskaa; hin haluaisi oppia kuuntelemalla, toi-
minnan ja tekemisen, esimerkiksi piirtimisen kautta.

3. Miten itse opit parhaiten vieraita kielii?
Saan tehdi toitd kyseiselld kielelld esim. piirroksia koska piirtiminen on rakkain har-

rastukseni mja se kautta opin paremmin.

Emma tietdd, ettd kirjalliset ja perinteiset akateemiset osaamisalueet eivit ole hi-
nen vahvuuksiaan, vaan suulliset ja visuaalisesti toteutetut artefaktit. Emma totesi
29.9.2012, ettd osin hin oli tdysin "pihalla” kielen rakenteista ja sisilloistd, mutta
nautti suuresti kielisalkun tekemisestd. Tamikin vahvistaa olettamusta oppilaan
ymmirryksestd kielen hallinnan edellytyksistd, esim. sanojen opiskelusta, ja toisaalta

jilleen siitd, ettd mieluiten Emma opiskelee toiminnan kautta.



TUTKIMUSTULOKSET 175

Kirjoittaminen

Oma tavoite

Viimeisin muutos: 25.3.2010.

Olen jo pitkiin ajatellut ettd alkaisin tekemidn saksan kielistd sarjakuvaa joka nikyisi
my®&s etusivullani. julkaisisin aina uusia kun ehtisin mutta sitd varten.. JATTA: sinun
pitiisi laittaa mulle uusi moduuli jonka nimeiisin sitten sen sarjakuvan mukaan..mutta
sithen pitiisi tosiaan laittaa se uusi moduuli ja haluaisin moduulin muokkaus oikeudet

ainakin hetkeksi ettd voisin vaihtaa niiden palkkien virii :)

Oppimisen halu kanavoituu kuvallisen ilmaisun kautta (vrt. Plass ym. 1998).
Oppilaalla on visioita ja suunnitelmia oppimisensa varalle. Hinelld on tieto siitd,
ettd tietylld strategialla hdn oppii paremmin kuin toisella (vrt. metakognitiot, esim.
Entwistle 2010).

Tyoskenteleminen salkkusivustolla toi Emmalle myonteistd palautetta, vahvisti
kompetenssin tunnetta sekd antoi mahdollisuuden itseilmaisuun ja hyvin olon tun-
teeseen. Salkkutydskentely on suotuisaa sellaiselle oppijalle, joka saa harvemmin hyvai
palautetta akateemisesta oppimisestaan. Vaikka salkkuun tuotetuista toisti kaikki eivit
ole oppimistavoitteiden suuntaisia, jokainen sivuille viety tiedosto edistdd oppilaan op-
pimista. Oppijaa voidaan hienovaraisesti ohjata viemain sivuille tekstii ja kuvia, joihin
voi liittdd katkelman kohdekielestd tai muuta kulttuurista sisiltod oppimiskohteesta.

Vaikka Emma ei akateemisessa kouluarvioinnissa korkeita arvosanoja saanutkaan,
hinen oppimistaan etdopetusympiristo selvistikin tuki. Tdhin johtopditokseen tulin
tavatessani Emman 12.12.2013. Tapaamisessamme hin totesi, ettd kaikkina niind
viiteni vuonna, joina hin oli saksaa opiskellut, hin itse asiassa oppi ainoastaan eti-
opetuksen aikana. Vaikka Sara erinomaisena saksan oppilaana (ks. Saran tapaus luku
6.4.5) esitti toistuvasti toiveensa saada opiskella perinteisessid opetusryhmissi, Emma
puolestaan heikommilla taidoillaan koki etioppimisympiriston mielekkdind. T4td vah-
vistaa Emman vastaus kysymykseen, mitd mielti olet etiopetuksesta: ”[ Tietokoneella]
on kiva tehdi toiti :DD”. Perinteisessd lihiopiskelussa Emma mahdollisesti tuskastui
tai turhaantui; oppimistavoitteet ylemmilld luokilla ovat kohtuullisen korkealla eivitkd
tulokset motivoineet Emmaa ylemmilld luokilla. Saksan etiopetuksen anti Emmalle
oppisisillsllisten asioiden lisiksi oli se, ettd hidnen itseohjautuvuutensa kasvoi ja ettd
hin oppi huomaamaan tavoitteellisen tyon merkityksen.

Rovaniemen kaupungin opetussuunnitelmassa 2011 puhumisen ja kirjoittamisen
arvioinnin kriteereini arvosanalle 8 opetussuunnitelmassa on méiritetty taitotasoas-
teikon kuvaukset taso lla A1.3, miki edustaa toimivaa alkeistietoa niissi taidoissa.
Kuullun ymmirtimisen arvioinnin kriteerind 5.-6. luokkalaiselle ovat taitotasojen
kuvaukset taitotasolla A2.1, miki edustaa peruskielitaidon alkuvaihetta. Sekd pu-

humisessa, kirjoittamisessa ettd kuullun ymmirtimisessi Emman taidot edustavat
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tasoa Al.3 (ks. Liite 18). Rovaniemen kaupungin opetussuunnitelmaa tulkittaessa
Emma saavuttaa tavoitteet hyddyntimilld yleisid kielikompetenssejaan (ks. Penttinen
2005) kommunikoidessaan arkielimin tilanteissa: “Oppilas oppii kommunikoimaan
kaikkein tavallisimmissa tilanteissa joissa puhekumppani voi auttaa, oppii ymmiirtimdin
arkieldmdd ja rutiininomaisia tapahtumia késittelevin pubeen tai tekstin keskeisimmin
sisillon, sekd oppii kirjoittamaan vastaavanlaisista asioista lyhyen viestin” (Rovaniemen

kaupungin esi- ja perusasteen opetussuunnitelma 2011, 147).

Yhteenvetoa

Emman tapaus vahvisti johtopiitdsti kielisalkkutyén mahdollisuudesta erilaisten
oppijoiden oppimisen tukemisessa vahvistui. Emman kommentit vahvistivat my®s
tuloksia autonomian merkityksestd oppijalle; oppilaat haluavat vaikuttaa omaan
opiskeluunsa, sen suunnitteluun ja toteutukseen. Itsendisesti toteutettu kielisalkkuty
tukee itseohjautuvuuden kehittymistd, kun oppija saa tehdi valintoja, joita opettajan
ohjauksessa reflektoi siannollisesti. Oikein ohjattu ja tuettu, tuloksekas kielisalkkuty6
vahvistaa myds kompetenssin tunnetta. (Vrt. esim. Barret 2010; Niguidula 2005;
Bergman 1999; Kankaanranta & Linnakyld 1999; Plass ym. 1998.)

Onni
Kyselyssi oppimisesta, motivaatiosta ja sitoutumisesta (Liite 21) Onnista piirtyy
kuva oppijasta, joka on epdvarma omasta osaamisestaan: hidn ei missiin tapauksessa
halunnut tehdi mitddn, missi voisi epdonnistua, eikd hin halunnut saada kavereiltaan
palautetta. Koska kompetenssin tarve ei helposti tdyttynyt sisdisesti (vrt. Deci & Ryan
2000; Connell & Wellborn 1991), motivoituakseen Onni saikin tarvittavaa tukea joko
opettajaltaan tai vanhemmiltaan. My®s kyselyaineistossa Onni koki tirkedksi muiden
kuin koulukavereiden palautteen. Orientaatioltaan Onni on sosiaalisesti riippuvainen,
jolloin oppimisen motivaatiota miirittdd ulkoinen ohjaus (Prashnig 2004), jonka
esimerkiksi Olkinuora ja Lehtinen (1984) miirittdvit riippuvuusorientaatioksi.

Onni teki liksyt vaaditusti, vaikkakin vihiisin ponnisteluin. My8s oppitunneilla
Onni oli varsin flegmaattinen, mutta saavutti keskitason arvosanoja. Kuten Emman
tapauksessa, myos Onnin kohdalla suullinen tuottaminen ylldtti. Ilmeisesti opinto-
jen edetessd Onnin itsetunto koheni, silld hin tuotti vieraskielistd puhetta rohkeasti.
Samasta asiasta mainitsi my6s Onnin yldasteen opettaja Onnin siirryttyi yldasteelle.
Lopullisessa arvosanassa nimenomaan suullinen tuottaminen nosti Onnin arvosanaa
ja korvasi sisill6llisid ja rakenteellisia puutteita.

Onnin oppijaprofiili oli osin ristiriitainen. Opintojen alussa hin oli hyvin epivar-
ma osaamisestaan, teki liksynsi ulkokohtaisesti eikd osoittanut suurta innostumista
saksan kieleen. Kuitenkin hin antoi myonteistd palautetta ensimmaiisen lukukauden

saksan opiskelusta:
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Syyslukukausi 2008
Jatka lausetta. Mielestini saksa on: ihan mukavaa.

Oppilaan terveiset opettajalle: Timi lukukausi oli mukava.

Onnilla etdopetuksen tunneilla tehdyt oman oppimisen reflektoinnit tuottivat tulos-
ta. Ensimmiisen vuoden kevailld 2009 kerityssd aineistossa Onni ilmoitti, ettd ei ota
virheistd opikseen (asteikolla arvo 2= sopii minuun ihan vihin -viittimi) eiki aseta
itselleen tavoitteita (asteikon arvo 2= sopii minuun ihan vihin -viittima), eikd hanelld
ollut oman oppimisensa kuvausta. Vuoden péistd, keviilld 2010 Onni kirjoittaa niin:

23.2.2010.

Téndidn meni hyvin ja tein paljon tehtivii ja sanakoe oli minusta helppo ja opin uutta.

Tami blogimerkinti kertoo, ettd oppilas ilmaisi olevansa tyytyviinen oppimiseensa.
Olennaista on myds, ettd Onni ei maininnut oppisisiltojd esimerkiksi luettelemalla,
mitkd rakenteelliset asiat oli oppinut vaan viittaa itse oppimisprosessiin. Tami on
edistysti itsearvioinnissa, kuten myos merkinti 25.3.2010. Onni kirjoittaa, ettd "olen
mielestini saavuttanut joitakin tavoitteitani”. Tami kertoo edistymisestd senkin vuoksi,
ettd vaikka pyysin kaikkia oppilaita reflektoimaan omaa oppimistaan, hiukan alle
puolet oppilaista (f=8/17) teki itsearvioinnin, Onni yhtend heista.

Toisen vuoden keviilld 2010, pyysin oppilaita arvioimaan onnistumistaan pait-
tyneessi jaksossa:

Oma arvio jakson jilkeen

Viimeisin muutos: 25.3.2010.

Olisin voinut lukea enemmin ja minun olisi pitinyt tehdd puheharjoituksia
Se meni ihan hyvin mutta minulla jii joitakin liksyji tekemarttd :(

Olisin voinut lukea kappaleen tarkemmin ja huolellisemmin

Reflektointi kertoo, ettd Onni ei ollut tyytyvdinen omaan opiskeluunsa (vrt. me-
takognitiiviset strategiat luku 2.2.2; Livingston 1997) ja ettd hinelld oli ajatus siit3,
miten hin voisi parantaa tuloksiaan. Tdmi ilmentid Onnin metakognitiivista tietoa
itsestd oppijana. Ei voida tdysin puhua opiskelustrategioista suullisen, lukemisen ja
kirjoittamisen taitojen opiskelussa (vrt. Entwistle 2010; Biggs 2003), mutta timi oli
hyvi alku. Samana pdivind Onni asetti seuraavalle jaksolle suullisen, lukemisen ja

kirjoittamisen taidoille (opettajan miirittelemit) tavoitteita seuraavasti:
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TAVOITTEITA:

Viimeisin muutos: 25.3.2010.

Ettd oppisin puhumaan selvisti saksaa ja osaisin hyddyntii sitd

Ettd oppisin kirjoittamaan ilman suuria virheitd ja ettd oppisin kirjoittamaan pitki lauseita
Oppisin lukemaan saksaa ilman suurempia vaikeuksia

Ettd oppisin kuuntelemaan saksaa niin ettd ymmirtiisin joka sanan

Puhumisessa Onnilla on selkei tavoite: han haluaisi kiyttdd saksan kieltd omassa eli-
missiin. Hin ndyttdd tunnistavan myds erilaisia kielikompetenssinsa tekijoitd ja nykyisen
tasonsa niiden suhteen, sekd osaavan asettaa niiden perusteella opiskelulleen selkeiti ja
realistisia tavoitteita. Tavoite on realistinen, silld adjektiivi “se/vdsti”ei aseta oppimiselle liian
suuria toiveita, mutta kuvaa juuri kielen merkitystd kommunikaation vilineend, kuten
my®0s sana “hyodyntid”. Kirjoittamisen tavoitteessa kirjoittamiselle Onni ymmartag, ettd
virheitd saa tulla (esim. Harjanne 2004) ja tietdd, ettd parempaan kielitaitoon edellyte-
tddn pitkid virkkeitd, lyhyet ovat osoitus vihdisemmisti kielitaidosta. Lukemisellekaan
asetetut tavoitteet eivit ole korkealla; niiden suhteen Onni tuntee kuitenkin olevansa
hieman vahvempi. Sen sijaan kuuntelutehtivien tavoitteet paljastavat sen, etti liksyihin
ja sanastoon ei ole paljoa panostettu; ilmeisestikin kuuntelutehtivit ovat olleet vaativia.

Edellda Emman tapauksen yhteydessi todettiin, ettd puhumisen ja kirjoittamisen ar-
vioinnin kriteereini arvosanalle 8 opetussuunnitelmassa on maritetty taitotasoasteikon
kuvaukset tasolla Al.3, miki edustaa toimivaa alkeistietoa niissi taidoissa. Kuullun
ymmirtimisen arvioinnin kriteerini 5.-6. luokkalaiselle ovat taitotasojen kuvaukset
taitotasolla A2.1, jotka edustavat peruskielitaidon alkuvaihetta. Puhumisen ja kirjoitta-
misen suhteen Onnin taidot asettuivat tasoille A1.3 ja A1.2 ja kuullun ymmirtdiminen
edusti taitotasoa Al.3 (ks. Liite 18). Rovaniemen kaupungin opetussuunnitelmaa
tulkittaessa Onni mydétiilee asetettuja tavoitteita (ks. Rovaniemen kaupungin esi- ja
perusasteen opetussuunnitelma 2011, 147).

Onnin tapaus tukee kisityksid siitd, ettd itseohjautuvuus kehittyy, kun sitd tuetaan ja
sille annetaan mahdollisuus. Nakokulmaa tukevat myds seuraavat Onnin kommentit:

25.2.2010.

En pystynyt nauhoittamaan kun yhteys ei toiminut. Tein portfolio tydtd. Olin oma
aloitteinen.

Toukokuu 2010:

Kielisalkkutydskentelyssi hyvii on, etti saa toimia itseniisesti.

Edelld tulosten yhteydessi todettiin, ettd eniten Onnin opiskelua haittasi hyvin
kaverin muutto toiseen kouluun.
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Toukokuu 2010
Jatka lausetta. Parhaiten oppii, kun minulla on joku jonka kanssa voin puhua
samalla — —

— — saksan tunnilla on tylsid kun ei ole kavereita.

Onni ei tydskennellyt mielellddn tyttojen kanssa. Jokainen etdopetuksessa opiskellut
oppilas valitsi tydparikseen samaa sukupuolta olevan kaverin. Tulos tukee aiempia
tutkimustuloksia sen suhteen, ettd yksilo samaistuu mieluiten vertaisiinsa (Harris

2000), mitd tdssd tapauksessa edustaa sukupuoli.

Yhteenvetoa

Onnin tapaus osoitti, ettd kielisalkkutydskentely on yksi mahdollisuus itseohjautu-
vuuden tukemiseen. Itseohjautuvuutta tukee omien ajatusten sdinnollinen kirjaami-
nen, miki edellyttdd myds oman toiminnan pohtimista ja metakognitiivisia taitoja
(Livingston 1997; Lofstrom ym. 20006). Kielisalkkutyoskentely soveltuu luontevasti
etdopetusympiristoon. Onnin tapaus osoitti myds, ettd kaveri on tirked osa oppimista
etenkin kielten tunneilla, jossa suullista taitoa harjoitellaan yleisimmin parin kanssa.
Kaverin kaipuu on osa yhteenkuuluvuuden ja ryhmitunteen tarvetta (Fredricks ym.
2004; Deci & Ryan 2000), jolla on merkitys oppimismotivaatiolle. Onnin kohdalla
yhteenkuuluvuuden tarve ei toteutunut toivotusti. Kompetenssin tarve toteutui
osittain opettajan ja vanhempien tuella ja kielisalkkutyoskentely tuki autonomian
tarvetta. Nayttdisi siltd, ettd ndimi tekijit auttoivat Onnia motivaation ylldpitimisti.
Onnin tapaus vahvisti tuloksia etiopetusympiriston mallintamiseksi teoriaosassa esi-
tettyjen psykologisten ja sosiaalisten tarpeiden mukaisesti. Onnin ja Emman tulokset
tukivat toisiaan siini, ettd ollakseen tyytyviinen, oppilaan ei tarvitse saada kiitettdvid
arvosanoja akateemisesti arvioituna (vrt. Anttila 2013).

Saran tapaus

Saran tapaus askarrutti minua tutkijana eniten: miksi erinomaisesti opinnoissaan
menestyvi oppilas oli tyytymiton tyoskentelyolosuhteisiin olematta kuitenkaan tyy-
tymiton etdopetukseen? Saran oppimistulokset ylsivit taitotasoasteikossa B.1.2 (ks.
liite 18), huomattavasti ohitse Emman ja Onnin taitotasojen. Toisen lukuvuoden
kevailld, 6.5.2010 Sara toteaa kysymykseen "Miti mielti olet etiopetuksesta?” niin:

Ihan mukavaa, mutta kaikki keskittyy vain kaikkeen muuhun kuin saksan
opiskeluun koneella. Jos kaikki olisi samalla koululla, oppisi helpommin

kuin ldppirilld ja etdyhteyksilla.
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Tunneilla lisni ollut ohjaaja kertoi kuitenkin tuntien sujuneen hyvin ja oppilaiden
keskittyneen oppimistehtiviin. Sindnsi mielenkiintoinen on viittaus oppimiseen, kun
oppimisen kanssa ei ollut lainkaan ongelmia. Samassa kyselyssd kysyttyyn kysymykseen
"Milloin tyoskentelet parisi kanssa?” Sara vastasi kuitenkin, ettd

Opetamme toisillemme asioita joita emme osaa/vain toinen osaa, luemme sanoja ja
pidimme pienii epivirallisia sanakokeita, luemme #ineen, puhumme saksaa, teemme

videoita, sarjakuvia yms., autamme tehtivien teossa.

Oppilaat opiskelivat monin eri tavoin, mahdollisesti eri tavalla kuin mihin Sara oli
tottunut vieraiden kielten tunneilla. Ehkiépa Saraa kiusasi toisinaan muiden oppilaiden

kevyehkd asenne, silld Sara oli ddrimmiisen tehtivi- ja oppimisorientoitunut (vrt. Deci

& Ryan 2000; Pintrich 2000; Connell & Wellborn 1991):

Miki on ollut mukavinta saksan opiskelussa?
Saksan puhuminen tunneilla
Kokeet

Kokeet

Miki muu on kivaa?

Puhuminen nauhalle

Saksalaisien joululaulujen kuuntelu
Verkkotehtivit

Miki on ollut vaikeinta?
Wohnen-verbin oppiminen
Wohnen-verbin oppiminen
Verbien opettelu (taivutus)

Misti et ole pitinyt?

Kun kuuntelut ovat netissi sekaisin
Kun yhteys pickii

Videoiden tekemisesti

Sara piti kokeista. Oppimis- ja suoritusorientoituneena hin saattoi kokea kokeet
hyodyllisiksi ja hyvin edistyvini oppilaana osasi hyddyntdd oppimisstrategioita oppi-
misessaan (vrt. Chow 2011). Kokeet eivit ahdistaneet vaan motivoivat ja vahvistivat
itseluottamusta (vrt. Martin 2010). Motivaatio ja sitoutuminen opintoihin olivat
vahvat. Saraa hiiritsivit lihinni verkkoympiristdn ongelmat eiki hin pitinyt videoi-
den tekemisestd. Jdd arvailujen varaan, kuvaavatko Saran mainitsemat kielteiset asiat
oppijaa, joka ei pidi yllatyksisti ja arvaamattomista tilanteista. Toisin sanoen, onko
Sara oppija, joka haluaa vilttdd riskejd tai tilanteita, jotka edellyttdvit heittdytymistd
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ja luovempaa suhtautumista. Selittdisiko etiopetuksen tietty arvaamattomuus hinen

toistuvia mainintojaan toiveesta opiskella perinteisessd luokkaopetuksessa:

2.2.2008: Miti toiveita saksan tunneille? enemmin yhdessi toisin sanoen aina
Kevit 2009: Miti toiveita saksan tunneille? etti kaikki olisivat samalla koululla
20.4.2010: Olen ihan tyytyviinen oppimiseeni, mutta oppisin helpommin ja paremmin

jos etdyhteytti ei olisi = kaikki olisivat samalla koululla.

Yksiniisyydestd ei varsinaisesti ollut kysymys, silld ryhmissi opiskeli 9 oppilasta.
Mahdollista sen sijaan on, ettd sielunkumppania tai samalla tavalla opiskeluunsa suh-
tautuvaa oppilasta ei tistd ryhmistd 16ytynyt ja ettd sellainen olisi tuntunut [6ytyvin
toisesta ryhmistd. Valitettavasti titd en selvittinyt. Sara tyoskenteli mielellddn yksin,
mutta myds parin kanssa, kuten aiemmasta esimerkistd ilmeni.

Varsinkin opintojen alkaessa opettajan huomio merkitsi Saralle paljon. Hinen kiyt-
tdytymisensd on osoitus ulkoisesta sddtelystd ja sosiaalisesta riippuvuudesta (Prashnig
2004; Harris 2000), kuten mahdollisesti my®s siité, ettd hyvini oppilaana Sara on
sisdistdnyt perinteisen kouluopiskelun normit ja kisitykset, joista luopuminen saattoi
aiheuttaa hinelle turvattomuutta ja pelkoa siitd, ettd oppimistulokset heikkenisivit
ilman opettajan kontrollia ja ohjausta. Niin Sara vastasi syyskuussa 2008:

30.9.2008. Miti toiveita saksan tunneille? Etti opettaja auttaisi enemmin (hankalaa

mikin kautta) ja ettd saisin uuden headsetin.

Saralle ei alkuun riittidnyt, ettd hin sai samat ohjeet kuin koko etiopetusryhmi vaan
hin halusi henkilokohtaisempaa, kasvokkain toteutuvaa ohjausta. Hin oli yhteydessid
eri viestimilld (Skype ja chat) ja pyrin huomioimaan hinet, kun se tunnin kulkuun
sopi. Oli selvii, ettd Saraa tuli ohjata itseohjautuvampaan tydskentelyyn. Opettajan
ohjauksella voidaan vahvistaa oppilaiden omia orientaatioita ja erityisesti tehtivi- ja
oppimisorientoituneet oppijat hydtyvit tilld tavoin itseohjautuvuutensa vahvistumi-
sesta (Tynjdld 1999, 104-106; Lehtinen 1995). Mielenkiintoisen nikokulman esittdvit
Wang ja Newlin (2002), todetessaan, ettd avunpyytijit menestyvit etdopinnoissaan.

Saran kohdalla sosiaalinen riippuvuus opettajasta viheni opintojen edetessi:

Huhtikuun alku 2010 Milloin haluaisit, etti ope auttaa?
En osaa sanoa.
20.4.2010: Tarvitsisitko enemmin opettajan apua?

en tarvitse(==
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Samaa tahtia sisdisen sddtelyn kanssa kehittyivit myds itseohjautuvuuden taidot:

Parasta minussa kielenoppijana:
Syyskuu 2008: Vahvuudet: kellonajat, numerot ja sanat.

Kevit 2009: Olen innokas ja kiinnostunut saksan kielesti, opiskelen hyvin.

Syksylla 2008 vahvuudet liittyivit oppisisiltoihin, mutta jo kevailli 2009 Sara
pohti jo omaa oppimistaan, asennettaan ja opiskelustrategiaa alustavasti, kuten myos
seuraavissa kommenteissa:

Miten opin parhaiten kielia?

Kevit 2009: Harjoittelemalla, kuuntelemalla, lukemalla ddneen.

18.3.2010: Saan tydskennelld rauhassa itsekseni, kirjoittaa paljon ja katsoa kuvia.
6.5.2010: Saavuttamalla tavoitteita ja pyrkimilld niihin, kuuntelemalla,

olemalla aktiivinen ja tekemilli asioita tunnollisesti ja hyvin.

Itseohjautuvuuden edistymistd on havaittavissa myos pohdinnassa tavoitteiden-
asettelusta:

6.5.2010 Miksi on tavoitteita?
Jos ei olisi tavoitteita, ei voisi tietdd miki on pddmidrini.
silloin opiskelu tuntuisi hyddyttdmailtd ja turhalta, kun on

tavoitteita on helpompi oppia.
Sara koki mieluisaksi kielisalkkutyoskentelyn:

Maaliskuu 2010 Miki on ollut hyvii kielisalkkutydskentelyssi?
Saa tehdi kaikkia omia juttuja vapaasti mité sinne haluaa.
6.5.2010 Saapi laittaa tditd muiden nikésille

Voi tydskennelld rauhassa koneella

Monipuolisempi materiaali/mahdollisuus kiytossi

Kivaa (:

Huhtikuu 2010 Onko jokin ollut vaikeaa kielisalkkutydskentelyssd? Jos on, niin
miki?

Ei ole.

6.5.2010 Miki on ollut negatiivista kielisalkkutydskentelyss:i?
Joitakin tditi ei voi laittaa etusivulle.

Jos kone on huono/hidas/sammuu.

Kiden oma jilki ei niy.
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Huomioitavaa on, ettd kaikki kolme oppilastapausta pitivit salkkuty6n itsendisestd
luonteesta, mikd vahvistaa autonomian tunnetta ja itseohjautuvuuden taitojen kehit-
tymistd. Mielenkiintoista Saran kommenteista on viimeinen, maininta oman kiden
jaljen puuttumisesta. TAmi on osoitus halusta toteuttaa tyoskentely vielakin yksilol-
lisemmin, eli oppilaalla on vahva nikemys omasta tyosti ja itseluottamusta toimia
luovuutta vaativassa ympiristdssi. Oman kiden jiljen nikyvyyden oli osa oppilaista
ratkaissut ottamalla kannettavan tietokoneen kameralla kuvia omista t6istdin ja liit-
timilld nimi tyot kielisalkkuunsa.

Yhteenvetoa
Saran ja Emman tapaukset vahvistivat kisityksidni siitd, ettd etdopetusympiristdssd
opiskelemisen edellytykseni ei ole hyvd menestys opinnoissa. Jokainen oppija opiske-
lee omista lihtokohdistaan erilaisin odotuksin ja tavoittein. Opettajan tehtivini on
mahdollisuuksiensa mukaan selvittidd, mitkd oppimisympiristdssi estavit tai haittaavat
oppimista. Toisaalta opettaja voi my®os edistdd yksil6llisid oppimispolkuja mahdollista-
malla oppimisympiristdn ja erityisesti verkko-oppimisympariston monipuoliset tarjou-
mat eli affordanssit (vrt. Mustikkamiki 2012; Harjanne 2006; van Lier 2000). Tapaus
vahvisti myos nikokulmaa kielisalkkutydskentelyn soveltuvuudesta hyvin erilaisten
oppijoiden tyokaluksi, etenkin jos sen avulla oppimista voidaan tukea yksilollisesti.
Sain mychemmin tietdd, ettd tuntien sujuessa hyvin Saran ryhmin ohjaajaa pyy-
dettiin tuntien aikana osallistumaan myds muihin koulun ohjaamistehtiviin, joten
ohjaaja ei ollut vilttamittd lasnd koko oppituntia. Tétd en opetukseni aikana havainnut.
Vaikka koulujen etiryhmien kamerat kuvasivat koko ryhmii, useasti ohjaajat asettui-
vat luokkaan siten, ettd en nihnyt heitd. Tami kertoo ohjaajan mahdollisesti kokevan
roolinsa etiopetuksessa olevan ulkopuolisen valvojan, ei niinkdin osana opetus- ja
oppimisprosessissa. Ohjaajat kylld hoitivat tehtdvinsi hyvin, muun muassa avasivat
ja sulkivat neuvotteluyhteydet, toimittivat pyydetyt materiaalit, tarkastivat oppilai-
den tehtédvit ja liksyt. Kysymys olikin ehki heiddn roolinsa episelvyydestd; ohjaajia
opastettiin teknologian kiytt66n mutta pedagoginen nikemys jii puuttumaan eikd
heitd osattu sitouttaa opetus-oppimisprosessiin.
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7 PRAKTISET JOHTOPAATOKSET

7.1 Oppimisymparistoa koskevat johtopaatokset

Tissi luvussa tuodaan esille tutkimuksen eri vaiheiden aikana esille nousseet havainnot
ja niistd sekd tutkimuksen tulosten perusteella tehdyt oppimisympiristén suunnittelua

ja kiyttod koskevat johtopddtskset.

Lapset ja oppimisympdiristo

Jotta oppimisympiristd tukisi oppijan tuloksekasta oppimista ja henkistd hyvinvointia,
oppimisympdriston tulisi huomioida seuraavia ominaisuuksia: tydskentely-ympiriston
rauhallisuus ja kiireettdmyyden tuntu, oppimismenetelmien vaihtelevuus ja toimin-
nallisuuden sisillyttiminen opiskeluun ja oppimiseen, mahdollisuus parin kanssa tai
ryhmissi tyoskentelyyn sekd mahdollisuus vaikuttaa omaan opiskeluun ja oppimisym-
paristoon. Oman oppimisympiriston vaikuttamiseen liittyvit oppilaiden toiveet saada
suunnitella ja toteuttaa kielisalkkusivuaan. Epdilemittd selvdi on, ettd rauhallinen ja
kiireetdn oppimisympiristd on suotuisaa oppimiselle ja tukee oppilaan turvallisuu-
dentunnetta (vrt. esim. Matthews & Kesner 2008; Hargis 2000). Vaihtelevat oppimis-
menetelmit, teknologian hyédyntiminen ja erilaiset toiminnalliset oppimisaktiviteetit
tukevat etenkin poikien oppimismotivaatiota (vrt. esim. Sinkkonen 2012 ja Skelton
2001) ja yhdessd kaverin kanssa oppiminen on mieluisampaa ja tuloksekkaampaa
kuin yksinopiskelu (vrt. esim. Kagan & Kagan 2002). Rasku-Puttonen (2006, 122)
toteaa, ettd lasten pitdisi saada vaikuttaa ymparisto6nsd, miki lisad yhteisollisyyttd ja
omistajuutta omaan luokkayhteis66n.

Oppimisympiristdn sosiaalisuuteen ja viihtyvyyteen liittyvit tekijit tukevat moti-
voitumista, sitoutumista ja erityisesti poikien oppimista. Koulun tehtiviin ei kuulu
viithdyttdminen sellaisenaan, mutta tulokset kertovat, ettd koulun tulee ottaa huomioon
koulussa viihtyminen, jotta vithtymittdmyys ei vaikuttaisi kielteisesti oppimismoti-
vaatioon. My®s esteettiset ominaisuudet voitaisiin huomioida oppimisymparistdissa.
Tasapainoinen, oppilaita varten toteutettu ympiristd on oppilaan arvostamista ja antaa
oppilaalle itsetuntoa vahvistavan signaalin; samalla oppilas oppii itsekin tarkkailemaan
ympdristdddn ja pitiméin siitd huolta ja ottaa my®ds vastuuta (vrt. Montessori 1971).

Nykyisin oppilaat pddsevit jonkin verran vaikuttamaan paitksentekoon, mahdol-
lisesti myos oppimisymparistod koskevissa asioissa, koulujen oppilaskuntatoiminnassa.
Tulevassa opetussuunnitelmassa vaikuttaminen on nostettu esille vield nikyvimmin
ja oppilaiden dintd halutaan kuulla voimakkaasti my6s opetussuunnitelmatyossi
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esimerkiksi monialaisia oppimiskokonaisuuksia pohdittaessa (Halinen 2014; 2012).
Oppijoiden ei pitiisi olla passiivisessa saajan roolissa koulussa (Sahlberg & Boce 2010).
Piatoksentekoa, vaikuttamista, autonomiaa ja itseohjautuvuutta voidaan harjoitella
my6s Haatajan (2014, 124-128, 138) kehittimissd vastuutyon mallissa alemmilta
luokka-asteilta lihtien. Haatajan mallissa ryhmin jasenillid on kiertdvit vastuutehtivit,
joten jokainen saa harjoitella erilaisia tehtivid vuorollaan. Vastuutehtivistid johtaja-
tehtivilld on ollut minikuvaa merkittavisti vahvistava vaikutus (Haataja 2014, 126).

Etdopetus

Tutkimuksen aikana oppilaat ilmaisivat tyytyviisyytensd opettajan lisndoloon, mutta
hyviksyivit ja sopeutuivat "etdnd” dataprojektista heijastuvaan opettajaan tietdessdin
tapaavansa hinet sovittuina aikoina. Kiertivi etdopettajuus on epiilemittd oppijan
kannalta optimaalisin ratkaisu (vrt. Saran tapaus luku 6.4.5, esim. oppijoiden tuke-
minen pulmatilanteissa ryhmin sisdisten ongelmien ratkaisemisessa), mutta opettajan
kannalta ty6lddmpii. Tyopisteen vaihtoon liittyy tyotd kuormittavia tekijoitd eikd opet-
taja voi olla varma eri koulujen tilanteesta esimerkiksi verkkoyhteyksien ja laitteiden
toimimisen tai teknisen tuen suhteen. Kuitenkin oppilaiden tulisi nihdi opettajaansa
ja my6s koko etdopetusryhmai sddnnollisesti.

Tissd design-perustaisessa tutkimuksessa vahvistui nikemys siitd, ettd kunkin
yksittdisen etiryhmin minimikokona tulisi olla kaksi oppilasta. Tutkimuksen alussa
Rovaniemen Ylinammassa oppilas opiskeli yksindin. Yksindinen tydskentely oppikir-
jan kanssa tietokoneruudun diressi kuunnellen ei vastaa kielen oppimiselle asetettuja
tavoitteita; oppijalla tulisi olla opiskelukaveri samassa tilassa oppimisen reflektointiin
ja oman hyvinvoinnin takaamiseksi. Oppilas samaistuu muihin oppilaisiin eikd yhtei-
syyden tai tuttuuden tunnetta pdse syntymiin ilman opiskelukaveria, silld kokemus
kuulumisesta johonkin syntyy yksilolle toisten samankaltaisen seurassa (Pollock &
Van Reken 2009, 20-23; Harris 2000).

Aina ei kuitenkaan edes samassa ryhmissi opiskelevat luokkakaverit tuo oppijalle
ryhmidin kuulumisen tunnetta. Joillekin oppilaille ryhmian hajanaisuus oli kielteinen
asia; nimi oppilaat olisivat mieluimmin opiskelleet perinteisessd luokkaympiristdssi.
Tosin toisen opiskeluvuoden aikana niidenkin oppilaiden tyytymittomyys viheni.
Mikili yhteisollisyys tai yhteys teknologian keinoin toteutettuna ei kaikkien oppilaiden
kohdalla tunnu riittdvin, oppimistilanteen rakenteellisia ja pedagogisia lihtokohtia
voidaan soveltaa joustavasti. Tallaista joustavaa soveltamista on esimerkiksi etiryhmin
saannolliset yhteiset kokoontumiset. Tutkimuksen aikana toteutettiinkin useampia niin
kutsuttuja iltakouluja varsinaisen koulupiivin jilkeen (Liite 20). Lisaksi edelld mainit-
tujen kaltaisten, hajanaisuudesta kirsivien oppilaiden hyvinvointia voidaan kohentaa
saannollisilld, lyhyillakin opettajan henkilkohtaisilla yhteydenotoilla oppituntien aikana.
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Etdopettajan tulisi kiinnittdd yleisimminkin huomiota oppilaiden yksil6lliseen
kohtaamiseen etitunneilla, koska oppilas on enemmin tai vihemmin sosiaalisesti
riippuvainen opettajastaan (Prashnig 2004; Harris 2000) ja koska etdopettaja on useim-
mille oppilaille vieraalla koululla opettava aiemmin tuntematon opettaja. Vieraaseen
henkilo66n kontaktin ottamiseen on meille kaikille suurempi kynnys kuin tutummalta
tuntuvaan. Myos Rudduck ja Flutter (2000) painottavat jokaisen oppilaan henkils-
kohtaista kohtaamista, miki aineopettajajohtoisessa koulujirjestelmissi jad helposti
oppiainekeskeisyyden varjoon.

Jokaiseen oppilaaseen ei yhden etitunnin aikana ehdi olla kahdenvilisessi yhteydes-
sd, mutta opettajalla voi olla oppilaslista, jonka mukaan yhteydenotot etenevit tulevien
tuntien aikana. Kahdenvilinen kontakti oppilaan kanssa voidaan toteuttaa Skype- tai
muun vastaavan puhelun, Chat-kentin tai henkilokohtaisemman blogialustan kautta.
Henkilokohtaista, reflektoivaa ja oppilasarviointiin liittyvdd palautetta opettaja voi
toteuttaa esimerkiksi kielisalkuissa tai oppilaalle luoduissa omissa, salasanan takana
olevissa sivustoissa (ks. luku 3.4.4). Opettaja voi luoda intensiivisemmin lisndolon
tunnun olemalla lahikuvassa, ja katsomalla suoraan kameraan. Niin kannattaa toimia
ainakin jokaisen etitunnin alussa ja lopussa. T4lli pienelld nonverbaalilla eleelld oppilas
kokee, ettd opettaja on lisnd ja ettd opettaja on ajatellut hintd (vrt. Van Manen 1991).
Abercrombie (1972) muistuttaa katsekontaktin merkityksen juontavan varhaisesta
vauvan tarpeesta katsoa silmiin. Kehittdmistyon aikana etdopetuksen toteuttamisen

kannalta tirkeiksi osoittautuneita ohjeita ja vihjeitd on koottu tutkimuksen loppuun

(Liite 25).

Teknologian hyédyntdminen

Tutkimuksessa salkkutyoskentely osoittautui itseohjautuvuutta ja autonomiaa tukevaksi
tyoskentelymuodoksi. Salkkutydskentelyssd sisdllontuotanto on my6s toimijuutta,
mihin liittyy tietynlaista omistajuutta tuotetun sisillon suhteen (vrt. Vuojirvi 2013;
Corno 2007; Jarveld ym. 2007; Hargis 2000) ja kuten Kohonen (2000) toteaa, moti-
voitumista seuraa sitoutuminen ja omistajuus oppimiseen. Sisillontuotannossa oppija
paisee itse vaikuttamaan sisiltoon. Sisiltojd voi yhdistelld yli oppiainerajojen ja niihin
liittdd my6s nonformaaleja, vapaa-ajalla tuotettuja omiin mielenkiinnon kohteisiin
liittyvid tuotoksia ja kokonaisuutena esitelld omaa osaamista. Salkkuihin voidaan koota
aineistoa pidemmalld aikavililld ja sisilt6ihin voidaan palata seuraavissa opintojaksoissa
tai seuraavina kouluvuosina tarpeen ja kiinnostuksen mukaan. (Vrt. Barret 2010.)
Tillainen menetelmi kannustaa oppijaa elinikiisen oppimisen viitekehykseen ja hii-
vyttdd koulun ja vapaa-ajan tiukkaa rajaa. Digitaalisen salkkuty6konseptiin soveltuu
hyvin myds teknologian kehitys, silld tyoskentelyssd voidaan joustavasti hyddyntia
kehittyvid laitteita (vrt. Arina 2009a; 2009b).
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Kielen olennaisin elementti liittyy erilaiseen kielelliseen vuorovaikutukseen, sa-
nalliseen, sanattomaan tai kirjalliseen viestintddn (Harjanne 2004), myds visuaali-
seen viestintddn (Plass ym. 1998). Verkon mahdollisuudet vuorovaikutukseen seki
synkronisesti ettd asynkronisesti ovat nykyisin moninaiset. Garrison on Kiviniemen
mukaan (1997, 44) korostanut, ettd etiopetuskontekstissa tulisi kiinnittdd nykyistd
enemmin huomiota vuorovaikutusprosessiin (my6s Maor 2003). Vuorovaikutus ei
etiopetuksessa aina toteudu (Huovinen ym. 1998). Vuorovaikutteisuutta voidaan edis-
tdd esimerkiksi hyodyntimilld sosiaalista mediaa, joita tissd tutkimuksessa edustavat
reaaliajassa toimineet chat-toiminto ja blogit (ks. esim. luku 3.4.1) ja eri ohjelmien
kuvapuhelumahdollisuudet (esim. Skype, ks. luku 5.1). Sujuvinta onkin ottaa kiyt-
66N niitd sosiaalisen median vilineitd, jotka oppilaat jo hallitsevat. On my®és otettava
huomioon, ettd verkkoympiriston tekninen hallinta ei kuluta oppilaan kognitiivisia
voimavaroja opiskeltavien sisiltdjen kustannuksella ja ettd oppilaat hahmottavat
opiskelukokonaisuuden selkeisti (Kalliala & Toikkanen 2009).

7.2 FErilaisten oppijoiden opiskelua ja ohjausta koskevat
johtopaatokset

Oppijoiden moninaisuus ja erilaisuus asettavat opettajalle pedagogisia haasteita: miten
opettaja voi kohdata jokaisen oppilaan yksilond, tunnistaa hinen erityispiirteens,
oppimisstrategiansa ja vastata kunkin henkilskohtaisiin tarpeisiin. Oppilaantuntemus
ja yksilollinen ohjaus ovat pedagogisia haasteita erityisesti silloin, kun opettaja ei ole
suorassa kontaktissa oppijoihin. Millaisia keinoja tai tyokaluja opettajalla tulisi olla
kiytossddn etdopetustilanteissa ja mitd praktisia johtopditoksii tissd suhteessa voidaan
tutkimuksen perusteella tehdd? Niitd nikokulmia tuodaan esille seuraavaksi.

Opettajan ammattitaidon merkitys

Etdopetusympiristdssi oppijan yksil6llinen havainnointi on vaikeampaa kuin perin-
teisessd luokkaympiristdssi. Erityisesti hiljaisemmat ja aremmat oppijat saattavat jadda
moninaisia vaiheita sisiltdvilld etitunnilla huomioimatta. Opettajan tulee huomata
my®s hiljaiset ja arat, huonosta itsetunnosta kirsivit oppilaat; opettajan huomiota kylld
saavat puheliaat tai kiytoshiiriciset oppilaat (Keltikangas-Jarvinen 2006, 181). Saran
tapaus osoitti, ettd erinomaisesti suoriutuva oppilas saa runsaasti opettajan huomiota
oppimisorientaationsa ansiosta. Tynjilin (1999) mukaan useimmiten opettajat pal-
kitsevatkin toiminnallaan ja puheellaan onnistumisia ja myos heikommin menestyville
annetaan negatiivista palautetta, miki vahvistaa oppijan regressiota (Tynjild 1999).
Heikoin tilanne oppijan kanalta on, ellei hin uskalla pyytidi tai ei tule pyytineeksi
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opettajan apua. Oppilas, joka ei uskalla pyytdd apua tai ei tule sitd pyytdneeksi, saat-
taa turhautua etiopetukseen ja ennen pitkidd timi saattaa vaikuttaa oppimistulosten
heikentymiseen (Sharma ym. 2007). Etdopetusympiristossd tihdn voivat olla syyni
persoonallisuustekijoiden ohella tekniset tai tunnin rakenteelliset ongelmat kuten se,
ettei oppilaille anneta mahdollisuutta puheenvuoroihin. Oppilaille tulee luoda useita
erilaisia ratkaisuja ja strategioita etiopetusympiristd6n avun pyytimiseksi, jotta kynnys
avun pyytimiseen olisi mahdollisimman matala eikd oppilas kokisi avunpyynt6din
ahdistavana. (Mt.)

Ellei oppija itse ota opettajaan kontaktia, opettajan tehtdvini on pyrkid havain-
noimaan oppijoita ja tarkkailemaan heidin tarpeitaan. My6s oppilaan kehon kielestd
voi havainnoida oppilaan tilannetta, mitd opettajat vaistonvaraisesti tekevitkin. Esi-
merkiksi oppilaan katseen tai litkehdinnin perusteella voi pddtelld, mikili oppijalla
on vaikeuksia ymmirtdd opetettava asia. Tillaisissa tapauksissa opettajan reflektiiviset
ajatteluprosessit aktivoituvat ja hin yhdistelee ajatteluaan pedagogisiin tilanteisiin
tehdikseen padtelmii. Padtelmit perustuvat oppilaantuntemukseen ja ammatilliseen
kokemukseen. (Vagle 2009; Schon 1987; Lauriala 1997.) Etdopetustilanteessakin
havainnointi on mahdollista, opettajan tulee vain timi vahvasti tiedostaa. Erityisesti
tihdn oppilaan huomioimiseen ja havainnointiin pyrittiin lisidmalld rakennettavaan
malliin reaaliaikainen videoyhteys joka paitsi mahdollisti oppilaiden tarkkailun, vahvisti
myds opettajan lisndolon tuntua (ks. luku 5.3; vrt. Van Manen 1991, 36; Matthews
& Kesner 2008). Erityisesti arkoja ja ujoja etioppilaita palvelee opettajan sidnnéllinen
kahdenvilinen yhteydenotto, jolloin mahdolliset oppimisvaikeudet tulevat opettajan
tietoisuuteen.

Motivoitumisen ja oppimisen esteend voivat olla myos uskomukset vieraasta kielestd
tai sithen liittyvistd kulttuurista yleensd tai itsestd kielenoppijana, kuten tutkimusai-
neistossa ollut pojan arvio [olen] "surkea” [kielenoppija] tai Emman kuvaus tunnilla
oppimastaan: “4d..en oppinu oikein sanoja ku eij ollu semmone piivi ettii sanat olis
tarttunu pddhin XD:)”. Emman arvio kertoo, ettd hinelld ei omasta mielestddn ole
tarpeeksi vieraan kielen oppimisprosessissa tarvittavia muistiinpainamisen taitoja (Ent-
wistle 2010; Brown & Craik 2000), jotka kielitaidossa liittyvit lingvistisissd taidoissa
leksikaalisiin kompetensseihin (Penttinen 2005; Harjanne 2006; CEFR 2000, 13).

Motivaationaaliset uskomukset eivit ole yleensi pysyvid persoonallisuuden piirteitd,
vaan ne ovat piirteitd, jotka voivat vaihdella tilanteiden mukaan, ja joihin voidaan vai-
kuttaa (Tynjild 1999; Pintrich 2000). Timi on ldhtokohtaisesti tirked tieto opettajan
ohjausta mietittiessi. Tdssdkin yhteydessi tulee korostaa opettajan ammattitaidon ja
pedagogisen tahdikkuuden merkitystd (Lauriala 1997; Van Manen 1991), jotta oppija
saadaan luottamaan omiin taitoihinsa ja edistymdin oppijana. Tutkimus osoitti, ettd
oppijan tukeminen onnistuu myds etdopetusympiristdssi. Emman tapauksessa oppija
16ysi kielen oppimisen ilon luovuutensa kautta kielisalkkutyossi. Saran tapauksessa



PRAKTISET JOHTOPAATOKSET 189

oppijan itsetunto vahvistui ja hin keskittyi hyddyntimain laajoja kielellisia kompe-
tenssejaan vieraan kielen opinnoissa. Kuten Keltikangas-Jarvinen (2007) on todennut,
itsetunto ei liity ainoastaan suorituksiin ja ”parjddmiseen”, se on kykyi luottaa ja pitdd
itsestiin, arvostaa itsedin itse havaituista heikkouksista huolimatta.

Vieraan kielen etdopetuskontekstissa olettamuksena on, ettd oppija on motivoitu-
nut opiskelemaan valitsemaansa kieltd. Opettajan kannalta haasteellista on toteuttaa
opetus siten, ettd oppimismotivaatio pysyy ylld etioppimisympiristdssd. Teknisen
toimivuuden ja jirkevisti laadittujen opetus- ja oppisisiltdjen ohella tirkedd on huo-
mioida my6s my6nteinen ja oppimista tukeva ilmapiiri etdopetukseen osallistuvien
etiryhmien vilille. Sundholmin (2000) mukaan opettajalla tulee olla taitoa luoda
tunneilleen mydnteinen ilmapiiri. Etdopetusympiristossd hetkittdiset tai pysyvimmat-
kin tekniset ongelmat lisddvit opettajan ja ohjaajan stressid, miki helposti heijastuu
ilmapiiriin kireytend. Teknisille tai oppituntien rakenteellisille ongelmille tulisi etsid
ratkaisut ennakoivasti ja kirjata mahdollisesti esiin nousevia ongelmia ratkaisuineen
tuntiohjeisiin. Opettajan my6nteinen ja luottavainen asenne heijastuu oppilaisiin
miki tukee oppilaan motivaatiota ja oppimista (Bee & Boyde 2012). Myonteiseen
asenteeseen ja motivoitumiseen liittyy myos opettajan arvostaminen ja auktoriteetti
(mt.). Auktoriteettikysymys voi olla myds syynid siihen, ettd etiryhmin ohjaajan
puoleen ei ongelmatilanteissa kddnnytd niin helposti kuin oman opettajan puoleen.
Obhjaajalla ei juridisesti ole opettajan velvollisuuksia ja vastuita, mutta etiryhmissi

hinen tulisi mielessddn ottaa itselleen johtajan rooli.

Verkko oppimisympdiristond

Verkkomateriaalin etuina pidetdin sen mahdollisuutta tukea erilaisia oppijoita (ks.
esim. Heinonen 2012; Tella 2004; Hargis 2000). Oppijoiden erilaisuus voidaan
huomioida esimerkiksi lisidamilld kuvia ja muita visuaalisia merkkeji ja opasteita tai
sallimalla materiaalin kisittely vaihtelevassa jarjestyksessd (vrt. avoin opetus, esim.
Lauriala 1997; 1986). Tétd nikokulmaa tukee myos Emman tapaus edelli: Emma
innostui vieraan kielen opiskelusta nimenomaan omaa, luovaakin tuottamista edellyt-
tavin kielisalkkutydskentelyn kautta. Kiytinnén kautta akkommodoiville oppijoille
(Kolb & Kolb 2009), kuten esimerkiksi tapauksissa esitellyille Emmalle ja Onnille,
verkkomateriaalin tulisi olla selkedd ja lyhyesti kuvailtua. Holistisemmille oppijoille
aiheesta voi laatia perusteellisemman, aihetta laajemmin kisittelevin aineiston. Til-
laisesta aineistosta hydtyisi mahdollisesti myds tapauskuvauksissa Sara.
Verkkoympiristé on optimaalinen ympiristé itseohjautuvuuden tukemiseen.
Oppilaalla on kiytossdin rajaton mairi oppimista tukevaa, oppilaan omalle tasolle ja
omalle oppimistyylille sopivaa materiaalia (vrt. Saloviita 2011). Omat ty6t voi tallentaa
digitaalisesti ja niitd voi tarkastella ajan ja paikan suhteen joustavasti. Oppiminen on
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tehty nakyviksi ja toitd voivat tarkastella opettajan ohella myos oppilaiden vanhemmat.
Etdopetuksessa verkkoympiristdssi on kiytettdvissi myds muun ryhmin vertaistuki

seki sosiaalinen media tilanteen ja tarpeen mukaan.

Arviointi

Oppilasarvioinnin toteuttaminen tulee etiopetuskontekstissa suunnitella ennen
opetuksen toteuttamista. Valinnaisissa vieraissa kielissd valmista elektronista aineis-
toa oppilasarviointiin ei ole saatavilla samoin kuin esimerkiksi englannin kielessi®.
Kiytinnodssi etdopettaja skannaa kokeita ja muuta arviointimateriaalia etikouluille
ohjaajan tulostettavaksi ja vastaavasti ohjaajat skannaavat oppilaiden tuotoksia opet-
tajalle lihetettiviksi ja arvioitavaksi. Oppilaiden on mahdollista viedd tuotoksiaan
arvioitavaksi verkkosivustoille tai kielisalkkuihin, tai arviointi voi perustua tdysin
salkkutydskentelyyn. Kdytinteet vaihtelevat opettajien taitojen ja kiytettivissi olevien
verkkosovellusten mukaan. Tiéssd tutkimuksessa kidytossi olivat kaikki edelld luetellut
arviointikiytinteet. Myos kaupungin sisdistd postitusta kdytettiin, mutta toimitusai-
ka oli liian pitkd jotta se olisi soveltunut opetuskdyttéon. Kiyttokelpoisimpia olivat
sihkoisesti toteutetut kielisalkkusivustot ja oppilasarviointi oppilaiden salatuille
verkkosivuille. (Ks. luku 5.4.)

Oppilaan kannalta olennaista on tiedottaa, miten arviointi etiopetuskontekstissa
toteutetaan ja miki arvioinnin merkitys on oppimiselle. Oppijalle arvioinnista tulee
puhua koko opiskelun ajan: miksi arvioidaan, mitd arvioidaan ja miten se toteutetaan.
Koska arvioinnilla voidaan merkittivisti vaikuttaa oppijan identiteettiin, opettajalla
tulee olla taito arvioida olennaista ja vastaavasti kantaa vastuu arvioinnin tarkoituk-
senmukaisuudesta siten, etti se tukee oppimista eikd vain mittaa opitun tiedon mairaa
(vrt. Entwistle 2010; Takala 1996; Van Manen 1991). Oppijallekaan oppilasarvioinnin
merkitys ei ole aina selked ja toisinaan arviointi voi kddntyi itseddn vastaan heikentien
oppimisinnokkuutta. Kun oppilas oivaltaa, miksi arvioidaan, yksi motivaation kyn-
nyksistd on ylitetty kohti reflektiivistd kielenoppimista. (Kohonen 2000.) Arvioinnilla
voidaan osoittaa oppijalle myds kunnioitusta ja arvostusta kertomalla etukiteen, mitka
ovat oppimisen tavoitteet ja arvioinnin kriteerit: “nditd taitoja sinun tulisi tavoitella ja
harjoitella jotta pddsisit tavoitteisiisi ja nimd toiminnot tukevat sinua opinnoissasi... .
Tilla tavoin tuetaan ja ohjataan itseohjautuvaa oppimista ja metakognitiivisia taitoja.
(Vrt. Entwistle 2010; Biggs 2003.)

Kokonaisuudessaan kouluarvioinnissa tulisi entistd enemmain kiinnittdd huomioita
oppijan kokonaisvaltaisempaan arviointiin. Kielitaitoa mitattaessa ei voida olettaa, ettd

kommunikatiivinen kielikompetenssi voitaisiin arvioida laskemalla yhteen lingvisti-

43 Vrt. SanomaPro:n elektroninen materiaali osoitteessa https://sanomapro.fi/yippee-sarja.
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sestd, sosiolingvistisestd ja pragmaattisesta kompetenssista saadut tulokset. Arvioinnin
yleistettivyys on rajallista ja yksilon lingvistinen kompetenssi vaihtelee. (Maijala 2007;
Penttinen 2005, 47-48.) Kokonaisvaltaisemmassa arvioinnissa arvioidaan my®és ei-
akateemisia, perinteisid taitoja. Kieltenopetuksessa niitd taitoja ovat niin kutsutut
nikymattomait kielitaidot, joita eurooppalaisessa viitekehyksessd kutsutaan yleisiksi
kompetensseiksi (CEFR 2000, 9-12), joita ovat esimerkiksi tilanteen hallintaan ja
toisen huomioimiseen liittyvit taidot. Oppijalle tulisi luoda mahdollisuus harjaannut-
taa laajemmin kielikompetenssiaan sekd hyodyntad yleisid kielikompetenssejaan (vrt.
Penttinen 2005; Harjanne 2006; 2004; CEFR 2000, 9-11; Kohonen 2000; Byram
1997), silld kielitaitojen monipuolinen harjaannuttaminen tukee erityisesti niitd op-
pijoita, jotka eivit menesty kouluarvioinnissa mitatuissa taidoissa mutta joilla loytyy
vahvuuksia muunlaisessa viestinnissi. Etdopetusympiristdssi jo pelkistddn erilaiset
oppimisympiristot ja teknologiasovellukset laajentavat mahdollisuuksia erilaisten
kielikompetenssien harjoituttamiseen ja arvioinnin toteuttamiseen verrattuna perin-
teiseen luokkaympiristéon (Jarveld ym. 2007; Lofserom ym. 2006; Tella ym. 2001;
Bergman 1999; Kankaanranta & Linnakyld 1999).

Jotta arviointi toteutuisi oppijakeskeisemmin, ei riitd ettd pelkdstiin opetussuun-
nitelmia uudistetaan - my6s arvioinnin tulee tukea uudistuvan opetussuunnitelman
periaatteita (Penttinen 2005; Linnakyld ym. 1996). Uudistuvan opetussuunnitel-
man perusteissa oppijakeskeisyys on yksi keskeisistd teemoista. Esimerkiksi oppijan
identiteetin vahvistamisen nikokulma huomioi erilaiset oppijat heiddn taidoissaan
tai erilaisista kulttuurisista lihtokohdistaan (Halinen 2012). Identiteetin vahvistami-
seen liittyy myds opettajan taito tukea ja kannustaa jokaista oppijaa yksiloni. Taitoa
edellytetdin muun muassa siksi, ettd yksilon mindkisitykset ovat varsin pysyvid ja
toisinaan opettaja huomaamattaankin vahvistaa oppijan omia minikisityksii, jotka
saattavat olla itsetunnon kehitykselle haitallisia (Harter 2012, 233; Lauriala 1997).

Oppijan identiteetin vahvistumista voidaan seurata ja ohjata esimerkiksi oppijoi-
den reflektiivisten kirjoitelmien avulla. Kirjoitelmia ja lyhyitidkin pohdintoja omasta
oppimisesta voi toteuttaa verkossa esimerkiksi oppimispéivikirjan tapaan omissa
avoimissa oppimisblogeissa tai vastaavasti salasanan takana kirjoitettavissa blogeissa.
Seki avoimissa ympiristdissd ettd salatuissa ympiristdissd opettaja voi kommentoida
oppijoiden merkintjd. Kommentointi edellyttdd opettajalta sensitiivisyyttd, jotta va-
paamuotoinen itsearviointi voisi oman minin viheksymisen sijaan tukea identiteetin

kasvua. ( Harter 2012; Lauriala 1997.)
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7.3 Johtopaatokset tuloksista pohjoisen alueen kontekstissa

Tutkimus toteutettiin Lapissa, jossa etdopetusta on haluttu kehittdd pitkien vilimat-
kojen ja pienen viestdpohjan vuoksi kustannussyistd. Vapaachtoisten vieraiden kielten
opetuksen jirjestiminen on opetuksenjirjestdjille ongelmallista; valinnaisten vieraiden
kielten opetusryhmii ei vilttdimittd synny lihikouluperiaatteella eikd edes oman kun-
nan oppilaiden valinnoista, eikd kunnilla ole taloudellisia edellytyksid kuljettaa oppilaita
toisiin kouluihin tai kuntakeskuksiin kieliryhmien kokoamiseksi. Harvinaisten kielten
opettajiakaan ei 16ydy kaikista Lapin kunnista. Tamin tutkimuksen tavoitteena oli
etdopetukseen ja -oppimiseen soveltuvan, konkreettisen ja pedagogisesti perustellun
teknologiamallin kehittdiminen vilittdmisti hyodynnettiviksi omaan kuntaan ja myos
koko Lapin tarpeisiin. Tutkimukseen liittyi myos uusia pedagogisia kiytinteitd tukeva
Lapin yliopiston hallinnoima Pohjoisen pojat -hanke, joka nosti esiin alueellisen ja
sukupuolten vilisen tasa-arvon kysymykset. Tulokset osoittivat poikien kieltenoppi-
misen tukemisen tarpeen myos Lapissa. (Laukkanen & Lauriala 2011.)

Tutkimustulokset osoittivat, ettd etdopetukseen kiintedsti liittyvisti mobiiliuden
teoreettisista ominaisuuksista muun muassa saavutettavuus, Vﬁlittémyys ja uusiutuvuus
toteutuessaan tukevat pyrkimyksii taloudellisiin opetusjirjestelyihin. (Mm. Sahlberg
& Vahtola 2010; Vartiainen 2005; Hentunen 2004; Kynislahti 2003; Hargis 2000.)
Mainitut ominaisuudet liittyvit opetuksen jirjestimiseen etdopetuksen keinoin sinne,
missd opettajia ei ole saatavilla tai missd perinteisen luokkaopetuksen jirjestiminen
olisi oppilasmiirain nihden taloudellisesti kannattamatonta. Luomalla mahdollisuus
oppimiseen kotipaikan sijainnista huolimatta edistetdin alueellista tasa-arvoa seki
seutukuntastrategiaa toimimalla yli kuntarajojen. Samassa yhteydessi on huomioitava
my6s nakokulma oppimisen kaikkiallisuudesta ja kuntarjojen hilvenemisesti: oppi-
mista voi tapahtua ajan ja paikan suhteen missi tahansa ja milloin tahansa (Sahlberg
& Vahtola 2010; Vartiainen 2005; Hentunen 2004; Collins ym. 2004; Kynislahti
2003). Tutkimus osoitti my®ds, ettd ymparistond monimuotoinen etioppimisympiristd
takaa yhtildiset mahdollisuudet hyviin oppimistuloksiin kuin perinteinen ldiopetu-
sympiristd. Tutkimuksessa ei varsinaisesti tutkittu oppimissaavutuksia, mutta koska
tutkija-opettajan tehtiviin kuului myos oppilasarviointi, oli mahdollista verrata eri
ikdluokkien arvosanoja useammalta lulkuvuodelta. Vertailu osoitti, ettd tutkimukseen
osallistuneet oppilaat saavuttivat vastaavia arvosanoja kuin A2-saksan oppilaat aiempien
lukuvuosien ryhmissi.

Mikili etdopetus tiyttdd laatuvaatimukset aiemmin edelld mainituilta ominaisuuk-
siltaan, toisin sanoen laitteiltaan ja yhteyksiltidn sekd myds pedagogisesti perustelluilta

44 Arvosananvertailu kouluarkistomateriaalista (ei julkinen) osoittaa, etti A2-saksan valinneiden, perinteisessi luokka-
opetuksessa opiskelleiden oppilaiden keskiarvo vuosina 2003—-2007 on 8, 2. My®s etiopetuksessa opiskelleiden A2-saksan
valinneiden oppilaiden keskiarvo vuosina 2006-2010 on 8,2.
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opetusjdrjestelyiltidn, se on mahdollinen ratkaisu opetuksen ja oppimisen edistdmiseksi
pohjoisen haja-asutusalueilla. Pedagogisesti perusteltujen opetusjirjestelyjen edelly-
tyksend on muun muassa saumaton ja strategisesti hallittu yhteisty6 teknologian ja
opetusta toteuttavien osapuolten vililld sekd laadukkaasti toteutettu etdoppimis ja
-opetusympiristd. Etdoppimisen laadulle ei ole kaikissa kunnissa laadittu toteutta-
miskriteeristod, kuten hairidttomid verkkoyhteyksid, PDA-laitteita mahdollisuuksien
mukaan oppilaiden etiopiskeluun, pedagogista suunnitelmaa etdoppimisen toteutta-
miseksi, saannollisid arviointipalavereita, oppimisen arvioinnin toteuttamistapaa, lahi-
tapaamisia oppilaiden, opettajien ja ohjaajien vililld, yhteis6llisyyden toteuttamista tai
eri osapuolten tvt-koulutusta. Edelld mainitut kriteerit tekevit etdioppimistoiminnan
nikymictomistd rakenteista nikyvid, mikd helpottaa kaikkia osapuolia etdopetuksen
suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioinnissa.
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8 POHDINTA

8.1 Tutkimusmenetelmista

Design-perustaisuus metodisena ndkékulmana

Kehittdmistyon ja myohemmin my6s tutkimuksen tavoitteena oli kehittdd opiskelua
ja oppimista tukeva etioppimisympiristomalli vieraan kielen etdopetukseen, mutta
kehittimistyon aikana korostettiin, ettd kehitettavid mallia voidaan hyddyntdd missd
tahansa oppiaineessa tarpeen mukaan. Tutkimuksen etioppimisympiristo-kisite
sisdltdd ajatuksen erilaisten oppimisen tilojen ja oppimista tukevien ratkaisujen to-
teuttamisesta autonomiataitojen ja itseohjautuvuuden tukemiseksi.

Kehittdimishankkeen alussa en tehnyt tietoisesti design-tutkimusta, vaan kerdsin
oppilaiden kommentteja ja omia ja muiden tekemid havaintoja kehittimistyon tu-
eksi. Tutkimuksen alkuvaiheidenkin voidaan katsoa edustaneen design-perustaista
tutkimusperintod, silld kerdtty tutkimusaineisto yhdessd oppimisympiristoon liittyvin
teorian kanssa synnyttivit teoreettisen etiopetusympiristomallin (design principles,
ks. Anderson & Shattuck 2012).

Tutkimuksen lihtokohta oli pragmaattinen. Huolimatta design-tutkimukselle
ominaisista, epistabiileista ja haastavista ominaispiirteisti tutkija-opettajalla ja tekno-
logiasta vastaavalla opettajalla oli halua ja mielenkiintoa kehittdd etdopetusympirist6d
kdytinnon tarpeisiin. Koska opetusta toteutettiin limittdin tutkimuksen kanssa, eri
vaiheissa toteutetut paitokset modifikaatioista pyrittiin toteuttamaan aina oppilaan
ehdoilla, oppilaan oppimista tukien. Nimikin pditokset edellyttivit tietoista riskin
ottoa, kun uuden modifikaation ratkaisujen oikeellisuus tai soveltuvuus voitiin todentaa
vasta luokkatilanteessa modifikaatiota toteutettaessa. Timai evolutiivisuuden toteutu-
misen nikokulma useiden iteraatioiden vilitykselld on tutkijalle metodologinen haaste,
silld on vaikeaa todeta milloin, tai edes koskaan, ettd tutkimus on loppuun suoritettu.
(Anderson & Shattuck 2012.) Kuitenkin design-perustainen tutkimus soveltui hyvin
huimaa vauhtia kehittyvien teknologiasovellusten tutkimiseen koulutydssi, silld se

mahdollisti nopeat péitoksenteot ja tilanteisiin soveltuvan aineistonkeruun.

Tutkimuksen luotettavuus

Koska design-perustaista tutkimusta ei voida sen prosessiluonteen vuoksi toistaa sel-
laisenaan, tutkimuksen luotettavuus on voitava osoittaa muilla keinoin. Yksi keino on

laajan aineiston kokoaminen. Tutkimuskohteesta kerittiinkin monipuolista aineistoa,
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joka sijoittuu ajallisesti pitkille jaksolle. Tutkimusaineistona ovat oppilaiden kysely-
aineistot (9), toimijoiden ja osallistujien palaute, esimerkiksi sihkopostiviestit sekd
tutkijan oma reflektointi (18), seki erilaiset dokumentit kuten tiedotteet ja muistiot
(30), joiden merkitys on osoittaa lipindkyvisti tutkimuksen kronologinen eteneminen,
erityisesti eri tutkimusvaiheisiin siirtymisten perusteet. Tutkimusaineistoja on useita
(yhteensi 57), koska niin voidaan vahvistaa tutkimuksen uskottavuus ja sisillllinen
validius. Osa aineistosta toimii triangulaatioperiaatteella vahvistaen tutkittavasta koh-
teesta tehtdvid johtopddtoksid. Ndin toimivat esimerkiksi tietyt oppilaskyselyt (Liitteet
7,12 ja 13), joiden tulokset osoittivat, ettd etdioppimisympiristdon tuli liittdd elementti,
joka mahdollistaa ryhmiytymisen ja yhteenkuuluvuuden tunteen.

Luotettavuutta on pyritty lisidamidn myos perusteellisella raportoinnilla; tutki-
muksen eri vaiheet on kuvattu yksityiskohtaisesti ja lipinakyvisti. Tarkkuuteen ja
lipinakyvyyteen pyrittiin dokumentoimalla eri vaiheiden tapahtumat ja kokoamalla
ne kronologisesti eteneviksi asiakirjaksi (Liite 22). Asiakirjasta loytyvit muun muassa
tutkija-opettajan ja teknologiakehittimisestd vastaavan opettajan neuvotteludoku-
mentit kehittdimistyon kolmelta ensimmaiseltd vaiheelta, erityisesti dokumentit eri
teknologiaratkaisujen vastaavuudesta pedagogisiin nikékulmiin. Luotettavuutta ja
autenttisuutta edistetidn myds oppijoiden aineisto-otteilla sekd yksittdisten oppijoi-
den tapauskuvauksilla (Emman, Onnin ja Saran tapaukset, luku 6.4.5). Oppijoiden
anonymiteetin suojaamiseksi oppilaille on annettu koodinimet. Koodinimet perustuvat
vuoden 2008 suosituimpiin tyttdjen ja poikien nimiin.* Tutkimusaineiston luotetta-
vuutta pohdittaessa tulee ottaa huomioon, etté vaikka osa oppilaiden vastauksista oli
mahdollista palauttaa anonyymeini, oppija on voinut pyrkid vastaamaan opettajan
odotusten mukaan (esim. Miller & Glassner 2004; Kaasila 2008). Design-perustaisen
tutkimuksen luonne ei kuitenkaan kannusta vairistymiin, silli myds oppijat ymmar-
sivit, ettd heiddn mielipiteillddn oli vaikuttavuutta olosuhteiden ja oppimisen edelly-
tysten paranemiseen ja seuraavan tutkimusvaiheen toteuttamiseen. Vaikka tutkimusta
tehtiin oppimisen aikana, jokaisella oppilaalla ja heidin huoltajillaan oli oikeus paattis,
haluavatko he osallistua tutkimukseen. Tll4 tavalla edistettiin tutkimuksen eettisyyttd
kunnioittamalla yksilon itsemdirddmisoikeutta. Tutkimusluvat ovat liitteessd 16.

Kolmen ensimmiisen tutkimusvaiheen modifikaatiot oppimisympiristdmallin
periaatteiden kokoamiseksi perustuvat tutkija-opettajan havaintoihin ja oppilaiden
arvioihin kehitettdvistd ympiristostd. Niitd havaintoja ja arviointeja reflektoitiin
suhteessa tutkimuksen teoreettisen viitekehykseen, minkd pohjalta tehtiin kehitti-
mispdicoksid yhdessi toisen kehittdjiopettajan kanssa. Padtoksissi pyrittiin [6ytdimiin
yhteisymmirrys. Yhteisymmarryksen saavuttaminen kuvaa intersubjektiivisuutta, mika
on yksi luotettavuuden muoto laadullisessa tutkimuksessa ja ilmentid tutkimukseen

45 Aineistossa esiintyvit Emma, Onni, Ella, Eetu, Sara ja Venla (koodatut nimet)
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osallistujien yksimielisyyttd tai yhteisymmarrystd ilmiostd ja tdssd tapauksessa myos
toiminnan kehittdmisestd (vrt. Tudge & Rogoft 1999; Lauriala 1997, 62).

Prgamaattisuus ja tutkimuksen tavoitteena oleva mallin kehittiminen olivat my6s
haasteita. Tutkija-opettajana tunsin olevani vastuussa laadukkaan oppimisympiriston
kehittdmisestd niin oppijoille, heididn huoltajilleen kuin opetuksenjirjestdjillekin.
Vastuu kehittdmistyon laadusta kasvoi, kun vaiheen 5 aikana tyoskentelin OPTEK-
hankkeessa Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen mediakasvatuskeskuksen
tutkijana. Tehtdviini kuuluivat muun muassa esitelmien laatiminen ja kahden artikkelin
laatiminen viidennesti tutkimusvaiheesta®. Viidennen vaiheen jilkeiseen vastuuseen
sisiltyi Lapin yliopiston Pohjoisen pojat -hankkeen*” tutkijan tehtivit, johon kuului
osallistuminen Pohjoisen pojat tutkimusjulkaisun laatimiseen ja niin ikdin kolmen
artikkelin kirjoittaminen projektin johtaja, professori Anneli Laurialan ohjauksessa.
Nidmai vastuut vahvistivat tutkimuksen luotettavuutta ja toivat tutkimukseen uusia
tieteellisid kriteereitd ja vaateita julkisten raporttien laatimiseksi.

Tutkimusaineisto

Aineistoa kerittiin tutkimuksen eri vaiheista kokonaisuudessaan viiden vuoden ajan.
Aikaan nihden tutkimuskohteesta olisi voinut saada irti enemminkin. Kerisin aineistoa
tutkimusvaiheista eri kriteereiden pohjalta, design-perustaisesti tietty kriittistd seikkaa
selvittdakseni tai liittyen tehtdviini kehittimishankkeissa. Molemmat edelld maini-
tuista kriteereistd kuuluvat design-perustaisen tutkimuksen piiriin, mutta aineiston
keruu olisi voinut olla systemaattisempaa ja strukturoidumpaa. Tami olisi raamitta-
nut tutkimuksen kulkua, mutta struktuuri olisi myds saattanut kahlita toteutusta ja
herkkyytti intuitiivisillekin ratkaisuille. My6s tutkimuspaivikirjaa olisin voinut pitdd
systemaattisemmin; oman ajattelun reflektointi viideltd vuodelta olisi tuonut oman
nikokulmansa kehittdmistutkimukseen.

Aineistosta pyrin ymmairtimain tutkittavien ilmausten merkitystd, eli sitd mitd
kukin toimija sanomisellaan implikoi. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on nihdi
sanojen taakse ja 16ytdd tekstille tulkinta teoreettisen viitekehyksen kautta. Laaja ai-
neisto vastasi tutkimuskysymyksiin ja toi vastauksia oppimisympiristén kokoamisen
ongelmiin, oppijan tukemiseen ja opettajan rooliin tukijana ja ohjaajana. Aineisto toi

46 Kansallinen Opetusteknologia koulun arjessa -tutkimushankkeen tavoitteena on luoda innovatiivisia ratkaisuja ja
malleja tieto- ja viestintitekniikan ja sihkdisen median hyddyntimiseen ja kiytto6n koulun arjessa. http://blogs.helsinki.

fi/oppiailoakouluun/optek/ Ladattu 8.12.2012.

47 Pohjoisen pojat -hankkeen tavoitteena oli tunnistaa Pohjoisen haja-asutusalueiden poikien koulunkiyntiin liittyvid
tekijoiti ja ongelmakohtia seki kehittdid poikien oppimista tukevia pedagogisia malleja. Sukupuolten eritahtinen kehitys ja
poikien kielellisen alueen oppimisvaikeudet huomioidaan hankkeessa, mutta kehitetyisti pedagogisista ratkaisuista hytyvit
seki tytot ettd pojat. Verkkosivusto hankkeeseen: http://www.ulapland.fi/Suomeksi/Yksikot/Kasvatustieteiden-tiedekunta/
Tutkimus/Projektit-ja-tutkimushankkeet/Pohjoisen-pojat/Etusivu
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esille myds sen, ettd kehittimistoiminnan toimijoiden tulee olla sitoutuneita tydhonsi,
ettd vuoropuhelun tulee olla toimivaa ja ettd toimeenpanoa varten kehittimistyo vaatii
henkilditd, jotka tydskentelevit tarkoituksenmukaisilla mandaateilla.

Tutkija-opettajuus tai opettaja-tutkijuus

Koko kehittimisty6n ajan toimin kieltenopettajana. Pddtehtivi toimessani oli opetus-
tydn toteuttaminen - kehittdminen ja etioppimisympiristén suunnittelu olivat tyon
ohessa tehtivii lisdtyotd. Akateemisesti tutkimuksellinen aspekti tuli mukaan edelld
mainittujen Lapin yliopiston hallinnoiman Pobjoisen pojat -hankkeen® aikana vuonna
2008, seki Helsingin yliopiston yllipitimin, koulujen teknologiakiyton edistimistd
tukevaan Kirkikoulu-hankkeen myoti®. Saaren koulu osallistui koulujen teknologia-
kiyton edistimistd tukevaan Kirkikouluhankkeeseen vuonna 2009. Tilloin positioni
muuttui kehittdjiopettajasta tutkija-opettajaksi.

Tutkija-opettajan toimintaan tissd tutkimuksessa kuului suunnittelun ja kehitti-
mistyén ohella opetus ja muu toiminta koulutydssi. Olennainen tutkimuksellinen
tehtivi oli havainnoida eri elementtien toimintaa kvalitatiivisin menetelmin. Kun jokin
aspekti tutkimuksessa ei toiminut, oli pohdittava ratkaisuja oppimisympiristomallin
parantamiseen.

Tutkimuksellisesti tutkija-opettajan koulukontekstiin liittyvi asiantuntijuus oli
merkittivd etu. Opettajana tutkijalla oli mahdollisuus tydskennelld yhdessi oppilaiden
kanssa ja mahdollisuus oppilaiden reaktioiden tarkkailuun ja havaintoihin luonnol-
lisessa toimintaympdristdssi. Havainnot sekd oppilaiden ilmeet ja eleet helpottivat
oppilaiden tuotosten ja tutkimuskyselyiden vastausten tulkintaa. Oppilaantuntemus
auttoi tarkastelemaan, analysoimaan ja tulkitsemaan oppilaiden tuotoksia paremmin
kuin mihin ulkopuolisella tutkijalla olisi ollut mahdollisuutta (Harjanne 2004). Ob-
jektiivisuuden vaatimukset edellyttdvit tutkimuseettisesti kestdvid ratkaisuja, mutta
on myds hyviksyttivi se tosiasia, ettd opettajan tekemissd tutkimuksessa on aina
mukana tutkijan subjektiivisuus (Cochran-Smith & Lytle 1993, 10-13). Kun opet-
taja on tutkimuksen tekijind mukana my6s kiytinnon tydssi, teorian ja tutkimuksen
linkittdiminen kiytintdon ja pdinvastoin on tutkimuksellisesti arvokasta ja tuo titen
uutta ndkemysti kdytinnon opetustydhon (Harjanne 2004), mitd tutkimuksessa edusti

prosessiluonteisesti ja reaaliajassa kehitettivd oppimisympiristomalli.

48 Pohjoisen pojat — hankkeen verkkosivusto: http://www.ulapland.fi/Suomeksi/Yksikot/Kasvatustieteiden-tiedekunta/
Tutkimus/Projektit-ja-tutkimushankkeet/Pohjoisen-pojat/Etusivu

49 Tutkimus on osa OPTEK-hanketta jonka tavoitteena oli kehittiid teknologiaratkaisuja opetuskiyttddn: heep://blogs.
helsinki.fi/oppiailoakouluun/optek/
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Oppilaat eivit kokeneet olevansa keskelld tutkimusta ja oppilaat tulivat etdope-
tustunneille kuten muillekin oppitunneille koulupiivin aikana. Etdopetusympiristd
sen sijaan oli oppilaille tdysin uusi, ja he tiesivit, ettd tavoitteena oli kehittdd mahdol-
lisimman toimiva etdopetusympiristd. Tutkimuksellisuutta ei korostettu oppilaille,
koska sen ei koettu olevan opetuksen kannalta olennaista eikd se oppituntien aikana
ollutkaan paillimmaisend mielessd. Olennaisinta oli huolehtia tekniikan toimivuudesta,
ottaa yhteys muihin kouluihin, viedd opetus suunnitellusti lipi, kirjata arvioinnit ja
suunnitella seuraava oppitunti. Tutkimuksellinen nikékulma nosti paitiin silloin, kun
jokin elementti opetuksessa ei pidemmilld aikavililld toiminut tai kun ilmeni tarve
oppilaskyselyn tai muun olennaisen tutkimuksellisen muistiinpanon kirjaamiseen. Mo-
difikaatiot eivit titen tulleet yllityksind oppilaille; olihan heiddn kanssaan keskusteltu
kriittisistd seikoista heidin antamansa palautteenkin pohjalta. Olin oppilaille saksan
opettaja, osalle heistd myds englannin ja musiikin opettaja, joka toisinaan halusi tietdd
heiddn mielipiteitddn opiskelusta tai oppimisympiristostd. Tutkija-opettajan sijaan
tittelini olisi pikemminkin kuulunut olla opettaja-tutkija.

Design-perustaiseen tutkimukseen kuuluu, ettd tutkija on hyvin ldhelld tai osana
tutkimusta. Toimin tutkijana, kehittdjini ja opettajana. Vaikka tehtivd kokonaisuu-
dessaan oli mielenkiintoista ja palkitsevaa, tutkimustyon, kehittimisen ja opetustyon
yhdistdiminen oli ty8listd. Tyoldintd oli kantaa vastuu oppilaiden oppimisesta ja hy-
vinvoinnista muuttuvassa ja kehittyvissi oppimisympiristossa.

Teoriatriangulaatiota tissd tutkimuksessa on hyddynnetty lihestymilld tutkimuskon-
tekstia useista eri teoreettisista ndkokulmista, kuten itseohjautuvuuteen, motivaatioon,
mobiiliuteen ja salkkutydskentelyyn liittyvistd teorialahtokohtia (ks. luvut 2 ja 3).

8.2 Teoreettisesta viitekehyksesta

Tutkimuksessa voidaan erottaa kaksi pdtulosta. Ensimmaiinen pidtuloksista on itse-
ohjautuvuutta tukeva etioppimisympiristén malli, jonka perustana on eri teorioista
koottu viitekehys. Tulosten kannalta tirkeimpid teorioita ovat itseohjautuvuuden
teorian lisiksi yksilon perustarpeisiin (Deci & Ryan 2010; 2002), motivaatioon ja
sitoutumiseen (Martin 2002; 2010), pedagogisiin struktuureihin (Ellstrom ym. 2008;
Lauriala 1997), sisillontuotantoon (Scardamalia & Bereiter 2006) ja mobiiliuteen
(Vartiainen; Kynislahti 2003) liittyvit teoriat (ks. Taulukko 3). Toinen paitulos on
etdoppimisympiristoissd tirkeiksi koettujen teorioiden kokoaminen kombinaatioksi,
tietynlaiseksi etdioppimisympiriston itseohjautuvuutta tukevaksi teoriakontribuutioksi
(ks. Taulukko 3 ja 4). Tutkimusprosessissa tarkasteltiin yhtdaikaisesti teoriaa ja empi-
riaa. Tutkimus kisittelee eri teoriandkokulmista (teoria) niité tekijoitd, joiden voidaan
katsoa timin tutkimuksen eri vaiheiden tulosten perusteella (empiria) vaikuttavan
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oppimista tukevan etioppimisympiriston mallintamiseen. Mallintamisen kannalta
tillainen symbioottinen toteuttaminen oli tirkedd menetelmillisestikin, silld design-
perustaisuus merkitsee juuri empirian ja teorian saumatonta, syklistd ja pdillekkaistd
toteutusta (Anderson & Shattuck 2012; Collins ym. 2004). Lopputulosta ei olisi
syntynyt ilman empiriaa. Molemmat tulokset ovat synkronissa tutkimukselle asetet-
tuihin tavoitteisiin. Merkitsevimpina tuloksista voidaan pitii etdopetukseen liittyvin
teoriakontribuution kokoamista, silld teoriakokoelman pohjalta vastaavia etdoppimis-
ympiristomalleja voidaan muunnellusti toteuttaa lihtokohtien ja tarpeiden mukaan.
Teoriakokoelma on myos armollisempi ajan hampaalle kuin oppimisympiristomalli;
teknologia kehittyy ennustamattomasti sulauttaen tai eliminoiden mallissa esitettyjd
oppimisympiriston elementteji.

Oppimisympiristdmalliin ddnensi ovat antaneet oppilaat, kehittdimistydhon osal-
listuneet opettajat, ohjaajat ja ulkopuoliset opettaja-arvioijat. Huoltajia tiedotettiin
etdopetuksesta ja erilaisesta oppimisympiristostd (Liitteet 5, 11 ja 20) ja kehittdmis-
hankkeen alkamisesta uutisoitiin maakuntalehdessd*’. Huoltajien mielipidettd kehitti-
misympiristosti ei tiedustelu, mutta huoltajien kuuleminen olisi tuonut tutkimukseen
vield yhden ulottuvuuden. Huoltajien kuulemisen olisi voinut jirjestdd esimerkiksi
iltakoulun yhteydessi. Valitettavasti kehittimistyon aikana péivityd velvoitteineen
minimoi ylimairiisiltd tuntuvat ponnistukset.

Itseohjautuvuus

Itseohjautuvuuden tutkiminen ei ollut alun perin tutkimuksen tavoitteena; ajattelin
itseohjautuvuuden ainoastaan selittivin jollakin tapaa oppilaiden kiyttiytymisti.
Pidtavoitteena oli etiopetukseen soveltuvan, konkreettisen teknologiamallin kehitti-
minen vilittdmisti hyddynnettiviksi omaan kuntaan ja my6s tulevaisuudessa koko
Lapin tarpeisiin. Kehittdmisty6n edetessi eri ohjelmistoja ja tydskentely-ympirist6jd
kokeiltaessa kavi ilmeiseksi, ettd sekd oppimisympiristdn jirjestimisen eli teknolo-
giavalintoja ohjaavien pddtosten, ettd oppilaiden tydskentelyd ohjaavien tekijoiden
viitekehys tulee kartoittaa. Kehittdmistydstd puuttui pedagoginen pohja. Yleisestikin
teknologian hyddyntimisen pedagoginen perusta on opetuksessa vield heikko (ks.
esim. Smeds ym. 2011; Zimmerman 2008; Connell & Wellborn 1991). Kehitti-
mistyon edetessd kivi ilmeiseksi, ettd opiskeleminen etdoppimisympiristdissd vaatii
oppilaalta enemmin kuin lihiopetuksessa opiskeleminen; oppilaalla tulee olla taitoa
ottaa oppimisestaan enemmin vastuuta, minki oppijat itsekin nostivat esille. Tut-
kimuksen voidaan sanoa alkaneen silloin, kun oivalsin kaiken perustana olevan ne
tekijit, jotka ohjaavat ja tukevat oppijaa ja ettd olennaisimmassa asemassa on oppija

50 Lapin kansa, 30.3.2009
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itse. Niin tutkimus tarkentui tutkimaan tekijoité, jotka tukevat itseohjautuvaa op-
pimista teknologiaa hyddyntivissi etdoppimisympiristdissd (vrt. Zimmerman 2008;
Corno 2007; Deci & Ryan 2000; Sundholm 2000; Schunk & Zimmerman 1998)
ja jotka niin ollen mairittivit kehitettdvad mallia. Itseohjautuvuuden ilmenemistd
analysoitiin luokittelemalla sisillonanalyysilla oppilaiden vastaukset Decin ja Ryanin
(2000) laatiman arviointikriteeriston mukaan (ks. Taulukko 6).

Oppimistutkimuksissa korostetaan, ettd ollakseen itseohjautuva yksilon tulee olla
myos motivoitunut (Deci & Ryan 2000; Zimmerman 2000; Schunk & Zimmerman
1998). Timi johdatteli tarkastelemaan oppimisen motivaatiota, joka on kiytinnossi
murto-osa motivaatiotutkimuksen laajasta ja moniulotteisesta kentistd (esim. Sund-
holm 2000; Lyubomirsky ym. 2011). Jotta itseohjautuvuutta ja oppimista voitaisiin
tutkia tarkemmin, tuli 16ytdd nikokulma oppilaiden ajattelun tutkimiseen. Nikokulma
16ytyi motivaatioteoriasta. Tutkimuksessa motivaatiota tarkastellaan sosiokognitiivisesta
nikdkulmasta, jolloin oppiminen merkitsee muutosta kognitioissa, joita voidaan tutkia
kisityksind, uskomuksina ja tulkintoina (Pintrich 2000). Tama oli peruste tutkimus-
kyselyjen laatimiselle ja aineiston analyysille: motivaatiota voidaan tutkia oppilaiden
kirjoituksista analysoimalla heiddn kisityksiddn, uskomuksiaan ja tulkintojaan tutkit-
tavasta ilmiostd. Kisityksen analysointia varten 18ysin Martinin (2010) motivaation
kehin, josta sain olennaisen tyokalun kyselyn laatimiseen ja aineiston analysointiin
(ks. Kuvio 6 ja Liitteet 23, 24 ja 206).

Motivoitumisen edellytykseni on pyrkimys tarpeiden tdyttymiseen (Deci & Ryan
2000; Connell & Wellbornin 1991). Tarveteoriat voidaan jakaa edelleen muun muassa
prosessiteorioihin, joita tissd tutkimuksessa edustaa nikékulma oppimisympiristostd
vuorovaikutteisena tilana (Harris 2000), sek tarveteorioihin, joista tirkeimpini oppi-
misympiristén mallintamisen suhteen ovat Decin ja Ryanin (2000) sekd Connellin ja
Wellbornin (1991) teoriat. Nimi tarveteoriat osoittautuivat merkityksellisimmiksi ja
ohjasivat ja viitoittivat oppimisympiriston kehittdmisti. Tarveteorioiden kautta aloin
kuulla oppilaiden ddnen, sen mitd he sanomisillaan ilmaisivat: kompetenssin tarvetta,
liittymisen tarvetta ja autonomiatarvetta. Tutkimustulokset implikoivat, ettd etdop-
pimisympdriston tuli tdyttdd nimi tarpeet, jotta itseohjautuvuuden oli mahdollista
toteutua ja kehittyi.

Pedagoagiset struktuurit ja mobiilius

Oppijoiden tarpeet kompetenssista, liittymisestd ja autonomiasta maarittivit konk-
reettisesti oppimisympiristdn suunnittelua. Oppilaiden yhteenkuuluvaisuuden tunne
tuli mahdollistaa, samoin autonomiatarve seki tarve kokea kompetenssia (Deci &
Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991). Opettajan ohjauksella oli suuri merkitys
kompetenssin kokemiseen (ks. myds Vainionpdd 2006, 151). On myds tirkedd tie-
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dostaa, ettd ellei tukea ja ohjausta ole saatavilla, oppimisympiristén poikkeavuudet ja
haasteet, esimerkiksi verkkoympiriston hyvit ominaisuudet, muuntuvat oppimisen
esteiksi (Hargis 2000).

Oli my6s huomioitava tutkimuskontekstin mahdollinen vaikutus oppilaiden
hyvinvointikokemuksiin: vaikka oppilaat eivit kokeneet olevansa osa tutkimusta tai
opiskelevansa tutkimuskohteena olevassa ympiristdssi, vaihtuvat opetusformaatit
ja muuttuvat teknologiaympiristot olivat heille yliméddrdinen stressitekiji. Tulokset
implikoivat, ettd tarpeiden tiyttimisen lisiksi tuli huolehtia oppilaiden oikeuksista,
turvallisuudentunteesta ja viihtyvyydesti. Tutkimus toi esille sen, ettd on tirkedd huo-
lehtia my6s oppilaiden eettisistd oikeuksista (Lehtinen 1995, 23) ja hyvinvoinnista.
Kehittamistyon luonteen vuoksi pyrin tekemiain kaikki pedagogiset ratkaisuni siten,
ettd ne voitiin toteuttaa teknologian keinoin. Tamikin saattoi olla oppilaille stressite-
kija, kun osa kehitettivistd pedagogisista ratkaisuista olisi ollut helpompaa toteuttaa
perinteisesti. Oppilaat olisivat toisinaan vaihtaneet mieluusti toimimattomat PDA-
laitteet vérikyniin ja papereihin ja patkivit verkkoyhteydet olisi toisinaan mieluummin
syrjdytetty kerddntymailld yhdelle koululle iltakouluun.

Tutkimuksen tavoitteena oli rakentaa oppimisympiristd, jossa kaikki toiminta voi-
taisiin toteuttaa teknologian keinoin. Kuitenkin alkuvaiheessa tyoltd puuttui opetuk-
sen ja oppimisen jirjestimistd tukeva strukeuuri. Se oli luotava. Tutkimuksen aikana
kysymykseksi nousikin, miki olisi tillainen pedagoginen, rakenteellinen ohjenuora.
Pedagogisen rakenteen etdoppimisympiriston malliin toivat Ellstrémin, Ekholmin ja
Ellstromin (2008) teoria kdytidntdjen ja fyysisen ympariston kokoamisesta koulutyoksi
sekd Laurialan (1997) teoria pedagogisten struktuurien sisiisistd ja ulkoisista piirteisti.
Sisdiset piirteet ovat oppilaan hyvinvointiin ja viihtyvyyteen liittyvid tekijoitd, joihin liit-
tyvit edelld esitellyt tarve- ja motivaatiotekijit. Ulkoiset piirteet liittyvit konkreettiseen
ympiristomalliin, mikd tukee fyysistd ja teknologian keinoin toteutettua ymparistod.
Niiden nikokulmien 16ytyminen viimeisteli oppimisympiristomallin (ks. Kuvio 11).

Mallinnettaessa toimivaa ja oppijaystivillistd oppimisympirist6d oli huomioitava
my6s koulussa vallalla olevat kiytinteet eli konventiot. Koulussa toistuvat totutut kon-
ventiot vuodesta toiseen, miki ei vilttdimaittd ole huono asia. Totuttujen kiytinteiden
mukana vilittyy oppijalle paljon niin kutsuttua hiljaista tietoa, mika helpottaa ja tukee
oppimista, kun uudenlaisiin kiytinteisiin ei tarvitse tuhlata energiaa (Fredricks ym.
2004). My®6s etdopetusympiristdssd voidaan hyddyntid totuttuja konventioita, joita
osa tutkimukseen osallistuneista oppilaistakin kaipasi (vrt. Ella ja Sara). Kehittdmis-
tydssikin tulee edetd maltillisesti ja ottaa huomioon koulun arjen asettamat realiteetit
ja sen hetkiset tilannetekijit ja koulun arkityd. Arki voi merkitd my6s autenttisuutta
ja tilanteiden huomioimista. Tillaista arjen situationaalista oppimista tukevat toi-
menpiteet ja oppimisympiriston piirteet, joissa faktuaalinen tieto voidaan opiskella
mahdollisimman autenttisissa tilanteissa tai asiayhteyksissi. Aikanaan my6s Dewey
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(1859-1952) pragmaatikkona piti tirkednd, ettd opetus tuli ankkuroida arkitodelli-
suuteen. Tdma ajatus ohjasi myds oppimisympiristomallin rakentamista.

Tietotekniikka etdoppimisympiriston mallissa voi tarjota vaihtoehdon todellisen
elimin kontekstille. Tallaisia teknisid ratkaisuja voivat olla esimerkiksi mahdollisim-
man realistinen virtuaalisesti luotu korvike todellisesta tyoskentely-ympiriststd tai
oppimiskohteen ankkurointi videolle tai multimediaohjelmaan (Herrington & Oliver
2006). Oma tavoitteeni tissi tutkimuksessa oli luoda mahdollisimman autenttinen
oppimisympiristd, erddnlainen systeeminen kokonaisuus, jossa oppiminen toteutuu
useiden tekijoiden yhteisvaikutuksesta (vrt. Entwistle 2010). Etdopetusympiristd kui-
tenkin valttimartd rikkoo tiettyjd perinteisen luokkaympiriston konventioita: fyysisen
luokkatila puuttuu ja opettaja on lisni vain etiopettajana, miki saattaa olla ahdistava ja
stressaava tekijd sekd opettajalle ettd oppilaille. Muutoksiin on kuitenkin hyvi varautua,
silld koulu on jatkuvassa muutoksen tilassa (esim. Entwistle 2010). On my®s todettu,
etti liika rutiini koulutyossd ja opetuksen struktuureissa tappaa luovuuden ja ilon (Vagle
2009). Kokonaisuudessaan kehittyvissi oppimisympiristdssd on sopivasti vanhaa ja uutta.

Koulussa tapahtuvien muutosten perimmaiseni tarkoituksena on tukea oppimista ja
parantaa oppimistuloksia ja olennaista on tiedostaa, ettd oppimisympirist6 vaikuttaa
oppimisen laatuun. Taminkin tutkimuksen tarkoituksena on oppimisen tukeminen
parhaalla mahdollisella tavalla etiopetusympiristossi. Oppimistulosten parantamisen
kannalta ei kuitenkaan riitd, ettd ympiristossd muutetaan yhtd tekijad, esimerkiksi
opetetaan oppijoille opiskelustrategioiden kiyttd3, otetaan tietokoneet kiyttoon tai
muutetaan arviointikdytintojd. Muutokset tulisi kohdistaa koko opetus- ja oppimis-
kulttuuriin. Hyvid oppimistuloksia tuottavissa ympiristoissd oppijat ovat ilmoittaneet
opetuksen olevan hyvii ja opettajien sallineen heille opiskeluvapautta. Vapaus saattaa
yksinkertaisuudessaan olla mahdollisuus valita omia aiheita ja sisdlt6ji tai parhaimmassa
tapauksessa opettajan innovatiivisia opetusmenetelmi, joissa rohkaistaan itsendisiin
ratkaisuihin ja tuetaan itseluottamuksen kehittymisti. (Entwistle 2010.) Etdoppimis-
ympiriston kehittiminen kokonaisuudessaan on mahdollisuus vaikuttaa oppimisen
ja opettamisen kulttuuriin ja titen oppimisen laatuun (Maor 2003).

Koska etdopetuksessa lihes kaikki opetuksen ja oppimisen elementit voitiin toteuttaa
digitaalisesti, Vartiaisen (2005) mobiiliuden toimintajirjestelmi jisensi etiopetuksen
kontekstia luomalla toiminnalle muodon. Pedagogisten struktuurien teoriat (Ellstrom
ym. 2008 ja Lauriala 1997) tarjosivat kehyksen ilmioon liittyville asioille ja Vartiaisen
(2005) teoria auttoi jirjestimdin pedagogisen struktuurin palaset paikoilleen. Niko-
kulma avarsi ajatteluani mobiiliudesta, mika liittyy sekd aineelliseen ettd aineettomaan
litkkkuvuuteen. Tiéssd kontekstissa eri tekijoiden mobiiliudella ja oppimistapahtuman
muunneltavuudella on suuri merkitys toiminnan toteuttamisessa, myos informaalin
oppimisen kontekstissa (ks. luku 3.5). Kynislahden (2003) teoria mobiiliuden eri
elementeistd mahdollisti mobiiliuden tarkemman tutkimuksen. Eri elementtien tut-
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kiminen antoi tarkemman vastauksen mobiililaitteiden kiytdstd perusopetuksessa.
Ajatus mahdollisuudesta hyédyntid omia mobiililaitteita opiskelussa ja oppimisessa
(Ballagas ym. 2004) ei ole vield ajankohtainen perusopetuksessa. Tietosuoja ja mah-
dollisesti koulutydssi rikkoutuneiden laitteiden korvauksiin liittyvit kysymykset ovat
haaste kouluille. Kynislahden (2003) teoria edisti kehittimis- ja tutkimustytini, silld
tulokset antoivat kokonaiskuvan mobiiliudesta tuolla hetkelld ja ohjasivat seuraavaan
tutkimusvaiheeseen ja itseohjautuvuuden tarkempaan tutkimiseen.

Teoreettisen viitekehyksen ja keskeisten kisitteiden merkitys tutkimuksessa on selit-
tdd ja taustoittaa ilmi6td sekd tarjota kriteeristo tai mittari tutkimusaineiston analyysiin,
minki edelld kuvatut teoriat ja kisitteet tekivitkin. Tdrkeinti tutkijan kannalta olikin
16ytad tutkimuskohteeseen soveltuva teoreettinen ja kisitteellinen viitekehys. Koottu
viitekehys on kokoelma tutkijan tekemii ratkaisuja; toinen tutkija olisi mahdollisesti
lihestynyt ilmiotd toisin. Tdmi nikemys on hyviksyttivi, silld jokainen tekee onto-
logiset ratkaisunsa omien tulkintojensa mukaan (vrt. esim. Harrisin[2000] systeemi-
teoria; my0s Eisenhardt 1989). Valintani tiettyihin aineistoa analysoiviin mittareihin
ja kriteeristoihin vastaavat kuitenkin vallitsevia epistemologisia sopimuksia siitd, mil-
laisilla mittareilla tai kriteeristoilld tutkittavia ilmiditd voidaan tutkia. Tutkimuksessa
kiytetyilld mittareilla ja kriteerist6illd voidaan katsoa olevan validiutta, koska niiden

teoreettinen alkuperi on perusteltu ja selkedsti kuvioissa osoitettu.

8.3 Tulosten merkityksesta

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten oppilaan oppimista itseohjautuvuu-
teen tulee tukea etioppimisympiristossd ja mitd tulee huomioida suunniteltaessa
etioppimisympiristod. Usean vuoden aikana kerdtyn tutkimusaineiston perusteella
oli mahdollista 16ytdd vastauksia ndihin tutkimuskysymyksiin. Alkuun odotukseni ja
mielenkiintoni sekd opettajana ettd tutkijana kohdistuivat tuloksiin, jotka liittyivit
teknologiaratkaisuihin, koska niilld oli vilitdn vaikutus ja hyoty oppilaiden saksan
kielen opiskeluun. Fyysisen teknologiaympiriston suunnittelu ja kehittiminen etenivit
teknologiasta vastaavan opettajan asiantuntemuksella ja kaikkien kehittimistydssd
toimineiden intuitiivisellakin ammatillisella kokemuksella. Teoreettisen viitekehyksen
rakentumisen my6td kivi ilmeiseksi, ettd ensisijaisesti tuli tutkia oppijaa itsedin, jotta
oppimisympiristoon tehtiville modifikaatioille 16ydettiisiin perusteet: mika vaikuttaa
olennaisimmin oppijan tuloksekkaaseen oppimiseen. Keskeisimmiksi oppimista tuke-
vaksi tekijaksi nousi itseohjautuvuus, miki on olennaista toimimiselle uudenlaisessa,
ei niin opettajakeskeisessd oppimisympiristdssi. Oppiminen tilanteessa joka on uusi
ja mahdollisesti my6s vaikeasti hahmotettavissa, ei ole oppijan kannalta helppoa ja
vaatii itsendisempdd otetta opiskelusta. Itseohjautuvuuteen ohjaaminen vaatii sekin



204 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

useamman asian huomioimista. Niitd muita itseohjautuvuuteen liittyvid tutkittavia
asioita tissd tutkimuksessa olivat motivaatio ja oppijan tarpeisiin liittyvit tekijit. Vaikka
tutkimuskentin laajuus alkuun ylldtti, kaikki tima tieto itseohjautuvuuden tukemiseksi
tarvittiin, jotta oppimisympiriston mallintamiselle saatiin perusteet.

Tulokset osoittivat, ettd oppilaan itseohjautuvuuden tukemiseksi on tirkeid, ettd etd-
oppimisympiristossa huomioidaan autonomian, yhteenkuuluvuuden ja ryhmiytymisen
sekd kompetenssin kokemisen tarpeet. Tulokset osoittivat my®6s, ettd kompetenssin ko-
kemisessa opettajan tuella ja ohjauksella on tirked merkitys ja ettd tarpeiden tdyttymisen
mydtd oppija motivoituu ja sitoutuu opiskeluun. Nimai tekijit luovat edellytykset itse-
ohjautuvuuden kehittymiselle, jolla on merkitsevyyttd itsendisempid opiskelua vaativassa
etdopetusympiristdssd (vrt. myds Deci & Ryan 2000; Connell & Wellborn 1991).

Autonomiaa tuetaan valitsemalla yksilokeskeisempid tydskentelymuotoja kuten
salkkutyoskentelyd tai tarjoamalla muita oppimistilaisuuksia, jotka antavat oppijalle
enemmin mahdollisuuksia valinnanvapauteen. Erityisen tirkedd autonomian kehit-
tymiselle on ulkoisen kontrollin vihentiminen. Vastaavasti, mitd vihemmin ulkoista
kontrollia on, sitd varmemmin oppija kokee kompetenssia omasta tydskentelystddn
ja onnistumisistaan. (vrt. Lyubomirsky ym. 2011; Deci & Ryan 2000; 1985; Hargis
2000; Sundholm 2000; Connell & Wellborn 1991). Opettaja voi tukea kompetens-
sin kokemista teknologiaympiristdssi erilaisin teknologian keinoin reaaliajassa tai
asynkronisesti esimerkiksi oppilaiden kielisalkkuihin tai muihin palautetiloihin (vrt.
Koivuviita 2014; Scardamalia & Bereiter 2009; Hargis 2000). Vaikka palautteen an-
taminen etdopetuksessa voi esimerkiksi teknisistd syistd olla vaikeaa, palautteen ja tuen
antamisen merkitys tulisi huomioida; opettajalla on mahdollisuus vaikuttaa sisdisen
motivaation synnyttimiseen, sen tietoisuuden kehittdmiseen ja itseohjautuvuuden
tukemiseen omalla toiminnallaan (Laukkanen & Lauriala 2011; Taube 1998).

Koulutydssi ulkoinen kontrollointi on yleensd opettajan holhoavaa kontrollointia,
samankaltaisten rutiinien ja oppilaiden kesken yhtenevien oppimistehtivien organi-
sointia. Synkronissa opiskelevat oppilaat helpottavat opettajan tyotd kaikkien oppi-
laiden opiskellessa samaa asiaa samaan tahtiin. Oppijan itseohjautuvuutta tillainen
opiskelu ei edisti, ellei opettaja salli eri tahtiin opiskeleville vapauksia tai suunnittele
oppilaiden kanssa strategioita sisiltdjen toteuttamiseen.

Kokonaisuudessaan perusasteella oppilaiden kouluty6td seurataan tarkasti opettajien
ja vanhempien taholta. Oppilaat ovat tottuneet alemmilla luokilla opettajan tiukkaan-
kin tydskentelyn kontrolliin, silld ymmirrettavisti omaa vastuuta koulutyosti ei osata
vield ottaa. Viidennelle luokalle tultaessa oman vastuun ottaminen on kokemukseni
mukaan jo lisddntynyt, mutta vaihtelua esiintyy oppilas- ja luokkakohtaisesti. Eti-
opetuksessa opiskelu, tehtivien tarkistus ja muu harjoittelu ovat pddosin oppilaiden
omalla vastuulla, vaikka oppilaiden tydskentelyi valvovat etdopettaja ja muut valvojat,
kuten koulunkiynninohjaajat. Etdopetusympiristossd oppilaiden tydskentelyn aukoton
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kontrollointi on kuitenkin vaikeaa, osin mahdotonta. Olennaisempaa onkin opettaa
oppilaita itseohjautuvuuteen: ohjata oppilaita suunnittelemaan omaa oppimistaan,
asettamaan tavoitteita oppimiselleen ja kasvattaa heitd vihitellen ottamaan omaa
vastuuta oppimisestaan, itseohjautuvuuteen. Muiden kontrollista riippumaton op-
piminen on edellytykseni sisiiselle motivoitumiselle opiskeluun (ks. esim. Fredricks
ym. 2004; Deci & Ryan 2000). Oppilaan ohjaaminen autonomiseksi kielen oppijaksi
vaatii aikaa, opettajan sitoutumista ja pedagogista ohjaamista.

Opiskelumotivaatioon vaikuttivat tulosten mukaan useat syyt. Olennaisinta on pys-
tyd luomaan oppimisympiristo, jossa oppilaat voivat ryhmiytyi ja tuntea yhteenkuu-
luvuutta (Fredricks ym. 2004; Kagan & Kagan 2002; Deci & Ryan 2000; Sundholm
2000); oppilaiden tulee voida nihdi ja kuulla toisensa. Motivaatioon voidaan vaikuttaa
myds ottamalla huomioon oppimisympiristdn sisidiset piirteet (Lauriala 1997) viih-
tyvyyteni ja hyvinvointina. Etdoppimisympiriston mallin kokoamisessa olennaisena
ohjenuorana on huomioida luokkahuoneen pedagogiset rakenteet ja koulukonventiot
niiled osin kuin ne tukevat opetuksen sujuvaa etenemisti (vrt. Herrington & Oliver
2006; Lauriala 1997; Lave & Wenger 1990 ).

Kun tarvittavat luokkahuoneen pedagogiset elementit olivat tiedossa, sovittelin
niitd Vartiaisen (2005) mobiililaitteilla toteutetun sisilléntuotannon malliin varmis-
tuakseni, ettd oppimisen kannalta kaikki olennainen oli huomioitu. Vartiaisen mallin
pohjalta laadin oman oppimisympiristdmallin (Kuvio 11). Mallin kannalta olennaiset
teoriat on kuvattu taulukoissa 4 ja 5. Kehittdmistyon erddni keskeiseni tavoitteena
oli pedagogisten elementtien toteuttaminen teknologiaratkaisuilla, koska digitaalisesti
toteutettu pedagogiikka ei olisi aikaan tai paikkaan sidottua. Teknologiaratkaisuja
tuki my&s osallisuutemme teknologiakeskeisissi hankkeissa. Tutkijanikokulmaani ei
kuitenkaan hallinnut opetusteknologia, vaan ajatus 16ytid ratkaisuja, jotka koituisi-
vat oppijan parhaaksi etiopetusympiristossi ja jotka voitaisiin teknologian keinoin
toteuttaa siten ettd samalla tuettaisiin itseohjautuvuutta.

Yksi tirked oppilaan yksilolliseen tyoskentelyn tukemiseen liittyvi tulos oli digi-
taalisen kielisalkkutyoskentelyn sisillyttiminen osaksi etdopetusta.’’ Salkkutyd ohjaa
oppijoita itseohjautuvuuteen ja sisilléntuotantoon (Barret 2010; Niguidula 2005;
Tellaym. 2001; Bergman 1999; Kankaanranta & Linnakyld 1999). Teknologia toimii
tdll6in myds tiedonrakentamisen apuna, kun silld voidaan helposti ja selkeisti tuottaa
ja strukturoida tietoa yhdessa (Scardamalia & Bereiter 2006, 97-98). On huomioitava
myds, ettd tietoteknisten taitojen hallinta ei sisdlld pelkistddn teknistd osaamista ja
laitteiden ja ohjelmistojen hallintaa, vaan oppijan itsensi kannalta tirkeiden metatai-
tojen kehittymisti, luovan ja ongelmaratkaisukeskeisen ajattelun kehittymistid (Corno
2001; Livingston 1997; Carr ym. 1989).

51 Ks. eurooppalainen kielisalkku: http://kielisalkku.edu.fi/fi



206 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

Tulosten mukaan oppilaat haluaisivat vaikuttaa enemmin omaan tydskentelyyn
ja materiaaleihinsa, miki on haaste seki opettajalle ettd opetuksenjirjestijille: missd
médrin autonomiaa tulisi toteuttaa ja milld tavoin valvoa tydskentelyid ja kiytettdvid
materiaaleja. Nykypdiviin saakka suomalainen koululaitos on voinut luottaa painet-
tujen oppimateriaalien korkeaan laatuun ja luotettavuuteen. Tulevaisuuden verkko-
materiaalien kehittiminen on resurssi-, laatu- ja turvallisuuskysymys.

Salkkutydskentely blogeineen osoittaa, ettd teknologian avulla ajatteluprosesseja
voidaan tehdi nikyviksi (esim. Bergman 1999), milld voidaan tukea hyvien kognitii-
visten kidytintojen jiljittelemistd (Entwistle 2010; Piaget 1970). Aiemmin tietotek-
niikkaa on kiytetty lihinni mekaanisten taitojen harjoittelussa, mutta ei niinkéin
koulukulttuurin tai erilaisten kidytintdjen muutosagentteina (Hakkarainen ym. 2004).
Kielisalkkujen ja erilaisten oppimisympiristojen koostamisessa on otettava huomioon
oppilaiden valmiudet ja ympiriston kiytettivyys ja toimivuus eli se, miten vaivatonta
oppilaan on ympiristdssi tydskennelld. Vilineet ja tekniikka tulee hallita, jotta voi
mielekkdilld tavalla opiskella ja oppia (Vainionpdi 2006, 48). Kokonaisuudessakin
oppimisympiristdd suunniteltaessa kiytettdvyyttd on ajateltava sekd opettajan ettd
oppijan nikokulmista. Mikili teknologian kiyttd on opettajalle liian vaativaa, kiytto
jad todennikoisesti lyhyeksi. Oppijan kannalta kiytettiavyyteen tulee liittdd oppimisen
nikokulma se, ettd ympiristd tukee vallitsevaa oppimiskisitystd ja edistdd oppimista.
(Haaparanta 2008, 78-79.)

Ongelmaksi salkkutydskentelyssd voi kuitenkin nousta salkkujen siilyttiminen.
Voidaanko olla varmoja, etti tietyt pilvipalvelut ovat edelleen olemassa 20 tai 50 vuo-
den kuluttua? Digitaalisen formaatin ikuisuudestakaan emme voi olla tdysin varmoja.
Yksilosuoja ja tiedostojen koskemattomuus mietityttivit. Vaikka hakkerointi tieto-
murtojen merkityksessd tavoittelee yleensd taloudellista hydtyi, saattaa hakkerointia
esiintyd my®os ilkivaltana ja kohdistua satunnaisiin tiedostoihin.

Teknologian etuina tutkimuksen mukaan on myos sen mahdollisuus erilaisten
oppijoiden oppimisen tukemisessa (vrt. Emman tapaus), jolloin opettajan ohjauksella
on tirked merkitys (vrt. Vainionpid 2006). Etiopetuksessa opettajan ohjaukseen ja
tukeen tulisikin valjastaa useampia teknologiaratkaisuja, jotta opettaja voi havainnoida
ja tukea oppijaa ja jotta oppijalla on useampia kanavia saavuttaa opettaja. Niilld ratkai-
suilla tuetaan itseohjautuvuuden ja autonomiatunteen kehittymistd sekd vihennetdin
oppimisympiristdn oppimisen esteiti ja tyytymittomyystekijoitd (Herzberg 1964).

Etdoppimisympiristéd monipuolisesti hyddyntivi oppija voi toteuttaa oppimistaan
omista lihtokohdistaan, mikd mahdollistaa hyvinkin yksilollisen oppimisen polun
(Hargis 2000). Seki Vainionpai (20006), ettd Yli-Luoma (2003) ovat tutkimuksissaan
tulleet samaan johtopddtokseen siitd, ettd parhaiten oppivat oppilaat, joiden oppi-
mistyyli on pohtiva, jotka oppivat kisitteellisesti ja ovat kiinnostuneita teorioista ja
asioiden merkityksistd (assimiloiva oppija) kuin opiskelijat, jotka oppivat mieluummin
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tekemalld, kokeilemalla ja oppimalla (akkommodoiva oppija) (Vainionpii 2006, 164;
Yli-Luoma 2003, 70; Kolb 1984). Yli-Luoma mainitsee vield, etti alakouluikiisistd
suurin osa on juuri akkommodoivia, toiminnan kautta oppivia oppijoita. Oppiminen
etioppimisympiristossd vaatii jokaiselta oppilaalta itsendistd yksildsuoritusta toimin-
noissa, jotka poikkeavat perinteisistd luokkatoiminnoista. My6s harjaantuminen
itseohjautuvuuteen ja teknologiataidot ovat tirkeitd (vrt. Bown 2009, 570-571).
Tehtavinini kirkikouluhankkeen tutkijana oli tutkia my6s mobiiliutta. Etdopetuk-
sen osalta halusin tutkia kiytdssimme olleita kannettavia tietokoneita Kynislahden
(2003) esittimien kriteereiden mukaan. Tuloksena oli, ettd kannettavat tietokoneet
eivit ole riittivid ja tarkoituksenmukaisimpia laitteita sisillontuotannossa. Jatkoimme
testausta toiveikkain odotuksin. Toisen tutkimusryhmin (R2) kanssa testaamamme
PDA-laitteet eivit nekdin soveltuneet kiyttdomme leirikoulussa ulkomailla.
Perusopetuksessa eletddn erddnlaista murroskautta PDA-laitteiden suhteen (Vai-
nionpdi 2006). Koulu olisi valmis kokeilemaan erilaisten teknologialaitteiden toi-
mivuutta ja oppilailla on kokemusta erilaisten sisillontuotantoonkin soveltuvista
laitteista. Yhteinen konsepti vaikuttaisi olevan yksinkertainen ja hyddyttidvin koulua
ja oppilasta, vieldpd samalla se sitoo formaalin ja informaalin ympiriston luontevalla
tavalla yhteen. Niin asia ei kuitenkaan kiytinndssi aina toimi. Mobiililaitteiden aika
sisillontuotannossa ei kuitenkaan ollut otollinen vuoteen 2011 mennessi, eikd mo-
biililaitteiden kehittdmistd kouluympiristssi voitu jatkaa, koska kaupungilta puuttui
tietotekniikkaresurssit ja kaupungin tietoliikennestrategiat ja -toimijakonseptit olivat

voimakkaassa murrosvaiheessa.

8.4 Yhteiskunta muuttuu, muuttuuko koulu?

Koulu on yksi merkittdvimmistd lapsen ja nuoren kasvupaikoista (Arajirvi 2003),
joten tulevaisuuden visiot koulusta ohjaavat meidin jokaisen elimii tavalla tai toisella.
Tamin piivin koululaiset ovat vajaan kahdenkymmenen vuoden kuluttua tydelimis-
sd, mutta millaisin tydskentelytaidoin? Ihmisten mielikuva ihanteellisesta tilanteesta
luokkahuoneessa lienee seuraava: oppilasryhmi ahertaa kirjojensa ddressd, jokainen
keskittyneend omaan tydhonsd. Asetelmaltaan tilanne kuitenkin eroaa tydelimin
vaatimuksista jo nyt, kun tiimityoskentely ja vuorovaikutustaidot ovat rekrytoinnin
edellytyksida (Rauste- von Wright ym. 2003, 11). Sosiaalisessa mediassa jo pelkka
ryhmiéin kuuluminen synnyttdd osaamista. Useimmiten koulun oppimistilanteita
ei nihdi yhteisolliseksi toiminnaksi. Yhteisollisyyttd korostetaan yhteistyotaidoissa ja
sosiaalisissa suhteissa, mutta ei varsinaisesti oppimistilanteessa, joka useimmiten miel-
letdidn yksilotyond. Perusopetuksessa kouluarvioinnin perusteena on yksild, numerot
annetaan yksilosuorituksista.
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Elinikiisen oppimisen nikokulmasta koulutusjirjestelménkin olisi opittava jatkuvas-
ti kyseenalaistamaan toimintaansa voidakseen tukea oppimaan oppimisen valmiuksia
nopeasti muuttuvassa maailmassa (Cochran-Smith & Lytle 1993). Nykyisin tiimi- ja
ryhmityétaitojen ohella valmennetaan henkildstdjd erilaiseen projektiluonteiseen
tyontekoon. Ty6tehtdvien projektiluonteisuus ja projektien tai tyén lomaan sijoittu-
vat opintojaksot ilmentivit suuntautumista elinikiiseen oppimiseen. Ty6n luonne
tulevaisuudessa edellyttdd yksiloltd jatkuvaa kouluttautumista, ammattitaidon péivit-
timistd ja itsensd kehittdmistd, silld tydn kuva on muuttumassa perinteisestd yhden
tehtdvin tydstd moninaisemmaksi. (Heinonen 2012; Hakkarainen ym. 2004, 12.)
Tami nakokulma tulisi huomioida my®ds etdopettajan tydn kuvassa, silli etdopettajan
tehtivit poikkeavat perinteisestd opettajan tehtivistd ja toiminnoista (Jonassen 1995)
ja pyrkimykset henkilokohtaisiin oppimisen ympiristdihin (PLE) (ks. Attwell 2007 ja
van Harmelen 20006) edellyttivit opettajilta monipuolista teknologiahallintaa.

Heinonen (2012) nikee tulevaisuudessa kaikkien ihmisen toimintojen tulevan
ubiikeiksi: ty6, kulutus, oppiminen ja vapaa-aika eivit ole rajattu tiettyyn tilaan tai
instituutioon, vaan toiminnot ja niiden paikat sulautuvat toisiinsa. Ubiteknologia,
kaikkialla arkielimissd lisnd oleva teknologia, muuttaa myos ihmisten vilistd kom-
munikaatiota ja mahdollistaa aivan uusia asioita esimerkiksi sosiokulttuuriseen trans-
formaatioon, todelliseen muutokseen (Heinonen 2012) Jo tiniin nuorten keskeinen
kanssakdyminen verkossa ja esimerkiksi virtuaaliset mutta tirkeiksi koetut ihmissuhteet
ovat tdysin erilainen kanssakdymisen muoto kuin edellisilld sukupolvilla (Burt 2009;
Attwell 2007).

Kaikkialla ldsni olevan median yhteiskunnassa erityisesti oppiminen irtautuu ajasta
ja paikasta (Heinonen 2012). Nikokulma opetuksen ja oppimisen sulautumisesta ja
tietynlaisten oppimisen rajoitusten hilventymisestd tukee myds mobiilioppimisen
teorioita, joissa oppimista voi tapahtua ajan ja paikan suhteen missi ja milloin tahansa
(Sahlberg & Vahtola 2010; Vartiainen 2005; Hentunen 2004; Collins ym. 2004;
Kynislahti 2003).

Arvostukset ja vaatimukset nuorten itseohjautuvuudesta ja autonomiasta oppimi-
sessa ovat nostaneet viimeaikaiseen arvokehityskeskusteluun myés oppimiseen liittyvit
arvokisitykset ja moraalin. Nuorilta odotetaan itsendistd paatoksentekoa, mutta samaan
aikaan myos sosiaalisia sitoumuksia yhteis6jen taholta, suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden
hyviksymistd. Niitd prosesseja odotetaan opettajien kouluissa tukevan (vrt. Veugelers
& Vedder 2003). Opettajilta kasvattajina odotetaan yhi enemmin. Opettaja tulee

olemaan tulevaisuudessa yhi enemmin arvokasvattaja.
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Tulosten merkitys tulevaisuuteen ja koulutuspolitiikkaan

Uusimmissa koulutuspoliittisissa linjauksissa, esimerkiksi tulevassa opetussuunnitel-
massa vuodelle 2016, teknologialla on keskeinen rooli oppimisessa. Jo vuoden 2004
opetussuunnitelmassa aihekokonaisuuden sisiltéind olivat viestintdympiriston muutos,
monimediaisuus, viestintdtekniset vilineet ja niiden monipuolinen kiytto, verkkoetiik-
ka ja vastuullinen teknologian kiyttiminen (Opetushallitus 2004). Opetusteknologian
hyddyntimisessd tarvitaan kuitenkin asennemuutosta. Opettajien asenteet ja taidot
ovat edelleen haaste kehitystyossi ja opettajakunnasta 16ytyy edelleen kehityskriitti-
syyttd esimerkiksi tietotekniikan hyddyntamiseksi koulutydssi. Haasteensa on myds
opettajankoulutuksessa, silld nykyiset opettajaopiskelijatkaan eivit ole vakuuttuneita
tietotekniikan opetuskiytostd (Pontinen 2013). Teknologian avulla ei saada helppoja
muutoksia pedagogisiin ongelmiin. Kehittimistydhon tulisi sitoutua suurempi maird
opettajia ja opiskelijoita. Muutos on myos mahdollinen, mikali tietyt infrastruktuurit
muutetaan teknologiaa tai tiettyd pedagogisia kiytinteitd hyodyntiviksi opetusra-
kenteiksi. (Emke ym. 2011.) Erds tillaisista ratkaisuista on ylioppilaskirjoitusten
sihkoistiminen vuonna 2016.

Mobiililaitteiden ominaisuudet kehittyvit nopeasti, mikd asettaa odotuksia niiden
kiytettivyydelle kaikilla kouluasteilla (vrt. esim. Kalliala & Toikkanen 2009; Vartiainen
2005). Kannettavat tietokoneet olivat tutkimuksen toteuttamisen aikana PDA-laitteita
kiytannéllisempid ja rationaalisempia mobiililaitteita; kolmisen vuotta mychemmin
kannettavien tietokoneiden sijaan hankittiin kouluihin jo muita mobiililaitteita. Tima
on osoitus siitd, miten nopeasti tieto teknologiastakin vanhenee. Kuitenkin kaikilla
mobiililaitteilla on mahdollisuutensa oppimisessa ja sisillontuotannossa, etenkin
etiopetuksessa (Kalliala ja Toikkanen 2009; Scardamalia & Bereiter 2006). Laitteet
ovat jo nyt pienempii, kevedmpii ja kiyttdjiystavillisempid, mutta myds kalliimpia.
Miten PDA-laitteiden kehitys vaikuttaa koulutyéskentelyyn? Nykyisin esimerkiksi
tietohallinnon, tietosuojan ja yllipidon vaatimukset asettavat sellaisia esteitd, ettei
laitteita endi voi tai saa lainkaan hyddyntidd koulumaailmassa. Mikili kustannukset
tai muut ominaisuudet eivit tuottaisi koulutussektorilla ongelmia, pohdittavaksi jaa,
miten valmiita tulevaisuudessa kouluissa ollaan vastaanottamaan uusimmat laitteet
ja sovellukset.

Kehittyvien laitteiden ja verkkoyhteyksien my6td olemme vihitellen lihestymissi
tilannetta, jossa jokainen oppilas voi tydskennelld verkossa valitsemassaan paikassa ja
valitsemanaan ajankohtana. Eteldisessi Suomessa tilanne on jo verkon kantoalueen
suhteen hyvi, mutta Lapissa yhteyksissid on toivomisen varaa. Tavoitteena Suomen
valtion laajakaistastrategiassa oli, ettd verkkoyhteydet 1Mb/s-nopeudella saavutetaan
jokaisessa suomalaisessa kodissa peruspalveluna vuoden 2010 loppuun mennessi ja
vuoteen 2015 mennessa haluttaessa 100Mb/s nopeudella (Kalliala & Toikkanen 2009).



210 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

Sisdltdjen tuottaminen digitaalisesti on jo nyt mahdollista lihes jokaisessa kodissa, ja
lahitulevaisuudessa se on osa arjen kiytinteitd sekd kotona ettd koulussa. Oppilaat
eivit ole kuitenkaan vield tasa-arvoisessa tilanteessa internetin saavutettavuudessa.

Varsinkinkin haja-asutusalueilla etiopetuksen jirjestimisti midrittelevit taloudelli-
set ja lainsdddannélliset nikokohdat. Esimerkiksi kuljetuksellisista syistd oppilas ei voi
osallistua opetukseen opetuksenjirjestdjin osoittamissa tiloissa ja valvovien opettajien
tai muun kouluhenkilékunnan jirjestiminen opetuksen valvontaan on kustannukselli-
sista tai kdytinndn syistd mahdotonta (vrt. Vainionpai 2006, 42). Téllaisissa tilanteissa
koulutuksellisesta tasa-arvoa lisiisi se, ettd oppilaalla olisi mahdollisuus etiopiskella
kotona valvovan huoltajan lisni ollessa. T4llaiseen opetuksen jirjestelyyn edellytetidn
haettavaksi kokeilulupaa Opetushallituksesta (Perusopetuslaki 20§)2. Resursointi on
tdlld hetkelld valitettavasti kaventamassa muun muassa kielten opiskelun mahdolli-
suuksia haja-asutusalueilla.

Tilla hetkelld kehittdimistoimintaa, myos vieraiden kielten osalta, rahoitetaan
padosin erilaisilla hankkeilla. Hankerahoituksista on tullut koulumaailmassa pysyvi
ilmid. Perusopetuksen kehittimiseen ei kuntatasolla ole varaa. Jo nyt toimitaan siten,
ettd opetuksenjirjestiji toteuttaa lainsiddinndssd médritetyn perusopetuksen. Kehit-
timistoiminta on koulujen aktiivisuuden ja mydnnettyjen hankerahoitusten varassa.
Pohdittavaksi jad, pysyvitkd hankkeisiin ja kehitystyohon osallistumattomat koulut
mukana teknologiakehityksessi. Toinen kysymys on, toteutuuko kehittimistyossd
mukana olevien koulujen ja hankkeista pois jittdytyvien koulujen vilinen koulutuk-
sellinen tasa-arvo. On myds huomioitava, ettd yhteistyd yritysten ja jirjestdjen kanssa
on eettisesti kestdvii ja tukee opetuksenjirjestdjan politiikkaa, ei yritysmaailman ta-
voitteita, jotta yhteinen hanketoiminta ei johda erilaisiin eturistiriitoihin tai koulun
tavoitteiden védristymiin.

Koulun ei kuitenkaan tarvitse olla sulkeutunut instituutio. Tietotekniikka ja asynk-
ronisuus tarjoavat oppimiseen aikaan ja paikkaan sitoutumattomuuden elementit ja
mahdollistavat laajemman yhteistydn my6s koulun ulkopuolelle. Yhteisty6td tarvitaan
oppilaitosten ohella my6s muihin toimijoihin, kuten julkiseen sektoriin ja yrityksiin.
Vain laajapohjaisella yhteistyolld koululaitos pysyy kehityksessa mukana ja on kirjessd
erilaisissa kansainvilisissd vertailuissa. Opetushallituksen merkitys tulee aina olemaan
suuri Suomen koululaitoksen kehittamistydssd, niin sisilldllisessd kuin resursointia
edellyttivissi kehittimishankkeissa.

Etdopetuksesta on tehty lukuisia tutkimuksia ylemmilld koulutusasteilla, mutta

perusopetukseen liittyvidd tutkimustietoa oppimisesta etioppimisympiristossid on

52 Kokeilulupa myénnetiin opetuksen jirjestijin hakemuksesta. Lupa tarpeelliseen kokeiluun voidaan mydntid sellai-
selle opetuksen jirjestijille, jolla on edellytykset toteuttaa kokeilu sen tarkoitusta vastaavalla tavalla ja opetukseen liittyvii
oppilaiden oikeuksia vaarantamatta. . Kokeilulupa voidaan mydntii enintiéin kolmeksi vuodeksi ja siti voidaan jatkaa
enintiin kahdella vuodella. Kokeilussa tulee noudattaa opetushallituksen hyviksymii kokeiluohjelmaa.
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vihemmin. Yhteni syyni saattaa olla se, ettd etiopetuksella toteutettu opetus on vield
suhteellisen vihiisti. Miksi etdopetus on ylemmilli asteilla yleisemp3d ja osin pysyvini
ratkaisuna kurssien jirjestimiselle? Olennaisimmat erot perusopetuksessa ja ylemmilld
asteilla opiskelevien etdopetuksen jirjestimiseen liittyvit aikaan, opiskelijan oikeuksiin
ja opettajan vastuuseen. Ylemmilld asteilla, kuten ammattikorkeakouluissa ja yliopis-
toissa, opiskelijat voivat suorittaa opintojaan itseniisesti ja osa kursseista on verkossa
reaaliaikaisia webinaareja tai ajan suhteen vapaammin toteutettavia tehtivikokonai-
suuksia. Perusopetuksessa opetuksen tulee tapahtua valvotusti’® opetuksen jirjestdjin
taholta, miki kdytinnossi tarkoittaa oppimista koulurakennuksissa koulupiivin aika-
na. Nimenomaan reaaliaikaisuus tekee opetuksesta ja oppimisesta haastavan ja nostaa
kustannuksia, silld videokuvan vilittiminen vaatii hyvid verkkoyhteyksid, maksettuja
verkkokokousympiristojd ja valvonnan jirjestimistd jokaiselle etiopetusryhmiille.
Etdopetuksen pedagogiset haasteet liittyvit perusopetusikiisen oppijan oppimiseen;
on esimerkiksi pohdittu, saavutetaanko etdopetuksessa vaadittavat oppimistulokset,
onko peruskouluikiisilld valmiuksia etiopetukseen, minkilaisia valmiuksia ja taitoja
etiopettajalta vaaditaan ja minkilainen on toimiva etiopetusympiristd. Tamin tutki-
muksen tarkoituksena on ollut vastata haasteisiin mahdollisuuksien mukaan ja antaa
vastauksia edelld esitettyihin kysymyksiin.

8.5 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimuksen aiheita

Tutkimuksen merkitys 16ytyy siitd tutkimusinformaatiosta, minki lukija kokee olevan
merkityksellistd itselleen. Taminkin tutkimuksen merkitys ontologisesti voi vaihdella
lukijan mukaan esimerkiksi oppimiseen, etdopetukseen tai opettajan ohjaukseen liitty-
vini tietona. Minulle opettaja-tutkijana tirkein tavoite oli tuottaa tietoa etdopetuksen
jarjestimiseen perusasteella ja till tiedolla luoda edellytyksid haja-asutusalueiden kiel-
tenopetuksen jirjestimiseen, ja siten edistdd myos koulutuksellista yhdenvertaisuutta.
Ammatillisessa mielessd opin paljon uutta oppimisesta ja etiopetuksesta, my6s tut-
kijuudesta ja tiedosta itsestddn. Tama tutkimus on opinniytetyd, joka avasi ikkunan
tieteelliseen maailmaan ja tieteelliseen ajatteluun. Paradoksaalista on, ettd kaikkien
ndiden vuosien jilkeen tietdisin nyt, miten timin tutkimuksen haluaisin toteuttaa.
Tutkimustulokset osoittivat, ettd mobiililaitteiden tutkimus on vasta alkutaipaleel-
laan ja ettd niakékulmia uusiin tutkimusasetelmiin on useita. Yksi nikokulma jatkotut-
kimukseen olisi tutkia, miten erilaiset mobiililaitteet soveltuvat sisillontuotantoon tai
miten oppilaat toteuttaisivat tietyn opintokokonaisuuden, mikili he saisivat itse valita
mobiililaitteen ja suunnitella sisillontuotannon oppimistavoitteidensa suuntaisesti.

53 Perusopetuslain 18§ turvallisista oppimisympiristdistd
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Mobiililaitteiden liséksi olisi kiinnostavaa tutkia teknologian vaikutuksia oppimiseen
tarkemmin esimerkiksi siten, ettd tutkittavien kielitaito olisi vaatimaton ja tutkittavat
eivit olisi motivoituneita kielenoppijoita. Tutkimus voisi sisiltdd myos oppimistyylitut-
kimusta, jotta saataisiin lisitietoa siitd, millaisia oppijoita teknologia parhaimmillaan
tukee ja mitd etdopetusympiristossi voitaisiin tehdi erilaisten oppijoiden tukemiseksi.
Oppimistyylien lisiksi oppijoilta voisi kartoittaa tarkemmin heiddn tarvitsemaansa
tukea: missd etdoppimisen tilanteissa tukea tarvitaan erityisesti ja mikd on opettajan
ja ohjaajan tuen merkitys ja mitkd ovat heidin roolinsa oppimistilanteessa.

Vaikka jokaisessa etdopetusryhmissi on aikuinen vastuuhenkil®, opettaja tai ohjaaja,
ohjaajan puoleen ei ongelmatilanteissa kidnnyti niin luontevasti kuin oman opettajan
puoleen. Ohjaajan tehtivii ja roolia etiryhmissd on jonkin verran méiritelty, mutta
miirittely on puutteellinen ja sitd tulee edelleen kehittdd. Tutkimuskohteena voisi
titen olla ohjaajan toiminta ja rooli etdopetustilanteessa ohjaajan roolin, tehtivien
ja vastuiden mairittaimiseksi. Tutkimuksellisen nakokulman ohjaajan rooliin voisivat
tuoda kaikki opetustehtivissd toimivat, myds oppilaat.

Kouluviihtyvyydestd on tehty viime aikoina tutkimusta enemmainkin, mutta erilais-
ten etdoppimisympiristdjen viihtyvyydestd ja soveltuvuudesta tarvittaisiin lisd tutki-
mustietoa. Tutkimus voisi kohdistua niihin piirteisiin, jotka miellyttavit ja innostavat
oppimaan ja kartoittaa tarkemmin, mitki piirteet hiiritsevit oppimista; ahdistusta ja
stressid aiheuttavat tekijit eivit tue myonteisen mindkisityksen kehittdmistd eivitkd
oppimismotivaatiota. Oppimisympiristdissi luokkahuoneen rakenteet ja kiytinteet
muuttuvat uuden teknologian myoti. Ei ole kovinkaan paljon tutkittu, miten oppi-
misen ja opettamisen strukeuurit vaikuttavat kompetenssin tarpeeseen. Useat tutki-
mukset ovat kyllikin testanneet yhteyttd kompetenssin ja sitoutumisen vililla, jolloin
kompetenssit ja kontrolliuskomukset on yhdistetty kiytokselliseen ja tunneperiiseen
sitoutumiseen, ei rakenteellisiin ymparistdtekijoihin (Fredricks ym. 2004).

Mielenkiintoinen ja tutkimuksellisesti merkitsevi voisi olla jatkotutkimus, joka
kohdistuu tutkimukseen osallistuneisiin oppilaisiin. T4lld hetkelld toisen tutkimus-
ryhmin (R2) opiskelijat pddttdvit toista lukiovuottaan tai vuottaan ammatillisissa
oppilaitoksissa, joten he olisivat saavutettavissa. Tutkimuskohteena voisivat olla
esimerkiksi pedagogiset struktuurit. Opettajuus on tietylld tapaa murrosvaiheessa;
teknologia ja tuleva uusi opetussuunnitelma haastavat opettajuutta. 17—-18 vuotiailla
opiskelijoilla (R2) on jo enemmin metakognitiivisia reflektointitaitoja, joiden avulla
he voisivat analysoida esitettyji sisiisid ja ulkoisia pedagogisia rakenteita peilaten omaa
etiopiskeluaan.
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Liite 1. Kysely vieraiden kielen opiskelusta ja mediakaytosta

KYSELY I: 22.8.2006

KOHDERYHMA: A2-SAKAN KIELEN ALOITTAVAT OPPILAAT, 5.LK
NIMI:

KOULU:

ALLA OLEVAT KYSYMYKSET LIITTYVAT VIERAISIIN KIELIIN. VASTAA KYSYMYK-
SIIN OMIN SANOIN. KAIKKI VASTAUKSET OVAT OIKEITA VASTAUKSIA, JOTEN
VOIT RENTOUTUA!

1. Miti vieraita kielid kuulet omassa koulussasi?

Missi tilanteissa kuulet vieraita kielid koulussasi?

2. Miti kielid olet kidyttinyt omassa koulussasi?
Missi erilaisissa tilanteissa olet kdyttinyt kielid koulussasi?

Jos olet kiyttinyt saksaa koulussa, niin kuinka usein ja missi tilanteessa?

3. Miti vieraita kielid kuulet tai luet vapaa-aikanasi?
Kuinka usein ja missi tilanteissa kuulet/ luet mainitsemiasi kielid?

Kuuletko tai luetko saksan kieltd? Jos kylld, niin kuinka usein ja missd tilanteissa?

4. Kiytitko vieraita kielid vapaa-aikanasi?

Jos kiytit, niin kerrotko mité kielid, kuinka usein ja missi tilanteissa?

SEURAAVISSA KYSYMYKSISSA KYSYTAAN MEDISAKAYTTAYTYMISESTASI ELI
SEURAAVIEN LAITTEIDEN KAYTOSTA: tietokone, internet, tv, radio, videot, dvd:t,
cd:t, Play Station —pelit, Nintendot, MP3-soitin ym.

5. Kiytitko jotakin edelld mainituista laitteista?

Jos kiytit, niin mitd ja kuinka usein?

Miti kielid suomi mukaan lukien kiytit kirjoittamisesi laitteiden kanssa?

Kiytickd myos saksan kieltd?

Jos kyll4, niin kuinka usein ja millaisissa tilanteissa?

6. Kaytitko internet-yhteyksid?
Jos kyll4, niin milld tavalla (chat, sihképosti, surffailu...)
Mihin kieliin olet términnyrt cillsin?

Muistatko kdyttineesi saksaa tai torminneesi sithen internetissa?

7. Omia ajatuksiasi vieraiden kielten oppimisesta.
8. Olen valinnut saksan kielen siksi, ettd

KIITOS! TIENASIT ITSELLESI JUURI JAATELON!
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Liite 2. Kokousmuistio 6.11.2006

KOKOUSMUISTIO 6.11.06

Lisnd: Olavi Tammimies, Petteri Kartimo, Riitta-Leena Haavikko, Marja-Riitta Kotilainen

TAMAN HETKEN ONGELMIA:

Miti kaikkea projektiin on tilattu?

Miki on tilausaikataulu?
Dokumenttikameran ohjelmisto?

Milld ohjelmalla data siirtyy toisille kouluille?
Palvelin? Materiaalin tallennuspaikaksi.

Tarvitaan atk-koordinaattorin kanssa neuvotteluja.

MITEN JARJESTETAAN JA ORGANISOIDAAN

1) oppilaiden ohjaus

- koneen aukaisu ja ohjelman kiytdn tulee olla rutiininomaista

- joka koululla tiytyy olla nimetty henkild, joka toimii valvojana

- valvojat koulutettava ohjelmiston kiyttéon

2) opetus

Alkuvaiheessa Jatta opettaa omassa tilassaan, Petteri/Riittu opastavat oppilaita toisessa luokassa
Miten oppiminen kehittyy? on se perusajatus, josta Opeko on kiinnostunut

3)Ohjelmisto : Testattavina olevat ohjelmat poikkeavat toisistaan

-Sanako on internet-pohjainen

-Renet on ohjelmisto-pohjainen

Muita mahdollisuuksia on olemassa:

-Learnlink on jouheva tiedonsiirrossa, tehtivien jakamisessa, ei kovin lapsiystivillinen, kallis
-Sanako samantyyppinen -Fronter ei ole kielistudio-ohjema, enemminkin virtuaalinen luok-

kaympiristd (Jatalla mainos)

VALINTA
-tdytyy olla hyvin perusteltavissa.
-Kriteerit esim.kiytettivyys, hinta,

HAVAITTUJA PUUTTEITA JA ONGELMIA KAYTOSSA
Renet: d4ni ei kulje, tehtidvit palvelimelle, oppilaiden tdiden palautus ongelmallinen
4ini kulkee opettajalta oppilaille, jos julkinen ip-osoite. kahden vilinen keskustelu ei onnistu????

Sanako: erittdin kallis ominaisuuksiin nihden, tehtivit palvelimella, tallennus onnistuu

MUITA HARKITTAVIA LISAVAIHTOEHTOJA
1)Videoneuvottelulaite Polycom
-video ja ddniyhteys onnistuu

-voiko yhdistid ohjelmiston kanssa
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2)Skype

-maksimissaan viiden vililli

3)Lihiverkon luominen, jotta opetus onnistuisi verkon sisilla??? Kuinka kauan kestdi?
4)Julkisen ip-osoitteen varaaminen:

Risto Aalto tarvitsee faktat, miti tarvitaan. Vasta sitten voi alkaa neuvottelut.

Tissd ja nyt kokeilun aikana on mahdollisuus kokeilla erilaisia systeemeji, erilaisia vaihtoehtoja,

miettid miten ongelmat ratkotaan.

MITA ODOTETAAN?

-Word-tiedostojen, kuvatiedostojen lihettiminen mahdollista.
-Vastausten palauttaminen opettajalle mahdollista.

-Esteeton ddnen kulku molempiin suuntiin.
-Nauhoitusmahdollisuus.

-Tehtivien tallentaminen

-Opettajan tydkalut:

“riistomahdollisuudet”:

dokumentin jakaminen, palautusvastaus nikyy, oppilaan ruudun saa kaapattua

KRITIKKIA:

Jos laitteiston hankinta olisi kokeiluryhmin hallittavissa, olisi voitu tehdi erilaisia ratkaisuja
tekniikan osalta.

Talld hetkelld esim. ddnikortti on vdiri opetustarkoitusta varten.

Opettajan ddnentoiston hallinta ja kontrolli ( kuten Kuusamossa)

PALAVERI ENSI VIIKOLLA (VKO46)
koulun johtajat koolle; Jatta informoi
Hannu Virkkunen
Tuovi Jussila
Risto Koivuranta
kokoonkutsuja Olavi Tammimies
myShemmissi vaiheessa perehdytetddn avustajat,
my®ds projektin esittely toiminnassa myshemmin talvella

palautekeskustelua kaiken aikaa

KONEIDEN KAYTTOOIKEUS?

-kone siirtyy koulun kiyttoresurssiin, kiyttd opettajan valvonnassa
-tallennus muistitikulle

- ei muutoksia esim. ei taustakuvan muutosta

-koneen oltava oppilaalla kiyttdkunnossa kielitunnin alkaessa
-oppilas tallentaa palvelimelle

-koneet pyydettiessd Saarelle paivityksid varten

-tietoturva-asetukset!
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Petteri tiedustelee it-puolen juttuja (koneet samaan verkkoon, jotta lan-versio toimisi, julkinen
ip ym)

Koululle oma palvelin.

Saarenkoulu.fi Saarischool.net/com

Tydskentely:

DPetteri toimii Jatan apuna tiistaisin ja torstaisin teknisend tukena. Oppilaat siirtyvit omille

kouluilleen kun ohjelmien kiytté on hallinnassa. Palkkaus???
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Liite 3. Kokouskutsu 8.11.2006
Saaren koulu 8.11.2006
Hei!

Toivoisin, ettd 1ytiisitte tilaa kalentereistanne palaveriin Saaren koululle.

Aiheena OPH:n tukema etdopetusprojekti. Kivisimme lipi seuraavia asioita:

1. Hankkeen tekninen esittely/ Petteri Kartimo

2. Hankkeen pedagoginen esittely/ Jatta Kotilainen

3. Hankkeen kiytinnon tuki; avustajat, opettajat, muu henkilskunta etc.
4. Kannettavien kiyttd kouluilla, yleinen kiytinto

5. Kuljetukset

6. Tiedotus

7. Palaute

Tarjoamme tietysti kahvit/ teet+tykotarpeet.
Terveisin

Olavi Tammimies

Saaren koulu

rehtori

olavi.tammimies@rovaniemi.fi

0400-431939
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Liite 4. Tunnin kulku 30.11.2006

Kielten opetus

SAKSA 5. LK, 30.11.2006

TUNNIN KULKU

Viimeisin muutos: 29.11.2006.

1. Tervehdykset, danipalvelujen tarkistus.

2. Kuuntelutehtavia. Opettaja jakaa kuuntelutehtdvat joita
oppilaat voivat tehda itsendisesti klikkaamalla daniraitaa.
Tehtavat tehdaan tyokirjaan, s.48(2, laulu, hyreksi mukana -
ja opettele!), s.52(12 ja 13). Jos jaa aikaa, voi kuunnella
kpl:n 8 ja seurata kirjasta, s.24.

3. Huonekalutehtavid. LINKKI edellisella sivulla,tunnin kulun
alla olevassa moduulissa.

4. Laksy: kpl 7, teht. 8, ja kpl 8, teht. 3 ja 5.

HUOM!

Jos ddniyhteydet eivit toimi, tee tydkirjastasi seuraavia
tehtdvia:

Kpl 8: teht. 4, 6, 7 ja 10. Laksy mainittu edella.

Peda.net Verkkoverdjd 2006.11.28
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Liite 5. Kirje huoltajille 30.1.2007

Saaren koululla 30.1.2007

Hyvi kotiviki,

Kuten tavoitteena oli, olemme toteuttaneet osan viidennen luokan saksan opinnoista etiopetuk-
sena. Oppilaat ovat olleet torstain tunneilla pidosin omilla kouluillaan. Pienempien koulujen
oppilaat on kuljetettu joko Saarelle tai Nivavaaraan verkkoyhteyksien ollessa osin puutteelliset.
Tilanne on nyt korjaantumassa ja kaikki oppilaat voivat jatkossa osallistua torstain tunneille
omilla kouluillaan. Etdisimmilld koululla olemme laajentaneet kielitarjontaa ja kaksi oppilasta
(saksa 6 ja ranska 5) tulevat olemaan Skype-yhteydessi opettajiinsa Saaren koululla. Olemme

ndiden viikkojen aikana testanneet eri ohjelmia ja testaus Jatkuu.

Ensi torstaina 1.2. Saaren koululle tulee vieraita seuraamaan etdopetustuntia. Tampereelta opetusta
tulevat seuraamaan koulutussuunnittelijat FT Kim Haataja ja KM Marko Lahtinen. Saadakseen
tallennettua tietoa mahdollisimman kattavasti, he toivoisivat voivansa kuvata opetusprosessia ja
oppilaita. Oppilaiden kuvaamiseen tarvitaan kuitenkin vanhempien suostumus. Pyydinkin teitd

tdytcdamidn alla olevat rivit, myds siind tapauksessa mikili ette salli kuvausta.

Oppilas (nimi):

saa osallistua/ ei saa osallistua kuvaukseen.

(yrnpyroi oikea ja yliviivaa vddri lauseke)
Piiviys:

Huoltaja:

nimen selvennys

terveisin Marja-Riitta Kotilainen
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Liite 6. Tunnin kulku 1.3.2007

Kielten opetus Page 1 of 1

Kielten opetus

Sa 5, ETATUNTI 1.3.2007

' Tunnin kulku

I Viimeisin muutos: 27.02.2007.

Toimimme tillid tunnilla sekd kieliohjelman ettd Skype-aaniyhteyksien avulla.
Valitettavasti naet edelleen kuvan vain opettajastasi.

OHJELMAN AVAAMINEN s
Kirjaudu tunnille klikkaamalla reWanpro oppilas-kuvaketta. Aktivoi saksa-palkki ‘
'ruudussa ja kirjoita ensin sukunimesi, sitten etunimesi ja salasana (rovaniemi).
Klikkaa itsesi sisddn. Aukaise mygs Skype-ohjelma.

i

l
H

'TUNNIN KULKU

‘ Lue ensin ohjeet alusta loppuun. Palaa sitten tdlle sivulle ja etene tehtavissa
numerojarjestyksessd. Kaikki tunnin linkit 1oytyvdt klikkaamalla viereista oranssia
' Linkkeja kielten opetukseen-palkkia.

ETalléi tunnilla opettelemme koulusanastoa. Opettaja kyselee tunnin aikana laksyna ;
Eolleesta lukujarjestyksesta. k
1. Kysele kuulumisia kavereiltasi saksaksi. Voit kdyttda chattiin 10 min.

2. Tee koulusanastotehtdvid viereisestd linkista. Kdytd tehtaviin 20 min.

2. Kertaa sadsanastoa viereisesta linkistd ensi tiistain tuntia varten. Kdy my@8s
katsomassa saata Saksassa (linkki).

‘ Laksy: Opettele ulkoa kouluaineet.

i

Peda.net Verkkoverdja 2007.02.28

http://www.peda.net/veraja/rovaniemi/saari/kielet?vp=singlemodule&m_id=790726&sp... 1.3.2007
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Liite 7. Avoin oppilaskysely maaliskuu 2007

237

Kielteista palautetta
etdopetuksesta (N=14)

Merkitysyksikkd

Luokka

Absoluuttinen
aihefrekvenssi
f

ei kameraa,

ei nde kaveria kameralla Skypessa,
Oppilailla ei web-kameroita,

ei nae kaveria kameralla,

kaikilla ei ole webbi kameroita

ei kameraa

Oppilaat eivat
nde toisiaan

5

liikkaa tehtavia,

Jotkut kirjan tehtavat on tylsia,
Jotkut tehtdvan ohjeet ovat
saksankielisia eika niitd aina
ymmarra,

kaikki muut tehtavat,

PS: Tehtdvat ovat muuten aivan
lilan hankalia,

muut tehtdvat [kuin yhdistysteht:t],
liikaa tehtavia,

jotkut kirjan tehtavat on valilla
tylsia

tehtavat

Tyokirjateh-
tavat eivat
sovellu
etdopetukseen

(ei opi niin paljon kuin tavallisella
tunnilla

ei opi juurikaan mitaan,
Tietokonetunneilla oppii paljon
vahemman kuin tavallisilla tunneilla)

(oppiminen)

(Oppimisen
ongelmat)

Yhteydet ei toimi

En osaa liittda kuvaa hyvin

Joskus epaselvaa tietda mita pitaa

tehda

Pitaa aina soittaa skypelld jos kukaan ei
tieda mitd pitda tehda

Tietokoneella oppiminen voi olla tulevai-
suutta, mutta ei nykyisyytta.




238 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

Liite 8. Tunnin kulku 3.5.2007

Etdopetus, saksa 5 Page 1 of 1

Etdopetus, saksa 5

Tunnin kulku

13.5.2007: Bei der Familie Knockel
| Viimeisin muutos: 02.05.2007.

' OHJELMAN AVAAMINEN

l Kirjaudu tunnille klikkaamalla reWanpro oppilas-kuvaketta. Aktivoi saksa-palkki
‘ ruudussa ja kirjoita ensin sukunimesi, sitten etunimesi ja salasana (rovaniemi),

; Klikkaa itsesi sisddn. Aukaise myds Skype, jotta voin soittaa sinulle tarvittaessa.
. Skypen chattia ei kayteta.

 TAVOITTEET

i Talla tunnilla opit saksaksi tapaamissanastoa: 1)tervetuloa, 2)kdykia sisdan, 3)
kiittdmaan. Osallistut keskusteluun Florianin kanssa. Han kyselee tuttuja opittuja
Lasioita.

TUNNIN KULKU ;
1. Avattuasi ohjelman voit tervehtia kavereitasi chatissa jonka opettaja on avannut
(saksaksi). Ei Skypen chatissa. :
2. Kuunnellaan yhdessa kpl 22, Bei der Familie Knockel.

3. Etsikad kirjasta seuraavat: tervetuloa, paljonjkiitoksiaja tulkaapa kaikki sisille!
Kirjoittakaa em. lauseet tehtdvadn 3, s. 132.

. 5. Tee seuraavaksi t. 8, pitdad-verbi yksikossa.

6 Florian on mukana tunnilla. Han kyselee sinulta pitamistdsi asoista (t. 8).

! 7. Tee tunnilla seuraavia tehtavida s.132-135: 1,2,4,6,7 é
| 8. EXTRA: Jos jéa aikaa, klikkaa etdopetuksen sivuita koulukanavan tehtavia. ;
|
LAKSY

fLue kpl 22, kirjoita sanat vihkoon.

“Peda.net Verkkoveraja 2007.04.02

http://www.peda.net/veraja/rovaniemi/saari/kielet/_saksa_5?m=admin&vp=editmodule...  2.5.2007
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Liite 9. Tunnin kulku 8.11.2007

Etdopetus, saksa 6 Page 1 of 1

Etdaopetus, saksa 6

Etdtunti 8.11.

Sarjakuvia pp.-esityksena

Viimeisin muutos: 06.11.2007.

Kirjaudu tunnin alussa LearnLink~{uckkaan:1)kirjaudu osoitteeseen ilinc.tokem.fi. 2)
Kirjoita kayttdjatunnukseksi etunimen alkukirjain ja sukunimi yhteen (esim.
 jkotilainen) ja salasanaksi sopimamme tunnus. 3) Valitse Rovaniemi, Saaren koulu,

saksan luokka. Klikkaa Join-painiketta oikeassa reunassa. Kaikkiin turvakyselyihin ‘
‘vastaa salli ja asennuksiin seuraava jotta padset tunnille. 4) Olet nyt saksan tunnillajaf
‘ndet nimesi tunnin osanottajalistalla ja kuulet opettajasi. Mikili et saa kontaktia \

opettajaasi, noudata peda.netissd olevaa tunnin kulku-ohjetta.

: TUNNIN TAVOITTEET
- Laadit sarjakuvia joissa kdytdt kappaleen 5 sanastoa ja lauseita. Kuvat voivat olla

myos yksittdisid.
Tavoitteena on ainakin yksi valmis kuva, jossa on tekstid puhekuplassa. :

' TUNNIN KULKU

1. Etsi Googlesta 1-3 kuvaa sarjakuvahahmon tai jonkun henkilon nimelfa(linkki
',Googlen sivulle |dytyy kieltenopetuksen sivulta. Tallenna kuvat omaan
“kuvatiedostoosi. !

2. Avaa koneeltasi PowerPoint-ohjelma. Lisaa sivulle kuva, puhekupla ja teksti jonka
'olet valinnut kirjastasi. Tallenna tiedosto.
3. Laheta tiedosto opettajan sdhkopostiin osoitteella opettaja.saksa@saarenkoulu.fi .
'Jos et muista miten posti ldhetetiin, viittaa LearnLincissa. Opettaja neuvoo. '

Peda.net Verkkoverdja 2007.11.05

http://www.peda.net/veraja/rovaniemi/saari/kielet/_saksa_6?vp=singlemodule&m_id=108... 6.11.2007
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Liite 10. Pedagoginen kasikirjoitus

PEDAGOGINEN KASIKIRJOITUS

Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

Marja-Riitta Kotilainen 23.3.2008
Verkkosivut verkossa toimiville peruskoulun opettajille
Jakson osana tutki jektia: A2-saksan petus 5. luokalia
Opintojakson Siséllét Oppiminen Ohjaug ja Tiedonldhteet Verkkotyokalut
tavoitteet opiskelijan toiminta | palaute
opettajan
Tavoitteet osaamisena | Kuvaus siséllosta Miten opiskelija témén oppii? | Miten ja milloin Etukiiteen tuotettu vai Mité verkko-tybkaluja
Miten tyo. 44n? fy6. isga syntyva? tydskentelyd tukemaan?
Tavoite 1: Sisilts 1: Opiskelija katsoo ohjataan Valmi;!aﬁateﬁaalia vai WebEX/
lavoite 1: Sisalto 1: : ’ itse )
Opiskelija osaa Verkkotydkalujen ?upni]tfl‘ls‘”dem online- | o ealinen, Miten kaytetsan eri Lefmllllgd Netopsch
P _ N f ille innollinen ja i jd: teksti, ool sel '
I;:);l;t:fs;esglgko ayton opiskelu kirjautumisesta ja tekninen tuki)? | &éinet, kuva, grafikka, reaaliaikaiset
tarvittavia siella toimimisesta. | Online-tunneilla | animaatio, vizeo, verkkotyokalut
verkkotyokaluja Online-tunneilla pedagogisesta | o, kaytetszn (etdopetusalusta);
’ opetellaan tuhi?Stak, o _?meif:zﬂ?ifa?_ it Pedanet-
ite 2: isilts 2 verkkotydkalujen onjauksestaja . | Tavoite ja sisdlto 1: | oppimisymparists
Tavoite2: Slsatts 2: . kéyttd'a'ty ' palautteesta Video online-tunnille t%’f(a,uixeé’n
Opiskelija tietaa Verkkopedagogiikan - astaan mina Kirautumisesta ia y
kkopedagogiikan | perusteet isia onpimistehtivis vastaan ming. inautumisesta | (tiedonkeruu,
ver| hedz . Millaisia oppimistehtavia? Tehtavien- sielld toimimisesta julkaisualusta);
perusplart. Opiskelujakson palautuksiin (e-opintojen tuotos!) | intemetpuhelut
Tavoite 3: Sisalts 3: paatyttyé opiskelija | myés online- | Reaaliaikaisilla ohjaukseen ja
~avolte 3: SAsa0 2: saa tehtévakseen tunnit seka { tunneilla opetellaan | ryhmatsihin(Skype);
Opiskelija tietaa Esimerkkeja vastaavilla - P 1 ype),
L blogit. verkkotyokaluja blogit
verkko-opinnoissa | verkossa verkkotyokaluilla opettajan g
kaytettavista toteutetuista toteutettavia tehtdvid: | Tietotekniikan | opastuksella
tydskentelytavoista. | opetustuokiosta. e ryhman Orlljaus opettamisesta (Interaktio!) seka
o s . * ryhmiin jako ‘ja tuesta vastaa | kaytetaan valmiita
Tavoite 4: Sisalts 4: « sovellusten alaan kuvia ja teksteja
Opiskelija osaa Opiskelijoiden omat jakaminen patevbitynyt esim.
hySdyntaa verkkotunnit ja e« oppimisalustan_| opettaja niin tehtévanannoissa.
oppimaansa |ahiopetustunnit. kayttaminen ikdan online- Tavoite ja sisilté 2:
pitamalla omia opintojen tunneilla. Valmiit aihiot ja linkit.
verkkotunteja. kerailyalustana . Itseopiskelua.
e oppimisalustan | Tuutoreina Alueesta kysymyksia
hallinnointi ja voivat toimia joita pohditaan
muokkaus opiskelijat blogeissa. Koonta
e blogin yligpito | toinen toisilleen | online-tunnilla,
e testi- taidoista ja Tavoite ja sisélto 3:
/koealustojen kokemuksista Esimerkkeina valmiit
kayttaminen ja | riippuen esim aihiot, kuvat ja
laatiminen blogien animaatiot.
e verkkotehtivien | Vélityksella. Opiskelijoiden
laatiminen tehtévana tuottaa
Opettajan ajankéytts | omia verkkotehtévia.
Opiskeljan ja ryhman ﬁfjrgfn’fs":,’a" Tavoite ja sisdlts 4:
{‘;’""ﬁﬁ?t skaluihi Tekninen Verkkovelholla tai
tu(telzstl?tg:na uihin ohjaus ja tuki: | Verkko-opettajan

itsenaisesti online-
tunneille osallistuen.
Annetut
oppimistehtavat
tehdaéan seka yksin
ettd ryhmissa. Blogin
kaytolia pyritaan
innostamaan verkon
vuorovaikutteisuuden
hydédyntamiseen.

Opiskeljjoiden ajankayts ja
tyémadrdn mitoittaminen
Opintojaksolle
varataan aikaa 2,5,
kk, josta opiskelijan
tyémaara 5h/ivk= 50h

Pedagoginen
ohjaus ja tuki:

tyokalupakilla
laaditun monimuoto-
opetuksen mukaan
viety verkkokurssi.
Opettajien ja
oppilaiden testaus.
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Liite 11. Kirje huoltajille (R2) 21.8.2008

Huoltajille

Ténd syksynd Saarenkyldn alueella ja Koskenkyldssd A2-saksaa valitsi 17
oppilasta: Saari 9 oppilasta, Nivavaara 5 oppilasta, Syvisenvaara 2 oppilasta ja
Koskenkyld- sijoituspaikkana Saaren koulu- 1 oppilas. Tilanne on poikkeuksellinen,
silld oppilaat aloittavat opiskelunsa erilaisessa oppimisympdristossd, joka
toteutetaan osittain etdopetuksena. Oppilaiden oppimisympdristé on fyysisesti
oma koulu, mutta oman koulun lisdksi opiskellaan erilaisissa virtuaalisissa,
teknisesti toteutetuissa ympdristSissd. Tieto- ja viestintdtekniset ratkaisut
pyrkividt luomaan ldhiopetukseen verrattavia tydskentelyolosuhteita, tosin saksan
opettaja on toisinaan vain “seindlld”. Videokonferenssiyhteydelld heijastetaan
valkokankaalle reaatiaikaiset kuvat jokaisesta koulusta, joten oppilaat kuulevat ja
nidkevit opettajan ja toisensa. Opettaja kiertdd kouluilla vuoroviikoin, joten
oppilaat ovat ldhiopetuksessa joka kolmannella viikolla. Jokaisella ryhmdlla on
etituntien aikana opettaja tai avustaja jolta voi kysyd neuvoa tai tukea
pulmatilanteissa. Oppilailla on kdytdssddn tietokoneet tuntitydskentelyn tukena ja
myos yhteyden muodostamiseksi toisenlaiseen reaaliaikaiseen tyoskentely-
ympdristaon. Oppikirjat ovat myds kdytossd tavalliseen tapaan ldksyineen.

Toivonkin, ettd tekniikasta huolimatta luotatte siihen, ettd pddosassa ovaf
oppilaat ja heiddn oppimisensa. On myds lohdullista huomata, ettd oppilaat
edustavat sukupolvea jolle tietotekniset sovelltkset eivit ole kynnys tai este vaan
machdollisuus ja motivoiva elementti. Monimuoteisessa opiskelussa Saksan kielen
ohella oppilaat oppivat tieto- ja viestintdteknisid taitoja.

Ettopetushanke on Opetushallituksen tukema erilaisten oppimisympdristdjen
kehittdmishanke, jossa tavoitteena on luoda monimuotoisen tietotekniikan avulla
oppimisympdristé joka edistdd alueellista tasa-arvoa ja opetuksen saavutet-
tavuutia.

Hankevastaavana toimii rehtori Olavi Tammimies ja teknisend tukena ja osaajana
luokanopettaja Petteri Kartimo Saaren koululta

Marja-Riitta Kotilainen, saksan opettaja

p.s. Ensi tiistaina, 26.8. aloitamme etdopiskelun, joten oppilaat opiskelevat omilla
kouluillaan Saarella, Syvisessd ja Nivavaarassa.

p.p.s. Etdopetuksen kotisivut loytyvdt Saaren koulun kieltenopetuksen sivuilta:
www saarenkoulu.fi  Ndille sivuille faitan tiedotukset ja koeasiat sekd muutakin
materiaalia,
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Liite 12. Osittain strukturoitu oppilaskysely 30.9.2008

VIIME VUONNA — TANA VUONNA?

Name Klasse

Oletko mielestisi oppinut viime vuonna saksaa

a paljon b melko paljon ¢ jonkin verran d vihin

Miki on mielestdsi oflut hauskinta saksan opiskelussa? Numeroi 1-8 (1 = hauskinta, 8 = viihiten

hauskaa).

*

b+

saksan puhuminen tunnilla

b kappaleiden ja harjoitusten esittiminen toisille

€ parin kanssa tydskentely
d leikit ja pelit tunnilla
e kirjalliset kotitehtavat
f sanojen opettelu
g kokeet

Mein-Koffer tehtavit

Mikd muu on ollut kivaa?

Mikd on ollut vaikeinta?

Mista et ole pitdnyt ollenkaan?

Oletko ollut tyytyviinen opiskeluusi?

a Miki on sujunut mielestdsi parhaiten?

b Mitd haluat harjoitella enemman?

Miti toiveita sinulla on timin vuoden saksan tunneille?

<




LITTEET

Liite 13. Osittain strukturoitu kysely kevat 2009

OMAN OPISKELUN ARVIOINTIA

Nimi:

Jatka lausetta mielipiteesi mukaisesti.

Mielestini saksa on

243

Saksan tunnilla on mukavaa, kun

Saksan tunnilla on tylsdd, kun

Saksan tunneilla haluaisin

Mini itse voisin

Mielesténi opin parhaiten, kun

Oppilaan terveiset opettajalle:

Otava: What’s on? 6
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Liite 14. Lehdistotiedote 8.12.2009

LEHDISTOTIEDOTE

Saarenkyla 2009

VOIKO VIERAITA KIELIA OPISKELLA VERKOSSA PERUSKOULUSSA?

Vieraiden kielten tarjonta psruskoulussa on kaventunut. Monissa tapauksissa syyna ovat
olleet taloudelliset saastot, eikd opetussuunnitelmaan ole sisallytetty kaikille pakollisina
kielind kuin englanti seka yldasteella alkava ruotsin kieli. Todellisessa arjessa kielitaito-
odotukset ovat suuremmat kuin mihin perusopetuksen tarjonta voi vastata. Mistd apu?
Informaatioteknologia on jalkautunut myds perusopetukseen, jolta odotetaankin
tulevaisuudessa innovatiivisia ratkaisuja tietotekniikan hyddyntamiseksi ja sisallyttamiseksi
osaksi koulujen kaytanteitd. Erilaisten tietoteknisten sovellusten ja vieraiden kielten
kombinaatio vaikuttikin yhdistelmalta, joka voisi olla ratkaisuna vieraiden kielten tarjonnan
turvaamiseksi koulutoimen resursoinnin yha kavetessa. Verkko-opiskelussa oppilaat voivat
opiskella omilla kouluillaan, jolloin suurimpana taloudellisena rasitteena olleet
koulukyyditykset jaavat pois. Merkityksellisena voidaan pitad myods alueellisen tasa-arvon
ja opetuksen saavutettavuuden nakdkohtia.

Saaren koulu Rovaniemelld on profiloitunut kielten opetukseen jo 1990- luvun alussa.
Koulu oli mukana useissa Opetushallituksen kielten kehittamishankkeissa, ja halusi
sailyttaa laajan kielitarjonnan ylimaaraisissa nk. A2-kielissd, mm. saksan, ranskan, ruotsin
kielissd. Tutkimustulosten mukaan kehittdmishankkeista huolimatta kielten asema
heikkeni. Oppimistulokset eivat olleet maan keskitasoa ja pojat valitsivat ylimaaraisia kielia
yha vahemman. Saaren koulu pyrki mukaan Opetushallituksen rahoittamaan
virtuaalikouluhankkeeseen ja on saanut hankeavustusta vuodesta 2006 ldhtien verkko-
opetuksen kehittdmiseen vieraissa kielissd perusopetuksen 5. ja 6. luokilla. Verkko-
opetuksen kehittdminen ja tutkimus keskittyi ensisijaisesti erilaisten pedagogisten
kaytanteiden etsimiseen, eli miten verkossa voitaisiin oppia vieraita kielid mahdollisimman
tarkoituksenmukaisesti. Kieli on kommunikaation véline, jota kayletdan péaaasiassa
suulliseen viestintdan. Monimuctoisesta verkko-opetuksesta tehdyssa tutkimuksessa
haastavinta oiikin kehitt4a verkossa tytskentelyn muotoja, jotka kannustavat vieraan
kielen luontevaan ja motivoivaan kayttéon seka toiminnalliseen oppimiseen.
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Liite 15. Tutkija-opettajan kehittamat kielisalkkusivustot, etusivu

Kielisalkut

KIELISALKKUSIVUT

TAMA ON KIELISALKKUSIVUJEN ETUSIVU, JOSTA LOYDAT TIETOA

; KIELISALKKUTYOSKENTELYN PERIAATTEISTA. YLHAALLA ON LINKKI EUROOPPALAINEN
| KIELISALKKU-SIVUILLE. VIERESTA LOYTYVAT OPPILAIDEN OMAT JULKISET JA SALAISET
| SIVUT.

MIKA ON KIELISALKKU?

Kielisalkku on sailytyspaikka, téssé tapauksessa verkkosivut, jonne voi tallentaa omia t6itd. Omien
| téiden suunnittelussa on tarkeda opetella miettimaan millainen tyon tulisi olla ja mité sen tulisi

| sisaltaa. Tyon sisallén pohtimista auttavat tavoitteet. Tavoitteet kertovat, mit tyon kautta tulisi

, oppia ja valmis tyd sen, mité on oppinut. Opiskeltavan kielen lisaksi tulisi oppia my6s omien

| tavoitteiden asettamista omaan kielen opiskeluun. Kielisalkkuun siséltyy myés arviointi.
‘Kielisalkku sisaltaa siis:

1. Omia t6ita (etusivulla julkaistuja tai salaisissa kansioissa juikaistuja)

2. Tavoitteita (opettajan kirjaamia oppisiséltétavoitteita ja oppilaan omia tavoitteita)

| 3. Arviointeja (salaisissa kansioissa opettajan arvioita ja oppilaan itsearviointeja)

Kysymyksia ja Kysymyksia ja vastauksia arvioinnista

vastauksia tdista Mité opettaja arvioi? ) A

' Mik& on tyd ja mika on Viimeisin muutos: 16.02.2010.

| nayttotyo? Misté arviot I8ytyvat?

 Viimeisin muutos: 15.02.2010. Viimeisin muutos: 15.02.2010.
Milloin néytt6ty6ta voi Mité on itsearviointi? !
tehda? Viimeisin muutos: 15.02.2010. '
Viimeisin muutos: 15.02.2010. S

Mité nayttStyd voi Kysymyksia ja vastauksia oppimistavoitteista

sisaltaa? 7
Viimeisin muutos: 16.02.2010. | . Mitké ovat oppimistavoitteet?
. : Viimeisin muutos: 15.02.2010.
e Miten osoitan oppineeni osatavoitteen?
Kysymyksid ja | Viimeisin muutos: 15.02.2010.
vastauksia omista

tavoitteista ja
itsearvioinnista

- Mitka ovat omia

! tavoitteitani?

| Viimeisin muutos: 15.02.2010.
i Miten arvioin itse&ni?
Viimeisin muutos: 16.02.2010.

http://www.peda.net/veraja/rovaniemi/saari/kiclet/_saksa_6/arviointi 7.2.2011
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Liite 16. OPTEK-hankkeen ja Saaren koulun tutkimus- ja kuvausluvat
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Liite 17. Avoimet kyselyt 18.3.2010 ja 6.5.2010, vapaavalintainen saksa

A2, 6.1k

Avoin kysely 18.3.2010

1. Mika on hyviid portfoliotydskentelyssi?

2. Miten itse kehittdisit portfoliota?

3. Miten itse opit parhaiten vieraita kielid?

4. Kerro kokemuksistasi saadessasi kannetavan kotiin.

5. Kiytitkd kannettavaasi jossakin muualla kuin kotona?

6. Haluaisitko kiyttad matkapuhelintasi kieltenopiskelussa?

Avoin kysely 6.5.2010

1. Miksi oppimiselle asetetaan tavoitteita?

2. Miten opit parhaiten kielid?

3. Miksi kielid kannattaa opiskella?

4. Teetkd mielellisi verkkotehtdvia?

5. Milloin tyoskentelet parisi kanssa?

6. Miti positiivista ja negatiivista on portfoliotydskentelyssi?
7. Mitd mieltd olet etdopetuksesta?

8. Tarvitsetko apua portfoliotydskentelyssi?
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Liite 18. Kielitaitotasot
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Liite 19. Avoin oppilaskysely A2-kielen valinneille 5 luokan oppilaille
Saaren koulussa 8.11.2010

Saaren koulu, 8.11.2010

KYSELY A2-KIELEN VALINNEILLE OPPILAILLE Etaopetus
1. Olen tyttd /poika (ympyrdi)

2. Olen 5. Juokalla / 6.luokalla (ympyroi)

3. Miksi valitsit A2-kielen opiskelun?

4. Vaikuttiko kielenopiskelun valintaasi tieto siitd, ettd saat mahdollisesti
kéayttaa tietokonetta A2-kielen tunneilla?

5. Vaikuttiko valintaasi tieto siita, etta saat opiskella etdopetuksessa?

6. Miksi kielida kannattaa opiskella?

7. Miten kannattaa opiskella, etta oppii kieltd parhaiten?

8. Kerro mita sinun omassa mielessasi ja paassasi tapahtuu kun tuntuu etta
opit jonkin asian kielten (englanti, rotsi tai saksa) tunnilla.

9. Kuka mielestési vaikuttaa eniten sinun oppimiseesi? Ympyréi yksi henkilo.

opettaja mind itse vanhemmat  joku muu:
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Liite 20. Tiedote huoltajille iltakoulun jarjestamisesta

Hei!

Sopisiko perheenne ohjelmaan, ettd lapsenne osallistuu ns. iltakouluun paéasidisen
jalkeisena tiistaina 26.4. klo 16.30-18.307 Mikali samaan aikaan osuu harrastuksia, tai
muita sovittuja menoja poissaolo on ymmarrretidvaa nain lyhyelld varoitusajalla. Tassé
tapauksessa oppilas voi lukujarjestykseen merkityilld saksan tunneilla tehda yhdessa
myGhemmin sovittuja tehtévid avustajan kanssa.

{ltakoulun tunneilla korvaamme toukokuun ensimmaisen viikon tunnit, eli tiistain 3.5. ja
torstain 5.5. tunnit. Toukokuun 1. viikolla tarkoituksenamme olisi kokeilla toisenlaista
etdopetuskaytdnnetts, joten rauhoittaisimme viikon teknisiin jarjestelyihin. Seuraavalla
viikolia, eli 2. toukokuun viikolla oppilaat opiskelevat my®s kuulokemikrofonien ja

kameroiden valityksella.
Tarjoilen pienta purtavaa ja mehua oppilaille.

Terveisin Marja-Riitta Kotilainen, puh. 0400 774041

oppilas

voi osallistua / ei voi osallistua

iitakouluun 26.4. klo 16.30-18.30 Saaren koululla.

PALAUTUS TIISTAINA 26.4. AVUSTAJALLE TAI OPETTAJALLE :)
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Liite 21. Monivalinta- ja osittain strukturoitu kysely 5. luokkien
oppilaille 17.5.2011

KYSELY 5. LUOKAN OPPILAILLE 17.5.2011
tyttod

Olen
poika

Tissd kyselylomakkeessa kysytddn sinun mielipiteitdsi kielen opiskeluun liittyvistd asioista.
Kyselylomakkeessa on rastitustehtivid, tehtdvid joihin voit vastata omin sanoin ja lopussa yksi
tehtivi jossa ympyroit valitsemasi vaihtoehdon. Saat tarkemmat ohjeet kysymysten yhteydessi.
Vastaa kysymyksiin niin kuin itse koet asian, silld juuri sinun mielipiteesi kielen opiskelusta on

tirkedd. Kyselylomakkeen tiyttiminen vie n. x min.

Seuraavissa viittimissd kdytetddn asteikkoa 5-1 seuraavasti:
5= tdysin samaa mieltd

4= jonkin verran samaa mieltd

3= en osaa sanoa

2= jonkin verran eri mieltd

1= ehdottomasti eri mielti



252 Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

Merkitse rasti sen numeron kohdalle, joka viittimissd parhaiten vastaa mielipidettdsi.

Viittamat: 514 (3|21

1. Oppiminen koulussa on tarkeaa

2. Huomaan kehittyneeni kielenoppijana

3. Kielten tunneilla kirjoittaminen on mukavaa

4. Harrastukset haittaavat koulutyotdni, esim. laksyjen tekemista

5.Jos en ymmarrd tehtdvaa heti, siirryn mieluummin seuraavaan

6. Minulle on tarkeaa etta voin tydskennellad kaverin kanssa kielen tunneilla

7. Jos ei menesty koulussa hyvin, sille vain ei voi mitdan

8. Epdonnistuminen on kauheinta mita koulussa voi minulle tapahtua

9. Ennen kuin aloitan uuden tehtavan, suunnittelen miten aion tehda sen

10. Olen tyytyvainen itseeni, kun olen oppinut uuden asian

11. Kokeiden tai laksyjen ajatteleminen hermostuttaa minua

12. En aina tee laksyja koska en kuitenkaan opi kielid niin hyvin kuin pitdisi

13. Suunnittelen opiskeluani, esimerkiksi kokeisiin lukemista

14. Kielten opiskeleminen on tarkeda

15. En halua koskaan epdonnistua

16. Tarvitsen vanhempiani muistuttelemaan minua koulutehtavista

17. Kielten tunneilla kirjoittaminen on vaikeaa.

18. En halua nayttaa kavereilleni jos epdonnistun jossakin

19. Uskon ymmartdvani ja oppivani mitd kielten tunneilla opetetaan

20. Seuraan omaa oppimistani, esimerkiksi pitamalla kirjaa suorituksistani

21.Viihdyn koulussa

22. Pelkaan etten osaa kokeissa

23. Minusta tuntuu koulussa usein, ettei kannata yrittaa

24. En oikein tieda miten voisin onnistua kielten opiskelussa

25. Kieltenopiskelussa saa olla vaikeita ja haastavia tehtavia

26. Koulun ajatteleminen hermostuttaa minua

27. Jaksan opetella sanastoa sinnikkaasti

28. Pidan haasteista ja ongelmanratkaisuista, my®6s kielten tunneilla

29. Olen huolestunut kun koe ldhestyy

30. Osaan itse huolehtia koulutyoni siten, ettd harrastuksille jaa aikaa

31. Joskus en lue kokeeseen siksi, etta harmittaa kun en osaa asiaa

32. Suunnittelen koulutyétani ja koulutehtadvien tekemista

33. Tarvitsen koulutehtdvissani vanhempieni apua

34. Kielten osaaminen on hyddyllinen taito

35. Uskon suoriutuvani kielten opiskelussa hyvin
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36. Hyva luokka- /ryhmdhenki on minulle tarkeaa

37. Kielten tunneilla on mukavaa

38. Jos en ymmarra tehtdvaa heti, jatkan yrittdmista kunnes ymmarran

39. Kielta voi oppia yhta hyvin myds muualla, vaikkapa itsendisesti

40. Olen tyytyvdinen itseeni kun saan ratkaistua jonkin vaikean asian

41. Joskus koulutoitd tehdessdni tuntuu todella innostavalta ja unohdan ajan
kulun

42. Joskus en lue kokeeseen siksi ettd voisin sanoa sen syyksi huonoon
numeroon

43. Jos epdonnistun kokeissa, en oikein jaksa lukea seuraaviinkaan kokeisiin

44. En halua pyytaa neuvoa kavereilta tai opettajalta koska silloin saan olla
tunnilla rauhassa

45. Paasyy laksyjen tekemiseen on se, ettd en halua tuottaa pettymysta
opettajalle tai vanhemmilleni

46. Oppilaan pitda saada itse vaikuttaa opiskeluun, esim. tehtaviin, laksyjen
sisaltoon, tietokoneen kdyttéon, omien tavoitteiden pohtimiseen jne.

Seuraaviin kysymyksiin voit vastata omin sanoin.

1. Milld sanoilla kuvailisit itsedsi kielen oppijana?

2. Millaisessa ympiristossd opit mielestisi parhaiten?

3. Jos saisit itse paattad kielten tunneista, niin millaisia haluaisit niiden olevan?

4. Millainen on mukava kielten tunti?

5. Millainen on kielten tunti jolla opit parhaiten?

6. Minkilaisia tehtdvid haluaisit kielten tunneilla tehd4? (Esim. pidasiassa opettajan valitsemia,
itse valitsemiani tehtivid, verkkotehtivid, tehtivid portfoliooon/kielisalkkuun tietokoneella,
kirjan teheivid jne.

7. Miki on kielten tunneilla kaikkein hauskinta?

8. Miki on kielten tunneilla kaikkein ikivinti?

9. Miki on kielten tunneilla kaikkein vaikeinta?

10. Onko sinulla kielten tunneilla sellainen kaveri, jolta voit pyytdd tarvittaessa apua?

11. Onko sinulla kielten tunneilla sellainen kaveri, jonka kanssa on mukava tydskennella?
Lopuksi yksi monivalintatehtivi. Ympyroi a, b, tai c:

Tydskentelen mieluimmin a) yksin  b) parin kanssa c) pienessi ryhmissid
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Liite 22. Aineistot vaiheittain

Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

vaaleanharmaa:
dokumentti, muistio,

pystyviivoitus:
kysely

viistoviivoitus:
omat tiedostot, validiteetin

tummanharmaa:

henkilokohtainen palaute,

kokouskutsu tunnin kulku, vahvistaminen sahkopostiviestit, oma
tiedote reflektointi
Tutkimus- | Paivays Aineisto Merkitys Aineistoesimerkki Liite
vaihe ja
ohjelma/
sovellus
1. elokuu Oppilaslista Tutkittavien ryhmd 1 (N=14;
Tutkimus- | 2006 tytot n=8, pojat n=6)
vaihe:
RewanPro | 22.8.2006 | Kysely Kysely vieraiden kielen opiske- | — “Uuden kielen oppiminen on | Liite 1
(pystyvii- lusta ja mediakaytosta kivaa." (N=12, 86%)
voitus: ky- — "Saksa on hyddyllinen kieli."
sely) (N=8, 57%)
6.11.2006 | Kokousmuistio — Kriittiset havainnot pohjus- | —"MITA ODOTETAAN? — — Liite 2
(vaalean- tavat seuraavaa vaihetta — Esteetn aanen kulku mo-
harmaa: — Alustavia pedagogisia poh- | lempiin suuntiin. — - "
dokument- dintoja oppimisen tukemiseksi | _ 4 reN JRRJESTETAAN JA
LT ORGANISOIDAAN
kokouskut-
su tai tun- 1) oppilaiden ohjaus - -”
nin kulku,
tiedote)
8.11.2006 | Kokouskutsu Kehityshankkeen merkitsevyys | — “2. hankkeen pedagoginen | Liite 3
paikallisesti ja alueellisesti esittely/ Jatta Kotilainen”
30.11.2006 | Tunnin kulku Digitaalisesti verkossa toteu- | “——Huom! Jos dniyhteydet | Liite 4
tettu pedagoginen ohjaus aloi- | eivat toimi, tee tyokirjastasi
tetaan seuraavia tehtavia: — "
30.1.2007 | Kirje huoltajille Dokumentti opetuksen siirty- | ”- - Pienempien koulujen oppi- | Liite 5

(tutkimusryhma 1, R1)

misesta osin verkkoon (etd-
opetusta toisella oppimis-
kerralla)

laat on kuljetettu joko Saarelle
tai Nivavaaraan verkkoyhteyk-
sien ollessa osin puutteelliset.
Tilanne on nyt korjaantumassa
ja kaikki oppilaat voivat jatkos-
sa osallistua torstain tunneil-
le omilla kouluillaan. Etdisim-
milld kouluilla olemme laajen-
taneet kielitarjontaa ja kaksi
oppilasta (saksa 6 ja ranska 5)
tulevat olemaan Skype-yhtey-
dessa opettajiinsa Saaren kou-
lulla. Olemme ndiden viikkojen
aikana testanneet eri ohjelmia
ja testaus jatkuu.”
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1.3.2007 Tunnin kulku Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | “Toimimme télld tunnillase- | Liite 6
vaihetta (ongelma: ei reaali- ka kieliohjelman, etta Skype-
aikaista videokuvaa) aaniyhteyksien avulla. Valitet-

tavasti ndet edelleen vain ku-
van opettajastasi.”

Maaliskuu | Avoin kysely etdopetuksen hai- | Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | “Oppilailla ei Web-kameroita” | Liite 7

2007 toista ja eduista vglhett‘g (ongglma: o_ppilla'a.t ik e ol
eivat nde toisiaan, n—5_f k|_rjan T
tehtévat eivdt sovellu taysin 1
etéopetukseen, n=8; "Jotkut kirjan tehtavat on tyl-

sid.”
edut: danipuhelut Skypes- INES
54, n=12, chat-reaaliaikainen | "kaverin kanssa koneella pu-
kirjoitusalusta, n= 9, verkos- huminen kuulokkeiden kaut-
sa tydskentely, =10, tietoko- | ta [on mydnteistd etdopetuk-
neella tyoskentely, n=7) sessal

"kiva chattailla”

"omat tuotokset”

3.5.2007 Tunnin kulku Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | ”—— Aukaise myds Skype, jot- | Liite 8
vaihetta (ongelma: Skypen ta voin soittaa sinulle tarvit-
avoin chat-toiminto ei opetta- | taessa. Skypen chattia ei kdy-
jan kontrolloitavissa) tetd. — — Avattuasi ohjelman

voi tervehtid kavereitasi cha-
tissa jonka opettaja on avan-
nut (saksaksi). Ei Skypen cha-
tissa. — —"

7.5.2007 Opettajan (3) palaute Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | —"Oppimista 2/3 piti véhén te-
vaihetta (ongelma: oppimisen | hokkanpana luokkaopetukses-
edistiminen; etuja: itseohjau- | sa, yksi ei pitanyt eroa merkit-
tuvuus ja vastuu korostuvat tdvand. ——"

-> huomioitava kehitystydssd) | — "Omatoimisuus ja vastuu
omista tekemisistd korostuu
ja on toiminut, koska oppilaat
ovat vapaaehtoisessa aineessa
tavallista motivoituneempia.”

1.8.2007 Kehittdjatiimin av-vastaavan | Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | —"— — fyysinen yksindi-

(2) kenttdhavaintoja

vaihetta (ongelmat: yksindi-

syyden tunne ilman reaaliai-
kaista videokuvaa, itseohjau-
tuvuuden tukeminen)

syys etdtunnilla (Oikarainen,
Ylinampa, Nivavaara vain yk-
si oppilas)

— toisaalta yksin opiskelevil-
la vastuu omista tekemisistd ja
opiskeluvdlineiden sailytykses-
td/ kunnosta kasvaa

— edellyttaa oppilaalta oma-
toimisuutta, jos/kun yhteydet
eivat toimi (kannykka pulmati-
lanteissa opettajalla ja/tai op-
pilaalla)

— Saaren koulun oppilaat riip-
puvaisia Jatasta, muiden kou-
lujen oppilaat itsendisempid ja
uskaliaampia kokeilemaan —

”

— "~ — tarvitaanko videoneu-
votteluvalineita? — — "




256

2.
tutkimus-
vaihe:

iLink

Itseohjautuvuuden tukeminen vieraan kielen etdopetuksessa

8.11.2007 | Tunnin kulku Dokumentti etdopetuksen to- | “Kirjaudu tunnin alussa Lear- | Liite 9
teuttamisesta uudella verkko- | nLink-luokkaan: 1) kirjau-
pohjaisella ohjelmalla du osoitteeseen ilinc.tokem.
ﬁ. o _Il
23.3.2008 | Tutkija-opettajan pedagoginen | Tutkija-opettajan pedagogi- | “Tavoite 1: Opiskelija[verkos- | Liite
kdsikirjoitus verkko-opettajille | sen ajattelun kehittdminen sa toimiva opettaja osaa kdyt- | 10

(0sa verkko-opettajan kurssia)

verkossa toimimiseen ja tuu-
torointiin

tad verkko-opetuksessa tarvit-
tavia verkkotydkaluja. Tavoite
2: Opiskelija tietdd verkkope-
dagogiikan peruspilarit. Ta-
voite 3: Opiskelija tietaa verk-
ko-opinnoissa kdytettavistd
tydskentelytavoista. Tavoite 4:
Opiskelija osaa hyddyntaa op-
pimaansa pitdmalld verkko-
tunteja.”
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LITTEET
31.3.2008 | Tutkija-opettajan tieduste- Dokumentti tarpeesta hyo- "~ - - olisiko teilla tarjottava-
lu oppikirjojen kustantamoil- | dyntaa oppimisessa digitaa- na e-oppimiseen hyvin sovel-
le verkkopohjaisista oppima- | lisesti toteutettuja verkko- tuvaa oppimateriaalia tai vaik-
teriaaleista materiaaleja kapa ajatusta verkossa toteu-
tetusta oppikirjasta/ aihioista
ym. A2-saksaan 5. luokalle? - -
-. Olisi kuitenkin mielekasta ja
hienoa mikali suurin osa opin-
tojen sisalldista olisi kompak-
tina pakettina kuunteluineen.
Verkossa oppimateriaaliin voisi
lisétd myds esim. videoita ym.
kultturimateriaalia, mahdolli-
suudet ovat rajattomat ja uni-
versaalit!”
Kevdt 2008 | Tutkija-opettajan kentta- Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | “Olisi hyva jos porukan naki-
havaintoja paivakirjaan vaihetta (ongelma: oppilaita ei | si yhdessd”
nde ryhman) "Eri Kayttojarjestelma?”
"Tekninen toimivuus on todel-
la tarkedal!”
29.5.2008 | Tiedustelu it-palvelujen tuot- | Pohjustaa seuraavaa tutkimus- | “Tarvitsemme kayttoom-
tajille vaihetta (ongelma: me useampia etatyovalinei-
oppilaita ei nae ryhman) td joista videopuheluyhteytta
- - -yrittimme kokeilla tanaan.
Kysymyksessa on tunneloinnil-
|a toteutettu yhteys mutta jo-
ta emme saaneet lapi. Kysy-
myksessa on ilmeisesti portti-
ongelma. Onko mahdollista
avata kyseinen portti ja miten
toimitaan?”
3. Elokuu Oppilaslista (R2); oppilaiden Tutkittavien ryhmd 2 (N=17;
Tutkimus- | 2008 koodaukset tytot n=13, pojat n=4)
vaihe: 20.8.2008 | Tiimin teknologiavastaa- Dokumentti kehittamistyon - - -Tarkoituksen olisi saa-
Arctic Con- van yhteydenotto kaupungin | jatkamisesta ja tutkija-opetta- | da Jatalle samanlaiset tekniset
nect tvt-vastaaviin

jan pedagogisesta ratkaisus-
ta mahdollistaa jokaiselle etd-
ryhmalle saannallinen lahi-
opetustunti

ymparistot kaikille naille kou-
luille, koska hén kiertda viikot-
tain eri kouluilla."

" - - koulun WLAN-tukiase-
man asennuksen - - -"
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21.8.2008

Kirje huoltajille (tutkimusryh-
ma 2, R2)

Tiedote etdopetuksen aloitta-
misesta ja toteutuksesta

"~ - - Tieto- ja viestintatekniset
ratkaisut pyrkivdt luomaan la-
hiopetukseen verrattavia tyos-
kentelyolosuhteita, tosin sak-
san opettaja on toisinaan vain
"seindlld@". Videokonferenssiyh-
teydelld heijastetaan valko-
kankaalle reaaliaikaiset ku-
vat jokaisesta koulusta, joten
oppilaat kuulevat ja nakevat
opettajan ja toisensa. Opetta-
ja kiertda kouluilla vuorovii-
koin, joten oppilaat ovat lahi-
opetuksessa joka kolmannella
viikolla. Jokaisella ryhmalla on
etdtuntien aikana opettaja tai
avustaja jolta voi kysyd neuvoa
tai tukea pulmatilanteissa. Op-
pilailla on kdytossadn tietoko-
neet tuntitydskentelyn tukena
ja myds yhteyden muodosta-
miseksi toisenlaiseen reaaliai-
kaiseen tyoskentely-ympa-
ristoon. Oppikirjat ovat myds
kdytossa tavalliseen tapaan
laksyineen.- -

Liite
1

25.8.2008

Uuden ohjelmistontoimittajan
tiedote

Dokumentti uuden tutkimus-
vaiheen aloittamisesta

"Alla on kouluille asennettujen
videoneuvotteluohjelmistojen
rekisterdintiedot. Ohjelmat on
nyt asennettu jarjestelmaval-
vojan tunnuksilla ja jos koneel-
le kirjaudutaan esim. opetta-
jan tai muilla tunnuksilla - - -”

10.9.2008

Kirjoitus Uusi Rovaniemi
-paikallislehteen

Tiedonanto etdopetuksen ke-
hittamisestd ratkaisumah-
dollisuutena kielten opetuk-
sen alueelliseen tasa-arvois-
tamiseen

"Tulevien vuosien 2008-2010
kokemukset ja tulokset tulevat
kertomaan sen [etdopetuksen]
soveltuvuudesta mm. kielten
opetukseen ja erilaiseksi oppi-
misymparistoksi alakoulussa
ja perusasteella. Verkko-ope-
tus voisi olla yksi mahdollisuus
pitkien etdisyyksien ja haja-
asutusten kunnissa. - -

30.9.2008

Osittain strukturoitu oppilas-
kysely

Kysely kokeen yhteydessa liit-
tyen uuden kielen oppimiseen
ja opiskeluun

Mistd et ole pitényt lainkaan
saksan opiskelussa?

"Siitd kun en ole kuullut mi-
tadn tunnilla.”

"Kun kuuntelut ovat netissa
sekaisin.”

Mitd toiveita sinulla olisi sak-
san tunneille?

"Ettd opettaja auttaisi enem-
man (hankalaa mikin kautta)
ja ettd saisin uuden headsetin.”

Liite
12
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12/2008

Osittain strukturoitu oppilas-
kysely

Uusintakysely kokeen yhtey-
dess liittyen uuden kielen op-
pimiseen ja opiskeluun

Mistd et ole pitanyt lainkaan
saksan opiskelussa?

"Kun yhteys patkii.”

Mita toiveita sinulla olisi sak-
san tunneille?

"Pelejd enemman.”

"Iltakoulua. On kivempaa ol-
la kaikkien kanssa eika eri kou-
Juilla.”

Liite

7.1.2009

Tietoturvatoteutuksen poik-
keusilmoitus, lomake sahko-
postissa

4. Kohteen padasiallinen kayt-
totarkoitus: Etdopetuksessa
kaytettavien kannettavien tie-
tokoneiden saaminen opetuk-
sen verkkoon langattomasti.

9. Poikkeavan toteutuksen pe-
rustelut

Opetusluokassa on kdytossa
yhtdaikaisesti useita kannet-
tavia tietokoneita, joita oppi-
laat kaytavat omalla pulpetil-
laan. Luokassa ei ole tarpeeksi
verkkopistokkeita. Oppilaiden
on helpompi ottaa oma kan-
nettava tietokone pulpetille il-
man, ettd tarvitsee asentaa
verkkojohtoa.

Kevat 2009

Osittain strukturoitu kysely

Oman opiskelun ja oppimisen
arviointi

"Saksan tunnilla on tylsaa kun
ei ole kavereita.”

"Saksan tunnilla on mukavaa
kun kukaan ei halise.”

"Saksan tunneilla haluaisin
tehda jotakin hauskaa.”

"Saksan tunnilla on mukavaa
kun yhteys pelaa ja kappale
kaydaan yhdessa lapi ja katso-
taan ei ymmarretyt [!] sanat.”

"Saksan tunnilla on tylsad kun
kappaletta ei ymmérrd.”

Liite
13

Kevdt 2009

Monivalintakysely 5. luokkien
oppilaille (N=8)

[tseohjautuvuuden madrit-
tdminen

Ulkoinen, kohtalainen itseoh-
jautuvuus; vaittama ” kirjoitta-
essani kdytdn vastakohtia tai
kiertoilmaisuja jos en muista
jotakin sanaa tai rakennetta”

(7/8)
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4, Vaihe,

kielisalk-
kutydn ke-
hittami-
nen;
ohjelma-
na Arctic-
Connet
seka ke-
vaalla
iLlinc-jar-
jestelma
parien yh-
teydenot-
toa var-
ten

10.8.2009

Tutkijaopettajan kutsu avusta-
jille ja opettajille etdopetuksen
suunnittelupalaveriin

Etdopetuksen laajeneminen;
uusien toimijoiden koulutus

"Tervetuloa Saaren koulul-

le kielten luokkaan A2- kielten
etdopetuksen info- ja suun-
nittelupalaveriin keskiviikkona
klo 13. Palaveriin on kutsuttu
etdopettajat ja avustajat sekd
ohjelmien tuottajat. - -

7.10.2009

Etdopetuksessa toimivan avus-
tajan sahkoposti tutkija-opet-
tajalle

Pohjustaa pedagogista kehit-
tamistyotd siten, ettd teknis-
ten ongelmien ilmaantuessa
oppiminen ei hdiriinny: kieli-
salkkutyon kehittdminen ja it-
seohjaavuuden tukeminen

7.10.2009 10:19.

"Hei! Tandan saksantunti me-
ni katseluksi ja kirjoista opis-
keluksi. Yhteys alkoi katkoa jo
hieman yhden jalkeen ja lopul-
ta katosi Saarenkoulun kuva

ja opettaja siind samalla. tytot
tekivat tehtavansa ja padstin
heidat sitten kotiin. -

4.12.2009

Tutkija-opettajan sahkopos-

ti dosentti Heikki Kynaslahdel-
le Helsingin yliopistoon/ OP-
TEK-hanke

Tutkimuskohteeksi muotoutu-
van mobiiliuden tutkimuksen
suunnittelua

"~ - Samalla tulisi jalkauttaa
oppilaille ne mobiililaitteet ja
sovellukset joita aineiston ke-
raamisessa tarkastellaan.- -

"- - ensimmdinen alahankkeen
tutkimuskysymys:

1) Miten oppilaiden, mobii-

lin sosiaalisen median avulla
tehtya sisallontuotantoa voi-
daan hyddyntad opetuksessa
ja opiskelussa?”

8.12.2009

Lehdistotiedote

Saaren koulun etdopetushank-
keesta tiedottaminen

"Voiko vieraita kielid opiskella
verkossa peruskoulussa?”

Liite
14

29.1.2010

Teknologiasta vastaavan tiimi-
opettajan palaverikutsu

Etdopetusympériston tilanne-
kartoitus

"Meidan tulee nyt kartoit-
taa tamanhetkinen tilanne ja
tehda selked jatkosuunnitel-
ma kuinka saamme varmuut-
ta yhteyksien toimivuuteen ja
laatuun.”

4.2.2010

Tutkija-opettajan sahkdpos-
tiviesti koskien iLincin kayt-
toon ottoa

Videokonferenssiyhteyden
ohella véylan luominen

parikeskusteluun

"Hei! Meilla Rovaniemelld ope-
tetaan ja opetellaan edelleen
kielid eténd. Kaytdssa on vi-
deokonferenssiyhteys, joka on
tarpeellinen jotta opettaja ja
oppilaat ndkevat toisensa koko
ryhménd ja opettaja nakee mi-
td luokassa tapahtuu. Tarvit-
semme kuitenkin myds yhteyt-
td kahden oppilaan valilla tai
open ja oppilaan valilla. Sky-
ped on kdytetty, mutta se ei
ole oikein toiminut.- - ”
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8.2.2010

— =

—n—

"Ongelmana eivat ole niin-
kaan kaistat vaan se etta oppi-
laat ovat kaistapditd, eli unoh-
tavat Skypenimensd, voivat
chattailla kaikkea minun tie-
tamattani ja muurit ovat on-
gelmana erdalla toisella kou-
ulla jne. Avoimuus on ok mut-
ta alakoulussa ei oikein toimi.
Hain siis sellaista ratkaisua jos-
sa paripuhelut olisi vaivatonta
soittaa.- -

9.2.2010

iLincin tiedottamisesta vastaa-
van vastaus tutkija-opettajan
sahkdpostiin

Paripuheluiden esittely ja
opastus

"Uudessa iLinc versiossa pien-
ryhmatilaan vienti kestaa n.
2-3 sekuntia ja sielld olemisen
ajan voi asettaa pdélle jos ha-
luaa. Nykyisin voi myds kayt-
taa toimintoa, jossa opettaja
palauttaa pienryhmat takaisin
luokkaan “end breakout” pai-
nikkeesta (siis esimerkiksi op-
pilaan kanssa yksityisen kes-
kustelemisen jalkeen). Siir-
tyminen pienryhmatilaan ja
poistuleminen takaisin luok-
kaan tapahtuu n. 0,1-0,5 se-
kunnissa, 2-3 sekuntia tarkoit-
ti sitd aikaa, mikd menee mad-
rityksiin.”

15.2.2010

Tutkija-opettajan kehittamat
kielisalkkusivustot

Ohjeet tydskentelyyn kielisalk-
kusivuilla

"Tama on kielisalkkusivu-

jen etusivu, josta loydat tietoa
kielisalkkutydskentelyn peri-
aatteista.”

Liite
15

Kevat 2010

Oppilaiden blogimerkinnat

Oman oppimisen arviointi

23.2.2010:

"60..en oppinu oikein sano-
ja ku eij ollu semmone péiva
ettd sanat olis tarttunu paa-
han XD :)”

"Tandan meni hyvin ja tein
paljon tehtévid ja sanakoe oli
minusta helppo ja opin uutta.”

25.02.2010.

“En pystynyt nauhoittamaan
kun yhteys ei toiminut. Tein
portfolio tygta. Olin omaaloit-
teinen [1]

25.3.2010:

"kauppa keskustelua [!] osaan
jonkin verran eli pystyisin os-
tamaan kaupasta niita tuottei-
ta mitd haluan, mikali muis-
taisin niiden nimet XD ja kel-
lonajat osaan jotenkuten.
Tapaamisestakin pystyn sopi-
maan kohtalaisesti. )"
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18.3.2010

Avoin oppilaskysely

Kysymykset kielisalkkutyostd,
oppimisesta ja PDA-laitteista

"Saa tehda erilaisia toita ja ko-
ristella omaa sivua ja lisdilla
sinne [kielisalkkuun] kaikkea
hauskaa :-)"

"..saan asioita esille mutta
myos vain open nakyville
"Eihan kielisalkun ole pak-
ko olla netissa. Voihan sem-
moisen tehdd vaikka omaan
vihkoon."

"Kehittdisin portfoliotydsken-
telyd siten, ettd haluaisin kir-

joittaa ohjeet ja miten kaikkia
asioita kdytetdan. Esim. miten
tallennus tapahtuu jne.

" Laittaisin sinne [kielisalk-
kuun]moduulin muokkaus oi-
keudet [!] ettd vois tehda lisad
moduuleja ja ettd vois laittaa
sinne musiikkia :)”

6. Haluaisitko kayttda matka-
puhelintasi kieltenopiskelussa?
"En haluaisi sotkea kannykkaa-
ni tdhan.”

"Haluaisin, mutta minulla ei
ole kdnnykassa tarpeellisia oh-
jelmia.”

Liite
17

2.8.2010

Kuvauslupa

Lupa oppilaiden valokuvaami-
seen ja videointiin opetus- ja
oppimistarkoituksissa

Liite
16

6.5.2010

Avoin oppilaskysely

Kysymyksia oppimisen tavoit-
teista, oppimisesta, parityos-
kentelystd, kielisalkku- ja verk-
kotehtavistd sekd etdope-
tuksesta

"1. Jos ei olisi tavoitteita, ei
voisi tietdd mika on pdamaa-
rand. Silloin opiskelu tuntui-

si hyodyttomalta ja turhalta,
kun on tavoitteita on helpom-
pi oppia.”

"5. Teemme sarjakuvia ja
kuuntelu tehtavat [!] yhdes-
sd, ja paritehtdvat ja autamme
toisiamme.”

"7. Ihan mukavaa [etdopetus],
mutta kaikki keskittyy vain
kaikkeen muuhun kuin saksan
opiskeluun koneella.”

Liite
17
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5.Vaihe,

Oppimisen
motivaati-
on tarkas-
telu,

Adobe
Connect-
pron kayt-
toon otto
kevaalla
2012

11.8.2010

Tutkija-opettajan kutsu etd-
opetuksessa toimiville opet-
tajille

Kolmannen etdopetusryhmén
toiminnan aloittaminen

"A2-kielten etdopetus pydrah-
tad kayntiin siis ensi tiistaina.- -
Kutsunkin etdopettajat ylihuo-
menna, eli perjantaina 13.8.
vartin yli 12 ténne Saarelle in-
fotilaisuuten, jossa evdstetaan
uusia etdopettajia- -”

15.9.2010

Tutkija-opettajan tiedote eta-
opetuksessa toimiville avus-
tajille, opettajille ja rehto-
reille koskien avustajien vas-
tuuta, materiaaleja ym.
kdytanteitd etdtunneilla.

Etdopetuksen toteutuminen
lukuvuonna 2010-2011

"~ -Vliime syksynahan vastaa-
vista asioista jrjestettiin in-
fotilaisuus ja ndin olisi pitanyt
olla kuluvanakin syksynd. Ti-
lanne korjataan. Ensi keskiviik-
kona, 22.8. jarjestetddn vapaa-
ehtoinen infotilaisuus- - ”

8.11.2010

Avoin oppilaskysely A2-kielen
valinneille 5:n luokan oppilail-
le Saaren koulussa (N=20)

Kysymyksia oppimisesta

5. Miten kannattaa opiskel-

la ettd oppii kielid parhaiten?
"Kirjojen kanssa ja paljon sana
jaisoja kokeita."

7. Kerro mitd sinun omassa
mielessasi ja padssasi tapah-
tuu kun tuntuu ettd opit- -2
On todella kivaa oppia ja kun
tulee sellainen ilon tunne ettd
on oppinut jotakin.”

Liite

12.4.2011

Tutkija-opettajan viesti Peda
.net-ympériston kehitysyk-
sikkoon

Kayttajakokemuksia Peda.net-
ymparistosta

"Oppilaat olisivat halunneet
enemman paatantavaltaa
omien moduulien lisadmiseen ja
niiden muokkaamiseen!! Tama
tukisi nimenoman salkkutyds-
kentelyn ideaa itseohjautuvuu-
desta ja niistd omista paatoksis-
td/valinnoista. Timd oikeuksien
jako olisi optimaalisinta silloin,
kun osa moduuleista voisi olla
muokattavissa ja osa ei (silloin
kun ope ndin maaraa).- -

14.3.2011

Teknologiavastaavan viesti uu-
desta etdopetusy:stosta

Uusi oppimisymparisto har-
kinnassa

”--mitd olette ajatelleet siita
Adobe Connect pro:sta.- -”

15.3.2011

Teknologiavastaavan sahko-
posti uudesta etdaopetus-
ymparistostd

Kuuluvuuden ongelmien poh-
diskelua.

" Meille on suuri haaste saa-
da danet kuulumaan kun kéy-
tetaan erillisia mikkejd. Se on-
gelma ei varsinaisesti ole oh-
jelmassa eika koneissa tai
yhteyksissd vain ihan perus
mikki+kaiutin mikseri linjalla.
Kehitetdan.

Kylla yleensa noissa kaikis-

sa konferenssisovelluksissa

on ominaisuus, ettd kuvan voi
laittaa koko ndyton suuruisek-
si eli silloin voi katsoa mita ko-
ko luokassa tapahtuu. Paitsi
vélttdmattd ihan kaikki kame-
rat ei toimi niissa ymparistois-
sd. Meilldhan oli joskus ajatus,
etta Skypelld olisi tamd luokan
toiminnan tarkastelu toteu-
tettu. No nyt Skypen kayttd on
kielletty kaupungin verkossa.”
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15.4.2011

Tutkija-opettajan sahkopos-

tajalle

Aiheena etdopetusseminaari

"Olemme tutustuneet omien
kantapdidemme kautta (jot-
ka ovat ruvella) ndihin kaikkiin
mahdollisiin ja tulemme jat-
kossakin tutustumaan. Kehi-
tystyd on jatkuvaa, silld ajatuk-
sena on kustannustehokkuus ja
viimeisin tietotaito alalla.”

18.4.2011

Tutkija-opettajan sahkoposti
teknologiavastaavalle

Uuden etdopetusympariston
testaaminen

“"Meiddn pitad nyt testata Ado-
be Connect Pro ja WebLi viikol-
la 18--"

21.4.201M

Tiedote huoltajille

Tiedotus iltakoulusta ja uuden
etdopetusjarjestelmén kayt-
toonotosta

"Toukokuun 1. viikolla tarkoi-
tuksenamme olisi kokeilla toi-
senlaista etdopetuskdytan-
nettd, - -”

Liite

12.5.2011

Tutkija-opettajan sahkopos-
ti kieltenopetusohjelman tuot-
tajalle

Tutustuminen uuden kiel-
tenopetusohjelman demo-ver-
sioon

"Kiva ettd markkinoille saa-
daan kielten opetusta tukevaa
materiaalia. Esittaisin muuta-
mia ajatuksiani, ihan rakenta-
vassa mielessd ja kysyisin pa-
ria asiaa.- -

17.5.2011

Monivalinta- ja osittain struk-
turoitu kysely 5. luokkien oppi-
laille (N=49)

Oppimisen ja motivaation tar-
kastelu, sitoutuminen opiske-
luun, oman opiskelun ja oppi-
misympariston tarkastelu

Millaisessa ympéristossa opit
mielestdsi parhaiten?

"rauhallisessa, rauhallisessa,
rauhallisessa, hiljaisessa, rau-
hallisessa ymparistossa, luo-
kassa, rauhallisessa ymparis-
tossa, koulussa kait, aika hil-
jaista ja saisi puhua kaverin
kanssa” [yhden luokan tyttdjen
vastaukset, n=9]

Liite
21

15.12.20M

Teknologiavastaavan sahko-
posti

Uuden etdopetusympériston
kéyttoonotosta

"Kaikilta koneilta toimii danet
ja Adobe Conect Pro ympéris-
to.- -Laplt:Ila on tulossa kame-
ra-ajurit ja uskon niiden ole-
van kdytdssd, kun
tammikuussa aloitatte.- -”
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Liite 23. Syita kieltenopiskeluun; analyysiluokittelu

AVOIN KYSELY A2-KIELEN VALINNEILLE, 5. LUOKAN OPPILAILLE 8.11.2010

Tissd voi tarkastella

. oppimisen motivaatiota, sisiinen vai ulkoinen

. kuka vaikuttaa oppimiseen?

. oppimisen kaikkiallisuutta, globaali ajattelu

. miten kieltd oppii parhaiten

. tyttdjen ja poikien ero ilmaisussa ja pohdinnassa
Oppimisen ja opiskelun Merkitysyksikko Luokka f/IN

merkityksen tarkastelu (N=20)
Miksi valitsit A2-kielen?

Halusin oppia puhumaan eri kielia- -t halu, Halu oppia 8/20
Halusin oppia muitakin kielia kuin englantia.t | kielen oppiminen/ | kielta
Koska haluan oppia ruotsia- -t opiskeleminen

Kun on hauska opiskella uutta kielta.t
Koska mina haluan oppia uusia kielid.p
Koska haluan oppia enemman kielia- -t
Ettd voin oppia saksaa.p

Haluan oppia kielia.t

Koska voi puhua pikkuserkulle ruotsia - - ettd kieltd voi kdyt- | Hyotyminen 6/20
Halusin oppia uusia kielija joista on varmaan | taa, kielitaidosta
hyotya tulevaisuudessa. hyoty

Se on varmasti silloin helpompaa yldasteella.
Koska siitd on hy6tya jos lahtee reissuun.
Halusin opiskella ruotsia silta varalta etta
joudun kdyttamaan sita.

Koska siitd on hyotya.

En tii.p ei tietoa En tieda 3/20

En tiid. t

En tieda. p

Ruotsi olisi tullut yldasteella, mutta tieten- osata enemman Parempi 1

kin kun sitd opettelee pitempaan, niin osaa kielitaito, Me-

enemman.t takognitiivinen
strategia

Mummo pakotti valitsemaan A2-kielen- -p pakko Ulkoinen 1

pakko
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Koska halusin oppia uutta.t

halu oppia uutta

Sisdinen halu
uuden oppimi-
seen

Miksi kielia kannattaa opiskella?

Kuuntelee tunnilla t

Kuuntelemalla opettajaa p

Kuuntelee tunnilla, t

Kannattaa lukea ja puhua kielia vaikka peilin
edessa- -t

Harjoitella. p

Kuunnella tarkasti. t

kirjoittaminen

-No jos tapaa vaikka Ruotsalaisen ihmisen kommunikointi eri Kansainvali- 10/20
niin voi keskustella- - maiden kansalais- syys

-Koska jos vaikka lahtee lomalle niin voi jutel- | ten kanssa,

la ulkomaalaisten kanssa nakemys kielitai-

-Etta voisi kdyda monissa maissa ja puhua dosta osana globaa-

niitten kielella. liutta,

-Jos menee erimaihin niin osaa puhua ulko- maailmankansalai-

maalaisille. suus

-Padsee paremmin téihin ulkomailla ja selviaa

ulkomailla.

-Osaa olla maailmalla

-Etta parjaa maailmalla

-Etta parjaa maailmassa.

-Ettd parjaisin ulkomailla.

-Koska niistd on hyotya elamédssa

Niistd on hyotya jos kay ulkomailla- -. oma hydtyminen Kielitaito on 6/20
Silloin voi matkustella helpommin- - kielitaidosta hyodyllinen

Niistd on hyotya jos lahtee eri maahan. omilla ulko-

-On helpompi liikkua ruotsissa. maan mat-

-Ettd jos kdy eri maissa voi puhua saksaa. koilla

-Jos vaikka lahdetdan jonnekin matkalle.

Kun menee yldasteelle, niin on oppinut sita oppiminen, puhu- | Oppiminen 4
enemman. minen

Ettd oppisi puhumaan sita.

Varmaan siksi etta oppii.

Ettd oppii uutta kielta

Miten kannattaa opiskella etta oppii kielta parhaiten?

Kuuntelemalla ja puhumalla p kuunteleminen, Kuuntelu ja 8
Tunnilla p harjoitteleminen, puhuminen




LITTEET

269

Lukee ldksyt ja on aktiivinen t laksyt, Perinteinen 9

Lukee kokeisiin hyvin ja tekee laksyt huolella | lukeminen, akateeminen

t ahkeruus, opiskelu;

On ahkera, tekee laksyt kunnolla, t tunnollisuus, Tunnollisuus,

Tehda aina kaikki laksyt huolella, harjoittelee | harjoittelu ahkeruus

sanat aina.t

Suomentaa aina kappale ja lukea kokeisiin. t

Tehda laksyt huolellisesti t

Huolellisesti t

Lukee ja toistaa sanoja p

Sanat voi lukea ja kielioppia p

Pitaa olla kiinnostunut, ettd jaksaa lukea ja oma kiinnostunei- Motivaatio 1

opiskella t suus

Sopivaa vauhtia t kiireettomyys Hyvinvointi 1

Kerro mita sinun mielessasi ja padssasi tapahtuu kun tuntuu etta opit jonkin asian- -?

On todella kivaa oppia ja tulee sellainen ilon | oppimisen ilo Oppimisen 8/20

tunne metakognitio/

Olen iloinen, koska opin uuden asian. Mielihyvan ko-

Hienolta kemus oppimi-

Olen tyytyvdinen sesta sisaisena

Olen iloinen jos opin uuden asian. prosessina

Tuntuu mukavalta.

Se tuntuu hyvalta, jos oppii jotain.

Tulee kiva mieli

No ihan vaan se oppiminen t normaali olotila, Ei osaa sanoa 7/20

Normaalilta p en tiedg,

Ihan normaalilta p

En tiedd p

Ei mitaan p

En muista t

Ei mitaan p

Minusta tuntuu ettd no nyt opin sen ja eihdn | itsensa kannusta- Metagognitii- | 1

se nyt niin vaikeaa voi olla. t minen, vinen startegia

selvitymisstrategia

Minulle tulee sellainen tunne ja ajatuksissa oivalluksen hetki Metagognitio | 1

sanon "ahaa” t

Kuka mielestdsi vaikuttaa eniten sinun oppimiseesi? Ympyrdi yksi henkilo:

opettaja sind itse vanhemmat joku
muu

8/20 11/20 - opettaja
jamina

itse 1/20
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Liite 24. Motivaatiokyselyn kysymysten luokitus analysointia varten

MOTIVAATION VAHVISTAJAT: kisitykset

Minikuva

1. Uskon ymmirtivini ja oppivani mitd A2- kielten tunneilla opetetaan
2. Kieltenopiskelussa saa olla vaikeita ja haastavia tehtivid

3. Uskon suoriutuvani A2-kielen opiskelusta hyvin
4

Milld sanoilla kuvailisit itsedsi kielen oppijana?

Koulun arvostaminen

5. Oppiminen koulussa on tirkeii

6. Kielten osaaminen on hyodyllinen taito

7. Kieltd voi oppia yhtd hyvin myos muualla, vaikkapa itsendisesti

Oppiminen

8. Olen tyytyviinen itseeni, kun olen oppinut uuden asian

9. Olen tyytyviinen itseeni kun saan ratkaistua jonkin vaikean asian
10. Piddn haasteista ja ongelmanratkaisuista, my®s kielten tunneilla

11. Huomaan kehittyneeni kielenoppijana

Itsendisyys, autonomia
12. Miten paljon haluaisit itse vaikuttaa opiskeluusi, esim. tehtiviin, tietokoneen kiyttéon,

liaksyjen sisiltoon, omien tavoitteiden pohtimiseen jne.?

Hyvinvointi
13. Viihdyn koulussa
14. Joskus koulutditd tehdessini tuntuu todella innostavalta ja unohdan ajan kulun.

15. Millaisessa ympiristossd opit mielestisi parhaiten?

16. Jos saisit itse pddccad kielten tunneista, niin millaisia haluaisit niiden olevan?

17. Millainen on mukava kielten tunti?

18. Millainen on kielten tunti jolla opit parhaiten?




LITTEET 271

19. Minkilaisia tehtdvid haluaisit kielten tunneilla tehd4? (Esim. pidasiassa opettajan valitsemia,
itse valitsemiani tehtivid, verkkotehtivid, tehtivid portfoliooon/ kielisalkkuun tietokoneella,

kirjan tehtivii jne.

20. Miki on kielten tunneilla kaikkein hauskinta?

21. Miki on kielten tunneilla kaikkein ikivinti?

22. Miki on kielten tunneilla kaikkein vaikeinta?

23. Kielten opiskelu on mukavaa.

Liittymisen tarve, vuorovaikutus
24. Onko sinulla kielten tunneilla sellainen kaveri jolta voit pyytii tarvittaessa apua?

25. Onko sinulla kielten tunneilla sellainen kaveri jonka kanssa onmukava tydskennelld?

26. Tyoskenteletkd mieluimmin
a) yksin, b) parin kanssa vai c) pienessd ryhmissa? Ympyroi a, b tai ¢
27. Kielten tunneilla kirjoittaminen on vaikeaa.

28. Kielten tunneilla kirjoittaminen on mukavaa.

MOTIVAATION HEIKENTAJAT: kisitykset
Ahdistuneisuus

29. Koulun ajatteleminen hermostuttaa minua

30. Kokeiden tai liksyjen ajatteleminen hermostuttaa minua
31. Olen huolestunut kun koe lihestyy

32. Pelkiin etten osaa kokeissa

Epéonnistumisten vilttiminen

33. En halua koskaan epdonnistua

34. Epdonnistuminen on kauheinta mitd koulussa voi minulle tapahtua

35. Pidsyy liksyjen tekemiseen on se, ettd en halua tuottaa pettymysti opettajalle tai vanhem-
milleni

36. En halua niyttid kavereilleni jos epdonnistun jossakin

Epivarma itsekontrolli

37. En oikein tiedd miten voisin onnistua kielten opiskelussa

MOTIVAATION VAHVISTAJAT: kiyttiytyminen

Sitkeys

38. Jos en ymmiirri tehtivii heti, jatkan yrittimistd kunnes ymmirrin
39. Jos en ymmirri tehtivii hed, siirryn mieluummin seuraavaan

40. Jaksan opetella sanastoa sinnikkaisti
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Opiskelun suunnittelu

41. Ennen kuin aloitan uuden tehtivin, suunnittelen miten aion tehdi
42. Suunnittelen koulutydtini ja koulutehtivien tekemistd

43. Suunnittelen opiskeluani, esimerkiksi kokeisiin lukemista

44. Seuraan omaa oppimistani, esimerkiksi pitdmilld kirjaa suorituksistani

Opiskelun hallinta

45. Osaan itse huolehtia koulutyoni siten, ettd harrastuksille jad aikaa
46. Harrastukset haittaavat koulutydtini, esim. liksyjen tekemisti
47. Tarvitsen vanhempiani muistuttelemaan minua koulutehtivistd

48. Tarvitsen koulutehtivissini vanhempieni apua

Liittymisen tarve, vuorovaikutus
49. Miten tirkeii sinulle on kielten opiskelussa, ettd voit tydskennellikaverin kanssa?

50. Miten tirkedi sinulle on luokka- ja ryhmihenki?
TUKAHDUTTAJAT: kiyttiytyminen

Tietoinen omaa toimintaa haittaava kiyttiytyminen
51. Joskus en lue kokeeseen siksi, ettd voin sanoa sen syyksi huonoon numeroon
52. Joskus en lue kokeeseen siksi ettd harmittaa kun en osaa asiaa

53. En aina tee liksyjd koska en kuitenkaan opi kielid niin hyvin kuin picdisi

Sitoutumattomuus

54. Minusta tuntuu koulussa usein, ettei kannata yrittdd

55. Jos epdonnistun kokeissa en oikein jaksa lukea seuraaviinkaan kokeisiin

56. En halua pyytdd neuvoa kavereilta tai opettajalta koska silloin saan olla tunnilla rauhassa

57. Jos ei menesty koulussa hyvin, sille vain ei voi mitiin
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Liite 25. Ohjeita etdaopettajalle

Tutkimustulosten perusteella on laadittu suosituksia opettajalle itseohjautuvuuden tukemiseksi

toimittaessa etdopetuksessa monimuotoisessa oppimisymparistossi:

Tue oppilasta itseohjautuvuuteen. On tirkedd, ettd oppilas alkaa itse hahmottaa,
tiedostaa ja arvioida omaa oppimistaan.

Tulosten saavuttamiseksi tarvitaan toistuvia ja siannoéllisid itsearviota.
Tavoitteet madrittivit toiminnan suunnan. Oppilaita tulee ohjata asettamaan
omia tavoitteita. Tavoitteiden avulla sitoudutaan omaan oppimiseen.

Oppilaat tarvitsevat opettajan sddnnéllistd tukea ja ohjausta. Suunnittele opetusjak-
sot siten, ettd voit ohjata jokaista oppilasta myds lihikontaktissa. Kiytd kontaktien
luomiseen myds verkon mahdollisuudet (sihképostit, blogit, internet-puhelut).
Tue oppimista kaikin tavoin. Monimuotoinen oppimisympiristd on vaativa toi-
mintaympiristd. Anna positiivista palautetta aina kun voit. Pohdi, miten suhtaudut
oppilaan itsearviointiin ja miten arvioit tai tulkitset reflektiota.

Huomioi ryhmien ilmapiiri ja olosuhteet. Oppimisen esteend voivat olla myds
sosiaaliset suhteet. Huomioi oppilaiden viliset suhteet ja erityisesti muutokset
niissa.

Salliva ja kannustava ilmapiiri edistdd omaa valintaa ja padtoksentekoa, milld on
suuri merkitys yleiselle hyvinvoinnille

Suunnittele opetus verkkoympiristossi tarkkaan. Verkossa on paljon mahdolli-
suuksia ja paljon kompastuskivii.

Luo edellytykset paritydskentelyyn, silld pari on tukena ja oppimiskumppanina
erilaisessa ja haasteellisessa oppimisympiristossi. Tydparia ja ryhmii arvostetaan
ja heitd pidetddn tirkeind oman oppimisen kannalta.

Pohdi milld tavoin valvot tyoskentelyd ja kiytettivid materiaaleja, 4ld holhoa.
Opettajan oman ajattelun ja arvojen reflektointi on tirkedi: opettaja vaikuttaa

vahvasti oppilaan arvomaailmaan ja sen kasvuun
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Liite 26. Taulukointi viidennen vaiheen kyselyn analysointiin (ks. Liite 24)

MOTIVAATION VAHVISTAJAT

Kasitykset ( Likert-kysymykset; 4. kysymys avoin)

Kayttaytyminen (Likert-kysymykset)

Minékuva/ itsetunto

1. Uskon ymmartavani ja oppivani mita

A2- kielten tunneilla opetetaan

2. Kieltenopiskelussa saa olla vaikeita ja haastavia
tehtdvia

3. Uskon suoriutuvani A2-kielen opiskelusta hyvin
4. Milld sanoilla kuvailisit itseasi kielen oppijana?
Koulun arvostaminen

5. Oppiminen koulussa on tarkeaa

6. Kielten osaaminen on hyddyllinen taito

7. Kielta voi oppia yhtd hyvin myds muualla,
vaikkapa itsendisesti

Oppiminen

8. Olen tyytyvdinen itseeni, kun olen oppinut
uuden asian

9. Olen tyytyvainen itseeni kun saan ratkaistua
jonkin vaikean asian

10. Pidan haasteista ja ongelmanratkaisuista, myos
kielten tunneilla

11. Huomaan kehittyneeni kielenoppijana

Ahdistuneisuus

29. Koulun ajatteleminen hermostuttaa
minua

30. Kokeiden tai laksyjen ajatteleminen
hermostuttaa minua

31. Olen huolestunut kun koe lahestyy
32. Pelkaan etten osaa kokeissa

Epdonnistumisten vélttaminen
33. En halua koskaan epdonnistua

34. Epdonnistuminen on kauheinta mita
koulussa voi minulle tapahtua

35. Paasyy laksyjen tekemiseen on se, ettd
en halua tuottaa pettymystd opettajalle tai
vanhemmilleni

36. En halua ndyttaa kavereilleni jos
epdonnistun jossakin

Epdvarma itsekontrolli
37. En oikein tiedd miten voisin onnistua

kielten opiskelussa

MOTIVAATION HEIKENTAJAT

Kasitykset ( Likert-kysymykset)

Kayttaytyminen (Likert-kysymykset)

Ahdistuneisuus

29. Koulun ajatteleminen hermostuttaa minua
30. Kokeiden tai laksyjen ajatteleminen
hermostuttaa minua

31. Olen huolestunut kun koe ldhestyy

32. Pelkdan etten osaa kokeissa

Epdonnistumisten valttaminen
33. En halua koskaan epdonnistua

34, Epdonnistuminen on kauheinta mitd koulussa
voi minulle tapahtua

35. Paasyy ldaksyjen tekemiseen on se, ettd en halua
tuottaa pettymysta opettajalle tai vanhemmilleni
36. En halua nayttaa kavereilleni jos epdonnistun
jossakin

Epdvarma itsekontrolli

37.En oikein tiedd miten voisin onnistua kielten
opiskelussa

Tietoinen omaa toimintaa haittaava
kdyttaytyminen

51. Joskus en lue kokeeseen siksi, ettd voin
sanoa sen syyksi huonoon numeroon

52. Joskus en lue kokeeseen siksi ettd
harmittaa kun en osaa asiaa

53. En aina tee laksyja koska en kuitenkaan
opi kielid niin hyvin kuin pitaisi
Sitoutumattomuus

54. Minusta tuntuu koulussa usein, ettei
kannata yrittaa

55. Jos epaonnistun kokeissa, en oikein
jaksa lukea seuraaviinkaan kokeisiin

56. En halua pyytda neuvoa kavereilta tai
opettajalta koska silloin saan olla tunnilla
rauhassa

57. Jos ei menesty koulussa hyvin, sille vain
ei voi mitaan
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Itsendisyys, autonomia (Avoimet kysymykset)

12. Miten paljon haluaisit itse vaikuttaa opiskeluusi, esim. tehtaviin, tietokoneen kayttoon,
laksyjen sisaltoon,

omien tavoitteiden pohtimiseen jne.?

Hyvinvointi (Avoimet kysymykset)

13.Viihdyn koulussa (kylld/ ei)

14. Joskus koulutditd tehdessani tuntuu todella innostavalta ja unohdan ajan kulun

15. Millaisessa ymparistossd opit mielestasi parhaiten?

16. Jos saisit itse paattaa kielten tunneista, niin millaisia haluaisit niiden olevan?

17. Millainen on mukava kielten tunti?

18. Millainen on kielten tunti jolla opit parhaiten?

19. Minkalaisia tehtdvia haluaisit kielten tunneilla tehda? (Esim. padasiassa opettajan valitsemia,
itse valitsemiani tehtavid, verkkotehtavia, tehtavid portfoliooon/ kielisalkkuun tietokoneella,
kirjan tehtavia jne.

20. Mika on kielten tunneilla kaikkein hauskinta?

21. Mika on kielten tunneilla kaikkein ikavinta?

22. Mika on kielten tunneilla kaikkein vaikeinta?

23. Kielten opiskelu on mukavaa (kylla/ ei)

Liittymisen tarve, vuorovaikutus ( Avoimet kysymykset)

24. Onko sinulla kielten tunneilla sellainen kaveri jolta voit pyytda tarvittaessa apua? (kylld/ ei)
25. Onko sinulla kielten tunneilla sellainen kaveri jonka kanssa on mukava tydskennella? (kylld/ ei)
26. Tyoskenteletkd mieluimmin a) yksin, b) parin kanssa vai ) pienessa ryhméssa?

Ympyroi a, b tai ¢

27. Kielten tunneilla kirjoittaminen on vaikeaa (kyll&d/ ei)

28. Kielten tunneilla kirjoittaminen on mukavaa (kylla/ei)
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Liite 27. Monivalintakysely, kevat 2009

Ympyroi itseesi sopiva vaihtoehto: 1= ei sovi minuun lainkaan, 2= sopii minuun ihan vihin,

3= sopii minuun jonkin verran, 4= sopii minuun melko paljon, 5= sopii minuun tiydellisesti
1. asetan itselleni tavoitteita

otan virheisti opikseni

mielestini onnistun melko usein siini, miti teen

en tahdo tehdd mitdin sellaista missi voisin epionnistua

vastaan rohkeasti, vaikken olisikaan varma siitd, miten asia sanotaan aivan oikein

2.
3.
4,
5.
6. minusta on mukava saada palautetta kavereiltani
7. tyoskentelen tunneilla mieluiten yksin

8. kuuntelen tunneilla myds muiden vastauksia

9.

minua ei haittaa, vaikken ymmirrikiin joka sanaa, vaan yritin piitelld asian tuttujen sanojen

perusteella
10. minusta on hyddyllistd saada palautetta opettajalta ja vanhemmiltani

11. kappaleeseen tutustuessani etsin aakkosellisesta sanastosta ne sanat, joita en tiedi ja joita ei

ole kappalekohtaisessa sanastossa

12. lukiessani en pysihdy tuntemattoman sanan eteen, vaan sanon lauseen rohkeasti loppuun
13. kirjoittaessani kdytin vastakohtia tai kiertoilmaisuja, jos en muista jotakin sanaa tai rakennetta
14. tarkastelen kokeissa, saisiko muista osioista apua

15. kotona luen kappaletta ddneen. Selvitin vaikeat kohdat ja kysyn tunnilla, jos en ymmartinyt.

Teen Megan tehtivit.





