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1 JOHDANTO

Tutkin muutama vuosi sitten kandidaatintyossani luokanopettajien ajatuksia, ka-
sityksia ja suhtautumista inkluusioon seka oppijoiden moninaisuuteen. Osa tut-
kielmaani osallistuneista luokanopettajista piti inkluusiota mahdottomana tai ai-
nakin hyvin hankalana asiana erityisesti resurssipulan vuoksi. Opettajat pelkasi-
vat myos sen myota mahdollisesti lisaantyvaa tyomaaraa. Pidin tutkimustulok-
siani harmillisina oppilaiden kannalta. Oli harmillista huomata, ettd monet eivat
ole halukkaita kehittamaan koulumaailmaa inklusiivisin keinoin, vaikka olemme
Suomessa sitoutuneet noudattamaan yleismaailmallisia sopimuksia inkluusion

tukemisesta.

Opettajien joukosta I6ytyi kuitenkin myds sellaisia, jotka kannattivat inklusiivisia
toimintaperiaatteita. Yksi naista opettajista antoi minulle erinomaisen tutkimusai-
heen jatkumoksi kandidaatintutkiemalle. Hanen mielestaan olisi tarkeaa kysya
joskus myods oppilailta itseltdan mielipiteitd esimerkiksi tasa-arvosta ja osallisuu-
desta seka niiden toteutumisesta. Idea jai muhimaan, ja lopulta minulle olikin sel-
vaa, etta haluan toteuttaa opintojeni myohemmassa vaiheessa tutkimuksen las-

ten kanssa inkluusioon liittyen.

Otin siis tehtavakseni tutkia Pro gradu -tutkielmassani lasten ajatuksia inklusiivi-
suuden toteutumisesta koulumaailmassa. Tutkimus saa suurelta osin vaikut-
teensa koulukontekstista, silla inkluusio on aihealueena hyvin laaja ja monitahoi-
nen, joten oli syyta rajata se koskemaan nimenomaan koulumaailmaa. Tutkimuk-
sessa keskityn tarkastelemaan enimmakseen tasa-arvoa ja osallisuutta, jotka
ovat inkluusion osa-alueita. Tutkimus on hyvin soveltuva kasvatustieteen ja eri-

tyispedagogiikan tieteenalalle.

Tutkimus on laadullinen, ja aineistonkeruumenetelmana toimii elaytymistehtava.
Analysointikeinoksi valitsin teoriaohjaavan sisallonanalyysin. En voi sanoa tutki-
musta puhtaasti lapsinakokulmaiseksi, vaan aikuislahtdisyys on pakostakin luo-



nut oman vaikutuksensa tutkimuksen kulkuun ja tuloksiin. Tutkimuksen tarkoituk-
sena onkin nain ollen luoda kurkistus lasten maailmaan ja pyrkimyksena on ym-

martaa sita lasten nakokulmasta.

Tutkimuksen aineistonkeruun toteutin kevaan ja syksyn 2015 aikana 5. luokkien
oppilaiden kanssa kahdella eri peruskoululla eraalla lappilaisella paikkakunnalla.
Toteutin haastattelut kouluissa 4-5 henkilon ryhmissa. Osallistujia tutkimukseen
tuli lopulta yhteensa 19. Haastattelun tukena kaytetty elaytymistehtava toimi kes-
kustelun virittdjana, ja kasittelimme tutkimuksen aihetta koulumaailman arkipai-

vaisten tapahtumien kautta.

Tutkimus tuo esiin lasten ajatuksia, ja tutkimukseni perusteella lasten erityistoi-
veena on, etta aikuiset kuuntelisivat heita enemman ja tosissaan. Lasten aanta
ei arvosteta aikuisten maailmassa silla tasolla, kuin sen kuuluisi olla. Lasten aani
antaa mielenkiintoisia ideoita ja pohdittavaa meille jokaiselle, jotka sita uskal-

lamme tarttua tarkemmin kuuntelemaan!



2 INKLUSIIVISUUS KOULUMAAILMASSA

2.1 Inkluusion luonnehdintaa

2.1.1 Inklusiivisuus virallisten asiakirjojen valossa

Suomessa inklusiiviset toimintaperiaatteet seka olennaisesti inkluusioon liittyva
tasa-arvoisuus on useissa asiakirjoissa otettu huomioon tavoiteltavana asiana.
Lisaksi lasten osallisuutta velvoittavat useat asiakirjat, joiden mukaan lapsi on
oikeutettu osallistumaan itseaan koskevien asioiden paatoksentekoon, ja lasten
mielipiteitad tulee kuunnella seka ottaa huomioon toimintaa suunnitellessa. Lap-

silla on siis seka ryhmana etta yksilona oikeus osallistua.

Suomi on ollut vuodesta 1991 lakisaateisesti velvoitettu noudattamaan Yhdisty-
neiden Kansakuntien eli YK:n lapsen oikeuksien sopimusta (1989), jonka taus-
talla on aiempi julistus lasten oikeuksista vuodelta 1959. Lapsen oikeuksien so-
pimus on ratifioitu 193 valtiossa, ja se tarkoittaa sita, ettd naissa maissa sopi-
musta tulee noudattaa ja saanndllisesti myds raportoida sen toteutumisesta YK:n
lapsen oikeuksien komitealle. Lapsen oikeuksien sopimus takaa jokaiselle alle
18-vuotiaalle lapselle laajat taloudelliset, sivistykselliset ja sosiaaliset oikeudet
seka kansalais- ja poliittiset oikeudet. Sopimuksen nelja tarkeinta periaatetta ovat
syriimattomyys (28), lapsen etu (3§), oikeus elamaan, henkiinjadmiseen ja kehit-
tymiseen (68§) ja lapsen osallisuus (12§). (Heinonen & Kuikka 2013, 201-204.)

Lapsen osallisuutta kasittelevat sopimuksessa erityisesti artiklat 12 ja 13. Niiden
mukaan lapsella on oikeus mielipiteensa ja omien nakemystensa muodostami-
seen ja ilmaisuun. Naita nakemyksia on kuunneltava ja huomioitava lapsen ian
ja kehitystason mukaisesti hanta koskevien asioiden kasittelyssa. Artiklat velvoit-

tavat sopimuksen ratifioineita valtioita takaamaan lapsille naiden oikeuksien to-



teutumisen. (Lapsen oikeuksien sopimus 1989, 12§, 13§.) My6s Suomen perus-
tuslaissa mainitaan, etta lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti yksilbiné, ja heidén
tulee saada vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin kehitystadén vastaavasti (Suomen
perustuslaki 1999, 68§).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014, 15-16) tode-
taan, ettd perusopetuksen kehittamista ohjaavat tasa-arvon tavoite ja laaja yh-
denvertaisuusperiaate. Opetuksella halutaan edistaa taloudellista, sosiaalista,
alueellista ja sukupuolten tasa-arvoa. Tarkeda on myos kokemus osallisuudesta
ja siita, etta yhdessa toisten kanssa voi rakentaa yhteisonsa toimintaa ja hyvin-

vointia.

Aiemmassa, vuoden 2004 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa to-
dettiin, etta oppilaille voidaan antaa mahdollisuus osallistua oppimisymparistonsa
rakentamiseen ja kehittdmiseen. Samalla oppimisympariston tulee olla sellainen,
etta se edistaa ja tukee oppilaiden ja opettajan valista vuorovaikutusta. Myos kou-
lun toimintakulttuurin luomisessa ja kehittamisessa oppilailla tulee olla mahdol-
lista osallistua ja olla mukana. (POPS 2004, 18-19.)

Merkittavin inkluusion tavoittelua korostava asiakirja on Salamancan julistus
(1994). Julistus vaatii, etta jokaisen lapsen mahdollisuutta koulutukseen tuetaan
hanen yksildllisten tarpeidensa mukaisesti. Julistuksen mukaan jokainen lapsi tu-
lee nahda ainutlaatuisena ja hyvaksyttyna. Lisaksi kaikilla, yksilollisiin ominai-
suuksiin katsomatta, on oltava mahdollisuus kayda koulua yleisopetuksessa, kai-

kille avoimessa koulussa.

Inkluusion tavoittelu tuli ilmi jo vuoden 2004 Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (s. 14). Siina mainitaan perusopetuksen tavoitteiksi edistaa suvaitse-
vaisuutta ja kulttuurien valista ymmartamysta seka lisata alueellista ja yksildoiden
valista tasa-arvoa. Tavoitteiksi mainitaan myos erilaisten oppijoiden huomioimi-
nen ja sukupuolten valisen tasa-arvon edistaminen antamalla tytdille ja pojille val-
miudet toimia yhtalaisin oikeuksin ja velvollisuuksin yhteiskunnassa seka tyo- ja
perhe-elamassa. Perusopetuksen on myos annettava mahdollisuus monipuoli-

seen kasvuun, oppimiseen ja terveen itsetunnon kehittymiseen, jotta oppilas voi



hankkia elamassa tarvitsemiaan tietoja ja taitoja, saada valmiudet jatko-opintoi-
hin ja osallistuvana kansalaisena kehittad demokraattista yhteiskuntaa. (POPS
2004, 14.)

Lisaksi inklusiivinen nakdkulma tulee esiin perusopetuslaissa. Suomen perus-
opetuslaki (1998, 2§) maarittelee opetuksen tavoitteiksi edistda tasa-arvoisuutta
yhteiskunnassa seka oppilaiden edellytyksia osallistua koulutukseen ja itsensa
kehittamiseen. Opetuksen tulee turvata yhdenvertaisuus koulutuksessa koko

maan alueella.

2.1.2 Inkluusion kasitteen moniulotteisuus

Mobergin ja Savolaisen (2009, 89) mukaan inkluusiolle ei ole keksitty hyvaa suo-
menkielistd vastinetta. Jotkut ovat halunneet iimaista sen "osallistavana kasva-
tuksena” tai "yhteisena kouluna kaikille”, mutta silti yleisempaan kayttédén ovat

jaaneet ilmaisut inkluusio, inklusiivinen kasvatus tai inklusiivinen koulutus.

Inkluusion maarittely ei ole kovinkaan yksiselitteista ja helppoa. Inkluusio on hy-
vin laaja ilmio, johon voidaan liittda monia erilaisia osa-alueita ja nakdkulmia. Mo-
berg ja Savolainen (2009, 86) nostavat esiin Dysonin ajatuksen, jonka mukaan
inkluusio ei ole yksi kallioon hakattu kasite vaan hyvin epaselva ja monella tapaa

kaytetty. Siksi Dyson toteaa, etta inkluusiosta tulisikin puhua monikossa.

Inkluusiota koskevaa aihealue- ja tutkimuskenttaa on jaoteltu useiden tutkijoiden
taholta. Esimerkiksi Mikola (2011, 17) jakaa inkluusiota koskevia teemoja neljaan
osaan: 1. koulutusjarjestelman ja koulun kehittaminen 2. psykologinen ulottuvuus
3. pedagogiikka ja luokkahuonekaytannot 4. yksilon oikeuksia korostava nako-
kulma. Inkluusion aihepiirit ja tutkimusalueet liikkuvat siis laajasti eri alueilla yh-
teisollisyyden nakokulmasta yksilon oppimisen esteiden ja syrjivien kaytantojen

poistamiseen.
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Toinen esimerkki inkluusion osa-alueiden hahmottelusta on A School for All —
hankkeessa tuotetun Kesalahden ja Vayrysen teoksessa (2013, 11-15). He esit-
televat Ainscowin, Boothin ja Dysonin (2006) jaotteluun perustuvan mallin in-

kluusion maaritelmista, jotka on jaettu kuuteen osaan.

* Inkluusio koskee vammaisia ja muita erityisen tuen tarpeessa olevia
oppilaita - ei keskity l0ytamaan keinoja kaikkien oppilaiden osallistumi-

sen parantamiseen

* Inkluusio vastineena kayttaytymisen vuoksi koulun ulkopuolelle jate-

tyille — etsitédan ratkaisuja poissulkemisen/syrjimisen valttamiseksi

* Inkluusio koskee kaikkia ryhmia, joita saatetaan syrjia koulutuksen ul-
kopuolelle esimerkiksi sosiaalisen, kulttuurisen tai taloudellisen taus-

tansa vuoksi

* Inkluusiossa kehitetaan "koulua kaikille” — kehitetdan pedagogisia kei-
noja vastaamaan kaikkien oppijoiden tarpeisiin, olennaista on moni-
muotoisuuden tunnustaminen ja arvostaminen seka sitoutuminen in-

klusiivisiin arvoihin

* Inkluusio kasitetaan "koulutuksena kaikille” — pyritaan tavoittamaan ja
parantamaan koulutuksen ulkopuolelle jaavien ryhmien paasya koulu-

tukseen ja osallistumiseen

* Inkluusio periaatteellisena lahestymistapana koulutusta ja yhteiskun-
taa kohtaan — toiminnan taustalla vaikuttavien arvojen tulisi olla selvia
ja nain ollen arvojen mukaista toimintaa kehittaa, kyseessa on yhteis-

kunnallinen uudistus

Inkluusiosta voidaan siis puhua seka kaytannon tasolla etta laajemmalla periaat-
teiden tasolla. Inkluusion filosofiset periaatteet koskevat yhteiskunnallista tasa-

arvoa ja osallisuutta seka erilaisuuden haasteita. Kaytannon tasolla inkluusio on
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valtava maara erilaisia opetusjarjestelyita, joustavia ja innovatiivisia ratkaisuja,

joiden toteutukseen taustalla filosofiset periaatteet vaikuttavat.

Inkluusion maarittelyyn oman erityispiirteensa luo se, etta sen ei voida olettaa
olevan samanlainen jokaisessa maassa ja kulttuurissa. Muun muassa Vayrynen
(2001, 13—14) korostaa inkluusion kontekstuaalista luonnetta. Inkluusion tarkas-
telu edellyttdd hanen mukaansa aina tarkastelun taustalla olevan kohteen kult-
tuurin ja toimintatapojen ymmartamista. Inkluusio ei nayttaydy Vayrysen (2001,
14) mukaan samanlaisena kaikissa ymparistoissa, vaan konteksti on aina huo-
mioitava osana inkluusiota. Myos Mikola (2011, 25-27) tuo esiin inkluusion kon-
tekstualisuuden ja maarittelee inkluusion kulttuurisidonnaiseksi, aikaan ja paik-
kaan sidotuksi ilmioksi. Lakkala (2008, 19) ymmartaa inkluusion ymparistosidon-
naisuuden samoin, ja huomauttaa, ettd maailman mittakaavassa koulutuksen
suurin haaste on tavoittaa edelleen koulutuksen ulkopuolella olevat lapset. Ti-

lanne inkluusion suhteen on siis maailmalla aivan erilainen kuin Suomessa.

Koska inkluusio nayttaytyy eri konteksteissa erilaiselta, on myos melko mahdo-
tonta saada maariteltya inkluusiota vain yhden maaritelman mukaan. Talldin on
puheiden sijaan tarkeampaa keskittya itse toimintaan, eli muuntamaan inklusiivi-
sia arvoja kaytannon toiminnaksi arjessa. (Mikola 2011, 26; Seppala-Pankalainen
2009, 22.) Inklusiivisia arvoja ovat Kesalahden ja Vayrysen teoksessa (2013, 13—
14) Ainscowin, Boothin ja Dysonin mukaan koulujen muuntaminen kaikille mah-
dolliseksi paikaksi osallistua ja oppia, oppimisen ja osallistumisen esteiden mini-
moiminen, kaikkien oppijoiden ja henkilokunnan jasenten tasa-arvoinen kohtelu
ja arvostaminen, erilaisuuden nakeminen mahdollisuutena ja koulujen vastuulli-

suus yhteisojen rakentajina ja kehittajina.

2.1.3 Inklusiiviset toimintaperiaatteet

Inkluusion toteuttaminen eli inklusiivisten arvojen muuntaminen kaytannon toi-

minnaksi arjessa on prosessiluontoinen ilmié. Vayrysen (2001, 17) mukaan in-
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kluusiota ei voida vain laittaa tapahtumaan asettamalla maarayksia ja suosituk-
sia. Hanen mukaansa inkluusio on hitaasti eteneva prosessi kouluyhteisdssa tai
koulutuspolitiikassa, jossa on olennaista nimenomaan koulun muuttuminen oppi-

laan elamaan sopeutuvaksi.

Myos Mikola (2011, 27) ymmartaa inkluusion laajana prosessina, joka koskee
seka oppilaita etta koko koulutusjarjestelmaa, kouluyhteis6a, vanhempia ja kou-
lun [&hiyhteis6a. Seppala-Pankalainen (2009, 24-25) korostaa inkluusion muut-
tuvuuteen vaikuttavan kaikki kouluyhteison jasenet ja kaikki koulua tai oppimista
koskevat paatokset. Hanen mukaansa inkluusioprosessi on koulun kehittamisen
prosessi, jossa korostuu kulttuuriin, syvalle oppimisen ja kasvamisen uskomuk-

siin seka valtasuhteisiin kohdistuva muutos.

Inkluusion kaytannon tason toteuttamiseen liittyen inkluusion aihepiireihin kuuluu
joitakin yhteisia piirteita, joita Mikolan (2011, 25) mukaan useimmat tutkijat tuovat
esiin. Naita ovat kaikkien lasten mahdollisuus paasta opiskelemaan lahikou-
luunsa, osallistuminen, syrjayttavien ja eristavien kaytanteiden tunnistaminen ja
poistaminen, oppilaiden tarvitsemien palveluiden ja tuen jarjestdminen lahikou-
lussa, koulun aikuisten ja oppilaiden yhteistoiminnallisuus seka oppilaiden yksi-

I6llisyyden huomioiminen.

Naukkarinen ja Ladonlahti (2001, 98-99) maarittelevat inklusiivisen koulun kay-
tannossa sellaiseksi, joka pyrkii kehittamaan opetuksen tavallisessa luokkahuo-
neessa niin, etta henkilokunnan asenteelliset ja materiaaliset resurssit pystyvat
vastaamaan heterogeenisen oppilasjoukon tarpeisiin. On siis olennaista heidan
mukaansa, etta inkluusiossa pyritaan parantamaan kaikkien oppilaiden oppimi-
sen mahdollisuuksia ja osallistumisen lisaamista. Toisin sanoen pyritaan kehitta-
maan yleisopetusta. Tarkeita inklusiivisen koulun piirteita ovat Naukkarisen ja La-
donlahden (2001, 99) mukaan muun muassa ystavallinen ja avoin hyvaksymisen
ilmapiiri, jokaisen oppilaan kykyjen ja mahdollisuuksien korostaminen, yhteistyo
ja tiimityoskentely koulun henkilokunnan, oppilaiden ja vanhempien kanssa, on-
gelmanratkaisuasenne seka inkluusion hyvaksyminen kaiken aikaa muuttuvina

jarjestelyina ja toimintoina.
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Inklusiivisiin opetusjarjestelyihin kuuluu olennaisena joustavat ja monipuoliset
tydskentelytavat ja opetusmenetelmat. Peterson ja Hittie (2003) kirjoittavat, etta
perinteiset opetusmenetelmat ja -kaytannot ovat usein hyvin kapealle taitoalalle
keskittyvia ja aiheuttavat monille oppilaille tylsistymista tai motivaation puutetta
oppimista kohtaan. Kapeaan, “yleiseen”, taitoalueeseen keskittyminen opetuk-
sessa ja harjoituksissa ei vastaa oppijoiden moninaisuuden tuomiin haasteisiin.
Joillekin opetus ei tarjoa tarpeeksi haasteita, kun taas toisille se saattaa olla liian
vaikeaa ja turhauttavaa. Tutkimukset osoittavat, etta perinteisista kaytannoista
kannattaa siirtya inklusiivisiin, joustaviin, yhteistoiminnallisiin ja monipuolisiin op-
pimistapoihin. (Peterson & Hittie 2003, 162-186.)

2.2 Tasa-arvo ja osallisuus inklusiivisessa toiminnassa

Inklusiivisen toiminnan maarittelyssa toistuvat osallisuuden mahdollistaminen ja
tukeminen seka tasa-arvoisuuden tavoittelu. Tassa tutkimuksessa haluankin nos-
taa inklusiivisista arvoista tasa-arvon ja osallisuuden tarkeimmiksi nakokulmiksi.
Valintaani perustelen silla, ettd tasa-arvo ja osallisuus ovat merkittavia vaikuttajia
inklusiiviselle toiminnalle. Inklusiivisuus ei voi toteutua ilman pyrkimysta tasa-ar-
voon ja osallisuuteen, mutta myodskaan painvastoin tasa-arvo ja osallisuus eivat

taysin toteudu ilman inklusiivisia pyrkimyksia.

Tasa-arvo ja osallisuus ovat arvoja, joiden toteutumista inkluusioon pyrkiessa ta-
voitellaan, mutta jotka myos samalla maarittavat toiminnan luonnetta ja toimintaa
itsessaan. Tasa-arvo on ikaan kuin kaiken lahtokohtana, silla jos erilaisuutta ei
nahda samanlaisuutena tai moninaisuutta ykseytena, ei tasa-arvo ole toteutunut.
Kaikkien oppilaiden tulee olla toisiinsa nahden tasa-arvoisia, jotta inklusiiviset toi-

mintatavat ovat mahdollisia.
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Osallisuus on yhteistoiminnallisuutta ja yhteisollisyytta, mika inklusiivisilla toimin-
tatavoilla on mahdollista saavuttaa. Osallisuuteen pyrkiminen myds itsessaan to-
teuttaa inkluusiota. Se on seka ihanne etta toiminnan Iahtdkohta ja perusta. Kaik-
kien osallisuuteen pyrkiva toimintakulttuuri tuottaa inklusiivisuutta, silla se luo yh-

teisOllisyytta ja yhteisyytta.

2.2.1 Tasa-arvo inkluusion kontekstissa koulumaailmassa

Oppilaiden viélinen tasa-arvo

Oppilaiden valinen tasa-arvo on mielestani yksi olennaisimmista kysymyksista
suomalaisessa koulumaailmassa, kun pohditaan tasa-arvoa inkluusion konteks-
tissa. Suomessa on jo peruskoulujarjestelma, joka takaa kaikille ihmisille tasa-
arvoisesti mahdollisuuden koulutukseen, toisin kuin monissa muissa maissa,
joissa koulutuksellinen tasa-arvo yhteiskunnallisesti nayttaytyy tarkeampana
asiana. Sen vuoksi yhteiskunnallista tasa-arvoisuutta tarkedmmaksi Kkysy-

mykseksi nousee siis se, miten tasa-arvo toteutuu koulussa oppilaiden valilla.

Tasa-arvo on tarkeaa nykyisessa koulumaailmassa. Lapset ovat kaikki erilaisia
ja yksildllisia. Moninaisuus lisaantyy koko ajan esimerkiksi kulttuuristen erojen tai
oppimisedellytysten vuoksi, ja myds inkluusion ihanne/tavoittelu on omalta osal-
taan vaikuttamassa tulevaisuuden koulumaailmaan moninaisuutta lisaamalla.
Siksi tasa-arvoon pyrkiminen on tarkeaa, ja siihen tulisi kiinnittaa erityista huo-

miota.

Pelkastaan oppilaiden valiseen tasa-arvoon liittyy monenlaisia nakdkulmia. Op-
pilaiden valista tasa-arvoa voi lahestya esimerkiksi sukupuolten valisesta, kult-
tuurisesta ja oppijoiden moninaisuuteen liittyvasta tasa-arvosta. Sukupuolten va-
linen tasa-arvoisuus liittyy muun muassa koulun sukupuolittuneisiin kaytantoihin

ja asenteisiin, kulttuurinen nakdkulma viittaa oppilaiden erilaisiin kulttuuritaustoi-
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hin ja maahanmuuttajuuteen, moninaisuus pitaa sisallaan kaiken oppilaiden yk-
silOllisistd ominaisuuksista muodostuvan moninaisuuden, kuten oppimistyyleihin
liittyva yksilollisyys, oppimisvaikeudet, vammat ja sairaudet tai vaikkapa erilaiset

perhetaustat.

Oman osuutensa tasa-arvon pohdintaan lisaa koulussa toimivien aikuisten ja op-
pilaiden valinen tasa-arvoisuus. Usein lasta kohdellaan jossain maarin aikuista
vahempiarvoisena, ja ajatellaan, etta lapsi ei voi suppean elamankokemuksensa
vuoksi viela tietaa tai osata kaikkea yhta hyvin kuin aikuiset. Pohdin tarkemmin
aikuisen ja lapsen valista tasa-arvoa osallisuutta kasittelevassa kappaleessa (ks.
s. 22).

Sukupuolten valinen tasa-arvo koulussa

Usein kysyttaessa opettajilta sukupuolten valisesta tasa-arvosta koulussa, tutki-
mustulokset esittavat, etta sukupuolineutraalius on otettu huomioon ja sen mu-
kaan toimitaan. Kuitenkin lahemmin tarkasteltuna opettajien puheessa nayttay-
tyy, etta tyttdja ja poikia kohtaan ajatellaan olevan erilaiset rooliodotukset. Opet-
tajilla on siis joka tapauksessa voimakkaasti mukana toiminnoissaan selkeat ste-
reotyyppiset kasitykset tyttd- ja poikaoppilaistaan. (Syrjalainen & Kujala 2010,
25-26.) Tama on ongelmallista tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden tavoitte-
lussa, ja Lofstromin (2007, 89) mukaan onkin kyseenalaista, onko erilaiseen su-

kupuolten kohteluun perusteita.

Eri sukupuolia kohtaan kohdistuu koulumaailmassa tietynlaisia luokituksia ja roo-
leja. Esimerkiksi tyttdja kohtaan kohdistuu kiltin, hyvan tai hiljaisen oppilaan roo-
leja, kun taas poikiin reippaan, aanekkaan tai villin oppilaan roolit. Nama ovat
jonkinlaisia kirjoittamattomia saantoja siita, millainen on kulttuurisesti hyvaksyttya
olla tyttd tai poika. Odotukset liittyvat myds ulkonadllisiin asioihin, kuten vaatetuk-
seen. Poika, joka kulkee vaaleanpunaisissa vaatteissa ylakouluikaisena, saattaa

joutua kiusaamisen kohteeksi, silla vaaleanpunainen nahdaan tytodille kuuluvana
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varina. Ihmiset ovat siis tottuneet nakemaan maailman perinteisen sukupuolijar-
jestyksen mukaan, joihin liittyy tietyt maskuliiniset ja tietyt feminiiniset piirteet ja
kaytdstavat. (Tainio ym. 2010, 17-18.)

Muutamien suomalaisten tutkimusten mukaan opettajat suhtautuvat joissakin asi-
oissa tytto- ja poikaoppilaisiinsa eri tavoin. Esimerkiksi oppitunnilla puhumisesta
huomautetaan useammin tytoille kuin pojille, poikien opintosuorituksia arvioidaan
hellakatisemmin kuin tyttdjen ja pojille annetaan useammin tunnustusta alykkyy-
desta kun taas tytoille useammin siisteydesta tai ahkeruudesta. (L6fstrom 2007,
88.)

Koulu on muullakin tavalla sukupuolittunut yhteis6. Esimerkiksi tietyt koulun tilat
ovat vain joko pojille tai tytoille, kuten pukuhuoneet tai vessat. Myos tiettyjen op-
piaineiden tunnit on jaettu sukupuolittain (esimerkiksi kasityo- ja liikuntatunnit).
Sukupuolittuneisuus nayttaytyy myos siina, etta opettajia on tietyissa oppiai-
neissa selkeasti enemman yhta sukupuolta (esimerkiksi tietotekniikassa miehet
ja kielissa naiset). Samalla myds oppiaineiden valinta lukiossa on selkeasti suku-
puolittunutta, silla esimerkiksi pitkan fysiikan oppimaaran opiskelevat useammin
pojat kuin tytot. (Lofstrom 2007, 88.)

Koulun toimintakulttuuriin kuuluu tasapaistaminen ja normaalistaminen. Tama pii-
lottaa sen, etta koulu luokittelee, erottelee ja valikoi oppilaitaan. Tama kay selke-
asti esiin esimerkiksi arviointikaytannoissa, jotka ohjaavat ja suuntaavat oppilai-
den kayttaytymista. Kouluissa on siis toisin sanoen nakyvan opetussuunnitelman
ohella toimiva piilo-opetussuunnitelma, joka opettaa julkilausutuista tavoitteista
huolimatta arkipaivan toiminnoissa jotain muuta. Piilo-opetussuunnitelma opettaa
kayttaytymaan tietylla lailla esimerkiksi juuri perinteisten sukupuoliroolien mu-
kaan. Piilo-opetussuunnitelma osaltaan valittaa oppilaille stereotyyppista kuvaa
miehesta ja naisesta. Samalla se valittaa kuvaa yhteiskunnallisesta tyonjaosta
naisten ja miesten valilla seka on siksi omiaan korostamaan sukupuolten valista

epatasa-arvoa. (Syrjalainen & Kujala 2010, 26-27.)
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Opetuksen tasa-arvoinen toteutus

Tasa-arvon nakokulmasta oppijoiden yksilollisyys nayttaytyy seka opetusjarjes-
telyitd koskevana huomiona etta erilaisuuteen ja moninaisuuteen suhtautumisen
ongelmana. Kun pyritaan tasa-arvoisuuteen, opetuksen ei tule olla missaan ni-
messa taysin samanlaista jokaiselle oppilaalle. Opetuksen tulee painvastoin olla
yksilOlliset tarpeet huomioivaa ja mukautua oppilaan omiin vahvuuksiin ja taitoihin
seka ominaisiin oppimistyyleihin. Opetuksen tulisi tarjota jokaiselle jotakin. Myds
inkluusion tavoitteena mainitaan, etta inklusiivisen koulun tulee mahdollistaa jo-
kaiselle oppilaalle parempia oppimis- ja osallistumisedellytyksia. (Naukkarinen &
Ladonlahti 2001,96.)

Opetuksen yksildllistaminen tai mukauttaminen tarkoittaa opetuksen, oppimaa-
ran, opetusmenetelmien, oppimateriaalien tai oppimisympariston muuttamista el
kaikkien opetusjarjestelyiden muokkaamista oppilaan tarpeiden mukaisesti. Ope-
tuksen yksildllistaminen voi tapahtua vain pienimuotoisesti esimerkiksi muokkaa-
malla jotain oppimateriaalia tietynlaiseksi, jotta se sopisi oppilaalle paremmin.
Mutta opetuksen yksildllistaminen voi olla my6s moniammatillisen tiimin jdsenten
yhteisen pohdinnan ja harkinnan lopputulos, jos oppilaalla on laajoja erityisia tar-
peita opetuksen yksilollistamiseen. (Ikonen & Virtanen 2007, 241-242.) Opetuk-
sen yksilollistamiseen voi siis laskea kuuluvan seka yleisopetuksessa tapahtuva

mukauttaminen etta erityisopetuksessa annettu opetus ja tuki.

Oman lukunsa opetuksen yksildllistamiselle aiheuttavat oppilaiden erilaiset oppi-
misvaikeudet tai keskittymisen ja tarkkaavuuden ongelmat. Esimerkiksi lukivai-
keudet vaativat intensiivista, yksilOllisesti suunniteltua ja systemaattista harjoi-
tusta. Lukivaikeuksia voidaan opetuksessa tukea usein eri menetelmin, joissa
tarkeinta on kohdistaa harjoitukset oikein tarpeen mukaan, esimerkiksi lukutaidon
perustaitojen opetteluun. (Holopainen & Savolainen 2009, 127; Uusitalo-Malmi-
vaara 2009, 116.) Samoin ADHD ja muut tarkkaavuuden ongelmat vaativat ope-
tukseen ja koulunkayntiin yksilollista suunnittelua, ja tuen tarve jatkuu koko kou-
luian. Tukitoimenpiteiden suunnittelu on tehtava oppilaan syvallisen tuntemisen

perusteella, ei pelkastadan diagnosoinnin kautta. (Karhunen 2009, 72.) Jokaiselle
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tarpeiden ja vaatimusten mukaan annettu oikeanlainen tuki on tasa-arvoisen kou-

lutuksen perusta.

Jokaisella oppilaalla on omat ominaiset oppimistyylinsa sekd myos kayttaytymi-
seen vaikuttavat temperamenttipiirteensa. Jotkut oppivat parhaiten katsomalla ja
kuuntelemalla, toiset taas likkumalla ja itse tutkimalla. Jotta pyrittaisiin tasa-ar-
voon, oppimistyylit tulee huomioida opetuksessa. Erilaisiin oppimistyyleihin voi-
daan vastata monin eri tavoin, kuten esimerkiksi erilaisten oppimisymparistojen
avulla. Ikosen ja Virtasen (2009) mukaan oppimisymparistot liittyvat keskeisesti
oppilaiden oppimisprosesseihin. Oppimisymparistda tulee muokata yksiléllisten
tarpeiden mukaan esimerkiksi kuulovamman tai nakbvamman vuoksi, mutta
myos siten, ettd ymparisto tarjoaa erilaisia oppimisen mahdollisuuksia. Esimer-
kiksi luokkatilassa tarjolla on paaasiassa auditiivista tai visuaalista tietoa, mutta
luonnossa liikkkuessa voidaan tutkia esimerkiksi kasveja kaytanndssa myos mui-
den aistikanavien kautta. (lkonen & Virtanen 2009, 241-243.)

Oppijoiden yksildllisyys tuo siis opetukseen ja tasa-arvoon pyrkimiseen haasteita
jo pelkastaan siksi, ettd opetusta tulee mukauttaa sopivammaksi jokaiselle oppi-
laalle. Sen lisaksi kuitenkin oman haasteensa tuo yksildllisyyteen ja erilaisuuteen
suhtautuminen. Tama on seka opettajien etta oppilaiden eettinen haaste. Opet-
tajien tulee ammatillisesti suhtautua jokaiseen oppijaan arvokkaana, mutta sa-
malla myos pyrkia luomaan kouluun ja luokkaan hyvaksynnan ilmapiiri. Tasa-ar-
von toteutumisessa on hyvin olennaista, etta seka oppilaat ettad kaikki muut kou-
lussa toimivat inmiset suhtautuvat toisiinsa hyvaksyvasti ja arvostavasti, eika ke-

taan kohdella syrjien.

2.2.2 Osallisuus inkluusion nakokulmasta koulumaailmassa

Tasa-arvon ohella osallisuus, ja osallisuuteen kuuluva yhteistoiminnallisuus, ovat

tarkeita asioita inklusiiviseen koulumaailmaan liittyen, ja niihin pyrkiminen tukee
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toisiaan. Saloviita (2006, 152—154) kirjoittaa, etta yhteistoiminnallisuus on kes-
keisin kaikista keinoista, joita voidaan toteuttaa inklusiiviseen koulumaailmaan
pyrkiessa. Yhteistoiminnallinen oppimiskulttuuri tukee kaikkien osallisuutta ja
osallistumisen mahdollisuuksia, yhteistyota, keskinaista arvostusta ja toisten aut-
tamista. Samalla siis yhteistoiminnallisuuden myd6ta lisaantyy tasa-arvoisuus kou-
lumaailmassa, jolloin tama auttaa myos rakentamaan yhdenvertaisen ja keski-

naisen kunnioituksen yhteiskuntaa. (Saloviita 2006, 166.)

Lapset viettavat koulussa suuren osan elamastaan, mutta silti eivat saa juuri viela
nykypaivanakaan vaikuttaa koulupaivien sisaltédon. Esimerkiksi Kupiainen ja Sin-
tonen (2009, 163) toteavat, ettd peruskoulussa opetus ja toiminta ovat edelleen
hyvin aikuislahtoista, jossa oppilaiden tulee vain olla ja tehda niin kuin kasketaan.
Aiemmin mainittujen virallisten asiakirjojen (ks. kpl 2.1) mukaan lasten tulisi
saada olla osallisia itseaan koskevan toiminnan suunnittelussa. Esimerkiksi Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mainitaan, etta oppilailla tulee olla
mahdollisuus vaikuttaa oppimisymparistoonsa yhdessa opettajan kanssa, seka
kehittaa ja luoda koulun toimintakulttuuria (POPS 2004, 19).

Osallisuus ja osallistuminen

Turjan (2011) mukaan osallisuuden kasite voi saada useita erilaisia merkityksia
kontekstista riippuen. Osallisuuden voi liittaa syrjaytymisen ehkaisemiseen tai yh-
teison pyrkimyksiin ottaa kaikki jasenensa tasavertaisesti osaksi yhteisdéa. Syvim-
maltd merkitykseltdan Turjan mukaan osallisuus on kuitenkin sita, etta ihmiset
tulevat kuulluksi ja voivat vaikuttaa heitad koskettaviin asioihin suunnittelemalla ja
tekemalla paatoksia yhteisista asioista seka ottamalla vastuuta toiminnan toteu-
tuksesta. Osallisuuteen kuuluu olennaisesti vapaaehtoisuus ja aito, dialoginen ja
tasavertainen suhde muihin ihmisiin. Osallistuminen sen sijaan on alku syvem-
malle osallisuudelle. (Turja 2011, 46—47.)
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Vuorisalo (2013) méaarittelee osallistumista Siisigisen (2010) jaottelun pohjalta.
Ylakasitteena oleva osallisuus sisaltaa aktiiviset ja passiiviset osallisuuden muo-
dot. Osallisuuden kasitteen jaottelu on hyva keino havaita, etta osallisuus ei ole
yksiselitteista toimijuutta, vaan osallistuminen ja osallisuus ovat moniulotteisia il-
midita. Kasitteen jaottelu ei mydskaan ole selvarajainen, vaan erilaiset osallistu-
misen tyypit limittyvat toisiinsa. Osallisuus voi toteutua monella eri tavalla ja osal-
lisuuden luonne piirtyy sen mukaisesti, miten osallisuus saavutetaan. (Vuorisalo
2013, 36.)

Osallistumista on Vuorisalon (2013) mukaan silloin, kun kyse on toimijan itse ak-
tiivisesti tuottamastaan osallisuudesta. Osallistuminen on siis lasten aktiivista toi-
mintaa, josta muodostuu osallisuutta puhtaasti arjessa ilman mitaan osallistami-
seen pyrkivid hankkeita. Jos joku muu taho kutsuu toimijan osallisuuteen, ky-
seessa on osallistaminen, joka on jossain maarin myos toimijan aktiivista osalli-
suutta. (Vuorisalo 2013, 36—37.) Osallistaminen ei kuitenkaan kuvaa aitoa osalli-
suuden toteutumista, jota toimija olisi itse ollut aktiivisesti tuottamassa ja kehitta-
massa. Osallistaminen voi olla enemmankin jonkin virallisen tahon paineessa tai
jonkin hankkeen myota tuotettua, suunniteltua osallisuuden tuottamista esimer-
kiksi opettajien taholta. Osallistaminen ei ole siis itsessaan lapsilahtdista toimin-
taa. Turja kirjoittaa, etta osallistamisessa lapsi asemoituu ensisijaisesti toiminnan
passiiviseksi kohteeksi (Turja 2011, 47).

Kiili (2006) kayttaa tutkimuksessaan kasitetta osallistuminen mieluummin kuin
osallisuus. Hanen mielestaan osallistuminen on kasitteena selkeampi kuin osal-
lisuus, johon liittyy vahvasti erityisesti tunne omasta osallisuudesta, joka nain ol-
len voi vaihdella laajastikin. Osallistumisen kasitettakaan han ei silti pida selvana
tai vakiintuneena, vaan silla voidaan hanen mielestaan tarkoittaa hyvin moninai-
sia asioita. Kiilin mukaan useat tutkijat ovat korostaneet, etta lasten osallistumi-
sesta ei ole olemassa yhtenaista nakemysta, vaikka se onkin hyvin muodikas ja
yleisesti hyvaksytty ajatus poliittisissa ja muissa julkisissa keskusteluissa. Sen
vuoksi han toteaakin osallisuuteen ja osallistumiseen liittyvan tutkimuksen ja kes-
kustelun olevan hyvin tarpeellista. (Kiili 2006, 23, 25, 36-37.)
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Itse haluan maaritella osallisuutta ja osallistumista mieluiten yhteistoiminnallisuu-
den kautta. Miellan osallisuuden parhaiten osaksi yhteistoiminnallisuutta, joka
tuottaa osallisuutta laajempien osallistumismahdollisuuksien kautta ja tukee sa-

malla aktiivista toimijuutta.

Yhteistoiminnallisuus

Turjan (2011) mukaan ylinta osallisuuden tasoa edustaa yhteistoiminnallisuus ja
tasavertainen aloitteiden teko seka asioista neuvottelu aikuisten ja lasten kesken.
Tama auttaa aikuisia nakemaan lapset osaavina toimijoina yhteisessa toimin-
nassa. Yhteisen toiminnan kokemukset herattavat lapsille tunteita yhteenkuulu-
vuudesta, hyvaksytyksi tulemisesta, osallisuudesta, vaikuttamisesta omassa yh-
teisdssaan ja tietoisuuden siita, etta heita kuullaan. Nama lisaavat lasten itsetun-
toa ja voimaantumisen tunnetta. Yhteistoiminnallisuus tukee sita, etta lapset saa-
vat osoittaa omaa osaamistaan yhteisdssaan, jolloin myos metakognitiiviset tai-
dot, itseluottamus ja yhteistyotaidot kehittyvat. (Turja 2011, 49-52).

Saloviita (2006) on Turjan kanssa samoilla linjoilla yhteistoiminnallisesta oppimi-
sesta. Hanen mukaansa yhteistoiminnallisuuden on todettu useissa tutkimuk-
sissa johtavan parempiin oppimistuloksiin kuin yksil6llinen oppiminen tai kilpailu-
keskeinen oppimistapa. Myodnteisimmin Saloviidan mukaan yhteistoiminnallisuus
vaikuttaa oppilaiden keskinaisiin suhteisiin. Sosiaalinen hyvaksynta lisdantyy ja
vuorovaikutus kehittyy yhteistoiminnallisuuden myaéta. Nain ollen myos oppilaat
suhtautuvat erilaisuuteen hyvaksyvammin. Myds koulumyodnteisyys ja oppimis-
motivaatio ovat tutkimusten mukaan lisdantyneet yhteistoiminnallisissa opetus-
kokeiluissa. (Saloviita 2006, 135-148.)

Kupiainen ja Sintonen (2009) tuovat esiin mediakasvatuksen ndkékulman osalli-
suuteen, joka perustuu myds pitkalti yhteistoiminnallisuuteen. He ovat muun mu-
assa Turjan (2011) kanssa samaa mielta siita, ettd osallisuus vaatii toteutuak-

seen vastavuoroista, dialogista ja tasavertaista kanssakaymista, jossa ollaan ko-



22

konaisvaltaisesti mukana. Kupiainen ja Sintonen esittavat, etta esimerkiksi erilai-
set mediaprojektit ja -pajat ovat hyvia yhteistoiminnallisuuden mallia toteuttavia
tyoskentelytapoja, joissa opettaja ei ole paaroolissa, vaan kaikki toimijat ovat asi-
antuntijoita ja jakavat taitojaan seka ajatteluaan tasavertaisesti. Nain toimien ke-
hitetdan kykyja yhdessa ja jokaisen tietoisuus laajenee. Opettajan tehtavana on
saada oppilaat uskomaan omiin kykyihinsa. Nain oppimista ohjaa tahto oppia ja
oppilaiden kokemuksia ja aanta arvostetaan. Tama osallisuuden kulttuuri muun
muassa avartaa ajattelua ja ennakkoluuloja seka lisaa lasten vaikuttamisen mah-
dollisuuksia ja tunnetta. (Kupiainen & Sintonen 2009, 164—169.)

Tasa-arvo aikuisten ja lasten viélilla osallisuuden tuottajana

Aikuiset useimmiten pitavat lapsia itsedan alempiarvoisina. Tama ei ole niinkaan
tiedostettua, vaan aikuiset ovat jossain maarin unohtaneet oman lapsuutensa,
eivatka nain ollen aikuiset osaa enaa elaytya lapsen maailmaan. Lapsen ajatel-
laan olevan tietamattomampi ja heikompi, silla hanella ei ole viela samassa maa-
rin elamankokemusta kuin aikuisilla. Aikuiset myos usein tulkitsevat lasta vaarin,

silla tekevat sen aikuisen maailmasta kasin. (Karlsson & Riihela 1995, 31.)

Kouluissa oppilaiden alempiarvoisempi asema nakyy erityisesti opettajien valta-
asemana tai auktoriteettina oppilaisiin nahden. Karlsson ja Riihela (1995, 33) tuo-
vat esiin, ettd epatasa-arvo estad ajattelun kehittymista ja oppimista. Oppijan
omaa tietoa ja kokemusta tulisi arvostaa, jotta han myos itse kunnioittaisi niita.
Kun ihminen on tasa-arvoisessa suhteessa muihin nahden, han kokee itsensa
subjektina, jolla on mahdollisuus vaikuttaa. Tama patee seka lapsiin, etta aikui-
siin. Molemmilla on arvokasta tietoa ja jotain opetettavaa muille. Olennaista olisi-

kin pyrkia kuuntelemaan jokaista ja olla avoin oppimaan my0s itsea nuoremmilta.

Kuten aiemmin jo totesin (esim. Turja 2011, Kupiainen & Sintonen 2009), lasten
osallisuus syntyy siis muun muassa siita, etta heilld on tasavertainen asema ai-
kuisiin nahden ja vapaus tutkia, yrittda, erehtya ja korjata erehdyksia, valita missa

soveltaa uteliaisuuttaan, alyaan ja tunteitaan ilman, etta kukaan mielivaltaisesti
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ohjailee ulkoa pain heidan toimintaansa. Samalla tahan kaikkeen tulee sisaltya
tunne siita, etta lapset osallistuvat laajaan ja aktiiviseen kanssakaymiseen. Tie-
donsiirron tulisi olla tutkivaa vuorovaikutusta ja pelkan auktoriteettien uskomisen
sijaan tulisi I0ytya halu ottaa itse asioista selvaa ja valittaa tietoaan myos muille.
(Karlsson & Riihela 1995, 37.)
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4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen tarkoituksena on saada esiin lasten ajatuksia inklusiivisuuden to-
teutumisesta koulumaailmassa. Tutkimuksen aiheen olennaisia osia ovat tasa-
arvo ja osallisuus, joten tutkimus kurkistaa lasten ajatuksiin inklusiivisuuden to-

teutumisesta nimenomaan tasa-arvon ja osallisuuden nakokulmasta.

Tarkoitus on antaa lasten ajatuksille aani. Lasten ajatuksia ei usein huomata ky-
sya, vaikka koulumaailman paatosten teossa lapsetkin ovat oikeutettuja anta-
maan oman mielipiteensa. Taman tutkimuksen myota haluan heratella opettajia
kuuntelemaan oppilaitaan tarkemmin ja rohkaista ottamaan oppilaat osaksi toi-
minnan suunnittelua. Oppilaiden ideat ovat arvokkaita ja ansaitsevat paasta ar-

voiseensa asemaan.

Tutkimuskysymykset muotoutuivat padkysymykseen:

Miten inklusiivisuus toteutuu koulumaailmassa lasten kertomana?

ja tarkentaviin lisakysymyksiin:

* Miten opettajan toiminta kytkeytyy inklusiivisuuden toteutumiseen

lasten kertomana?

* Miten oppilaiden toiminta kytkeytyy inklusiivisuuden toteutumiseen

lasten kertomana?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Laadullinen tutkimus

Metsamuuronen (2008, 9) kuvailee kvalitatiivista eli laadullista tutkimusta laajana
joukkona erilaisia tulkinnallisia ja luonnollisissa olosuhteissa toteutettavia tutki-
muskaytantoja. Laadullinen tutkimus on hanen mukaansa vaikea maaritella tar-
kasti, silla siina ei ole teoriaa tai paradigmaa, joka olisi pelkastaan sen oma. Hirs-
jarvi ym. kuvailevat laadullisen tutkimuksen lahtokohdaksi todellisen elaman ku-
vaamista. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa halutaan saada tutkittavasta kohteesta
tietoa mahdollisimman kokonaisvaltaisesti, ja usein suositaan metodeja, joissa

tutkittavien nakokulmat paasevat esiin. (Hirsjarvi 2007, 157-160.)

Perinteisesti laadullinen ja maarallinen tutkimus jaetaan karkeasti kahteen eri tut-
kimusperinteeseen, mutta Alasuutarin (1994, 23) mukaan kahtiajaon raja on hai-
lyvainen. Laadullinen ja maarallinen tutkimus voivat parhaimmassa tapauksessa
tukea toisiaan luoden objektiivisempaa tietoa. Metsamuuronen (2008, 14) kuiten-
kin toteaa, etta laadullisen ja maarallisen tutkimuksen valilla on sen verran eroa-
vaisuuksia, ettda on mielekasta valita oman tutkimuskohteen mukaisesti jompi-

kumpi ainakin paametodologiaksi.

Kvalitatiivinen tutkimus sopii esimerkiksi silloin, kun tutkimuksen kiinnostus on
tapahtumien yksityiskohtaisissa rakenteissa, tai kun ollaan kiinnostuneita tie-
tyissa tapahtumissa mukana olleiden yksittaisten toimijoiden merkitysrakenteista.
Kvalitatiivinen tutkimus keskittyy luonnollisiin tilanteisiin, joita ei voi jarjestaa ko-
keiksi eika kaikkia vaikuttavia tekijoita voida kontrolloida. Laadullinen tutkimus
sopii erityisesti myos silloin, kun halutaan saada tietoa tiettyihin tapauksiin liitty-
vista syyseuraussuhteista, joita ei voida tutkia koneiden avulla. (Metsdmuuronen
2008, 14.)
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Metsamuurosen (2008, 8) mukaan laadullinen tutkimusprosessi perustuu laajalti
tutkijan omaan intuitioon, tulkintaan, jarkeilykykyyn seka yhdistamis- ja luokitta-
misvalmiuksiin. Myds Hirsjarvi (2007, 157) toteaa, etta tutkija ei voi sanoutua irti
omista arvolahtokohdistaan, silla arvot muokkaavat ymmarrystamme tutkittavista
ilmidista. Nain ollen objektiivisuutta ei ole taysin mahdollista saavuttaa, silla tut-
kija ja tietamys kietoutuvat tiiviisti yhteen, ja tulokseksi voidaan saada vain ehdol-

lisia selityksia johonkin aikaan ja paikkaan rajoittuen. (Hirsjarvi 2007, 157.)

Alasuutarin (1994, 39-41) mukaan jokainen kaytettavissa oleva havainto tai tie-
don osa on omaa laatuaan ja valottaa esitettavaa selitysta omasta nakokulmas-
taan. Alasuutari toteaa, etta laadullisessa tutkimuksessa pyritaan yleistettavyy-
teen, mutta sitd haetaan abstraktiotasoa nostamalla, ei etsimalla keskivertoa tai
tyypillisyytta. Hirsjarvi ym. (2007, 157) lisdavat, etta laadullisessa tutkimuksessa
halutaan ennemmin |0ytaa tai paljastaa tosiasioita kuin todentaa jo olemassa ole-
via vaittamia. Lisaksi tutkittavaa ilmiota pyritaan selittamaan ymmarrettavasti ja

sita peilataan muihin tutkimuksiin ja teorioihin (Alasuutari 1994, 42).

5.2 Lapsitutkimus

Karlsson (2012) kirjoittaa, etta lapsitutkimusta tehdaan useasta lahtokohdasta ja
nakokulmasta. Sen voidaan katsoa olevan yleisimmin sanottuna lapsia koskevaa
tutkimusta, mutta myds monien eri tutkimusalojen yleiskasite. Tiedontuottajina
lapsitutkimuksessa voivat olla seka lapset etta aikuiset, kuten esimerkiksi lap-
sialan ammattilaiset tai vanhemmat. Tietoa lapsista voidaan hankkia monin eri
tavoin, kuten havainnoimalla, kyselyilla, haastatteluilla, erilaisten tuotosten (pii-
rustukset, kuvat ym.) kautta, asiakirjoista ja julkisesta tiedosta, kuten verkosta tai
tiedotusvalineista. (Karlsson 2012, 19.) Eli lapsitutkimus on samanlaista kuin
muukin tutkimus, sita voidaan toteuttaa laadullisesti tai maarallisesti ja monin eri

menetelmin myos monitieteisesti.
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Karlsson (2012) muodostaa lapsitutkimuksen ylakasitteeksi, jonka alle kuuluu
lapsuudentutkimus, jossa lapsia tarkastellaan tietyista nakokulmista. Osana
lapsi- ja lapsuudentutkimusta on viela lapsinakokulmainen tutkimus, jossa tarkas-
tellaan lasten tuottamaa tietoa ja heidan nakokulmiaan. Kaikissa naissa voi olla
lapsilahtdisyytta, jota voi olla myds muussa toiminnassa. Koska Karlssonin mu-
kaan lapsinakokulmainen tutkimus on luonteeltaan yhteisolahtdista, ei siksi ha-
nen mukaansa voida kayttaa pelkastaan lapsia korostavia kasitteita lapsilahtoi-

nen tai lapsikeskeinen tutkimus. (Karlsson 2012, 25.)

Lapsen nakeminen osaavana persoonana on olennaista lapsitutkimuksen teki-
jalle. Karlssonin (2000) mukaan ajatukset osaavasta, taitavasta ja sosiaalisesta
lapsesta ovat tulleet esiin voimakkaammin vasta 80-90-lukujen aikaan. Sita en-
nen lapset nahtiin enemmankin keskeneraisina ja avuttomina. Vehkalahden ym.
(2010) mukaan se, minkalaisena lapsuus ja nuoruus nahdaan, suuntaa tutkijan
eettisia valintoja ja tutkimuksen toteutusta. Karlssonin mukaan lasten tutkimus on
muuttunut suuresti, kun alettiin tutkia sita, mita lapsi osaa. Huomattiin lapsella
olevan valtava oppimisen kyky. Lapsitutkimus alkoi painottaa lapsuuden ymmar-
tamista sosiaalisena konstruktiona ja lasta aktiivisena toimijana. Vehkalahden
ym. mukaan nykyinen nouseva trendi on painottaa lasten roolia tiedontuotan-
nossa ja ottaa heidat mukaan kanssatutkijoiksi. (Vehkalahti, 2010, 15; Karlsson
2000, 41-42.)

5.2.1 Lapsen nakokulma

Lapsinakokulmaisen tutkimuksen tarkoituksena on lasten nakokulmien ja heidan
tuottamansa tiedon tavoittelu. Lapset siis osallistuvat tiedon tuottamiseen ja tut-
kimuksessa kuunnellaan lasten viesteja, nostetaan esiin lasten kokemuksia, na-
kokulmia, painotuksia, tapoja toimia ja ilmaista asioita niiden kulttuurisessa, so-
siaalisessa, yhteiskunnallisessa ja historiallisessa kontekstissa. (Karlsson 2012,
23.)

Lapsinakokulmaisessa tutkimuksessa ei kuitenkaan ole riittavaa pelkastaan ke-

rata tutkimusaineistoa lapsilta, vaan aikuisten esiin tuomien nakokulmien lisaksi
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aihetta lahestytaan myos lasten nakokulmista. Lapsinakokulman tulee sailya
koko tutkimusprosessin ajan tutkimusongelmien muotoilusta, menetelmien valin-
nasta ja analyysista johtopaatoksien tekemiseen. Tarkoituksena on suunnata

suurennuslasi kohti lasten itse esiin tuomaa. (Karlsson 2012, 23—-24.)

Karlssonin (2000, 35-37) mukaan lapsen nakdkulmasta lahtevan tutkimuksen
haasteena on se, kuinka aikuinen tavoittaa lapsen maailman. Tutkijalle tutkitta-
van maailmaan paaseminen on aina haaste, eikd kukaan voi koskaan paasta
taysin toisen elamaan tai ajatuksiin sisalle. Lapsen nakokulman I0ytymista auttaa
se, etta tutkija huomaa lapsille ominaiset toimintatavat. Karlsson sanoo, etta lap-
sista loytyy yllattavia osaamisen alueita, kun heille ominaiset toimintatavat huo-
mioidaan. Lapsen kyvyt ja taidot nousevat uudella tavalla esiin, kun toiminta on
lapselle mielekasta ja lapsille ominaisia toimintatapoja tukevaa. (Karlsson 2000,
35-37.)

Lapsen nakokulma tulisi ottaa huomioon tutkimuksessa ja pyrkia valttamaan lap-
sen kohteellistamista. Karlsson (2000) sanoo, etta tutkijan tulee pohtia lahtokoh-
tiaan arvioimalla tutkimuskysymysta ja tutkimusmenetelmaa siten, ovatko ne koh-
teellistavia vai antavatko ne mahdollisuuksia tarkastella ilmiéta useista nakodkul-
mista. Olisi hyva pyrkia sellaisiin tutkimuskysymyksiin, ettd ne tavoittelevat lap-
sen maailman tarkastelua nimenomaan lapsen nakokulmasta, eika tulkintoja syn-
tyisi tutkijan lahtokohdista kasin. (Karlsson 2000, 38; 190.)

Karlsson toteaa kuitenkin myds, etta ilmididen tarkastelu lapsinakokulmasta ei
vaadi kokonaan aikuisten nakemysten ja osaamisen unohtamista. Lapsinakodkul-
maisuuden lahtdkohta on lapsi- ja yhteisdlahtoisyydessa, silla lasten toiminta on
aina sidottu aikaan, paikkaan ja muihin toimijoihin. Oleellista olisi siis ottaa huo-
mioon seka lasten etta aikuisten nakokulmat ja luoda tasavertainen ja yhteisolli-
nen tarkastelukulma. (Karlsson 2000, 38,190; 2012, 24.)
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5.2.2 Eettiset seikat

Tutkimusta tehdessa taytyy aina huomioida toiminnan eettisyys. Erityisesti lasta
koskevissa tutkimuksissa eettiset seikat ovat tarkeita, eteenkin jos tutkimuksen
aihe on arkaluontoinen tai vaikea. Ritala-Koskinen (2001) tuo esiin muutamia asi-
oita, joita tutkija voi kohdata lapsiin liittyvaa tutkimusta tehdessaan. Ensinnakin
tutkijan taytyy pohtia tarkoin, mita lapselta voi kysya. Kysymykset eivat saisi olla
ahdistavia tai uhkaavia. Jos tutkimuksen aihe on arkaluontoinen, tutkijan tulisi olla
todella hienotunteinen ja huolehtia, etta keskustelutilanne tai haastattelu ei tunnu
lapsesta ahdistavalta. Aina keskustelu on hyva lopettaa positiivisiin teemoihin ja
niin, etta lapselle jaa hyva mieli ja myonteinen kokemus haastattelusta. Haastat-
telutilanteen tulisi olla lapselle sellainen, jossa han tuntee olleensa aikuisen po-
sitiivisen huomion, kunnioituksen ja kuuntelun kohteena. (Ritala-Koskinen 2001,
159-160.)

Toiseksi Ritala-Koskinen (2001) esittaa, etta tutkijan tulee pohtia vastuutaan suh-
teessa lapseen. Tutkija ei voi kayttda mita tahansa keinoja saadakseen tietoa
lapselta, vaan taytyy edetd enemmankin lapsen ehdoilla lapselle sopivin tavoin.
Vastuu voi olla myOs konkreettista tilanteessa olevaa vastuuta siita, etta tutkijan
kanssa esimerkiksi haastattelutilanteessa ollessaan lapsi ei satuta itseaan tai
muuta onnettomuutta tapahdu. (Ritala-Koskinen 2001, 159-160.)

Omalta osaltaan myos tutkijan valta tutkittavaan nahden vaatii pohdintaa. Ritala-
Koskisen (2001) mukaan aikuistutkija on aina luontaisesti valta-asemassa lapsi-
haastateltavaansa nahden, jolloin vallasta muodostuu eettinen kysymys. Vallan-
kayttd nayttaytyy esimerkiksi siina, kun lasten suostumista tutkimukseen kysy-
taan ja siina, kuinka heidan mahdollista kieltaytymistaan kunnioitetaan. Valta voi
nayttaytya myos siten, millaisena lapsi tutkijan nakee. Onko tutkija lapselle enem-
mankin ystava, jonka kanssa voi keskustella vai jonkinlainen auktoriteetti, jonka

kohtaaminen voi jopa pelottaa? (Ritala-Koskinen 2001, 160.)

Vallan kayttoa kannattaa pohtia myos siita nakokulmasta, etta tutkija kayttaa val-

taa jossain maarin koko tutkimusprosessin ajan tutkimusaiheen valinnasta tutki-
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muksen tuottamien havaintojen tulkintaan ja tutkimusraportin tekemiseen. Tutki-
jan taytyy siis tiedostaa oma roolinsa vallankayttajana ja kunnioittaa tutkittavien

intimiteettia ja ymmartaa tutkimuskohdettaan. (Ruoppila 1999, 26.)

Lisaksi vastaan voi tulla lastensuojelullisia asioita, kuten silloin jos tutkijan tietoon
tulee haastattelussa sellaisia asioita, jotka tarvitsivat jopa ulkopuolista puuttu-
mista lapsen elamaan. Ritala-Koskisen (2001, 159) mukaan talldin tulee pohtia,
mika on tutkijan suhde haastateltavan kertoman tiedon luottamuksellisuuteen.
Tutkija ei valttamatta saisi puuttua lapsen elamaan, vaikka houkutus voi olla suuri
jos esiin tullut tieto on hyvin vakavaa. Tallaiset asiat ovat vaikeita ja pohdintaa

vaativia moraalisia ongelmia.

Myos lasten motivointiin osallistumaan tutkimukseen liittyy moraalisia ongelmia.
Lapsia ei saisi liioin houkutella osallistumiseen, mutta pieni motivointi ei valtta-
matta ole pahaksi. Parasta olisi kuitenkin, etta lapset osallistuisivat omasta tah-
dostaan. Lapsille tulee tehda selvaksi, etta osallistuminen on taysin vapaaeh-
toista, eika kukaan pakota hanta siihen, ei opettaja eikd vanhemmat. (Ritala-Kos-
kinen 2001, 152—-153.) On myo0s tarkeaa, etta lapsi, vanhemmat ja opettajat ovat
tietoisia ja ymmartavat tutkimuksen tarkoituksen, syyt, tavoitteet ja kaytettavat
menetelmat. Heidan tulee saada myos tietaa, kuinka tutkimuksen aineistoa tul-
laan kayttamaan ja tuloksista raportoimaan. Hyva on myos tehda selvaksi, etta
anonymiteetti pyritdan sailyttamaan niin, ettei ketdan tutkittavista tunnisteta ra-
portista. Kaikki tama tulee selvittda samalla, kun pyydetaan kirjallisia lupia tutki-

mukseen osallistumisesta. (Ruoppila 1999, 32.)

Vehkalahden ym. (2010) mukaan olennainen kysymys lasten ja nuorten tutki-
musta koskien on pohtia, kuka lapsesta puhuu ja kenen suulla seka mihin tietoa
kaytetaan ja milla ehdoin. Tutkimuksissa lapset kohdataan useimmiten instituuti-
oiden, kuten koulun, kautta. Talldin on hyva pohtia sita, millainen rooli instituuti-
olla on lapsia ja nuoria koskevassa tutkimuksessa. (Vehkalahti 2010, 17.) An-
taako esimerkiksi koulun konteksti erilaisen taustan tutkimukselle kuin jos lapset
kohdattaisiin vapaa-ajan kontekstissa ilman instituution taustavaikutusta?
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Lopulta lapsitutkimuksessa ensisijaisin huomioitava asia on lasten hyvinvointi.
Ruoppila (1999) korostaa, etta lasten hyvinvoinnin ja terveen kehityksen yllapita-
minen ja tukeminen on kaiken lapsiin kohdistuvan tutkimuksen ylin ohje. On tar-
keaa, etta lasten tutkimuksiin ei sisally mitaan riskeja, jotka voisivat vaarantaa

lapsen kehityksen kulkua. (Ruoppila 1999, 29.)

5.3 Tutkimushenkilot ja -paikka

Tutkimus toteutettiin eraalla lappilaisella paikkakunnalla kahdella eri peruskou-
lulla. Tutkimuspaikkakunta on noin 3400 asukkaan kunta, jossa toimii nelja pe-
ruskoulua, lukio, ammattikoulu ja paivakoti. Kolme koulua sijaitsevat kauempana
kylakeskuksesta, ja ovat nain ollen pienempia kolmen opettajan voimin toimivia
kouluja, joissa opetetaan luokkia 0-6. Keskustassa on yhtenaiskoulu, jossa on
samassa pihapiirissa luokat 1-9. Tutkimuksen toteutuksen aikana kuntaan perus-
tettiin myds ensimmaista kertaa maahanmuuttajille tarkoitettu valmentava ope-

tus. Pihapiirin laheisyydessa on liséksi paivakoti, jossa toimii esi- ja erityisopetus.

Tutkimukseen osallistuneet henkilot ovat peruskoulun 5. luokan oppilaita. Lapset
saivat vapaaehtoisesti paattaa osallistumisestaan, mutta vanhempien suostu-
muksella. Lasten tutkimuksessa tarkeaa on nimenomaan se, etta lapset ovat va-
paaehtoisesti mukana ja haluavat osallistua seka antaa tutkijalle arvokasta tietoa.
Tutkimushenkilot jaettiin haastatteluita varten viiteen eri rynmaan, joissa kussakin

oli 4-5 henkildoa. Kaiken kaikkiaan osallistujia oli 7 poikaa ja 12 tyttoa.

5.4 Elaytymistehtava aineistonkeruutapana

Aineistonkeruussa olennaista oli I0ytaa tapa paasta sisalle lasten maailmaan. On

tarkeaa saada lapset ymmartamaan aihe, josta heidan on tarkoitus keskustella.
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Tutkijan haaste on saada lapset innostumaan aiheesta siten, etta he kiinnostuvat

siita ja heraavat keskustelemaan.

Elaytymismenetelmassa vastaajille annetaan kehyskertomus tutkimuksen aihee-
seen liittyen, josta tutkimukseen osallistujat muodostavat mielikuvia ja kertovat
tai kirjoittavat sitten tarinoita ja ajatuksia niiden pohjalta. Tarinassa tutkimukseen
osallistuja voi vieda kehyskertomusta eteenpain omassa tarinassaan tai sitten
kuvata esimerkiksi tilannetta ennen tai jalkeen kehyskertomuksen esitettya tilan-
netta. Elaytymistehtavassa voidaan vaihtoehtoisesti myos toteuttaa roolileikki,
jossa ensiksi kuvaillaan jonkin tilanteen perustekijat ja roolihahmot. Taman pe-
rusteella osallistujat elaytyvat tilanteeseen ja esittavat tulkintansa roolileikin
avulla: esimerkiksi keksivat vuorosanansa, tilanteen kulun ja esittavat episodin
itse. (Eskola 1997, 5-7.)

Sovelsin elaytymistehtavaa tassa tutkimuksessa siten, etta naytin lapsille haas-
tattelutilanteessa kuvia erilaisista tilanteista tai ihmisista. Haastattelutilanteet to-
teutuivat 4-5 henkilon ryhmissa, ja osittain kuvat olivat erilaisia eri ryhmille. Ku-
vissa oli esimerkiksi ryhmatyotilanne, kiusaamistilanne ja kuva kouluavustajan ja
oppilaan valisesta tydskentelysta. Lisaksi kuvia oli henkildista, joilla kuviteltiin ole-
van esimerkiksi lukivaikeuksia tai kuuro korva. Kuvat l0ytyy tutkielman liitteista
(ks. liite 1).

Pyysin vastaajia kuvittelemaan itsensa joksikin kuvassa olevista henkildista, jol-
loin han elaytyisi tilanteeseen ikaan kuin olemalla siina itse mukana. Sitten pyysin
haastateltavia kertomaan kuvista esimerkiksi seuraavien kysymysten mukaan:
Kuvittele, etta olet joku tdsséa ryhmaéatyoté tekevista oppilaista. Miten tybskentely
sujuu? Ovatko kaikki mukana? Keksin kysymyksia kuvan mukaan keskustelun
edetessa lisaa, pitaen mielessa kuitenkin tutkimuksen aihealueet ja tutkimuson-

gelmat.

Tama menetelma tuotti lasten keskuudessa mukavasti keskustelua ja heratteli
kertomaan kuvassa olevan tilanteen ulkopuoleltakin erilaisia asioita aiheisiin liit-
tyen. Toisaalta, valilla haastateltavia piti hieman houkutella vastaamaan ja kerto-

maan lisda muutakin kuin vain kuvaan liittyvaa asiaa. Lapsia piti ikaan kuin kuvan
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johdattelemana sysata keskustelemaan oman koulun arkipaivaisista asioista.
Kaiken kaikkiaan elaytymistehtavan soveltaminen oli hyva ratkaisu, jonka avulla
keskustelutilanteet lahtivat heti hyvin kayntiin, silla lasten oli helppo tarttua kuvien

kautta tilanteisiin ja arkisiin koulussa tapahtuviin asioihin.

5.5 Aineiston analysointi

Valitsin aineiston analysointitavaksi teoriaohjaavan sisalldnanalyysin, joka on
yksi laadullisen tutkimuksen analysointitavoista. Teoriaohjaava sisallonanalyysi
sisaltaa teoreettisia kytkentoja, mutta ei suoranaisesti vality jonkin tietyn teorian
pohjalta. Teoriaohjaavassa analyysissa analyysiyksikot eli analyysikysymykset
laaditaan aineistosta, mutta aikaisempi tieto ohjaa ja auttaa analyysia. Analyy-
sista voi tunnistaa aiemman tiedon vaikutuksen, mutta sen merkitys on kuitenkin
enemmankin uusia ajatuksia luova. Teoriaohjaavaan sisallonanalyysiin pohjau-
tuu abduktiivinen paattely, jossa tutkijalla vaihtelee ajatusprosessissaan aineis-
tolahtdisyys ja valmiit mallit, ja tutkija pyrkii yhdistelemaan naita toisiinsa. (Tuomi
& Sarajarvi 2013, 96.)

Kaytin teoriaohjaavaa sisallonanalyysia tyossani siten, etta muotoilin ensiksi tut-
kimusaiheisiin sopivia analyysikysymyksia aineistolleni. Kehitin kysymykset sel-
laisiksi, etta saisin niilla yleisia vastauksia aineistosta tutkimuksen teemoihin liit-
tyen. Pyrin analysointikysymyksissa siihen, ettd ne antaisivat aineiston puhua,

eivatka sisaltaisi taysin valmiita ennakko-olettamuksia.

Koska taman tutkimuksen aineisto on keratty lapsilta, on aineiston analysoinnissa
oma vaikeutensa, silla aikuinen ei koskaan taysin kykene saavuttamaan lapsen
maailmaa sellaisena kuin se lapselle nayttaytyy. Tarkoitus on kuitenkin pyrkia
saamaan kurkistus lasten maailmaan ja analysointi tapahtuu tata silmalla pitaen.
Analysoinnin lahtokohta on 16ytaa vastauksia esitettyihin tutkimuskysymyksiin ja

analyysikysymyksiin.
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Analyysikysymyksia olivat seuraavat:

Minkélaisissa tilanteissa oppilaan mukaan tapahtuu epdoikeudenmukaisuutta tai

oikeudenmukaisuutta?

Kuka tai miké epdoikeudenmukaisuuden tai oikeudenmukaisuuden aiheuttaa?
Miten oikeudenmukaisuutta voidaan tuottaa tai tukea?

Miten epéoikeudenmukaisuutta voidaan estda?

Minkélaisissa tilanteissa oppilaan mukaan on ryhmé&ssé/toiminnassa mukana
olemista?

Minkélaisissa tilanteissa oppilaan mukaan on ryhmaésta irrallisuutta?

Miké tai kuka mukana olemisen tuottaa?

Miké tai kuka irrallisuuden aiheuttaa?

Minkélaisissa tilanteissa oppilaan mukaan kykenee/ei kykene vaikuttamaan yh-
teisiin paatoksiin?

Minkélaisissa tilanteissa oppilaan mukaan kykenee/ei kykene vaikuttamaan itseé
koskeviin asioihin?

Kuka estéé tai tukee vaikuttamaan kykenemisen kokemista?

Litteroitua haastatteluaineistoa kertyi yhteensa 27 sivua. Lahdin aluksi lukemaan
aineistoa yleisesti lapi. Silmailin ja tutustuin aineistoon ja pohdin, I6ytyyko tasta
tutkimusongelmaani vastauksia. Tarkastelin esimerkiksi, keta aineistossa esiin-
tyy, minkalaisia aiheita tai miten oppilaat puhuvat erilaisista asioista ja mista he
oikeastaan puhuvat. Yleiskuvan muodostamisen jalkeen lahdin esittamaan ai-
neistolleni analyysikysymyksia, kayden lapi vuorotellen jokaisen haastattelun. Mi-
kali aineistosta I0ytyi mielestani vastaus kysymykseen, kopioin aineistositaatin ja
kirjoitin sen jalkeen kysymykseen liittyen omat tulkintani oppilaiden puheesta.
Tassa vaiheessa en viela tehnyt kovin syvallista tulkintaa, vaan kirjasin yl0s vas-

tauksia kysymyksiin ja samalla mieleen tulleita asioita.
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Kun olin kaynyt 1api jokaisen haastattelun ja jokaisen analyysikysymyksen, ryh-
dyin tarkemmin maarittelemaan jokaiseen I0ytamaani vastaukseen selkeampaa
tulkintaa tai tiivistysta. Nama tulkinnat jaottelin yksinkertaisesti opettajan toimin-
taan ja oppilaiden toimintaan. Lopulta kykenin kirjoittamaan tutkimuskysymyksiin
vastaavat tulokset. Analyysin tulos on enemmankin oppilaiden ajatustenvirtaa, ei
niinkaan mullistavaa uutta teoriaa. Tutkimuksen tarkoituksena ja tehtavana oli
saada esiin oppilaiden ajatuksia inklusiivisuuden toteutumisesta koulumaail-

massa tasa-arvon ja osallisuuden nakokulmista. Seuraavaksi esittelen niita.
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6 TULOKSET

Inklusiiviseen tasa-arvoon kuuluvat oikeuden- ja epaoikeudenmukaisuuden tee-
mat saivat eniten keskustelua aikaan haastatteluissa. Oppilailla oli selvasti mie-
lessa muutamia haastattelun hetkella ajankohtaisia asioita, mitka sitten tulivat
keskusteluissa esiin, vaikka keskustelua virittavat kuvat olivat jotain ihan muuta.
Hyva niin, silla juuri tata tutkijana lahdin hakemaan; oppilaiden mielessa olevia

heille tarkeita asioita.

Myds osallisuuden teema sai paljon hyvia ajatuksia esiin oppilailta. Osallisuus,
mukana oleminen ja erilaisuuteen suhtautuminen herattivat keskustelua erityi-
sesti haastatteluiden aikaan olleen turvapaikanhakija -kohun vuoksi. Erilaisuus

oli selvasti pinnalla oppilaiden ajatuksissa, ja se nakyi keskusteluiden kulussa.

Jaottelen tutkimustulokset ja aineiston pohjalta syntyneet tulkintani tutkimuskysy-
mysten mukaisiin omiin teemoihinsa opettajien toimintaan ja oppilaiden toimin-
taan liittyen. Kaikki aineistolainauksissa esiintyvat nimet on muutettu haastatelta-

vien tunnistamattomuuden sailymisen vuoksi.

6.1 Opettajan toiminta inklusiivisuuden toteutumiseksi

6.1.1 Oikeudenmukainen toiminta

Oikeudenmukaisuus on osa tasa-arvoa, ja samalla yksi inklusiivisuuden peruspi-
lareista. Tutkimusaineistostani kavi ilmi, ettd oppilaita puhutti erityisen paljon
opettajien toiminnan oikeuden- ja epaoikeudenmukaisuus. Aiheeseen liittyen

syntyi paljon spontaania keskustelua. Oppilaat kertoivat monia tilanteita, joissa
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heidan mielestaan opettajien toiminta aiheutti joko oikeuden- tai epaoikeudenmu-
kaisuutta. Tahan spontaaniin keskusteluun en ehtinyt edes johdatella oppilaita,

vaan se syntyi lahes heti ensimmaisen kysymyksen jalkeen.

Epaoikeudenmukaiseen opettajan toimintaan liittyen oppilailla tuli mieleen yksit-
taisia arkipaivaisia sattumia, jotka he ovat kokeneet epaoikeudenmukaisena. Tal-
lainen oli esimerkiksi se, etta opettaja saatelee valituntien pituutta soittamalla kel-
lot liian aikaisin tai liian mydhaan. Oppilaiden mielesta olisi hyva pitaa kiinni siita,
mika on sovittu valitunnin mitaksi. Oppilaat mainitsivat myos sen, etta liikuntatun-
neilla voi olla joskus epatasaiset joukkueet, mika johtuu siita, etta opettaja on

jakanut liilan hyvia pelaajia samaan joukkueeseen.

Yksi eniten keskustelua aiheuttanut tapaus oli se, kun oppilaat kertoivat, etta
opettaja kertoo usein oppilaiden huonoja koetuloksia tai vaaria vastauksia aa-

neen koko luokalle ilman lupaa.

Ope tekkee joskus sillai, ettd jos mie en vaikka osais jotain laskua, niin se on
Jotenki inhottava, ko se sanoo sen jotenki kovalla &énella ja koko luokalle niin,

etté kaikki muutki kuulee, niin siité tulee semmonen inhottava olo. (Anni)

Se kertoo niinku kokeitten tuloksia &éaneen, ja ko mulla tuli matikassa kutonen niin
sitte se kertoo sen koko luokalle, ja sit niinkd, ettéd nyt meni ihan surkeasti ja télla

tavalla, niin minusta se ei ole kivaa. (Henna)

Niin ja se alkaa niinku vitsaileen siitd enemmén ja enemmaén ja sit tulee semmo-

nen inhottava olo. (Essi)

Oppilaiden puheesta kay ilmi, ettd he kokevat tassa tilanteessa todella epaoikeu-
denmukaiseksi opettajan toiminnan. Oppilaiden keskustelusta voi tulkita, etta
opettajan toiminta on paitsi epaoikeudenmukaista, myods noéyryyttavaa. Opettaja
pitaa tata varmaankin hyvana keinona oppia virheista, mutta ei tule ajatelleeksi,
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etta oppilaiden kannalta tallainen toiminta voisi olla epamukavaa. Oppilaat mai-
nitsevat, etta opettaja voisi edes pyytaa luvan, ennen kuin toimii talla tavalla. Lu-
van pyytaminen olisi oppilaiden mielesta oikeudenmukaista, vaikka he arvelevat-

kin, etta sitten opettaja ei saisi ikina kertoa huonoja koetuloksia julki.

Yleisin keskusteluissa ilmi tullut opettajan epaoikeudenmukaiseen toimintaan liit-
tyva seikka oli se, etta opettajat kohtelevat eri oppilaita eri tavoin. Oppilaiden mu-
kaan opettajat saattavat kohdella jotakin usein huonosti kayttaytyvaa oppilasta
eri tavoin kuin heita, jotka yleensa kayttaytyvat hyvin. Jos hyvin kayttaytyva oppi-
las joskus tekee jonkin rikkeen, opettaja antaa hanelle isommat sanktiot kuin sel-

laiselle oppilaalle, joka kayttaytyy jatkuvasti huonosti.

Ja Eija ei saa yhtaan jélki-istuntoa eika yhtéén mittaén, vaikka se kiroilee. (Anni)
Niin koska ne on tottunu Eijaan niin ne ei vélita siita. (Anni)

Se on minusta inhottava, ko ihan sama mitd me sitte tehdan niin me saahaan

Siité isot rangaistukset ja Eija ei. (Essi)

On mielenkiintoista, etta oppilaat sanovat opettajien olevan niin tottuneita yhteen
huonosti kayttaytyvaan oppilaaseen, etta he eivat reagoi haneen mitenkaan. Op-
pilaiden mukaan huono kaytds annetaan vain jatkua, eivatka opettajat pyri saa-
maan sita loppumaan. Lisaksi oppilaat kertoivat, etta jos joku oppilas kayttaytyy
opettajaa kohtaan huonosti, opettaja saattaa purkaa arsytystaan muihin, viatto-

miin oppilaisiin.

Oppilaiden mielesta tama on erityisen epaoikeudenmukaista, silla ei ole muka-
vaa, etta opettaja kayttaytyy tympeasti muita oppilaita kohtaan. Opettajan tulisi
kyeta pitamaan tunteensa hillittyind, vaikka vaikeaa se varmasti on, jos joku op-
pilaista kayttaytyy huonosti koko ajan. Oppilaita selvasti hairitsi tama tapaus, silla
asiasta keskusteltiin pitkaan ja jouduin lopulta ohjaamaan keskustelua toiseen
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aiheeseen. Voi olla, ettd haastattelupaivana oli sattunut jotain tahan liittyvaa, ja

se vaikutti silhen, mita lapsilla oli mielessaan.

Erilainen kohtelu oppilaiden valilla nayttaytyy oppilaiden mukaan myos esimer-
kiksi siten, etta opettaja ei aina anna puheenvuoroa sellaiselle oppilaalle, joka

tykkaa viitata ja puhua paljon.

Mulla tulee mieleen, ettéd esim. jollain tunnilla jos joku viittaa tosi kauan ja ope
nékee, niin ope saattaa ottaa jonku muun, joka vasta on nostanu kédden, eiké sita,
Joka on viitannu kauan. Esim. mie saan monesti vasta tunnin lopussa puhua, ko

kaikki muut saa aina ensin puheenvuoroja. (EIma)

Monesti just tytbille se tekee niin, ko me tykétédan puhua, niin se ei niille anna

puheenvuoroa. (Essi)

Mielenkiintoista tasta tekee se, etta oppilaiden mukaan opettaja ei anna puheen-
vuoroja juuri tytoille. Epaoikeudenmukaisuuden kokemukseen liittyy siis mukaan
myoOs sukupuoli. Opettaja pyrkii talla toiminnallaan luultavasti saamaan myds hil-
jaisemmat oppilaat ja esimerkiksi juuri pojat osallistumaan, mutta toisaalta on
epaoikeudenmukaista, etta sellaiset oppilaat eivat saa osallistua, jotka juuri olisi-

vat halukkaimpia.

Kuitenkin my0Os pojat raportoivat epatasaisesta kohtelusta eri oppilaiden valilla.

No toimiiko opettaja vaikka kaikkia kohtaan samalla lailla? (Tutkija)

No ei. Vélissa se vdhén huutelee toisille ja toisille on vaan silleen ’joo, Kiltti poika”.
(Veikko)

Onko semmonen yleista? (Tutkija)

No on se véhén. Ainaki mulle ja yhelle minun kaverille. (Veikko)
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Opettaja saattaa siis komentaa joitakin oppilaita enemman kuin toisia. Oppilaiden
mielesta se tuntuu pahalta ja on epaoikeudenmukaista. On todettava, etta aineis-
toni mukaan opettajat eivat kohtele oppilaita tasa-arvoisesti, ja oppilaat pitavat
sitd epaoikeudenmukaisena. Oppilaat toivoisivat kaikkien kohdalla samanar-

voista, mutta kuitenkin oppilaan kaytoksen mukaista kohtelua.

Samalla lailla ko muitaki. (Leena)
Etta ei siis mitdén eroavaa kohtelua? (Tutkija)

Kohdellaan samalla lailla kun muita. Se tasa-arvosuus on se tarkeé, etta just ei

opettajatkaan voi vaikka valita yhta suosikkia ja muita kohdella erilailla. (Eija)

Oppilaat vaikuttivat olevan hyvin valveutuneita siita, etta jokainen oppilas ansait-
see samanarvoista kohtelua kuin muutkin, ja tasa-arvoisuus on tarkeaa. Oppilaat
mainitsivat, etta vaikka olisi jotenkin erilaisen nakdinen ulospain tai olisi jokin eri-

tyinen ominaisuus, tulisi silti kaikkia pitaa samanarvoisina ja olla kaverina kaikille.

Myds kiusaamiseen puuttuminen puhutti jonkin verran. Oppilaiden mielesta on
oikeudenmukaista, etta opettajat pyrkivat toimimaan niin, etta ketaan ei kiusata
tai syrjitd. Opettajien tulisi oppilaiden mukaan pyrkia kaikissa tilanteissa, niin luo-
kassa kuin valitunneilla, ehkaisemaan kiusaamista. Jos kiusaamista kuitenkin ta-
pahtuu, opettajien pitaisi oppilaiden mukaan toimia niin, ettd kiusaaminen saa-
daan loppumaan. Oppilaat sanovat, etta kiusaajille on oikeudenmukaista antaa

sellaiset rangaistukset, etta he lopettavat kiusaamisen.

Miten teijan mielesté opettajan pitdé toimia tdssé tilanteessa (kiusaaminen)?
(Tutkija)

No auttaa sité, etté jos jotain on vaikka lyoty, ettéd ne kiusaajat joutuis siité silla

lailla vastuuseen, etté ne ei enéa tekis sité toiste. (Leena)
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Opettajan pitds varmaan soittaa vanhemmille. (Eija)

Tahan liittyen, oppilaat kuitenkin mainitsivat, etta opettajien pitaisi tiukemmin
puuttua asioihin. Erityisesti olisi oikeudenmukaista, etta opettajat kuuntelisivat
paremmin, mita oppilailla on heille sanottavanaan. Oppilaat sanoivat, etta usein
opettajat eivat kuuntele tosissaan, eivatka siksi myoskaan puutu asioihin tar-
peeksi tiukasti. Oppilaiden mukaan olisi siis oikeudenmukaista opettajien ymmar-

taa, etta oppilaiden sanomisilla on merkitysta.

Oikeudenmukaiseen opettajan toimintaan oppilaiden mukaan kuuluu myds se,
ettd opettaja huomioi oppilaat yksildllisten tarpeiden mukaan, vaikka tasapuoli-
suus onkin tarkeaa. Oppilaiden mielesta on oikeudenmukaista, etta jos jollakin
on vaikeuksia oppimisessa, niin han saa tarvitsemaansa tukea. Oppimisen tuke-
miseen kuuluu esimerkiksi tarpeeksi hidas eteneminen uusissa opittavissa asi-

oissa, ja tehtavien sopivuus.

Miten opettaja ei ainakaan sais toimia? (Tutkija)

No ainakaan ei saa pakofttaa sité jos se ei osaa jotaki asiaa. Pitdé niinku yrittédé

opettaa, eiké laittaa laksyja, jota se ei osaa. (Elias)

Ei saa tulla liian isoja asioita kerrallaan. (Joona)

Oppilaiden mukaan opettajien tasa-arvoisessa, inklusiivisessa, toiminnassa on
siis monia parannettavia asioita. Tasa-arvoisuus eri oppilaiden tai sukupuolten
valilla ei taysin toteudu, mutta opettaja voisi pienilla muutoksilla arkipaivan toi-
minnoissa toteuttaa tasa-arvoista kohtelua paremmin. Oppilaiden mukaan oikeu-
denmukaisen opettajan tulee toimia kaikkia oppilaita kohtaan tasa-arvoisesti,
mutta kuitenkin niin, etta jokaisen oppimisedellytykset otetaan huomioon. Sa-
manarvoinen, mutta yksildllinen kohtelu, siind on opettajille haastetta. Mutta

haasteet tulee ehdottomasti ottaa positiivisina, silla ne pakottavat arvioimaan
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omaa tyota entista paremmin ja kehittdamaan mahdollisia huonoja osa-alueita toi-

minnassaan kohti parempaa.

6.1.2 Opettajien toiminnan vaikutus osallisuuteen

Haastatteluista kavi ilmi, etta oppilaat kokevat, etta eivat voi juurikaan vaikuttaa
yhteisiin paatoksiin. Yhteisista asioista paattamiseen osallistuminen on yksi osal-
lisuutta tukeva osa-alue. Oppilailla tulisi olla yhtalainen oikeus vaikuttaa oppitun-
tien suunnitelmiin, tai ainakin opettajien tulisi kuunnella oppilaita paremmin. Op-
pilaat kertoivat erilaisista tilanteista, joissa vaikuttamisen mahdottomuus tulee
ilmi. Keskustelussa oppilaat mainitsivat epareiluna sen, etta opettajilla on taysi

paatantavalta.

Tuntuuko joku taéalla mité opettaja tekee niin epéreilulta? (Tutkija)

Joo, ko se pééttédéa aina mité kenenki pitaéa tehé. (Veikko)

Oppilaiden paatoksentekoon osallistuminen on jopa oman tydparin valinnassa
joissakin tilanteissa tehty mahdottomaksi. Opettaja saattaa oppilaiden mukaan
paattaa parit, eika anna esimerkiksi kaverusten olla parit keskenaan. Myos se,

kuka saa tunnilla puheenvuoron ja kuka ei, on taysin opettajan paatosvallan alla.

Lisaksi on ollut tilanteita, joissa oppilaiden mukaan opettaja paattaa taysin mieli-
valtaisesti omien intressiensa mukaan esimerkiksi liikuntatuntien sisalloista. Op-
pilaiden mukaan opettaja saattaa vaihtaa liikuntatunnin sisaltdéa jopa yllattaen
kesken paivan. Oppilaat eivat pida tasta, silla yllattaen vaihtuva liikkuntatunnin si-
saltd aiheuttaa ongelmia vaikkapa liikuntavarusteiden kanssa. Jos sisaliikunta
vaihtuu yllattaen ulkoliikuntaan, ei kaikilla ole valttamatta tarvittavia varusteita.
Oppilaiden mukaan opettaja saattaa silloin jopa antaa unohdusmerkinnan, vaikka

varusteiden puuttuminen ei ollut oppilaan hajamielisyydesta kiinni.
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Niin vaikka meillé on jo alkanu siséliikkakausi, niin sitte sanotaanki yhtékkia etta
teilléd onki pihaliikkaa. (Elma)

Vaikka on ottanu kaikki siséliikkavarusteet niin sitte onki ulkoliikkaa ja sulla ei oo

kun kylmaét vaatteet péélla. (Essi)

Ope tekee sitd melko usein, ettd on aina pédinvastoin mitd kalenterissa lukkee.
(Henna)

Minusta tuntuu, ettd ope tekee sen silloin jos se on unohtanu ite ulkovaatteet

kotiin niin sitte me ollaan sisélla. (Henna)

Ja sitte siitd saa unohuksia, etté sulla ei oo ulkovaatteita. Ko se vaihtaa sita.. nii

sitte se on véérin. (Essi)

Se riippuu ihan, mitké vaatteet sillé on. (Elma)

Oppilaiden mukaan olisi tarkeaa, ettd opettaja pitaisi ne suunnitelmat, mitka
aiemmin on sovittu, eika vaihtaisi niita yllattaen enaa. Mielestani opettaja kayttaa
tallaisissa tilanteissa liiallisesti nimellista valtaa, jota opettajuus hanelle luo. Op-
pilaiden mielipide pitaisi ehdottomasti kysya tilanteessa, jossa esimerkiksi yllat-

taen ollaan tekemassa muutoksia paivan kulkuun.

Oppilaat kokevat, etta opettaja on ainoa, jolla on sanavaltaa, eivatka oppilaat ky-
kene osallistumaan yhteiseen paatoksentekoon. Haastatteluiden perusteella osa
oppilaista koki koulun enemmankin pakkopullana, kuin paikkana, jossa on kiva
opiskella ja tydskennella yhdessa. Inklusiivisuutta voisi tallakin osa-alueella to-
teuttaa helpoilla muutoksilla toimintaan. Oppilaita voitaisiin kuunnella enemman
ja ottaa mukaan yhteiseen paatoksentekoon. Nain saataisiin purettua oppilaiden
tunnetta opettajan korostettuun valtaan. Opettaja voisi pienilla muutoksilla toimin-

taan kasvattaa oppilaiden osallisuuden ja yhteistoiminnallisuuden tunnetta.
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Oppilailta tuli haastattelun aikana ainakin yksi pilke silmakulmassa annettu ehdo-
tus, jolla opettajien valtaa saataisiin hieman purettua, ja samalla opettajat saatai-

siin mukaan yhteiseen tyoskentelyyn kaskyttamisen sijasta.

No ei anneta niille niitd vastauskirjoja. (Veikko)

6.2 Oppilaiden toiminta inklusiivisuuden toteutumiseksi

6.2.1 Tasa-arvoisuuden tukeminen

Oppilaiden toimintaan liittyvaa inklusiivisuuden peruspilaria, tasa-arvoa, pohdit-
tiin haastatteluissa muun muassa ryhmatdiden kautta. Oppilaiden mielesta on
tarkeaa, ettd kaikki saavat osallistua ryhmatyon tekoon. On epaoikeudenmu-
kaista jos joku ryhman jasenista yrittdd pomottaa muita jasenia. Oppilaiden mu-
kaan ryhmatdissa tulee vuorotella ja jakaa tehtavia siten, etta jokainen saa mie-
lekasta tekemista. Tehtavien jakamisessa on tarkeaa huomioida kunkin oppilaan
tiedot ja taidot eri tehtavien suhteen. Ryhmatoissa on myds oikeudenmukaista
huolehtia, ettd kaikki ovat mukana, eika ketaan syrjita. Oikeudenmukaisuutta li-
saa se, etta kaikki keskittyvat tydohon, pyrkivat ahkeruuteen ja toimivat ryhman

parhaaksi.

Joku tekkee vaan yksin sité ja ei anna kenenkdén muun tehé sité. (Elma)

Tai sitte joku on vaan silleen, ettd ’sie teet tuon véaéarin, mie teen, mie teen!”
(Henna)

Ei mene silla tavalla, ettd kolme tekkee ja yks kaivaa nokkaa. (Henna)
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Oppilaiden keskusteluista kavi ilmi heille olevan selvaa se, etta kiusaaminen hei-
kentaa tasa-arvon toteutumista. Oppilaiden mukaan ketaan ei saa kiusata, vaikka
olisi jokin ulkoinen ominaisuus, joka tekisi henkildsta jollain tavalla erilaisen. On
myo0s epaoikeudenmukaista luokitella ihmisia erilaisiin ryhmiin esimerkiksi ulko-

naon tai jonkin ulkoisen ominaisuuden vuoksi.

Oppilaat olivat hyvin valveutuneita tasta asiasta, ja epailen yhdeksi syyksi sita,
etta juuri tutkimuksen teon ja haastatteluiden aikaan oli meneillaan kohu maa-
hanmuuttajista, joita oli muuttanut yllattden iso joukko tutkimuspaikkakunnalle.
Turvapaikanhakijoiden vastaanottokeskuksen perustaminen pienelle maaseutu-
paikkakunnalle ei ole mikaan lapihuutojuttu. On selvaa, etta oppilaatkin olivat jo
ehtineet miettia tata asiaa ja sita, kuinka maahanmuuttajat tulevat pian myos hei-

dan kouluunsa, jossa maahanmuuttajia ei ole koskaan aiemmin juuri ollutkaan.

Minusta se on ainaki tosi tyhméé jos sité kiusataan siité, etté jos silld on vaikka
erivérinen iho tai jos se on vaikka niinku eri maalainen, eik& puhuis kunnolla suo-
mee, niin ei siitdkdén sais kiusata. Mullaki on monta kaveria, jotka ei osaa kun-

nolla suomea. (Eija)

Niin, etté kaikki on kuitenki samanlaisia ihmisié, vaikka onki eroavaisuuksia, etta

kaikissa on samaa verta. (Leena)

Kaikki on niinku ihmisié. Jotku on kuuroja, jotku eri vérisia, jotku voi olla erilaisen

muotoisia. (Eija)

Ei pitéis luokitella ryhmiin, ettd nuo on vaikka erilaisia, eikd ne kuulu tdhan jouk-

koon. (Laura)

Oppilaiden mukaan tasa-arvoa tukevaa toimintaa on sellainen, jossa pyritaan eh-
kaisemaan kiusaamista. Esimerkiksi uuden oppilaan kohdalla tulisi toimia niin,
etta hanella on hyva tulla uuteen kouluun, hanelle tulee olla kohtelias ja ystaval-

linen. Uutta oppilasta tulee tukea ja auttaa hanta paasemaan mukaan muiden
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oppilaiden joukkoon ja saamaan kavereita. Oppilaiden mukaan jos kiusaamista
esiintyy, on oikeudenmukaista menna auttamaan kiusattua ja toimia siten, etta

kiusaaminen saataisiin loppumaan.

Tasa-arvoa lisaa myos se, etta kaikki otetaan mukaan leikkeihin ja yhteiseen toi-
mintaan, eika ketaan syrjita tai kielleta osallistumasta. Inklusiivisuuden toteutta-
mista kaytanndssa on nimenomaan se, etta yksinaan olevat saadaan mukaan

yhteiseen toimintaan.

Jos nékee, etté joku on yksin, niin pyytéaa sitd mukaan etté hei, onks sulla tylsaa,

voit tulla leikkiin meijén kans. (Elma)

Tasa-arvoa tuottaa oppilaiden mukaan muiden auttaminen ja tukeminen jos huo-
maa, etta jollakin oppilaalla on vaikeuksia jossain asiassa. Haastatteluiden ai-
kana keskustelimme siita, kuinka muiden oppilaiden tulisi suhtautua sellaiseen
oppilaaseen, jolla on lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksia. Oppilaiden mukaan
on oikein, ettd han saa yksilollisempaa opetusta ja tukea vaikeuksiinsa. Muiden
oppilaiden tulisi myos tukea, mutta samalla olla ihan vain kaverina, kuten muille-

kin oppilaille.

Riku: Sillai, ettd huomioi sita, ettd ihan kaverina.

Yhteistoiminnallisuus, kaverina oleminen, muiden mukaan ottaminen, kiusaami-
sen ehkaiseminen ja erilaisuuden hyvaksyminen ovat oppilaiden mukaan tasa-
arvoisuutta parantavia tekijoita. Oppilaat tiedostivat nama asiat hienosti, ja tiesi-
vat, kuinka tasa-arvoinen toiminta edistyy. Keskusteluiden perusteella vaikutti
silta, etta jos oppilaat pitavat nama asiat mielessaan ja toimivat niiden mukaan,

inklusiivinen tasa-arvoisuus on kehittymassa hyvaan suuntaan.
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6.2.2 Osallisuuden tukeminen

Miten voisit itse toimia niin, etta kaikilla olisi mukavaa ja kaikki leikkisivat yh-
dessa? Oppilaat vastasivat ensimmaisena, etta kaikkia pitda pyytaa mukaan leik-
kiin. Mukaan pitaa pyytaa myos sellaisia, jotka ovat vahan syrjassa, silla on tar-

keaa, etta kaikki ainakin pyritaan saamaan mukaan.

Mie olisin ainaki sillai, ettd Tule tdnne! Tule tdnne! Téélla on tekemisté! (Henna)

Osallisuutta ja mukana olemista tuetaan oppilaiden mukaan myds siten, etta va-
litaan yhdessa sellaisia leikkeja ja toimintaa, josta kaikki pitavat. Tama tukee yh-
teistoiminnallisuutta, mutta on oppilaiden mielesta haastavaa, silla tytot ja pojat
ovat useimmiten toisistaan irralliset rynmat. Syy ryhmien jakautumiselle oppilai-
den mukaan on erilaisissa mielenkiinnon kohteissa. Toinen, suurempi syy on
pelko kiusaamisesta jos leikkii vastakkaisen sukupuolen edustajan kanssa. Jokin
kirjoittamaton saanto erottaa koulumaailmassa edelleen tytot ja pojat toisistaan,

silla he pelkaavat saavansa osakseen kiusaamista ihastumisista.

Oppilaiden mukaan joskus ryhmasta irrallisuus saattaa johtua erilaisuudesta tai
outoudesta, eika jollain tavoin erilaista henkilda valttdamatta haluta ottaa yhteisiin
leikkeihin mukaan. Irrallisuutta, osallisuuden heikentymista, voi siten tapahtua
erilaisuuteen suhtautumisen negatiivisten asenteiden vuoksi. Negatiivinen suh-

tautuminen erilaisuuteen saa aikaan syrjimista.

No miksi ne osa on porukoissa ja osa on yksin? (Tutkija)

Jos ne on erilaisia niin niitd ei haluta mukaan, jos ne on outoja tai erilaisia. Voi

olla rasismiaki. (Henna)
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Oppilaat kuitenkin olivat sita mielta, etta ehdottomasti kaikki pitaa ottaa mukaan,
eika ketaan saa luokitella eri ryhmiin varsinkaan minkaan ulkoisen ominaisuuden

perusteella. Ryhmissa kuuluu oppilaiden mielesta olla erilaisia ihmisia sekaisin.

Ei voi perustaa sellasta ryhmé&a, ettd tuossa on nuo koska ne on eri vérisia ja
tdssé ollaan me koska me ollaan taélla. Niitd vois olla sekaisin. Ja pitéis ollaki

etté ollaan sekaisin. (Eija)

Mukaan pyytamisen ja syrjimisen vastustamisen lisaksi oppilaiden mielesta osal-
lisuutta ja yhteistoiminnallisuutta tukisi erinomaisesti yhteinen toiminta- tai lilkkun-
tapaiva, jossa olisi mukana koko koulu. Toimintaa suunniteltaisiin yhdessa ja
kaikki saisivat osallistua erilaisiin leikkimielisiin kilpailuihin. Yhteiset projektit koko
koulun hyvaksi ovatkin yksi yhteistoiminnallisuuden parhaista toteutumista tuke-

vista toimintamalleista.

Vois olla, niink6, esim. joskus niinkd joka vuosi ainaki kaks kertaa semmonen
ulkoliikuntajuttu, ettd meilld on ollu semmosia, ettéd koko ala-aste kokoontuu ja

sitten on tehty joukkueita ja pelailtu yhesséa. (Elma)

Lisaksi oppilaat kokevat, etta luokkaretken jarjestaminen ja siihen varojen keraa-
minen tukisi yhteistoiminnallisuutta. He haluaisivat olla jarjestamassa esimerkiksi
jotain tilaisuuksia, joissa myytaisiin itse tehtyja tuotteita ja kerattaisiin rahaa yh-
teista retkea varten. Oppilaiden ideat osallisuuden tukemiseksi olivat oikein mai-
nioita ja olisivat toteutuessaan varmasti yhteishenkea nostattavia. Nailla oppilailla
naytti olevan suuri into yhteiseen tekemiseen ja hauskojen ideoiden toteuttami-
seen. Joskin he valitettavasti kokivat, etta heilla ei ole valtaa tai mahdollisuuksia

ideoidensa toteutukseen.
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Yhteinen toiminta, jossa kaikki saavat olla mukana suunnittelussa, paatostente-
ossa ja toteutuksessa, tukee oppilaiden mielesta parhaiten osallisuuden tunnetta.
Joskus erilaisena tai outona pidetty henkilo saattaa jaada ulkopuolelle, mutta op-
pilaat tiedostivat, etta kaikki ihmiset ovat samanarvoisia ja kaikkia tulee ainakin
pyrkia saamaan mukaan. Kun kaikki saavat osallistua ja antaa oman panoksensa
yhteiseen tyohon, tulee toiminnasta mukavaa. Keskusteluissa kavi ilmi, etta op-
pilailla on erinomaisia ideoita yhteisen hyvan tukemiseksi. Naita ideoita kouluissa
tulisi kuunnella ja mahdollisuuksien mukaan pyrkia myos toteuttamaan! Talla ta-

voin inklusiivista osallisuutta saadaan kehitettya positiivisempaan suuntaan.

6.3 Yhteenveto

Oppilaat olivat mielestani keskusteluista saadun mielikuvan perusteella oikein in-
klusiivisia, vaikka eivat sita itse tiedostakaan. Heidan ajatuksistaan aikuisetkin
voisivat ottaa mallia. Muutama vuosi sitten kandidaatin tutkielmassani totesin tu-
losten raportointivaiheessa, etta opettajat ajattelevat suurelta osin tyotansa ja in-
klusiivisia toimintaperiaatteita resurssien kannalta. Osa tutkimukseeni osallistu-
neista opettajista naki inkluusion mahdottomana resurssien ja mahdollisesti kas-

vavan tydomaaran vuoksi.

Oppilaat eivat ajattele inklusiivista toimintaa rajojen, resurssien tai muiden estei-
den kannalta, vaan pohtivat avoimesti yhteista, mutta myos yksildllista hyvaa.
Oppilaat pitavat inklusiivisuutta luonnostaan tavoiteltavissa olevana asiana. Ai-
nakin taman tutkimuksen perusteella voin todeta, ettd haastatteluihin osallistu-
neet oppilaat ovat melko suvaitsevaisia erilaisuutta kohtaan, ja tiedostavat tasa-

arvon ja osallisuuden toteutumisen tarkeat osa-alueet.

Oppilaat kokivat erityisen tarkeana, etta jokaista oppilasta kohdeltaisiin tasa-ar-
voisesti. Tasa-arvoisuus merkitsee kuitenkin sita, etta kohtelu on oppilaan kay-

toksen ansaitsemaa. Toinen tarkea oppilaiden esiin nostama ajatus oli se, etta
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opettajien pitaisi kuunnella heita entista paremmin ja antaa oppilaiden osallistua

toiminnan suunnitteluun.

En voi taysin tietaa, vastasivatko oppilaat joihinkin kysymyksiin pelkastaan silla
perusteella, kuinka asioiden pitaisi olla. Mutta vastasivatpa he todellisuuteen pe-
rustuvien tapahtumien perusteella tai eivat, on kuitenkin hyva huomata, etta op-
pilaat ainakin tiedostavat nama asiat. Oppilaat nakevat inklusiivisen tasa-arvon
ja osallisuuden positiivisesti mahdollisuuksia tuottavina haasteina, joihin haluai-

sivat my0s pyrkia, jos vain aikuisetkin lahtisivat haasteeseen mukaan.
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7 POHDINTA

Tulosten tarkastelua ja johtopaatéksia

Tutkimustulosten tarkastelu suhteessa aiempaan teoriaan tuo vahvimmin esiin
ajatuksen siita, etta oppilaiden ja opettajien valilla on valtakuilu, joka luo epatasa-
arvoa aikuisten ja lasten valille ja heikentaa osallisuuden kokemusta. Tulokset
vahvistavat muun muassa Kupiaisen & Sintosen (2009, 163) ajatusta siita, etta
koulun toiminta on hyvin aikuislahtoista ja oppilaiden tulee vain olla ja tehda kuten
kasketaan. Tama on huolestuttavaa, silla esimerkiksi Karlsson & Riihela toteavat,
ettd epatasa-arvo estaa ajattelun kehittymista ja oppimista. Heidan mukaansa
oppijan tietoa ja kokemusta tulisi arvostaa, jotta han myo0s itse alkaisi arvostaa
niitd. Ihmisen kokemus tasa-arvoisuudesta suhteessa muihin, tukee itsensa ko-
kemista subjektina, joka kykenee vaikuttamaan asioihin. (Karlsson & Riihela
1995, 33.)

Turjan (2001, 49-52) mukaan ylinta osallisuuden tasoa edustaa yhteistoiminnal-
lisuus ja tasavertainen aloitteiden teko seka asioista neuvottelu aikuisten ja lasten
kesken. Tulosteni mukaan lapset saavat hyvin vahan olla mukana koulun paa-
tosten teossa tai yhteisen toiminnan suunnittelussa. Tulosten mukaan nykyista
tilannetta koulussa voisikin paremmin kuvailla oppilaita osallistavaksi, ei niinkaan
aidoksi osallisuudeksi. Turjan (2001, 47) mukaan osallistaminen ei ole lapsilah-
toista, ja siina lapsi asemoituu ensisijaisesti toiminnan passiiviseksi kohteeksi.
Osallistaminen on siis lahella sita, mitd koulun arki talla hetkella oppilaiden mu-
kaan on; opettajien valtaa, jonka avulla opettaja osallistaa oppilaita mukaan tyos-

kentelyyn.

Kavi ilmi, etta haastatteluiden mukaan oppilaat kokevat opettajan vallan eparei-
luna ja sen vuoksi esimerkiksi koulunkaynti tuntuu joidenkin mielesta pakkopul-
lalta. Tama tulos on kuin suoraan aiemmasta teoriasta, jossa totesin Karlssonin

ja Riihelan (1995, 37) mukaan, etta kun pelkka auktoriteetin uskominen hylataan
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ja tiedonsiirrosta tehdaan tutkivaa vuorovaikutusta, oppilaat l16ytavat innon ottaa
itse selvaa asioista ja valittaa tietoaan myos muille. Opettajan vallan korostumi-
nen siis tuottaa passiivisuutta oppilaiden keskuudessa, mutta vallan purkaminen

auttaa jalleen loytamaan oppimisen innon.

Jos ja kun osallisuutta haluttaisiin kehittaa, tulisi kouluissa ottaa huomioon oppi-
laiden oikeus osallistua ja vaikuttaa yhteisen toiminnan suunnitteluun ja paatos-
ten tekoon. Haastatteluiden perusteella oppilailla on suuri into yhteisen toiminnan
kehittamiseen. Yhteistoiminnallisuutta tulisi vahvistaa antamalla heille siihen tilai-
suuksia. My0Os oppilaiden itsemaaraamisoikeutta tulisi paremmin kunnioittaa, esi-
merkiksi pyytamalla lupa, ennen kuin huonoja koetuloksia julkistetaan koko luo-

kalle.

Oppilaiden valinen tasa-arvo oli yksi teoriaosani perusteista. Siihen liittyen tulok-
sista kavi ilmi esimerkiksi opettajien erilainen kohtelu eri oppilaiden valilla. Ha-
vaitsin tuloksissa my0s sen, etta oppilaiden mukaan usein tytot eivat saa tunneilla
vastata kysymyksiin niin usein kuin toivoisivat, vaan opettaja haluaa poikien vas-
taavan. Uskon, etta tassa vaikuttaa taustalla muun muassa L6fstromin (2007, 88)
ajatus siita, etta tyttdo- ja poikaoppilaita kohdellaan jossain maarin edelleen eri
tavoin perinteisten stereotypisten sukupuoliroolien mukaan. Tyttdja pidetaan ah-
kerampina luonnostaan, kun taas poikia ajatellaan hulttiomaisempina, jonka
vuoksi opettaja patistaa heita vastailemaan kysymyksiin. Olisi hyva, etta opettajat
tiedostaisivat taman omassa toiminnassaan, ja pyrkisivat perinteisten stereoty-
pisten rooliodotusten vahvistamisesta eroon. Nain he kohtelevat oppilaitaan tasa-

arvoisemmin.

Mainitsin teoriassa, etta tasa-arvoisen opetuksen tulee olla jokaisen oppilaan tar-
peisiin vastaavaa, yksilollistettya ja mukautuvaa. Tama mahdollistaa Naukkari-
sen ja Ladonlahden (2001, 96) mukaan parempia oppimis- ja osallistumisedelly-
tyksia. Taman myos oppilaat toivat ilmi haastatteluissa. Oppilaat ovat siis tietoisia

siita, etta vaikka jokaista pitaa kohdella samanarvoisesti, niin silti yksilolliset tar-
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peet tulee huomioida. He toivovat opettajilta tasa-arvoista kohtelua jokaisen op-
pilaan kohdalla, mutta samaan aikaan kuitenkin oppilaan kaytoksen ja yksildllis-

ten tarpeiden mukaisuutta.

Yksi tuloksiin liittyva ajankohtainen asia, jonka koen velvollisuudekseni nostaa
esiin, on monikulttuurisuus. Monikulttuurisuus on ilmio, joka on koko ajan kasva-
massa ja laajentumassa pienillekin paikkakunnille. Taman sain kokea tutkimus-
prosessin aikana, silla aineistonkeruun aikaan syntyi kohu turvapaikanhakijoista,
joita muutti yllattden runsas maara tutkimuspaikkakunnalle. Olin lukenut ennen
haastatteluita Talibin (2007, 37) tekstia, jossa han totesi, ettd monikulttuurisuu-
den haasteisiin tulee suhtautua vakavasti, silla niiden huomiotta jattaminen vai-
kuttaa kaikkien hyvinvointiin ja jopa yhteiskuntarauhaan. Hanen mukaansa on
siis tarkeaa, ettd monikulttuurisuudesta ollaan tietoisia. Tasta huolimatta olin aja-

tellut sivuuttaa aiheen, enka varautunut siihen haastatteluissa.

Kavi kuitenkin niin, etta vaikka itse en ottanut monikulttuurisuutta puheeksi, oppi-
laat toivat sen esiin itse. He viittasivat puheessaan rasismiin ja erilaisuuteen, eri-
varisyyteen ja erilaisiin kieliin. Selkeasti kohu turvapaikanhakijoista vaikutti siis

heihin, vaikka maahanmuuttajia ei viela koulussa ollut nakynytkaan.

Oppilaiden suhtautuminen oli mielestani paaasiassa positiivista ja avointa, mutta
havaitsin myos jonkinlaista ajatusta siita, ettd maahanmuuttajat ovat jotenkin eri-
laisia, joita saatetaan syrjia. Olisikin tarkeaa, etta vaikka koulussa ei olisikaan
yhtaan maahanmuuttajaoppilasta tai monikulttuurisuus ei juuri nayttaytyisi ar-
jessa, silti monikulttuurisuuskasvatusta tulisi tuoda opetukseen kaikille oppilaille.
Talibin (2007, 38) mukaan jokainen tarvitsee globaalissa maailmassa kulttuurien-
valista osaamista ja erilaisten kulttuurien kohtaamisen taitoa tullakseen toimeen
yhteiskunnassa ja myohemmin elamassaan. Monikulttuurisuuskasvatus tukee
tasa-arvoisuutta ja suvaitsevaisuutta, kun oppilaiden tietoisuus erilaisista kulttuu-

reista kasvaa ja kehittyy.
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Tuloksia on lopuksi hyva myos tarkastella pohtimalla haastatteluissa saatujen
vastausten oikeellisuutta. Vehkalahti ym. (2010) sanovat, etta lasten ja nuorten
tutkimuksessa olennainen kysymys on, kuka puhuu ja kenen suulla. Tassa tutki-
muksessa taustavaikuttajana on ollut koulumaailma, joka luo tietynlaisen institu-
tionaalisen paineen haastattelutilanteisiin. Haastattelut toteutettiin koulupaivan
aikana ja keskusteluaiheet liittyivat suurelta osin kouluun, joten selkeasti kou-
luinstituutio on jossain maarin muokannut tutkimustuloksia. Voi olla, etta lapset
kokivat, etta heidan pitaa vastata tietylla lailla, tai joku muu vastaus on vaarin.
Jotkut lapsista kuitenkin olivat rohkeita kritisoimaan esimerkiksi opettajien toimin-
taa, joten rohkenen sanoa, ettad ainakaan kaikki heista eivat pitdneet minua tutki-

jana auktoriteetin kaltaisessa asemassa.

Jatkotutkimusaiheena olisi kiinnostavaa esimerkiksi lahted hakemaan samaan
aiheeseen liittyen ajatuksia lasten vanhemmilta. Missa maarin vanhemmat ovat
kiinnostuneita koulujen inklusiivisuudesta? Ovatko inklusiiviset periaatteet tuttuja
vanhemmille? Olisiko heidan mielestaan mielekasta ryhtya suuremmissa maarin
toteuttamaan aktiivista muutosta kohti inklusiivisuutta? Millaisia ideoita vanhem-

milta tulisi inklusiivisuuden kehittamiseksi?

Olisi my6s mielenkiintoista tutkia eri-ikaisten lasten ajatuksia inklusiivisuudesta ja
vertailla onko ialla merkitysta asiaan nahden. Tassa tutkimuksessa rajaus koh-
distui viidesluokkalaisiin, mutta mielenkiintoista olisi ollut laajentaa nakokulmaa
esimerkiksi ensimmaisen luokan oppilaisiin, joilla koulumaailma on viela melko
uusi paikka. Samoin mielenkiintoista olisi ollut haastatella yhdeksannen luokan
oppilaita, joilla yhdeksan vuoden kokemus koulumaailmasta antaisi varmasti pal-

jon erilaisia nakokulmia aiheeseen.

Lopuksi haluan viela korostaa, etta tutkimusprosessin aikana oli erityisen mielen-
kiintoista huomata lasten olevan luonnostaan hyvin inklusiivisia, vaikka en mai-

ninnut haastatteluiden aikana kertaakaan edes koko sanaa. Lapset puhuivat
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luonnostaan inklusiivisten periaatteiden mukaisesti ja he pitivat niita juuri sellai-
sina arvoina, joihin pitaisi pyrkia. Tutkimukseni perusteella totean, etta lapsilla on
viela tallessa kyky nahda asiat luonnollisesti ja yksinkertaisesti. Kuten jo alussa
tutkielman johdannossa totesin, jotkut aikuiset pitavat inkluusiota resurssien
vuoksi mahdottomana. Lapset sen sijaan nakevat asioiden yksinkertaisen luon-
teen ja kykenevat tarkastelemaan maailmaa positivisemmin ja avoimemmin il-
man negatiivisia ennakko-olettamuksia. Kunpa me aikuiset emme pilaisi omilla

kasityksillamme lasten ennakkoluulotonta nakokulmaa maailmaan!

Tutkielman arviointia

Tutkielman teko on ollut antoisaa ja kuten laadullisen tutkimuksen luonteeseen
kuuluu, tutkimusprosessi on ollut hyvin monimuotoinen ja olosuhteiden mukaan
muuntautuva. Tutkimusaihe pysyi samana koko prosessin alusta alkaen, mutta
tutkimuskysymykset muokkautuivat moneen kertaan uuteen uskoon. Kysymys-
ten lopullinen muoto kuvastaa erinomaisesti sita, mista alun perin olin kiinnostu-

nut ja mita 1ahdin tutkimaan.

Pitkaan pidin tutkielmaani fenomenografisena ja yritin toteuttaa sitd fenomeno-
grafisten periaatteiden mukaisesti. Lopulta kuitenkin ohjaajan tukemana tajusin
luovuttaa, silla fenomenografia ei ihmisten kasitysten tutkimisen nakokulmastaan
huolimatta soveltunut tdhan lapsinakdkulmaiseen tutkimukseen. Olisi ollut erittain
haastavaa saada lasten ajatuksista muotoiltua fenomenografialle tyypillinen tu-
losten kuvauskategoriajarjestelma. Lopulta paadyin teoriaohjaavan sisallonana-
lyysin kayttoon osana laadullista tutkimusta. Tama paatos antoi lasten ajatusten
esiintuomiseen vapaat kadet, ja sain tuoda lasten ajatukset esiin juuri sellaisena

kuin ne aineistossa nakyivat.

Elaytymismenetelman soveltaminen oli erinomainen valinta lasten haastattelui-
den orientaatioksi. Elaytymismenetelma antoi haastatteluihin kaytannon Iaheisen

nakokulman ja lasten oli helppo elaytya aiheeseen. Keskustelua syntyi joidenkin
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ryhmien kohdalla erinomaisesti, kun taas toisten kanssa kuvien avulla piti hieman
yrittaa kaivella lisaa, syvallisempaa tietoa. Jotkut lapset ottivat elaytymistehtavan
liian kirjaimellisesti ja vastailivat kysymyksiini vain kuvaan liittyen. Kun taas jotkut
lapsista alkoivat heti kuvan innoittamana kertoa jotain heidan omassa koulussaan
tapahtunutta samaan aiheeseen liittyvaa sattumusta. Parantamisen varaa mene-
telmassa olisi ollut, silla kuvia olisi pitanyt rajata pienempi maara ja nayttaa jokai-
selle rynmalle samat kuvat. Nain samasta kuvasta olisi saatu enemman keskus-
telua. Kokonaisuudessaan elaytymistehtava oli kuitenkin vaivan arvoinen ja an-

taa erinomaisen lahtokohdan aineistonkeruulle.

Kokonaisuutena tutkielma on mielestani ajankohtainen, aiheessa pitaytyva ja teo-
ria vastaa ainestoa seka tuloksia. Useita teoriaosuudessa esiin nostamiani seik-
koja huomasin tulevan esiin myos tuloksissa ja naita kuvailin tulosten tarkaste-
lussa. Tulosten merkityksellisyys ei ole uuden, mullistavan teorian luomisessa,

vaan lasten ajatusten esiin tuomisessa.

Tutkielma antaa kaytannon tietoa lapsinakokulmaisesta tutkimuksesta kiinnostu-
neille, mutta myds inklusiivisille toimijoille. Kasvatusalan ammattilaisille tutkiel-
mani antaa lasten nakdokulmaa koulumaailman arkeen, jota olisi hyva aika ajoin
pyrkia tarkastelemaan kaikkien resurssilaskelmien sijaan. Tutkielmassani esiin-
tyva lasten aani kuuluu erityisesti opettajien suuntaan, toiveikkaasti etsien

kuuntelijoita, jotka ottavat aanen tosissaan!
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