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kuvataideopetuksen oppimisympéristond ja mikéd on toimintakulttuurin vaikutus koulun juhlien
hyodyntdmiseen opetuksen osana.

Tutkielma on laadullinen tutkimus, joka on toteutettu kehittdmédén pyrkivini
toimintatutkimuksena, yhtend tapauksena. Tutkimusaineisto koostuu ryhmé- ja
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SUMMARY

In my master thesis I am researching how to plan and put in to practice a Spring Celebrations in
visual art classes in Finnish Secondary School. I approached the subject by carrying out an
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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuskohteena koulun juhlakulttuurin mahdollisuudet
kuvataidekasvatuksessa

Koulun juhlakulttuurilla on pitkét perinteet suomalaisen koulun historiassa. Koulut
vastaavat itse juhlien toteutuksesta, silld juhlien jdrjestimiseen ei ole valtakunnallista
ohjetta. Useissa suomalaisissa peruskouluissa on pitkddn ollut tapana tehdi
kuvataidetunneilla koristeita koulun juhliin. Perinteet ovat kirjavat ja tapoja toteuttaa
juhlajérjestelyjd on runsaasti. Osassa kouluja koristeet toteutetaan suunnitelmallisesti
osana kuvataiteen opetusta ja joissain esimerkiksi lisdtehtdvind, kun muut
kuvataiteen tehtdvdt on jo tehty. Vuonna 2014 tekemdéssdni kuvataidekasvatuksen
kandidaatin tutkielmassa selvisi, ettd on my0s kouluja, joissa kuvataiteella ja koulun
juhlilla ei juurikaan ole yhteyttd. Olin aikaisemmin olettanut, ettd kuvataiteen osuus

koulun juhlajdrjestelyissd on merkittdvi ja suorastaan automaatio.

Pro gradu —tutkielmassani toteutan kehittdméén pyrkivdn toimintatutkimuksen
yldkoulussa, jossa kuvataiteen oppiaineella ei ole muodostunut perinnettd koulun
juhlien jérjestelyihin osallistumisessa. Tavoitteenani on sisdllyttdd juhlan
visuaalisuuteen liittyvien elementtien suunnittelu ylakoulun kuvataidetunteihin niin,
ettd valtakunnallisen opetussuunnitelman sisdllot ja tavoitteet tdyttyvit. Lisdksi
tutkimuksen  ldhtokohtana  olen  pitdnyt  opetussuunnitelman  tavoitteita

ilmidpohjaiselle oppimiselle ja oppilaslidhtdisyydelle.

Tutkimusmenetelméni on ensisijaisesti toimintatutkimus, jonka tavoitteena on
kehittdd sekd kuvataiteen oppiainetta ettd koulun toimintakulttuuriin siséltyvaa
juhlakulttuuria. Toimintatutkimus mahdollistaa kdytdnnon kokeilun, jonka ansiosta
tutkimukseni ottaa selvdd siitd, miten koulun juhlakulttuuria voidaan kéyttdd
kuvataiteen oppimisympdristond. Kannustimena tutkimukselleni toimii my0s
tutkimuksesta saatavan hyddyn mahdollisuus. Kysynkin miksi koulun juhlakulttuuria

tulisi soveltaa oppimisen tukena kuvataiteen oppiaineessa.

Tutkimusaineisto kerdttiin kahdeksannen luokan kuvataiteen valinnaisryhmin ja

heidin kuvataideopettajansa kanssa. Ryhma kokoontui ldhes kahden kuukauden ajan



heiddn kuvataidetunneillaan. Kuvataidetunneilla suunniteltiin ja toteutettiin
kevdtjuhlan visuaaliseen ilmeeseen liittyvid elementteji.  Toiminta perustui
kdytannon kokeilun toteutukseen. Tutkimusaineisto koostuu kokeiluprosessin
dokumentoinnista ja sen lisdksi musiikinopettajan kanssa kdydystd haastattelusta,

jossa hén arvioi toimintakulttuurin vaikutuksia koulun juhlakulttuurin kehittimiseen.

Tutkielma pohjautuu ilmidpohjaiseen oppimiseen ja oppimisymparistoon liittyvéin
kirjallisuuteen. Koulun juhla ja sitd edeltivd valmisteluprosessi ovat yhteisollistd
toimintaa, jonka vuoksi olen perehtynyt yhteisolliseen taidekasvatukseen liittyvddn
kirjallisuuteen. Tutkimukseni tirkednd punaisena lankana piddn valtakunnallista

opetussuunnitelmaa sekai siind kirjattuja koulun toimintakulttuurin periaatteita.

Tutkimukseni keskeisid kasitteitd ovat ilmidpohjainen oppiminen, oppilaslahtdinen
oppiminen, oppimisympdristd, koulun toimintakulttuuri, koulun juhlakulttuuri seké

yhteisollisyys.

1.2 Juhlat osana koulun toimintakulttuuria

Koulun juhlakulttuurilla on vahvat perinteet ja traditiot. Helsinkildisen
steinerpedagogisen Elias-koulun Internet-sivuilla on oppilaiden vanhemmille
suunnattu kirjoitus, jossa avataan sitd, miksi heiddin mukaansa koulussa on juhlia.
Sivustolla kerrotaan, ettd perinnejuhla sitoo meiddt menneeseen ja tulevaan, ja ndin
rakentaa omaa eldmédnkaartamme. Yhteinen eldmyksellinen kokemus yhdistda.
Sivustolla jatketaan, ettd etenkin taiteellisessa tydssd prosessiin kuuluu myds tyon
esillepano. Sivuston mukaan esimerkiksi soitonopettajat tietdvét, ettd soittoharjoittelu
ilman esiintymiseen tdhtadmistd on yleensd ponnetonta, ja siitd syystd esillepanoon
tahtddvidn tyoskentelyyn pyritddn myoOs muissa aineissa. Syitd juhlien viettoon on
nostettu my0s vanhasta viisaudesta, jonka mukaan aikoinaan juhlat valmistivat aina
johonkin. Talldin vietettiin juhla, jolla kunnioitettiin jotakin sen jélkeen tulevaa.
Sivuston mukaan nykyisin vallitsee ajattelu, jossa juhlat ovat palkinto jostakin.
(Elias-koulu.) Sivustolla ei kerrota kirjoittajaa, eikd tekstissd ole ldhdeviitteitd, joten

siind oleviin vdittdmiin tulee suhtautua varauksellisesti. Emme voi pitdd Elias-koulun



kisityksid koulun juhlien merkityksistd yleisend totuutena, mutta sitd voi tarkastella

yhtend késityksend koulun juhlien olemassaolon perustelulle.

Jyvéskyldssd erityistd tukea tai erityisopetusta tarvitseville oppilaille opetusta
jérjestdvassd Haukkalan sairaalaerityiskoulussa juhlia pidetddn tirkeédnd osana
koulun toimintakulttuuria. Heiddn mukaansa koulun juhlien merkitys on merkittdva
kulttuuriperinndn siirtdmisesséd sekd tapakasvatuksessa. Useilla heidédn koulunsa
oppilailla ei aikaisemmin ole ollut mahdollisuutta esimerkiksi esiintyd juhlissa tai
tilaisuuksissa, eikd siksi esiintymiskokemusta tai siihen liittyvié taitoja ole karttunut.
Siksi Haukkalan koulun juhlissa toteutetaan “’kaikki osallistuu” -periaatetta. Heiddn
mukaansa juhlat harjaannuttavat yhdessd olemista, sosiaalisia taitoja sekd hyvii ja
toiset huomioivaa kéyttdytymistd. Yhteisollisten taitojen lisdksi myds omien
tunteiden, tavoitteiden ja osaamisten jakaminen toisten kanssa on Haukkalan
sairaalaerityiskoulussa tarkedssd asemassa. Juhlien koetaan lisdksi tukevan luovien

opetusmenetelmien asemaa opetuksessa. (Tilus & Vuorenmaa 2005, 52-53.)

Elias-koulun Internet-sivuilla ollut kuvaus juhlien merkityksistd ja Haukkalan
sairaalakoulun kokemukset oppilaiden osallistumisesta juhliin ovat hyvid
esimerkkejd juhlien kdytostd osana opetusta. Ndma esimerkit eivdt kuitenkaan kerro
suomalaisen peruskoulun juhlakulttuurista. Olen ollut ylldttynyt siitd, kuinka vdhén
kirjallisuutta peruskoulun juhlista tai niiden merkityksistd on olemassa. Loytdméni
kirjallisuus painottuu ldhinnd alakouluun ja on tarkoitettu opettajan tydkaluiksi.
Juhlan merkityksid tai mahdollisuuksia koskevaa kirjallisuutta en ole 16ytidnyt

lainkaan. Tidstd syystd koinkin aiheen kiinnostavaksi jo kandidaatin tutkielmassani.

Kysyin kandidaatin tutkielmassani suomalaisten ylédkoulujen rehtoreilta miksi ja
miten kevétjuhla heididn koulussaan jérjestetdén ja kuka juhlan jérjestelyistd vastaa.
Tutkielmassa yleisimmédksi perusteluksi kevdtjuhlan jirjestimiselle nousi
yhdeksidsluokkalaisten peruskoulun pééttyminen. Kandidaatin tutkielmani aineiston
mukaan kevétjuhlaohjelma koostui 1dhinnd musiikki- ja tanssiesityksistd, jotka
luonnollisesti olivat musiikin ja liikunnan oppiaineiden tuottamia. Lisdksi todistusten

ja muiden huomionosoitusten jakaminen koettiin tirkedksi osaksi kevatjuhlaa.



Joitakin vuosia sitten, suorittaessani opetusharjoittelua erdélld ylakoululla, padsin
mukaan kevétjuhlan koristeiden suunnitteluun ja toteutukseen liittyvddn prosessiin.
Kyseisessd koulussa oli useita kuvataiteen opetusharjoittelua tekevid opiskelijoita,
jotka vuosittain tekivit harjoittelunsa koulussa samoihin aikoihin kevitlukukauden
loppupuolella. Samaan aikaan opetusharjoittelun kanssa koulussa jdrjestetddn
vuosittainen taideteemapdivd, jossa eri oppiaineet toteuttavat tydpajoja koulun
oppilaille. Oppilaat kiersivit pédivian aikana tydpajalta toiselle ja pddsivdt ndin
osallistumaan erilaisiin aktiviteetteihin. Kuvataiteen oppiaineen tydpajassa oppilaat
toteuttivat muiden vuosien tapaan kevétjuhlakoristeita. Opetusharjoittelussa olleiden
kuvataidekasvatuksen  opiskelijoiden  tuli  suunnitella  taideteemapdivdin
keviatjuhlakoristeita tuottava tydpaja. TyOpaja tuli suunnitella niin, ettd lyhyessa
ajassa jokainen oppilas ehtisi tehdd pienen osan suurempaan kokonaisuuteen, joka

ripustettaisiin ndhtiville koulun litkuntasaliin kevétjuhlaa koristamaan.

Kdvimme tyOpajasta runsaasti keskustelua tuolloin harjoittelussa olleiden
kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden kanssa. Meistd moni koki tydpajan irralliseksi
opetussuunnitelman tavoitteista. Olimme harmistuneita siitd, ettd faideteemapdivini
kuvataiteen tyOpajassa ei tarjottu taidetyOpajaa, vaan liukuhihna-askartelua. Hienoa
oli, ettd koristeet oli suunniteltu niyttaviksi, ja tavoitteena oli saada koulun jokaisen
oppilaan tydpanos nikyviin, jotta kevétjuhlassa he voisivat kokea tehneensd osan
isosta kokonaisuudesta. Olimme kuitenkin pettyneitd, silld koimme, ettd koristeiden
askartelu ei vastannut oppiaineen tavoitteita. Riippuen tydpajan siséllostd, oppilaiden
oppimiskokemus oli joko vidhdinen tai sitd ei ollut ollenkaan. Silkkipaperin
rypistdminen ja liimaaminen suurille papereille ei ole yldkoululaiselle uutta, saatikka

kehittavaa.

Témi kokemus jitti minut pohtimaan juhlakoristeiden toteuttamiseen liittyvdd
problematiikkaa. Entd jos yldkoululaiset olisivat itse joutuneet pohtimaan, kuinka
koristeet juhlaan voisi tehdd. Jos he olisivat ryhméni suunnitelleet ja ratkaisseet
koristeiden toteutukseen liittyvid ongelmia ja vasta tdmén jdlkeen ryhtyneet
toteuttamaan koristeita haluamallaan tavalla, olisiko tdlloin varsinaisen tydskentelyn
taustalla vaikuttava prosessi tukenut kuvataiteen oppiaineen sisdltdjd ja tavoitteita.

Entd miten se vaikuttaisi koulun juhlien visuaalisuuteen? Voisiko koulun



juhlakulttuuri kehittyd? Huomaan pohdintani vieneet minut pdatelmédn, ettd koulun
juhlat ovat visuaalisesti kiinnostava kohde sekd ldhde toteuttaa kuvataiteen

opetussuunnitelman siséltdji ja tavoitteita.



2 TAIDEKASVATUS JA KOULUN JUHLAKULTTUURI

2.1 Juhlaperinteet ja koulun juhlat

Jokaisella suomalaisella on kokemukseen pohjaava késitys siitd, mitd juhla on.
Teoreettisesti juhlan késite onkin laaja ja moniulotteinen. Sirpa Karjalainen on
késitellyt juhlaa ja maédritellyt sen olemusta kirjassaan “Juhlan aika” (1998).
Karjalaisen mukaan juhla voidaan esimerkiksi jaotella vuotuisjuhliin ja
eldmédnkaarijuhliin. Hinen mukaansa vuotuisjuhlat noudattavat tuttua vuosikiertoa ja
koskettavat ndin ollen koko yhteisdd. Eldmédnkaaren rituaalien kohteena taas on
tyypillisesti yksilo tai pieni ryhméd, mutta niidenkin viettdminen edellyttdd yhteison
olemassaoloa. Juhla on siis aina sosiaalinen tapahtuma. Karjalaisen mukaan juhla
méidritellddn tavallisesti arjen vastakohdaksi, mutta juhlan ja arjen raja ei ole jyrkka.
Juhla rakentuu usein arjen aineksista, mutta juhlassa niistd syntyy uusi kokonaisuus.
(Karjalainen 1998, 11-12.) Koulun juhlat ovat tyypillisesti vuotuisjuhlia.
Esimerkkind tutkimuksen kohteena oleva kevitjuhla, joka jdrjestetdin kouluissa
samaan aikaan joka vuosi. Sitd juhlii koko kouluyhteisé opettajineen ja oppilaineen
sekd oppilaiden kotivéki. Kevédtjuhlassa on myds eldménkaaren rituaaleihin liittyvid
ulottuvuuksia, silld esimerkiksi yldkoulun juhlassa on aina ldsnd peruskoulunsa
padttdvid yhdeksdsluokkalaisia, joille juhla voi olla merkittivd etappi eldméin
taipaleella. Pééttotodistuksen saaminen koulukavereiden, opettajien ja vanhempien

edessd voidaan puolestaan lukea yhdeksi yksilon eldménkaaren rituaaleista.

Jyri  Komulainen Kkirjoittaa  artikkelissaan ”Kohti  koulujen monipuolista
juhlakalenteria”, ettd juhlat kuuluvat niin aikuisille kuin lapsillekin, mutta erityisen
suuri merkitys juhlatraditioilla on hdnen mukaansa lasten kasvattamisessa yhteison
jaseniksi. Juhlaperinteet ovat merkittivad osa kunkin yksilon identiteettid, jonka voi
hyvin huomata viettdimalld oman kulttuurin juhla-aikoja esimerkiksi toisessa maassa

ja kulttuurissa, missé niitd ei noteerata. (Komulainen 2013, 160.)

“Juhlaperinteet ja niihin liittyvdt kertomukset ovat osa yksilod
suurempaa traditiota. Sana “traditio” tulee latinan verbistd tradere,
Jjoka tarkoittaa luovuttamista ja eteenpdin antamista. Kdsite itsessddn
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on dynaaminen viitaten johonkin eldvddn ja eteenpdin kulkevaan.
Traditio on kuin vuolas virta, johon hetkeksi astumme ja joka jatkaa
matkaansa  meiddn  jdlkeemme — enemmdn tai vdhemmdn
muuntuneena.”
(Komulainen 2013, 161.)
Juhlaperinne ei tarkoita muuttumatonta menneeseen katsomista. Juhlaperinne on
yhteisollinen keino esimerkiksi eldmén kiertokulun taitekohtien huomioimiseen ja
juhlistamiseen,  jonka  avulla  arkinen eldmd saa  vastapainokseen
syvempimerkityksisen viitekehyksen. Traditio vaalii perinteitd ja edesauttaa
jatkuvuutta.  Liséksi se mahdollistaa yksilolliset tavat juhlintaan ja juhlien
merkityksen muuttumisen. On kuitenkin oltava varovainen ettei tule tehneeksi liian
suuria muutoksia jolloin voidaan menettdd jonkin ainutlaatuisen kokemus.
Perinteiltd ja traditiolta odotetaan juuri tuttuutta ja jatkuvuuden kokemusta, kuten
esimerkiksi oikeaksi miellettyd “lapsuuden joulun” tunnelmaa. Parhaimmillaan

traditio onkin silta menneen ja tulevan vililld, siséltden jatkuvuuden ja muutoksen

piirteet. (Komulainen 2013, 161.)

Koulun kevétjuhla on suomalaisesta kulttuurista kumpuava vanha perinne ja voidaan
olettaa, ettd kaikilla suomalaisen kansakoulun tai peruskoulun kéyneilld,
peruskoululaisen huoltajalla tai sellaisen ldheiselld on niin kutsuttua arkitietoa siité,
mitd koulun juhlat ovat. Suurimmalla osalla on omakohtaista kokemusta koulun
joulu- sekd kevitjuhlasta, mutta koulusta riippuen juhlakulttuuri voi ulottua
laajemmin myo6s lukuvuodelle sijoittuvien eri juhlapyhien ympérille. Opetushallitus
on omilla verkkosivuillaan julkaissut (2014) ohjeistuksen koulun juhlista, ja késitteli

padasiassa uskonnollisia tilaisuuksia osana koulun toimintakulttuuria:

Suomalaisella peruskoululla, lukiolla ja ammatillisilla oppilaitoksilla
on useita perinteisid juhlia kuten joulujuhla, kevitjuhla sekd YK:n
pdivdn juhla ja itsendisyyspdivin juhla. Opetuksen jdrjestdjdt ja koulut
pddttdvdt juhlista ja niiden sisdllostd. Juhliin voi sisdltyd myos joitakin
uskontoon viittaavia elementteji. Tdllaiset juhlatraditiot ovat osa
suomalaista kulttuuria. --- Koulun ja oppilaitoksen juhlat ovat osa
opetusta ja koulun toimintaa, johon oppilaiden tulee osallistua.

(Opetushallitus 2014)
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2.2 Koulun toimintakulttuuri

Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteissa  todetaan, ettdi  koulun
toimintakulttuurin tavoitteena on edistdd oppimista, osallisuutta, hyvinvointia ja
kestdvdd eldméntapaa. Toimintakulttuuriin kuuluu muun muassa koulun epaviralliset
sdadnndt, toiminta- ja kayttdytymismallit sekd arvot ja muu koulutyon laadun
perustana olevat periaatteet. Toimintakulttuuri muovautuu historiallisista ja
kulttuurisista toimintatavoista. Selvimmin koulun toimintakulttuuri ilmenee

kaytannoissi. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 26).

Kouluun kuuluu my6s muuta kuin opetukseen suoraan liittyvdd toimintaa, josta
vastaa opetuksen jarjestdjd. Esimerkiksi vélituntitoiminta, pdivdnavaukset, juhlat ja
retket, tulee jérjestdd siten, ettd ne tukevat oppilaiden oppimiselle, monipuoliselle
kehittymiselle ja hyvinvoinnille asetettuja tavoitteita. Ne voivat esimerkiksi
vahvistaa oppilaiden kokemusta hyvistd koulupdivdstd ja tehdd mahdolliseksi
oppilaiden ndkokulmasta monipuolisen ja vireyttd vahvistavan pdivén.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 41).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin on Kkirjattu toimintakulttuurin
periaatteet ja kerrottu niiden tehtdvin olevan opetuksen jirjestdjien tukeminen ja
auttaa kouluja toiminnan suuntaamisessa. Lisdksi tavoitteena on luoda
toimintakulttuuria, joka edistdd oppimista, osallisuutta, hyvinvointia ja kestdvdi
elimdntapaa. Periaatteiden toteuttamiseksi tarvitaan ymmaérrystd paikallisista
tekijoistd ja yhteistyotd erilaisten yhteistyOkumppaneiden sekd huoltajien kanssa.
My0s oppilaiden tulisi aidosti olla mukana kouluyhteison kehittamisessa.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 26.) Periaatteita on yhteensé
seitsemén, jotka esittelen seuraavaksi tiivistetysti. Koen toimintakulttuurin
periaatteiden esittelevin tutkimukseni kannalta keskeisid aihealueita, jotka liittyvat

uuden opetussuunnitelman mukanaan tuomaan kehitykseen peruskoulussa.

Periaatteista ensimmdiinen on ”Oppiva yhteisoé toimintakulttuurin ytimeni”, jonka
mukaan koko koulu ja sen kaikki jdsenet toimivat oppivana yhteisond. Talloin
yhdessd tekeminen ja osallisuuden kokemukset vahvistavat yhteisdéd synnyttden

edellytykset toinen toisiltaan oppimiselle. Oppivassa yhteisdssd ymmaérretddn
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fyysisen aktiivisuuden merkitys, ja arvostetaan ty0hon syventymistd sekd sen

loppuunsaattamista.

Seuraava toimintakulttuurin periaate on ”Hyvinvointi ja turvallinen arki”, jossa
yhteison rakenteet ja kaytinndét muodostavat hyvinvointia ja turvallisuutta
korostavan oppimisympériston. Erilaiset yksilot ja heidédn vilinen tasa-arvoisuus
yhdessd yhteison tarpeiden kanssa huomioidaan. Kiusaamista, rasismia tai muuta
syrjintdd ei suvaita, vaan sithen puututaan. Hyvinvointiin ja turvalliseen arkeen
liitetdin myos kiireettdomyyden tuntu ja rauhallinen ilmapiiri hyvine sosiaalisine

suhteineen sekd ympdriston viihtyvyys.

”Vuorovaikutus ja monipuolinen” tydskentely on kolmas toimintakulttuurin
periaatteista. Vuorovaikutus, yhteistyd ja monipuolinen tyoskentely edesauttavat
hyvinvointia ja oppimista jokaisessa yhteison jdsenessd. Oppivassa yhteisossd
rohkaistaan kokeilemaan ja annetaan tilaa erilaisille oppijoille luovaan
tydskentelyyn, leikkiin, liikkumiseen ja eldmysten kokemiseen. Erilaisten tyOpajojen
ja oppimisympdristdjen hyddyntdmiseen pyritddn suunnitelmallisesti ja luodaan
mahdollisuuksia projektimaiseen tyOdskentelyyn, niin koulun sisdlld kuin
ulkopuolisten toimijoidenkin kanssa. Myds koulun aikuisten keskindinen yhteistyd
tukee oppilaiden kasvua hyvdidn vuorovaikutukseen ja yhteistyohon. Yhdessd
tekeminen mahdollistaa oppilaan oman erityislaadun tunnistamista ja kykyéd

tyoskennelld erilaisten ihmisten kanssa.

Neljds toimintakulttuurin periaatteista on “Kulttuurinen moninaisuus ja
kielitietoisuus” joka toteaa koulun olevan osa kulttuurisesti muuntuvaa yhteiskuntaa,
jossa paikallinen ja globaali yhdistyvét. Erilaiset kielet, uskonnot ja identiteetit eldavat

rinnakkain ja ovat vuorovaikutuksessa toisiinsa.

”Osallisuus ja demokraattinen toiminta” on toimintakulttuurin viides periaate.
Oppivan yhteison toimintatavoissa keskeistd on, ettd ne rakennetaan yhdessa.
Osallisuus sekd demokratian ja ihmisoikeuksien toteutuminen ovat tirkedssé
asemassa oppilaiden kasvussa kohti aktiivisia kansalaisia. Oppilaat osallistuvat
toiminnan suunnitteluun, kehittdmiseen ja sen arviointiin. He saavat kokemuksia

kuulluksi tulemisesta sekd arvostuksesta yhteison jdsenend. Erilaiset koulun sisdlla
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toimivat tahot, kuten oppilaskunta sekd tukioppilastoiminta ovat hyvid esimerkkeji
oppilaiden mahdollisuuksista osallistua. My0s yhteisty6t eri koulun ulkopuolisten
toimijoiden tai eri maassa toimivien koulujen kanssa lisddvit késityksid

yhteiskunnassa seké globalisoituneessa maailmassa toimimisesta.

Kuudes toimintakulttuurin periaatteista on “Yhdenvertaisuus ja tasa-arvo”.
Oppivassa yhteisossd jasenet tulevat kohdatuiksi ja kohdelluiksi samanarvoisina, ja
ndin yhteis6 edistdd yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. Jokaiselle tulee turvata

perusoikeudet sekd samanlaiset mahdollisuudet osallistumiselle.

”Vastuu ympiristosti ja Kkestivididn tulevaisuuteen suuntautuminen” on
toimintakulttuurin periaatteista seitsemés ja viimeinen. Kaikessa oppivan yhteison
toiminnassa otetaan huomioon kestdvin eldméntavan valttimattomyys. Luonnon
monimuotoisuutta tuhlaavia materiaalivalintoja ja toimintatapoja muutetaan
kestdviksi, ja oppilaat ovat mukana koulun kanssa suunnittelemassa sekd
toteuttamassa kestivad arkea. Koko oppiva yhteisd yhdesséd rakentaa toivoa hyvisti

tulevaisuudesta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 27-28.)

Koen koulun toimintakulttuurin periaatteiden ohjaavan merkittdvasti myos koulun
juhlakulttuuria ja sen mahdollisuuksia. Koulun juhlat ja koko kouluyhteisdssd
vallitseva ilmapiiri ovat osa koulun toimintakulttuuria. Siksi koen toimintakulttuurin
olevan tekijd, joka joko mahdollistaa koulun toiminnan kehittymisen tai estdd sen.
Ajattelen ylld tiivistimieni koulun toimintakulttuurin periaatteiden olevan ideaaleja
tavoitteita, jotka ohjaavat toimintaa, mutta jotka eivit valttaimattd toteudu todellisessa
kouluarjessa. Koen kuitenkin, ettd toimintakulttuurin periaatteiden tiedostaminen

osana koulussa tehtdvdd kehittdmistyotd on tarkeas.

2.3 Ilmiopohjaisuus, konstruktivismi ja oppilasldhtoisyys oppimisen ytimessi

Uuden opetussuunnitelman myd6td  kouluissa ollaan  ryhdytty toteuttamaan
ilmidpohjaista oppimista, jolla tarkoitetaan oppiainerajoja rikkovaa, tutkivaa otetta
oppimiseen. Tarkasteltavina ovat todellisen maailman ilmidt, joita tutkitaan osana

aitoa kontekstiaan. Tilloin oppiminen ylittdd oppiainerajat ja aikaisemmin eri
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oppiaineiden piiriin pienemmiksi pilkotut kokonaisuudet voidaan kohdata

kokonaisina, jolloin niiden ymmartdminen voi olla helpompaa. (edu.fi 2016)

Téssd  tutkimuksessa liitdin  ilmidpohjaiseen oppimiseen konstruktivistisen
oppimiskésityksen. Konstruktivistisessa oppimiskésityksessd oppiminen liittyy aina
jonkinlaiseen toimintaan, jota ohjaavat tarpeet, aikeet ja odotukset. Télloin yksild
oppii toiminnan avulla toimintaa varten. Kun puhutaan mielekkdistd oppimisesta,
oppija valikoi ja tulkitsee eli konstruoi tietoa. (mm. Tynjild 1999, Uusikyld &
Atjonen 2005, 145.) Konstruktivistisessa oppimiskésityksessd ajatellaan, ettei tieto
voi olla riippumaton yksilon ja yhteisdjen itsensd rakentamaa. Néin ollen oppiminen
ei ole vain tiedon passiivista vastaanottamista, vaan aktiivista kognitiivista toimintaa,
jossa tehtyjd havaintoja ja saatua tietoa tulkitaan aina jo opitun tiedon ja saatujen
kokemuksien kautta. (Uusikyld & Atjonen 2005, 145.) Oppiminen on oppijan oman

toiminnan tulosta.

Taideopetuksen integraatiota tutkinut Marjo Rdsdnen tarkastelee kokemuksellisen
taideoppimisen teoriaa. Hdnen mukaansa kisitykset taiteellisesta toiminnasta ja
taideoppimisesta pohjautuvat erilaisiin nékemyksiin tiedon olemuksesta. Rdsdnen
itse kdyttdd opetuksessaan kognitiivisen oppimiskésityksen pohjalta kehittelemééansa
kokemuksellis-konstruktivistista taideoppimisen mallia. Mallissa yhdistyvit erilaiset
taidekasvatusmallit ja yleiset kasvatustavoitteet, joista mainitaan ainakin
konstruktivismi, kognitiivinen sekd kokemuksellinen oppimiskédsitys. Ridsdsen
mukaan on mahdollista rakentaa taidepedagogiikkaa, joka yhdistdd yksilon ja
yhteison tiedot ja taidot sekd tunteet ja késitteet. Tdlloin tiedon omaksumisella on
yhteyksid oppilaan eldmismaailmaan. Keskeinen késite Résdsen teoriassa on
transfer, eli siirto, jolla tarkoitetaan kykyd soveltaa opittua uusissa yhteyksissa.
Kuvataideopetuksessa tdmi siirto tapahtuu Rédsdsen mukaan erityisesti silloin, kun
erityistaitoja sovelletaan kaytintoon. Talloin siirtovaikutus linkittyy oppilaan tapaan
ajatella ja suhtautua todellisuuden ilmidihin. Tavoitteena on rakentaa siltaa oppilaan

oman eldmismaailman ja taidemaailman vilille. (Rdsdanen 2008, 104—-109.)

Vaikka Résdnen puhuukin ilmidpohjaisen oppimisen sijaan integraatiosta, mielesténi

ylld esitelty taideoppimisen teoria perustelee ilmidpohjaisen oppimisen hydtyja.
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Koen kyseisen taideoppimisen teorian myos kannustimena soveltaa koulun juhlia
oppimisympéristond kuvataiteen oppiaineeseen juurikin sen kdytdnnonlidheisyyden ja
toiminnallisuuden vuoksi. Oppilaat itse ovat toimijoina ja tutkiessaan ilmiotd, he
rakentavat tietoa aiemmin opitun padlle. Kun oppilaat siirtyvit luokkatilasta ja
paperille tekemistddn suunnitelmista toteuttamaan juhlatilan visualisointia, tapahtuu

Résésen esittelema siirto, aiemmin opitun soveltaminen uusissa yhteyksissa.

Toinen uuden opetussuunnitelman keskeinen késite on oppilasldhtdinen oppiminen.
Uuden opetussuunnitelman esiin nostamat kisitteet eivdt kuitenkaan ole uusia
keksintdjd. Lilli Tornudd oli jo viime vuosisadan alussa ollut kiinnostunut oppilaasta
itsestddn ldhtevastd oppimisesta. Han kasittelee tatd kirjassaan Kuvaanto-opetuksen
metodiikka muun muassa oppilaan tyohon puuttumisen yhteydessi, kutsuen sitd tyon
korjaamiseksi. Tornnuddin mukaan ohjausten pitdd olla heréttivid, ystavillisid,
kehottavia ja johdonmukaisia. Hénen mielestddn tyon korjaaminen tapahtuu
enimmédkseen heréttdvien kysymysten muodossa. Télloin oppilasta johdetaan
huomaamaan virheellisyyksid ja harkitsemaan virheiden korjaamistapaa. (Tornudd
1926, 62.) Tornuddin yli 90 vuotta sitten muodostamassa mallissa opettaja toimii
oppilaita ohjaten, antamalla oppilaalle tilaa huomata virheensé itse. Kun kevétjuhlan
suunnittelu- ja toteutusprosessi toteutetaan oppilaiden omien ideoiden ja ldhtdkohtien
pohjalta ohjaten, syntyy uuden opetussuunnitelman mukaista oppilasléhtoistd
oppimista. Mielestdni ilmidpohjaisuus ja oppilasldhtdisyys toimivat oppimisen

monipuolistajina.

2.4 Yhteiso, yhteisollisyys ja yhteisollinen taidekasvatus

Jo yli kahdentuhannen vuoden ajan Euroopassa on kiyty keskustelua yhteisdjen
erilaisista ja toisistaan poikkeavista késiterakenteista. Keskustelujen tuloksena ei
kuitenkaan ole syntynyt selkeéd tai yleispatevad késitystd yhteisostd (Lehtonen 1990,
9.) Lehtonen tarkastelee yhteisdjd niin perheen kuin yhteiskunnallistenkin ilmididen
kautta. Koulun juhlat ovat ndiden kahden ristedmistd, kun koululaitos ja perheet
kokoontuvat yhteen. Esimerkiksi juhlassa esiintyvd lapsi on sekd kouluyhteisonsa
ettd perheensd jdsen, ja esiintyminen on tirkedd kummallekin yhteisolle. Lisdksi

kokemus on tédrked lapselle itselleen.
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Kun tarkastellaan Heikki Lehtosen teoksen Yhteisé maédritelmdd toiminnallisesta
yhteisostd, voidaan todeta koulun olevan sellainen. Lehtosen mukaan
toiminnallisessa yhteisdsséd ihminen voi toimia joko yksin tai vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Yksin tapahtuva toiminta ei sovi yhteisotarkasteluun. Myoskddn
kahden yksilon vililld tapahtuva vuorovaikutus ei vield tdytd yhteisollisyyden
késitystd. Kuitenkin toimijoina ovat aina yksilot. Yhteisollistd toiminta on vasta
sitten, kun vuorovaikutukseen osallistuu yksiloistd muodostuva ryhma, johon ryhmén
ulkopuoliset yksilot tai muut ryhmit voivat olla vuorovaikutuksessa. Néin ollen
yhteisostd puhuttaessa on oltava ihmisryhmd, joka toimii vuorovaikutuksessa.
(Lehtonen 1990, 24-25.) Vaikka yhteisdjen toimintamuodot ja tavoitteet vaihtelevat,
yhteistd on melko pysyvi ja viliton vuorovaikutus. Néin ollen yhteis6llisyys viittaa
ennen kaikkea sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Sovellan titd teoriaa koulun juhlaan.
Kun useampi yksilo toimii sosiaalisessa vuorovaikutuksessa keskenddn yhteisen
tavoitteen saavuttaakseen, tdssd tapauksessa toteuttaa juhlajdrjestelyjd, voidaan

todeta toiminnan olevan yhteisollista.

Teoksessaan “Yhteisollinen taidekasvatus” (2009, 253) Mirja Hiltunen pohtii
tutkimuksensa johtopaétoksissd, ettd yhteisollisen taidekasvatuksen lahtokohta 16ytyy
ennen kaikkea sosiokulttuurisesta ympéristdstd, vuorovaikutuksessa ja kohtaamisesta
toisten kanssa. Kun opittavat asiat liittyvdt yksilon ja yhteison todelliseen
elimismaailmaan, ovat koetut eldmykset ja kokemukset sekd karttunut tietotaito
luonnollisia ldhtokohtia taidekasvatukselle. Taidekasvatus on aktiivinen vaikuttaja,

joka voi toimia eri tahoja yhdistdvéni tekijana. (Hiltunen 2009, 108—109)

“Toimintaa voidaan mielestdni kutsua Vhteisolliseksi
taidekasvatukseksi, kun painopiste on siirtynyt taidemaailmakeskeistd
dialogista yhteisokeskeiseksi polyfoniaksi sekd taiteellisen toiminnan
intentiot ovat muuttuneet tiedostetun kasvatuksellisiksi. Taiteilija tai
taidekasvattaja ei tuo, siirrd ja istuta taidetta ulkoa taidemaailmasta
kdsin, vaan taide rakentuu paikallisesti ja yhteisollisesti. Yhteiso on
silloin itse toiminnan keskiossd tiedostavana, toimivana ja tuottavana,
Jja taiteilija tai taidekasvattaja toimivat osana tdtd yhteisod.”

(Hiltunen 2009, 109.)
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Hiltusen yhteisollistd taidekasvatuskésitystd voidaan mielestdni suoraan soveltaa
koulun juhliin ja kuvataideopetukseen. Kuvataidekasvatuksen suhdetta koulun
juhlajdrjestelyihin voisi siis toteuttaa Hiltusen tutkimusta hyddyntden yhteisollisen

taidekasvatuksen keinoin.

2.5 Koristelun ja taiteen tekemisen ero

Kun juhlista halutaan tehdd visuaalisesti kiinnostavia tai néyttdvid, kutsutaan sitd
tyypillisesti koristeluksi. Koriste on ’se, jolla koristetaan tai joka koristaa jotakin”.
(Kielitoimiston sanakirja, verkkoldhde). Koriste on siis jokin, joka koristaa mitd
tahansa, milli halutaan tehdd jokin kauniimmaksi, houkuttelevammaksi tai

juhlavammaksi laittamalla se osaksi jotakin tai jonkin l&heisyyteen.

Koriste ja taideteos tehddén eri ldhtokohdista. Taiteen miérittely on haastavaa, ja
kenties juuri siitd syystd taideteorioita on lukuisia. Itselleni mielekkdin tapa
ymmértdd taiteen médritelmd on institutionalistisen taideteorian kautta. Marjo
Résénen on késitellyt eri taideteorioita teoksessaan “Kuvakulttuurit ja integroiva
taideopetus” (2008), jossa hin tiivistdd alun perin Morris Weitzin (1956, 1987) ja
Arthur Danton (1981) kehittimén institutionalistisen taideteorian ytimekkaisti.
Teorian mukaan taideteosta voidaan kutsua taideteokseksi, jos taiteilija on
tarkoittanut sen sellaiseksi. Taiteilija tai joku muu taidemaailman edustaja kuten
kriitikko, kuraattori, opettaja tai taidehistorioitsija asettaa teoksen kontekstiin, jossa
muut taiteen parissa tyOskentelevdt ndkevdt sen ja kohtelevat sitd taiteena.
Institutionaalisessa 1dhestymistavassa ei kuitenkaan oteta kantaa siihen, onko taide
hyvéa tai huonoa, tai miksi jokin on taidetta. Vastuu taiteen arvottamisesta jad taiteen
vastaanottajalle. Parhaimmillaan vastaanottajan ja tekijan merkitykset kohtaavat tai
torméadvit ja ndin vastaanottaja saa uutta ymmarrystd itsestd sekd maailmasta.

(Résdnen 2008, 33.)

Kun puhutaan koulun juhlaan tehtdvistd koristeista kuvataidetunneilla, on sana
koriste jo itsessddn arvottava. Koriste tehddén koristamaan. Koriste ei julista tai ota

kantaa. Se ei pyri herdttdméédn vastaanottajassaan ymmarrysti itsestd ja maailmasta,
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vaan sen ainoa tehtivd on miellyttdd katsojaansa ja tehdd kokemuksen

vastaanottamisesta ylevimman, kuin millainen kokemus olisi ollut ilman koristusta.

Haastatellessani kandidaatin tutkielmaani varten erédstd kuvataideopettajaa, hén

pohdiskeli voisiko lukion kevétjuhlaan tuoda esimerkiksi nykytaidetta.

"Niin mutta kuinka radikaalia sitten sielld kestdid olla, ettei tdmd
vanhempi viki katsoo, ettd nyt juhlan henki, fiilis kdrsii, jos vaikka
tdlldsia graffiteja on seinilld. Ettd siind voi tulla sitte liian rankkojakin
juttuja, joista jotkut sitten, varsinkin ne riemuylioppilaat, vois
masentua.”

Koristeet tehdddn tai hankitaan ldhes poikkeuksetta jotakin tilaa ja tapahtumaa
varten, johon osallistuvat ihmiset ovat koristeiden kohderyhméaa. Kuvataideopettajan
lainaus siitd, kuinka graffititaiteen tuominen osaksi kevdtjuhlaa voisi jarkyttdd 50
vuotta sitten ylioppilaiksi valmistuneita riemuylioppilaita, kertoo siitd millainen
koristus koetaan soveliaaksi juhlaan, jossa on idkkddmpié juhlavieraita. Tai ainakin

siitd, millainen ei. Koristaminen tehddén ensisijaisesti jotakin ulkopuolista varten.

Taideteosta ei ldhtokohtaisesti tehdd koristamaan jotakin tiettyd tilaa tai
ylevoittimidn vastaanottajansa mielenmaisemaa. Taideteos syntyy tekijdnsd
tarpeesta ilmaista itsedén. Taiteilija voi halutessaan ottaa huomioon teoksen
kaupalliset mahdollisuudet ja hin voi ndin ollen arvailla, mika olisi mahdollisimman
myyvéd. Taiteilija voi myds tehdd teoksensa tilaustyond, jolloin asiakkaan toiveet
vaikuttavat teoksen tekoon. Pidiasiallisesti taideteos kuitenkin syntyy taiteilijan
omista tarpeista ja kuten institutionaaliseen taideteoriaan kuuluu. Taideteos syntyy,

kun taiteilija itse on tarkoittanut teoksensa taiteeksi.

Olen valinnut olla kayttdmittd tutkimuksessani termid koriste, kun puhutaan
kevatjuhlan visuaalisuudesta. En kuitenkaan koe, ettd kyse on mydskddn
taideteoksista. Kutsun oppilaiden koulun juhlaan tekemid toitd termilld visuaaliset
elementit. Mielestdni tdmd antaa riittdvasti tilaa niin taiteellisen ilmaisun
mahdollisuudelle, kuin my0s tapauskohtaisesti koristelulle, mutta ei rajaa
kumpaakaan pois tai aiheuta arvottamista. Visuaaliset elementit voivat olla mitd

tahansa visuaalisen kulttuurin ndkyvid esineitd tai asioita. Koska tutkimukseni
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tavoitteena on tiedon kerddmisen lisdksi kehittdd koulun toimintakulttuuria siten, etta
jatkossakin eri oppilasryhmat toteuttaisivat visuaalisia elementtejd kuvataidetunneilla
koulun juhliin, on termi riittdvén avoin eri ryhmien ja oppiaineiden itseilmaisulle.
Visuaalinen elementti voi olla koriste tai taideteos, tai se voi olla jokin niiden
véilimuoto, esimerkiksi vaikuttamaan pyrkivd teos, joka kuitenkin tehdddn

tapahtuman luonteen ja yleison ehdoilla.

2.6 Kivijalkana perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Tutkimusta tehdesséni, olen pitdnyt tirkednd ohjenuorana perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita (2014). Tutkimukseni kohteena on suomalainen
ylikoulu, joka on osa perusopetusta. Perusopetus rakentuu moninaiselle
suomalaiselle kulttuuriperinnélle, joka on muodostunut ja muovautuu edelleen eri
kulttuurien vuorovaikutuksessa. Perusopetus tukee oppilaiden kulttuuri-identiteetin
kehittymisté ja kasvua aktiivisiksi toimijoiksi omassa kulttuurissaan ja tukee liséksi
oppilaiden kiinnostusta muita kulttuureita kohtaan. Tami lisddkin kulttuurista
moninaisuutta ja vahvistaa vuorovaikutusta kulttuurien sisdlld ja niiden valilla.
Perusopetus yhdistdd eri kulttuuri- ja kielitaustoista tulevia ihmisid ja edesauttaa
heididn tutustumistaan yhdessd erilaisiin tapoihin, yhteisollisiin kéytintoihin ja

katsomuksiin. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 16.)

Koulun juhlat ja uskonnollisuus niiden osana on puhututtanut medioissa viime
vuosina. Esimerkiksi helmikuussa 2013 oikeuskanslerille tehtiin kantelu uskonnon
harjoittamisesta koulussa. Uutinen nousi my0s valtamedia Ilta-Sanomien otsikoihin.
(Ilta-Sanomien Internet-sivut, 2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
todetaan, ettd opetuksen tulee olla oppilaita uskonnollisesti, katsomuksellisesti ja
puoluepoliittisesti sitouttamatonta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 16). Kantelun jéilkeen opetushallitus on ohjeistanut uskonnon opettamisesta ja
harjoittamisesta kouluissa ja oppilaitoksissa syyskuussa 2014. Ohjeistukseen
siséltyvdt ohjeet myds juhlakulttuurin ja uskonnonharjoittamisen ristiriitojen

selvittimiseksi. Ohjeissa on selkeédsti jaettu perinteiset juhlat ja uskonnolliset
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tilaisuudet. Juhlat, kuten kevétjuhla tai joulujuhla, ovat osa opetusta ja koulun
toimintaa, johon oppilaiden on velvollisuus osallistua, vaikka ne siséltéisivét joitain
uskonnollisia elementtejd. Téllaisia elementtejd voivat olla esimerkiksi yksittdiset
virret, joiden katsotaan edustavan ensisijaisesti suomalaista kulttuuriperinnettd, ei
niinkddn uskontoa. Uskonnolliset tilaisuudet, kuten jumalanpalvelukset tai
uskonnolliset aamunavaukset sisdltdvit uskonnon harjoittamista, ja oppilaalla on

vapaus olla osallistumatta tdmén kaltaisiin tilaisuuksiin. (OPH-verkkosivut, 2014.)

Uskonnollisuus on osa suomalaista juhlaperinnettd. Koulun juhlat ovat usein
yhteydessa kirkkovuoden juhliin. Uskonnon harjoittamiseen liittyvit kysymykset
ovat olleet esilld mediassa ja Opetushallitus on kysymyksiin reagoinut tismentdmalla
ohjeitaan. Uskonnollisuus on tirked osa koulun juhlia, eikd aihetta voinut jattda
tdysin  késitteleméttd.  En  kuitenkaan  jatkossa  tule  késitteleméédn

uskonnonharjoittamiseen liittyvid kysymyksié.

2.7 Kuvataideopetus ja oppimisympéristot

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita tiivistien ja keskeisid teemoja
poimien voi todeta, ettd kuvataiteen opetuksen tehtivd on muun muassa ohjata
oppilaita sekd tutkimaan etti ilmaisemaan kulttuurisesti moninaista todellisuutta
taiteen keinoin. Kuvataideopetuksessa opetetaan tulkitsemisen ja ilmaisun keinoja,
autetaan  identiteetin  rakentumisessa ja  yhteisdllisyyden  kokemuksessa.
Kuvataideopetuksessa siirretéén tietoa traditioista ja pyritddn kasvattamaan oppilaita,
jotka vaikuttavat elinymparistoonsd sekd yhteiskuntaan luodakseen myds hyvid

tulevaisuutta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 426.)

Kuvataideopetuksen tavoitteet on jaoteltu seuraaviin yldotsikoihin: visuaalinen
havaitseminen ja ajattelu, kuvallinen tuottaminen, visuaalisen kulttuurin tulkinta sekd
esteettinen, ekologinen ja eettinen arvottaminen. Keskeiset sisédltdalueet puolestaan
on jaoteltu kolmeen osaan: omat kuvakulttuurit, ympariston kuvakulttuurit ja taiteen

maailmat.
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Koulun juhla suunnittelu- ja toteutusprosesseineen on oppimisymparistond tdynni
mahdollisuuksia opetussuunnitelman toteuttamiseksi siind missd kuvataideluokkakin.
Kyse on opettajan tavoista yhdistelld eri mahdollisuuksia ja luoda itselleen sekd

oppilailleen mielekkaitd opetussisiltdja eri oppimisympéristoissa.

Opettaja soveltaa opetussuunnitelmaa kaytintoon ja kehittdd soveltuvat
tehtdvinannot, joiden avulla annettuja sisédltdjd ja tavoitteita voidaan toteuttaa.
Erilaiset oppimisympadristot tuovat siséltdjen ja tavoitteiden toteuttamiseen erilaisia
mahdollisuuksia. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan 7-9-
vuosiluokkien kuvataideopetuksesta kertovan kappaleen yhteydessd muun muassa

oppimisympéristdistd ja opetuksen jarjestimisestd seuraavasti:

Tavoitteena on tarjota oppimisympdristéjd ja tyotapoja, joilla
mahdollistetaan  monipuolinen  materiaalien, teknologioiden ja
ilmaisukeinojen  kdyttiminen sekd niiden Iluova soveltaminen.
Opetustilanteissa luodaan aktiiviseen kokeilemiseen ja harjoitteluun
rohkaiseva ilmapiiri. Pedagogisilla ratkaisuilla tuetaan moniaistista
havainnointia,  pitkdjdnteistd  tyoskentelyd  sekd  tutkivaa  ja
tavoitteellista  taideoppimista. — Opetuksessa  otetaan — huomioon
vksilolliset kuvailmaisun tarpeet ja mahdollistetaan
tarkoituksenmukainen tyoskentely yksin ja ryhmdssd. Tavoitteena on
luoda oppimiseen ja vuorovaikutukseen kannustava toimintakulttuuri
sekd koulussa ettd koulun ulkopuolisissa ympdristéissd. Vuosiluokilla
7-9 tuetaan tutkivaa ja ilmiokeskeistd tyoskentelyd, taiteen traditioita
Jja aikalaistaiteen toimintatapoja hyodyntimdlld.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 427-428)

Koen, ettd juhlan suunnittelu- ja toteutusprosessissa korostuvat erilaiset kokeilut,
yhteiseen tavoitteeseen sitoutuminen sekd tydskentely ryhméssd ilmidkeskeisen

aitheen ympérilla.

Uusikyld &  Atjonen (2005, 155) ovat puhuvat opiskeluympéristostd
oppimisympériston sijaan, silli se ei oleta opiskeluun varatussa tilassa
automaattisesti tapahtuvan oppimista. Haluan kuitenkin kéyttdd tutkimuksessani
késitettd oppimisympadristo, silld juuri oppimisympéristdstd puhutaan perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa. Korvaan siis Uusikyldin & Atjoseen viitatessani
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opiskeluympdriston oppimisympéristolld. Mielesténi tekemieni viittausten sisalto ei

muutu tdstd vaihdoksesta.

Uusikyld & Atjonen (2005) toteavat, ettd oppimisympéristd on oppimistarkoitukseen
erityisesti suunniteltu ja toteutettu kokonaisuus, joka koostuu materiaalisista seké ei-
materiaalisista asioista. Oppimisympdriston ympdristo-sana viittaa siithen, ettd oppi ei
ole vain opettajalta, vaan myds monet muut jérjestelyt vaikuttavat tulokseen.
Oppimisympdristdd ei kuitenkaan voida mééritelld yksiselitteisesti tai lyhyesti, vaan
se kasittdd esimerkiksi Stephensin (1974) mukaan opetuksen organisoinnin,
opetusmuotojen, tydtapojen ja arvioinnin, oppimismateriaalit ja vélineet sekd

luokkailmaston.

Vuonna 2005 konstruktivistisessa pedagogiassa puhuttiin innokkaasti kisitteistd
“oppimisympéristd” ja “avoin oppimisympdiristd”, todetaan tuolloin kirjoitetussa
teoksessa “Didaktiikan perusteet”. Nailld kasitteilld tarkoitetaan paitsi opetus- ja
oppimistydn ulkoisia puitteita, myds oppimisilmastoa. (Uusikyld & Atjonen 2005,
155.)

Uusikyld & Atjonen esittelee Hanne Kolin vuonna 2003 tekeméd erottelua ulkoisen
ja sisdisen oppimisympdriston vilille. Sisdiselld oppimisympéristolld Koli tarkoittaa
mielen sisdistd ympéristod, jossa vaikuttavat muun muassa aikaisemmat kokemukset,
tunteet sekd opitut tiedot ja taidot. Ndihin ohjaaja voi vaikuttaa, mutta yksilé on
ainoa joka niitd voi itsessdin muuttaa. Ulkoisessa oppimisymparistossid puolestaan
vaikuttavat muun muassa annettu tehtdvi, fyysinen ja sosiaalinen ympéristo,
materiaalit ja toiminnassa toisiinsa vuorovaikutuksessa olevat henkil6t. (Koli 2003,

Uusikyld & Atjonen 2005, 156).

Mielestini késitteend sisdinen ja ulkoinen oppimisympiristd on kuvaava ja Kolin
tekemd ero niiden vililld selked. Kun olen pohtinut kevétjuhlaa, tai koulun juhlia
yleensd, oppimisympadristond, olen ajatellut oppimisympériston olevan seki aineeton,
ettd fyysinen. Talld olen tarkoittanut sité, ettd ulkoinen oppimisympéristd koostuu
sekd aineellisista ettd aineettomista tekijoistd. Aineellisia ovat muun muassa juhlatila,
lava, valaisu, dinentoistojérjestelméd sekd katsomo tai muu yleisolle tarkoitettu

paikka. Aineettomina tekijoind piddn esimerkiksi yhteisollisyyttd sekd ideointi- ja
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suunnitteluprosessia. Kisitdn kuitenkin tekeméni jaon aineellisesta ja aineettomasta
oppimisympéristostd kuuluvan Kolin muodostaman ulkoisen oppimisympariston

késitteen sisdin.
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3 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUKSEN TOTEUTUS
3.1 Tutkimuksen lihtokohdat ja tutkimuskysymykset

Kuten olen aikaisemmin todennut, olen tutkinut koulun juhlakulttuuria kandidaatin
tutkielmassani, josta saamani tulokset ohjasivat kiinnostuksen kohdettani
kuvataidekasvatuksen ja koulun juhlakulttuurin yhteisty6hon. Kiinnostuin
kevatjuhlan mahdollisuuksista nimenomaan yhteistyon kautta tapahtuvan hyddyn
ndkokulmasta.  Voisiko  kuvataideopetus saada koulun juhlista uuden
oppimisympériston? Ympdriston, jossa toimitaan ja johon tuotetaan visuaalisia
elementtejd, koetaan valoon ja viriin liittyvdd oppimista ja jossa oppilaat saavat

toitadan esille.

Kandidaatin tutkielmassa kysyin, miksi ylédkouluissa jérjestetdéin kevétjuhla, silld olin
kiinnostunut siitd, miten rehtorit nidkevét juhlan aseman koulussaan. Lisdksi kysyin,
mikd on kuvataiteen oppiaineen suhde koulun juhliin. Selvisi, ettei kyselyyn
osallistuneilla yldkouluilla ollut vakiintuneita perinteitd kuvataiteen oppiaineen ja
koulun juhlien yhdistdmisessd. Sen sijaan musiikki kuului ehdottomasti juhlien
siséltoon ja toisinaan myds liikunnan oppiaineen osallisuus, kuten tanssiesitykset.
Kokemuksen pohjalta muodostamani oletukseni kandidaatin tutkielmaa aloittaessani
oli, ettd kuvataideopettajat suorastaan joutuvat toteuttamaan juhlakoristeita.
Oletukseni oli myds, ettd timd on usein varsinaisen tyonkuvan péélle kertyvdd
lisatyotd. Taakka, joka tyOyhteisdssd tyonnetddn kuvataideopettajan hartioille.
Ajattelin my0s, ettd juhlakoristeiden teossa kdytetddn kuvataideopetuksen kayttoon
hankittuja materiaaleja, eli juhlat jarjestettdisiin sellaisilla resursseilla, jotka eivit
suoranaisesti nidy koulun talousarvion missdin momentissa. Nidmé olettamukseni
osoittautuivat vaariksi. Kandidaatin tutkielmani tutkimustuloksista nousi esiin, ettei
ole mitenkddn itsestddn selvdd, ettd kuvataiteella olisi paikkansa jokaisen
suomalaisen yldkoulun juhlakulttuurissa. Kokemuksesta tieddn, ettd on useita
sellaisia yldkouluja, joissa kuvataiteen ja koulun juhlakulttuurin vilinen suhde on
erittdin tiivis, ja juhlat ovat enemmaén tai vihemmaén suurta visuaalista ilotulitusta
joka vuosi. Kiinnostuin kuitenkin siitd, miten ylédkouluissa, joissa kuvataiteen ja

juhlien vililla ei vield ole yhteistyoté, voitaisiin hydtyéd toiminnan kehittdmisesta.
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Halusin olla itse osana kokeilua juuri sellaisessa koulussa, jossa kuvataiteella ei ole
ollut vakiintunutta roolia koulun juhlaperinteessd. Halusin pidéstd kokeilemaan
kdytannossd, miten kuvataideopettaja voisi omassa tyOssddn hyddyntda
juhlasuunnittelua niin, ettd suunnittelu- ja toteutusprosessista tulisi osa kuvataiteen

oppiainetta.

Olen aikaisemmin tydskennellyt hankkeessa, jossa suunnittelu ja toteutus ldhtivit
hankkeen toimintaan osallistuneiden nuorten ideoista. Toteutimme hankkeessa
tapahtumia kahden ja puolen vuoden ajan. Tydsséni ohjasin nuorten tyoryhmié, jotka
ideoivat ja toteuttivat tapahtumia omilla paikkakunnillaan. Téméd kokemus tuki
oppilaslédhtoisen tyoskentelyn toteuttamisessa. Itselleni téllainen tyomuoto oli

tyokokemukseni johdosta luonnollinen tapa toimia.

Tutkin, kuinka toiminta voidaan jérjestdd ja kuinka jo olemassa olevaa
toimintamallia voisi kehittdd. Juhlakulttuurin kehittimistd oppiaineen osana ei

kuitenkaan voida tarkastella ottamatta huomioon koulun toimintakulttuuria.
Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Miten koulun juhlakulttuuria voidaan hyddyntid kuvataideopetuksen

oppimisympéristona.

2. Miké on toimintakulttuurin vaikutus koulun juhlien hyddyntimiseen

opetuksen osana.

3.2 Toimintatutkimus ja sen keskeiset piirteet

Toimintatutkimuksesta ei ole olemassa yksiselitteistd madritelmdi. Suoranta &
Eskolan (129, 1998) mukaan toimintatutkimus voidaan mééritelld toiminnaksi, jossa
esimerkiksi pyritddn toiminnan kehittdmiseen tai jossa vaikutetaan ongelmalliseksi
koettuun toimintatilanteeseen. Tutkija on sisdlld toiminnan keskidssd yhdessé niiden

ihmisten kanssa, joita toiminta koskettaa. Keskeistd on kdytdnnonldheinen toiminta
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olemassa olevan ongelman ratkaisemiseksi siten, ettd tutkija vaikuttaa

poikkeuksellisen aktiivisesti tapahtumiin (Suoranta & Eskola 1998, 129).

Tulen tutkimuksessani ldhestyméddn tutkimusongelmaa toimintatilanteeseen
vaikuttamalla ~ (juhlan  prosessi) sekd toimintaa  kehittdimdlld  (koulun
toimintakulttuuri). Ndma tavoitteet myos ristedvat, silli ongelman korjaaminen on
samalla toiminnan kehittdmistd. Erona on toiminnan painopiste: toiminnan
kehittdminen on kokonaisvaltaista, kun taas ongelmallisen toiminnan kehittiminen
on yksityiskohtaisempaa. Tulen tarkastelemaan néitd kehittimiskohteita toistensa

rinnalla.

Toimintatutkimus on osallistuvaa ja osallistavaa tutkimusta. Se on tutkimusta, jonka
avulla pyritddn ratkaisemaan kéytdnnon ongelmia, parantamaan sosiaalisia
kiytantdjd ja ymmaértdmdin niitd paremmin jonkin organisaation osana (Syrjéld
1994, Metsdmuuronen 2006, 102). Toimintatutkimuksen mééritelmdn mukaan
toimintatutkimus on tilanteeseen sidottua, usein yhteistyotd vaativaa, osallistuvaa ja

itseddn tarkkailevaa (Metsdmuuronen 2006, 102).

Heikkisen mukaan toimintatutkimus ei ole varsinaisesti tutkimusmenetelméd, vaan
paremminkin tutkimusstrateginen ldhestymistapa, joka voi kéyttdd vélineenddn
erilaisia tutkimusmenetelmid.  Toimintatutkimuksen tavoitteena on kéaytdnnon
hy6dyn saaminen. Tutkiminen ei ole toimintatutkimuksen ainoa paddmaéra, silld myos
toiminnan samanaikainen kehittdminen on toiminnan tavoitteena. Toiminnalla
tarkoitetaan nimenomaan sosiaalista toimintaa. Ensisijaisena tarkoituksena on siis

tutkia ja kehittdad ihmisten yhteistoimintaa. (Heikkinen 2001, 170-171.)

Toimintatutkimuksen keskeisiin piirteisiin kuuluvat muun muassa reflektiivisyys ja
interventio tutkimuksessa. Reflektiivisyyden avulla voidaan tarkastella esimerkiksi
koulun vakiintuneita kdytantdjd tietoisesti harkiten, ja pohtia millaisia pd&dmaéria
kiytannot palvelevat. Reflektiivisyyden avulla pyritddn ymmairtdméén toimintaa ja
sitd kautta kehittdmién sitd. (Heikkinen 2001, 175.) Interventio puolestaan tarkoittaa
tutkijan mukanaoloa yhteisdssd, jota hédn tutkii. Tdmd on tiysin erityyppinen
ldhestymistapa, kuin perinteisessd kisityksessd tutkimuksen tekemisestd, jossa on

pyritty objektiiviseen tietoon. Télloin tutkija on tarkastellut kohdettaan tietyn
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etdisyyden pééstd. Toimintatutkimuksessa tutkija tekee itse aloitteita ja vaikuttaa
kohdeyhteisossddan. (Heikkinen 2001, 179.) Tavoitteenani on tutkia kuinka
kevdtjuhlan prosessia voidaan kehittdd yhteissuunnittelun ja toteutuksen kautta.
Toteutan tutkimuksen tydskentelemélld ryhmén osana, jolloin yhdessd pystymme

toteuttamaan kokeilun kéytdnnossa.

Toimintatutkimus voidaan jakaa kahteen pdisuuntaukseen sen perusteella, mihin
tutkimuksella  ensisijaisesti ~ pyritddn.  Ensimmidinen  suuntauksista  on
koulutuspainotteinen  toimintatutkimus, jossa  keskeisti ~on  osallistujien
kouluttautuminen itsedén ja tydskentelyddn kriittisesti arvioiviksi toimijoiksi. Toinen
suuntauksista on hankepainotteinen toimintatutkimus, jonka keskidssd on
tutkimuskohteen kehittiminen paremmin tarkoitustaan vastaavaksi tai esimerkiksi
organisaation epidkohtien kehittdminen toimivammiksi. (Méntyld 2007, 44.)

Tutkimuksessani on kyse jalkimmaisestd suuntauksesta.

3.3 Tutkimuksellinen kehittimistoiminta

Tutkimuksellisen kehittimistoiminta voidaan jakaa kolmeen nékokulmaan, jotka
ovat kehittdmisprosessi, toimijoiden osallisuus ja tiedontuotanto.
Kehittimisprosessissa olennaista on suunnittelun merkitys, mutta toisaalta luovaan
ja innovatiiviseen prosessiin kuuluu tietty ennakoimattomuus. Tdmén vuoksi
kehittamisprosessin kulkua joudutaan koko ajan korjaamaan ja suuntaamaan
uudelleen. Toimijoiden osallisuuteen vaikuttaa heiddn sitoutumisensa ja aktiivinen
osallistuminensa prosessiin. Toimijoiden nidkemyksid sovitellaan ja muodostetaan
ndin yhteistd ymmarrystd. Osallisuutta ja konkreettisia toimia odotetaan my0s
kehittdjaltd. Kehittdjd ei voi jdddd vain ulkopuolisen asiantuntijan rooliin, vaan
dialogin merkitys toimijoiden kanssa on tirkedd. Tiedontuotannon nikékulman
mukaan tutkimus voidaan liittdd kehittdmiseen kolmella tavalla: Ensinndkin
tutkimusta voidaan kdyttdd, kun halutaan arviointitietoa kehittimistoimien
onnistumisesta tai vaikutuksista. Toiseksi saadun tutkimustiedon avulla voidaan

muodostaa hyvid kdytdntdja. Kolmanneksi tutkimusta ja kehittdmistoimintaa voidaan
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hyodyntdd integroimalla ne toisiinsa. Talloin tutkimus on avustava elementti

kehittdmisen teossa. (Toikko & Rantanen 2009, 9-11.)

Kehittdmistoiminnassa keskeistd on konkreettinen toiminta, jolla pyritdén selkedsti
ennalta maédriteltyyn tavoitteeseen. Esimerkiksi projektin onnistumista voidaan
arvioida sen mukaan, kuinka hyvin alussa asetetut tavoitteet toteutuvat. (Toikko &

Rantanen 2009, 14.)

Kehittdmistd voidaan tehdd esimerkiksi yhden tyontekijén tydskentelyéd kehittdmalla
tai vastaavasti selkeyttimalld koko organisaation yhteistd toimintatapaa. (Toikko &
Rantanen 2009, 14.) Tutkimuksessani kyse on sekd yhden tyontekijan tyon
kehittamisestd (kuvataideopettaja) ettd oppilaiden osallisuuden ja koko koulun
toimintakulttuurin kehittdmisestd. Tutkimuksessani kehittdmistoiminta ei ole laaja-
alaista, koko valtakunnallisen toiminnan muuttamista, vaikkakin tutkimuksestani
syntynyttd mallia voidaan niin halutessa hyddyntdd yldkouluissa ympédri Suomea.
Tutkimukseeni  kuuluva kehittdmistoiminta on toteutettu valtakunnallisen

opetussuunnitelman perusteiden siséltdjd ja tavoitteita noudattaen.

Tutkimuksessani kehittdmisen tarve ei ole syntynyt koulun sisdltd, vaan olen luonut
sen omasta kiinnostuksestani koulun juhlakulttuuria kohtaan, ulkopuolisena
tutkijana. Toikko & Rantasen (2009, 14-15) mukaan on tyypillistd, ettd
kehittdmistoiminnan tavoitteet méadritelldén ylhailtd alas tai ulkoapdin. Esimerkiksi
organisaation johto voi antaa tyontekijoilleen strategiset tavoitteet. Kuitenkin
toimijaldhtdinen eteneminen olisi kenties hedelmaéllisempéd, jolloin toimijat itse
médrittelevdt kuinka kehittimisessd edetddn. Télloin tavoitetta ei médaritelld

etukdteen, vaan se muodostuu yhteisen prosessin myota.

Kehittdminen tdhtdd muutokseen ja on luonteeltaan kaytinnollistda asioiden
korjaamista, parantamista ja edistimistd. Onnistunut kehittdmistoiminta voi levitd
my0s  muiden  toimijoiden ja  organisaatioiden  kiyttoon. Télloin
kehittdmistoiminnasta syntynyt uusi taito ja tieto siirtyvét. (Toikko & Rantanen

2009, 14-15.)

Kehittdmistoiminnassa on tirkedd kysyd, miksi kehitetddn. Usein perustelu 16ytyy

muuttuneesta toimintaympéristostd tai tarpeesta mukautua ulkoisiin vaatimuksiin.
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Perustelen tutkimuksessani tehtavaa kehittdmistoimintaa uudella

opetussuunnitelmalla.

3.4 Aineiston keruu

Toteutin tutkimukseni aineistonkeruun toimintatutkimuksena, jossa menetelmaélle
tyypillisesti olin itse tiiviisti mukana kdytdnnon toiminnassa. Toimintani
tutkimuksessa oli hyvin ldhelld tavallista kuvataideopettajan tuntityoskentelyd
yldkoulussa. Toimintatutkimukseni pyrkii kehittiméddn koulun toimintakulttuuria

yhdessi sen jdsenten kanssa, jonka vuoksi tutkimus on my0s kehittdmistutkimus.

Toiminnan ohessa kdvimme oppilaiden kanssa ryhmikeskusteluja, jotka &anitin.
Oma tyoskentelyni on myds osa tutkimusaineistoa, joten sen sijaan, ettd kokisin
oppilaiden olleen tutkimusaineiston l&hteend, koen heiddn pikemminkin olleen
kanssatutkijoitani.  Toimintatutkimukselle tyypillistd on, ettd tutkija ja
kohdeorganisaatio ovat oppimiskumppaneita, silld toiminta toteutetaan, siitd
keskustallaan ja sitd arvioidaan yhdessd. Prosessissa korostuu vastavuoroisen
oppimisen kdsite, silli sekd tutkija ettd tutkittava ovat oppimisprosessissa
kumppaneina. Prosessissa syntyy sekd ndkyvda ettd hiljaista oppimista, josta kaikki
prosessissa mukana olleet pédédsevit osallisiksi. (Méntyld 2007, 41-42.) Mind,
valinnaisryhmén oppilaat, koulun kuvataideopettaja ja musiikinopettaja sekd koko
kouluyhteis¢  teimme  kokeilun, miten  koulun  juhlakulttuuri  toimii
kuvataideopetuksen oppimisympéristond. Liséksi tirkednd aineistona toimii

musiikinopettajan kanssa kdymani teemahaastattelu koulun toimintakulttuurista.

Oppilaiden kanssa kdytyjen ryhmékeskustelujen ja musiikinopettajan kanssa kdydyn
teemakeskustelun lisdksi olen pitdnyt juhlan suunnittelu- ja toteutusprosessista
tutkimuspéivikirjaa. Laadullisessa tutkimuksessa aineiston keruu ja analyysi
tapahtuvat samanaikaisesti, jonka ansiosta tutkijan tai havainnoijan ymmarrys
tutkittavasta aiheesta lisddntyy ja tutkittavien asioiden suuntaaminen helpottuu
(Kananen 2012, 97). Tutkimuspiivékirja on toiminut sekd ajattelun selkeyttdjana ettd
apukeinona muistellessani prosessin eri vaiheita. Muistin tueksi ja toimintaa

dokumentoidakseni olen taltioinut prosessia myds valokuvin.
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Toimintatutkimuksen ja kehittdmistutkimuksen lisdksi koen tekeméni tutkimuksen
olevan myds tapaustutkimus, silld tutkimukseni kohdistui yhden kevétjuhlan

suunnittelu- ja toteutusprosessiin.
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4 AINEISTON ANALYSOINTI

4.1 Moninainen aineisto

Tutkimukseni toteutuksessa kidyttdmédni monet menetelmidt tuottivat myods
monipuolisesti aineistoa. Aineistoni kertyi prosessin edetessd. Dokumentoin juhlaa
edeltdnyttd  prosessia  &dédnittdimédlla  ryhmékeskusteluja,  haastattelemalla
musiikinopettajaa, pitdmalld tutkimuspéivikirjaa ja valokuvaamalla toimintaa. En
pidd aanittimilld kerdttyd aineistoa niinkddn haastatteluna, vaan prosessin eri
vaiheissa kdydyn keskustelun dokumentointina. Aineistoni luonne onkin hyvin

keskustelevaa.

Aineiston moninaisuus aiheutti aluksi epdvarmuutta, silld en vield aineistoa kerdtessa
tiennyt millaista analyysimenetelméé tulisin kdyttdmain. Laadulliselle analyysille on
tyypillistd, ettd tutkimusongelma ja aineisto ovat tiiviissd vuoropuhelussa keskendén
(Ruusuvuori & Nikander & Hyvérinen 2010, 13). Pelkdsinkin muodostuvan
ongelmalliseksi sen, ettd tutkimuskysymykseni on tarkentunut vield senkin jélkeen,
kun aineisto oli jo kerdtty. Pelkdsin, etten ole ryhméhaastattelutilanteissa tai
ddnittamissdni keskusteluissa osannut ottaa esille sellaisia teemoja, jotka ndin
jélkikdteen olisivat olleet tutkimusongelmani kannalta keskidssé. Ilmeisesti tdllainen
ajattelu on kuitenkin tyypillistd haastattelua tehneille tutkijoille, silld Ruusuvuori ym.
(2010, 9) toteaa kyseisen tilanteen olevan heididn teoksensa “Haastattelun analyysi”
ldhtokohtana. Heiddn mukaansa on tyypillistd kokea epdvarmuutta siitd, ettd onko
aineisto edes niin hyvii, ettd siitd saa tutkimusta tehtyd. Ruusuvuori ym. jatkavat
todeten, ettd tutkimus ei koskaan tarkoita haastattelujen parhaiden palojen
julkaisemista, vaan haastattelut ovat pikemminkin arvoitus ja uusien kysymysten
lahde. Siksi tutkimuskysymyksen ja haastattelukysymysten lisdksi tarvitaan vield
yksi sarja kysymyksid: ne analyyttiset kysymykset jotka esitetdén aineistolle. Ndma
kysymykset muotoutuvat ja tarkentuvat vasta aineistoon tutustuttaessa (Ruusuvuori
ym. 2010, 9-13). Ymmérsin, ettd tutkimusta edeltineistd ennakkokisityksistini
huolimatta, vasta tdssd tutkimuksen vaiheessa saan selville sen, millainen

tutkimukseni tulee olemaan.
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4.2 Aineiston purku ja analyysimenetelmét

Olen purkanut oppilailta kerddmiéni keskusteluaineistoa moneen eri otteeseen.
Aluksi litteroin sana sanalta ddnittdméni aineiston. Mahdollisimman tarkka litterointi
on tirkedd keskusteluanalyysissd kiinnostavan vuorovaikutusprosessin sekd
osallistujien tekemien vuorovaikutuksellisten valintojen vuoksi (Ruusuvuori 2010,
275). Tamidn vuoksi halusin litteroida esimerkiksi oppilaiden sekéd itseni tuottaman
minimipalautteen. Valitsin kuitenkin olla kayttdmétté litteroinnissa erikoismerkintdja
esimerkiksi erilaisten intonaatioiden tai taukojen kohdalla. En kokenut télld tavoin
esiin saatavan tiedon olevan olennaista tutkimusongelmani kannalta. Oppilaiden
kanssa kdydyt ryhmékeskustelut vastaavat ensisijaisesti kysymykseen miten, silld ne
antavat tarkan kuvauksen siitd, millainen juhlaan valmistanut prosessi on eri

vaiheineen ollut.

Oppilaiden kanssa kdytyjen ryhméakeskustelujen ja tutkimuspiivékirjan lisdksi toinen
merkittdvd aineistoldhteeni on musiikinopettajan kanssa kdymini teemakeskustelu.
My0s musiikinopettajan kanssa kdydyn keskustelun purin ensin litteroimalla, jonka
jélkeen kirjoitin esiin nousseen kokemustiedon kertomukseksi. Kertomuksesta esiin
nousseita aihealueita tarkastelin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

esiteltyjen koulun toimintakulttuurin periaatteiden avulla.

Ryhmaikeskustelusta saatu aineisto eroaa yksilohaastattelusta saadun aineiston kanssa
erityisesti erilaisen vuorovaikutustilanteen vuoksi. Wilkinsonin (1998) mukaan,
ryhmékeskustelussa osallistujat muodostavat yhdessd jaettua ymmaérrystd, joka on
ldhtoisin jokaisen keskusteluun osallistuvan omista kokemuksista, késityksistd ja
uskomuksista. Tdmi edellyttdd erilaisten ajatusten ja mielipiteiden vertailua seka

niistd neuvottelua. (Pietild 2010, 215.)

Oppilaiden kanssa kéytyjen ryhmikeskustelujen ja tutkimuspdivékirjan avulla
palautin mieleeni juhlan suunnitteluun ja toteutukseen kuuluneet vaiheet, josta
kirjoitin kronologisesti etenevin, kiytinnon toteutusta kuvaavan prosessikuvauksen.
Prosessikuvauksen yhteyteen liitin sitaatteja kdymistimme ryhmikeskusteluista.
”Aineiston tuottamisen tilanteet voivat olla nimenomaan tutkimusta varten

jérjestettyjd, mutta aineisto koostuu raporteista, jotka dokumentoivat kyseisen

33



tilanteen mahdollisimman yksityiskohtaisesti. Talloin ei siis kerétd aineistoa tietyissi
tilanteissa, vaan aineisto koostuu dokumentoiduista tilanteista”, kirjoittaa Alasuutari
teoksessaan “Laadullinen tutkimus 2.0” (2011, 84). Prosessikuvaus antaa tirkedd
tietoa toteuttamastani tutkimuksesta. Se on kaiken toiminnan ytimessi. Se kuitenkaan
el vield itsessddn ole tutkimustulos, vaan toiminnan kuvaus. Prosessin
kehitysvaiheiden tarkastelu antoi tutkimusongelmani kannalta olennaista tietoa siité,
miten juhlakulttuuria voidaan hyddyntdd sekd fyysisend ettd aineettomana

oppimisympéristond kuvataideopetuksessa.

Olen kéyttinyt aineistosta nostettuja sitaatteja tekstin eldvoittdmiseksi ja tukeakseni
tekemaéni kertomusta toteuttamastamme prosessista. Ne toimivat kurkistusikkunoina
kuvataidetunneilla toteutettuun kdytdnnon toimintaan. Eskola & Suorannan (1998,
181) mukaan sitaattien kdyttdod voidaan pitdd suotavana, silld ne ovat usein

mielenkiintoisia ja ne kuvaavat aineistoa laajasti.

Olen purkanut kerddaméni tutkimusaineiston tekemaélld siitd kronologisesti etenevén

kertomuksen. Tétd kutsutaan narratiiviseksi analyysiksi.

Toimintatutkimus etenee ajassa, joten sen raportointiin sopii
Jjuonellinen kertomus, jossa tapahtumat selostetaan vaihe vaiheelta.
Kuvauksessa on alku, keskikohta ja loppu. Lisdksi siind esiintyy
henkilohahmoja, ja se sijoittuu jollekin tapahtumapaikalle tai
nayttimolle — kaikki myos narratiivisen tutkimuksen tyypillisid piirteitd.

(Heikkinen & Rovio & Syrjdld 2007, 117.)

Tutkijan tehtdvand on kertoa tapahtumista rehellisesti, niin kuin hén on ne kokenut.
Tutkijan ei tule pitdd kertomustaan ainoana “totuutena”, johon ei voisi lisidtd mitdén
tai josta ei voisi jittdd mitdén pois. Tutkijan “totuus” tutkimuskohteesta on vain yksi
mahdollinen (Heikkinen & Roivio & Syrjdld 2007, 119-120). Tekemédni tutkimusta
pitddkin ldhestyd vain yhden tapauksen nidkokulmasta, siitd ei voida tehdé yleistyksia

koskemaan esimerkiksi muita suomalaisia ylakouluja.
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5§ KERTOMUS KEVATJUHLAN TOTEUTUSPROSESSISTA

5.1 Prosessin ldhtotilanne, toimijat ja kiiytetty aika

Koululla, jossa tutkimus tehtiin, ei kuvataideopetus ollut aikaisemmin juurikaan
ottanut osaa kevitjuhlien suunnittelu- ja toteutustdihin. Halusin kokeilla tiysin
uudenlaista tapaa jdrjestdd kevéatjuhla. Paikkakunnalla, jolla tutkimus tehtiin,
ylédkoulun ja lukion sisdilmaongelmat estivét kevétjuhlan jérjestimisen perinteiseen
tapaan koulujen liikuntasaleissa. Tdmin vuoksi kahden eri koulun kaksi erillistd
kevitjuhlaa péétettiin viettdd monitoimihalliin rakennetussa juhlatilassa, kuitenkin eri
aikaan. Tdmd epdonninen tilanne kéaédntyi tutkimuksen kannalta arvokkaaksi
mahdollisuudeksi. Silti tdysin uudenlainen konsepti vaati paljon ideointityota

kevitjuhlan toteutuksessa mukana olleilta henkil@ilta.

Suunnittelusta ja toteutuksesta vastasi itseni lisdksi kahdeksannen luokan kuvataiteen
valinnaisryhmd ja koulun kuvataideopettaja. Kevétjuhlan juhlajirjestelyihin
osallistuivat lisdksi yldkoulun ja lukion musiikinopettaja, yldkoulun ja lukion
rehtorit, lukion didinkielenopettaja, lukion kanslisti, kaupungin vapaa-aikasihteeri

sekd pystytysvaiheessa yhdeksidnnen luokan litkunnan valinnaisryhma.

Kuvataidetunteja kevdtjuhlan visuaalisten elementtien toteutukseen kéytettiin
yhteensd 7 x 90min. Suunnittelu- ja toteutustyd tehtiin oppitunneilla. Lisdksi kdytin
opetuksen ulkopuolella aikaa noin kuusi tuntia oppituntien valmisteluun,
materiaalien hankintaan ja rehtoreiden kanssa kiytyihin palavereihin. Prosessin
viimeiselld viikolla olin toteuttamassa ripustus- ja pystytystyotd yhteensd noin viisi
tuntia kahtena koulupdivénd. Ripustukseen osallistui itseni lisdksi tutkimukseen
osallistuneet oppilaat, kuvataideopettaja sekd musiikinopettaja. Juhlan jélkeen tilan

tyhjentdmiseen ja siivoamiseen kului noin puolitoista tuntia.

Viimeiselld juhlaa edeltdneelld viikolla oppilaat ja ohjaaja olivat ripustamassa ja
pystyttdiméssd visuaalisia elementteji myOs muiden kuin kuvataiteen oppituntien

aikana. Kuvataideopettaja osallisti pystytykseen my0s toisen kuvataiteen ryhmaén.

35



AL OITUS-

5.2 Keviitjuhlan toteutusprosessi

OPPITUNNITSJA 1O

OPPITUNNITSJA S ITSENAISESTI OPPITUNNIT 13 JA 14 KEVATJUHLAVIIKKO,
TIUMIT MUODOSTETAAN TYOSKENTELEVAT KEVATJUHLAVIIKKO, TISTAI:  PERJANTAL
JAVASTUUALUEET TIMIT TILANMNEKATSAUS RIPUSTUS JA PYSTYTYS
JAETAAN

JARIESTELYT CPPITUNNIT3 JA 4 OPPITUNNIT 11 JA 12 ] KEVATIUHLA \
OPPITUNNIT 1182 S0 SRS MASTA OPPITURNITTIAS  Tumrsasvar KEVATIUHL AVINRKO,
SUUNNITELMIEN ([ m"B {TE NOskenTeLvar | VASTUUTEHTRVANSA  TORSTAL . SEURAAVAT
PIRTAMINEN UORAKSI VALMIKS! PYSTYTY JUHLAT:
KOKEMUSTEN
SIRTAMINEN

Kuvaaja 1: Kevdtjuhlan suunnittelu ja toteutusprosessin vaiheet.

Kuva: Jannina Lahti

Suunnitelmien piirtiminen pienryhmissi

Oppitunnit 1 ja 2

Toiminta aloitettiin ideoimalla erilaisia vaihtoehtoja juhlan visualisoimiseksi.
Oppilaat tekivit pienryhmissd piirustuksia, joissa he kuvasivat juhlatilaan tulevia
valoja, virejd ja rakennettuja elementteji. Piirrettyjen kuvien lisdksi suunnitelmat
saattoivat sisdltdd kuvailevia sanoja ja tekstid. Suunnitelmapaperit levitettiin kaikkien
ndhtdville luokkahuoneen suurelle poydille. Tutustuttuaan suunnitelmiin, valitsivat
oppilaat suunnitelmista sen, joka heiddn mielestddn olisi kiinnostavin toteuttaa.

Valinta toteutettiin ddnestamalla.

Yhteistoiminnallinen oppiminen oli kevdtjuhlan suunnittelu- ja toteutusprosessin
keskidssd koko prosessin ajan. Yhteistoiminnallinen oppiminen on ryhmétoimintaa,
jossa korostuu yksilon kantama vastuu yhteisen toiminnan onnistumisesta,
yhteisvastuusta. Yhdessd oppimisen on todettu muun muassa parantavan ryhmén
ihmissuhteita ja vahvistavan oppijoiden itsetuntoa. Yhteistoiminnallinen oppiminen

rakentuu viiden periaatteen varaan, jotka ovat positiivinen keskindinen riippuvuus,
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vuorovaikutuksellinen viestintd, yksilollinen vastuu, sosiaaliset ryhmétaidot sekd
toiminnan yhteinen pohtiminen. (Kari& Koro & Lahdes & N&jd 1991, 111) Tehdyt
suunnitelmapaperit tulisivat ohjaamaan tyodskentelyd koko suunnittelu- ja
toteutusprosessin ldpi. Tdlld tunnilla valitusta suunnitelmasta tuli oppilasryhmén

yhteinen tavoite, jonka toteuttamiseen heidén tuli sitoutua.

Suunnitelman tekeminen paperille on eri asia kuin sen kdytdnnon toteuttaminen.
Toteutuksen onnistumiseksi on olennaista, ettd oppilailla on ennestddn opittua
osaamista kaytettivistd materiaaleista ja tekniikoista. Taideaineissa on usein vaarana,
ettd lasta pyydetddn suunnittelemaan jotakin, josta hédnelld ei ole ennestddn
kokemusta. Tidlloin opettaja asettaa “karryt hevosen edelle”. (D’Amico 1953, 214.)
Kevitjuhla oli oppilaille ennestddn tuttu késite, ja visuaalisten elementtien
toteutuksessa kiytettavit tyoskentelymenetelmit olivat heille tuttuja. Oppilaat
hyodynsivdt aiemmin opittua tietoa uudenlaisen tydskentelyn  osana.
Spraymaalaaminen ja origamien taittelu olivat oppilaille vieraimmat tekniikat, mutta

niiden oppiminen oli melko helppoa.

Suunnitelmasta tyoskentelyn ohjenuoraksi

Oppitunnit 3 ja 4

Ohjaajana halusin kdydd perusteellisen keskustelun valittuun suunnitelmapaperiin
liittyen. Kysyin, miksi he valitsivat juuri kyseisen suunnitelman ja oliko muissa
suunnitelmissa jotakin sellaista, mitd valittuun suunnitelmaan voisi vield lisiti. Enté

pitdisikd valittua suunnitelmaa jotenkin muuttaa?

Témin jilkeen kdvimme hyvin yksityiskohtaisen keskustelun siitd, miten
suunnitelma toteutettaisiin kaytannossé. Ideoita ja kysymyksid heittelivét niin ohjaaja
kuin oppilaatkin. Keskustelun tuloksena oppilaat péattiviat toteuttaa tilaan
valkoiseksi, hopeiseksi ja kultaiseksi maalattuja puita ja niiden lehdettomille oksille
pastellisdvyisid paperitaitteluita eli origameja. Puihin piitettiin ripustaa kirkkaan
vérisid valosarjoja. Puut sijoitettaisiin tilaan polkumaisesti hallin sisdéntulosta kohti

katsomoa, jolloin puukuja kuljettaisi juhlavieraat paikoilleen. Puukujan yhteyteen

37



tulisi matto tai sen kaltainen lattialle levitettivd elementti, joka korostaisi

polkumaisuutta.

Ohjaaja: No sitten kun ne (puut) on maalattu, oltais jo aika pitkdlld
tdssd, niin miten ne laitettaisi sielld monnarilla esille?

Oppilas: Me mietittiin aluksi kukkaruukkuja, mutta ne on varmaan aika
kalliita jos niitd pitdis hankkia jokaiselle puulle.

Oppilas: Ja sitten me ollaan mietitty joulukuusenjalkoja

Ohjaaja: Mdd oon miettiny sitd samaa.

Tilan valaisuun haluttiin kéyttdd erityistd huomiota. Oppilaat toivoivat tilan
yleisvalon olevan hdmaéri, ja valaisun tulevan erilaisista valopisteistd. Esimerkiksi
puukujaan ripustettavat valot olisivat ainoa valonldhde muuten pimeédssd hallin
ensimmaisessd osassa. Lavan ympdrille sijoitettaisiin voimakkaammat kohdevalot,
jotta lavan tapahtumat nikyvit katsojille vaivattomasti. Tilaan tulisi pitkét tilassa
roikkuvat lippuviirinauhat. Viirien vérit olisivat valkoinen, kulta ja hopea sekd
erilaiset pastellisdvyt. Néin viireissd toistuisivat puissa olevat virit. Lisdksi tilaan
tehtdisiin vuosiluku, joka sijoitettaisiin lavan ldheisyyteen niin, ettd se nikyisi

juhlavieraille, ja myds juhlasta otetuissa valokuvissa.

Noin 45 minuutin keskustelun jélkeen, aloitimme ensimmadisen kaytdnnon
toteutukseen liittyvin tehtdvdn, jossa jokainen oppilaista ryhtyi leikkaamaan

valkoisesta kopiopaperista kolmioita viirinauhaa varten.

Oppitunnilla  kiyty keskustelu oli kéytdnnon toteutukseen liittyvien vérien
valitsemista, valaistuksen suunnittelua ja kidytdnndn ongelmiin liittyvien ratkaisujen
etsimistd. Toiminnan pohtiminen yhdessd on yhteistoiminnallisen oppimisen
olennainen osa. Télloin oppija kytkee opitun teorian kdytdntoon. Opettajan rooli
yhteistoiminnallisessa oppimisessa poikkeaa perinteisestd roolista, silld hdnen on
osattava vetdytyd taka-alalle ja tuettava oppilaita kohti itseohjautuvuutta. Lisdksi
opettajan tehtdvdnd on toimia palautteen antajana, mikd puolestaan tehostaa

pohdintaa. (Kari ym. 1991, 112-113.) Toteuttamassani tutkimusprosessissa
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yhteistoiminnallinen oppiminen on kédytinnon tydkalu opetussuunnitelmassa

maédritellylle oppilasléhtoiselle oppimiselle.

Tiimit muodostetaan ja vastuualueet jaetaan

Oppitunnit S ja 6

Suunnitelmasta nousi esiin nelji eri visuaalista elementtid. Oli selkedd jakaa oppilaat
neljddn tiimiin, jotka tulisivat kantamaan vastuun heille annettujen tehtdvien

toteuttamisesta aikataulussa.
Tiimit olivat;:

- Puutiimi
- Viiritiimi
- Origamitiimi

- Vuosilukutiimi

Tiimit eivit vastanneet materiaalien hankkimisesta. Oppituntien ulkopuolella hankin
kuvataideopettajan  kanssa  spraymaalit puiden maalausta ja lautasliinat
origamitaittelua varten. Sovin kaupungin ympaéristosihteerin kanssa risupuiden
hakemisesta kaupungin omistaman metsdpalstan laidalta, johon puut oli pinottu
raivaustyon jdlkeen. Noudin ja toimitin puut koulurakennuksen yhteydessé olevalle
piha-alueelle, josta oppilaat saivat ne helposti kdyttoonsd. Suojalasit, suojatakit ja
hengityssuojat spraymaalausta varten pyydettiin lainaan koulun teknisen tyon

luokasta.

Télld oppitunnilla kdivimme tutustumassa juhlatilana toimineeseen monitoimihalliin.
Tila oli oppilaille ennestdén tuttu 1&hinnd urheiluharrastuksien kautta. Tilassa vierailu
oli tirked vaihe juhlan suunnittelu- ja toteutusprosessissa. Oppilaat tarkastelivat tilaa
nyt uusin silmin, samalla miettien kdytinnon ripustukseen liittyvid ongelmia.

Aloittamamme suunnitelma muuttui nyt konkreettisemmaksi.
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Kuva 1: Origamitiimi tekee ensimmydiisid lootuksenkukkia kevdtjuhliin tulevien risumaisten puiden

oksille. Kuva: Jannina Lahti

Tiimit tyoskentelevit

Oppitunnit 7 ja 8

Tunnin aluksi ohjeistin tiimeille kuinka toimitaan. Niytin origamitiimille helpon
taittelumallin, jolla lautasliina muuntuu lootuksen kukaksi. Liséksi he saivat toteuttaa
myOs muita haluamiaan origameja. Viiritiimille neuvoin kuinka Ad4-kokoisesta
saadaan mahdollisimman monta viirinauhaan hyvin soveltuvaa kolmionmuotoista
palaa. Vuosilukutiimi sai vapaat kiddet vuosiluvun toteuttamiseen ja he aloittivat
ideointityon. Puutiimille puolestaan ohjeistin kuinka maalauspaikka ulkona
valmistellaan ja kuinka itsensd tulee suojata ennen spraymaalauksen aloittamista.
Tiimit jatkoivat tyOskentelyddn itsendisesti. Oppilaiden aloitteesta perustimme

keskusteluryhmin matkapuhelimella kéytettivdin WhatsApp-viestisovellukseen,
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johon liittyivdt oppilaat, kuvataideopettaja sekd ohjaaja eli mind. Virtuaalisen
keskusteluryhmén avulla pystyimme kommunikoimaan ajankohtaisista asioista,

kuten materiaalien lisdhankinnoista, my0ds oppituntien ulkopuolella.

Kédvin puutiimin kanssa lopputunnista ryhmékeskustelun, jossa tarkastelimme
toimintaamme kuvataiteen osana. Oppilailta saatu palaute oli rohkaisevaa. Edellisen
viikon vierailu juhlatilassa auttoi oppilaita tilallisessa ajattelussa ja helpotti
toteutuksen suunnittelua. Koko kouluyhteiséd ja juhlavieraita varten rakennettava
visuaalinen juhlatila koettiin vastuulliseksi tehtdvidksi, johon oppilaat halusivat
panostaa. Myos kokemus siitd, ettd heiddn osaamiseensa uskotaan vaikutti selvésti

voimaannuttavan oppilaita.

Oppilas: Kylldhdn siitid enemmdn oppii ku siitd ettd istutaan luokassa
Jja pitdd piirtdd joku tila sillei ettd sun pitdd kuvitella se kaikki sillei...
tai siis kehittdd sekin ja siind oppii kans. Mutta parempi tai kivempi
sillei ettd ndikee sen tilan ja sinne saa suunnitella niitd juttuja. Eikd
sillei ettd joutuu piirtdmddn kaiken.

Oppilas: Ku tid toteutetaan oikeasti niin siihen sitten panostaakin eikd
vaan piirrd jotakin.

Oppilas: Ja se oli hyvid ettd me kdytiin sielld (monitoimihallilla) koska
sitte jos me oltais oltu vaan sielld luokassa ja sielld katottu niistd
piirustuksista ja siitd ldhetty vaikka maalaamaan ja kattomaan kuinka
monta puuta sinne tarvitaan, niin sitten ois voinu kdydd sillei ettd puita
on liian paljon tai liian vdhdn.
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Kuva 2: Puutiimin jdsenid spraymaalaamassa puita koulun kevdtjuhlaa varten. Kuva: Jannina Lahti

Itseniisesti tyoskenteleviit tiimit

Oppitunnit 9 ja 10

Tiimit jatkoivat tyoOskentelyddn itsendisesti yhdessd sovittujen tavoitteiden
mukaisesti. Télld oppitunnilla en omien esteitteni vuoksi ollut itse paikalla. My6s
koulun kuvataideopettaja oli poissa oppitunnilta. Tunnin veti koko projektin
ulkopuolelta tullut sijainen, joka ei ollut kuvataidekasvattaja. Hédn valvoi tiimien
tyoskentelyd annettujen ohjeiden mukaisesti. Oppituntien jélkeen kysyin oppilaiden
tunnelmia prosessin etenemisestd WhatsApp-ryhméssd. Oppilaat vastasivat

tyoskentelyn edenneen suunnitelmien mukaisesti.

Siitd huolimatta, ettd paikalla ei ollut kumpikaan ryhmééd ohjanneista opettajista,
ryhmé toimi prosessin alussa sovitun suunnitelman mukaisesti. Tiimit toimivat
itseohjautuvasti ja tavoitteellisesti. Oppilaat olivat tehneet itsendisesti myos paatoksid
kdytdnnon toteutukseen liittyen, muuttamatta kuitenkaan alkuperdistd suunnitelmaa.

Mikéli oppilaat eivit olisi olleet sitoutuneita yhteiseen tavoitteeseen ja kantaneet
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vastuutaan, olisi ndistd oppitunneista voinut muotoutua haasteita prosessin
toteuttamiselle suunnitelman mukaisesti ja aikataulussa. Koin oppilasryhméé kohtaan

ylpeyden tunnetta.

Tiimit saavat vastuutehtivinsi valmiiksi

Oppitunnit 11. ja 12.

Olin edelleen estynyt osallistumaan itse oppitunnille. Koulun kuvataideopettaja
kuitenkin oli paikalla ohjaamassa oppilaita ja dokumentoimassa prosessia valokuvin.
Sain jdlleen WhatsApp-sovelluksen vilitykselld terveiset oppitunnin kulusta.
Puutiimi sai puut maalattua ja origamitiimi oli taitellut riittdvasti origameja puiden
oksia varten. My0s vuosilukutiimi sai tyonsd valmiiksi. Viiritiimin tyd jdi vield

kesken.

Kuva 3: Vuosilukutiimi sommittelee leikkaamiaan numeroita ennen kiinniliimaamista.

Kuva: Jannina Lahti
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Kevitjuhlaviikko: tilannekatsaus, tiistai

Oppitunnit 13 ja 14

Tiimit totesivat olevansa tyytyvéisid tyOskentelynsd tdmin hetkiseen vaiheeseen.
Suurin osa elementeistd oli saatu valmiiksi. Tiimit olivat pysyneet aikataulussa.
Tunnilla kdytiin ldpi loppuviikon aikataulu ja kerrattiin vield jdljelld olevat tehtivat.
Muutamat oppilaista ldhtivdt kokeilemaan origamien liimaamista puiden oksiin, kun

loput jaivdt luokkaan tekeméén viirejd valmiiksi.

Kuva 4: Viirien leikkaaminen oli mekaanista ja aika ajoin tylsdltd tuntuvaa tyotd. Oppilaat olivat

kuitenkin sitoutuneita tekemddn toitd suunnitelman toteutumiseksi. Kuva: Jannina Lahti

Kevitjuhlaviikko: ripustus ja pystytys, torstai

Kun ryhmét olivat saaneet valmiiksi tilaan tulevat elementit, ripustus aloitettiin.

Viirit pujoteltiin nauhoihin monitoimihallin lattialla. Oppilaat pystyttivdt puita
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joulukuusenjalkoihin ja liimasivat kuumaliimalla oksille origameja. Puihin laitettiin
valosarjoja, ja pidemmaét puutarhavalosarjat isompine lamppuineen asteltiin lattialle
polkumaisen puukujan kumpaankin reunaan. Viirit ripustettiin symmetrisesti lavan
keskikohdalla olleen, seindssd korkealla sijainneen kaiuttimen kiinnitystelineen
ympidrille. Viirinauhat ldhtivét kaikki samasta keskipisteestd, mutta nauhojen toiset
pait sidottiin eri puolille, kuitenkin symmetrisyyttd tavoitellen, monitoimihallia.
Lopputulos oli viuhkamainen. Vasta tissd vaiheessa huomasimme, kuinka

olennainen osa juhlan ilmettd viirit olivat.

Juhlatilaan kenraaliharjoitukseen saapuneet yhdeksdnnen luokan oppilaat sekd
yldakoulun opettajat ihastelivat nikemiinsd. Tami tuntui itsestdni, mutta varmasti

myos juhlatilaa pitkddn valmistelleista kuvataiteen oppilaista, palkitsevalta. Olimme

onnistuneet muuttamaan liikuntahallin juhlatilaksi.

Kuva 5: Juhlien toteutukseen kuului
monta tyovaihetta. Kuvataiteen
oppilas liimaa origamikukkaa.

Kuva: Jannina Lahti
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Kevitjuhlaviikko: ripustus ja pystytys, perjantai

Jokainen joulukuusen jalka ndytti erilaiselta, joten pddtimme vield tehdd mustasta
pakkauspaperista niiden ympérille pussit, joilla kuusenjalat peitettiin. Puiden

paikkoja lavan ympérilld muutettiin.

Lavan valaistuksen kanssa oli merkittdvid ongelmia. Nuorisotoimelta lainaamamme
kohdevalot eivét olleet lainkaan riittivdt suuressa tilassa. Lainasimme liséksi
alakoululta lavakidyttoon tarkoitetut ledivérivalot, jotka my0s jdivdt tehottomiksi.
Jouduimme luopumaan monitoimihallin keskiosan hédmiryydestd, ja kdyttdmédn
kattoon sijoitettuja yleisvaloja niiden matalimmalla valoteholla. Suunnitelmiin tuli
siis muutos vield viime metreilldi. Onnistuimme kuitenkin monitoimihallin
ensimmaisessd osassa sijainneen puukujan valaisussa siten, ettd timé osa voitiin pitda

yleisvalojen osalta pimeéna.

Juhlatilan valmistuttua istahdimme pystyttimédssé olleiden kuvataiteen oppilaiden
kanssa monitoimihallin lattialle kdyméén keskustelua koko nyt takanapdin olleesta
prosessista. Keskustelu oli muuttunut merkittdvéisti prosessin  alkupdin
keskusteluista. Kun ensimmaéisessd ryhmékeskustelussa oppilaiden kommentit olivat
lyhyitd ja varovaisia, oppilaat jakoivat ajatuksiaan nyt vuolaasti. Oppilaat nostivat
esiin jatkuvuuden mielekkyyden. Yksittdisten pienempien tehtdvien sijaan toteutettu
pitkd prosessi koettiin positiiviseksi asiaksi. My0Os yhdessd tekemisen térkeys
korostui. Oppilaat kertoivat, ettd tiimeissd oli muodostunut hyvé yhteishenki, kun
tavallisesti oppilat ovat olleet kuvataideluokassa enemmin omissa oloissaan ja
kuunnelleet kuulokkeilla musiikkia. Ryhmissd ideoinnin merkitys nousi myos
yhdeksi oppilaiden havaitsemaksi asiaksi. He kertoivat oppineensa, ettd oma idea ei
aina ollutkaan paras, vaan yhdesséd ideointi, toisten kuuntelu ja ideoiden yhdistely
tuotti hyvid lopputuloksia.

Oppilas: Ja just sillei ku piti miettid sitd ettd miten ndd kaikki
toteutetaan. Ni sitten sellastakin oppi. Ettd eri vaihtoehtoja.

Oppilas: Niinpd.

Oppilas: Ettd mikd on sitten kaikista paras.
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Oppilas: Ettd se ensimmdinen vaihtoehto ei saata olla just se oikea.
Ettd sitte pitdd sitten vihdn muutella.

Oppilas: Tissd huomas myos sen ettd jos sdd oot ite sitd mieltd ettd ei
kdy, tai ettd tdllein tehddn tdid. Ettd mdd haluan ettd tdd tehddn ndin,
mutta sit taas kun oli niitd muita jotka sano ettd "Entd jos sen tekiskin
ndin”, niin sitten siind oppi myés kuuntelemaan muita kun ndki niitd
eri niakemyksid. Huomas mitd mieltd muut on ja teki sen mukaan.

Oppilas: Ja sitten osas yhistelld niitd ideoita keskenddn.

Oppilaat olivat myds huomanneet ettd kekselidisyydelld voi saada aikaan paljon,
vaikka kéytettdvdd rahaa olisi niukasti. He kertoivat oivaltaneensa, ettid itse

tekemadlld voi saada aikaan néyttdvid elementtejd, kaikkea ei tarvitse ostaa valmiina.

Keviitjuhla, lauantai

Kevitjuhla-aamuna kaikki oli valmiina. Katsomoon jaettuihin kisiohjelmiin oli
laitettu maininta kevétjuhlan visuaalisen toteutuksen tehneestd kuvataiteen
valinnaisryhméstd. Yldkoulun rehtori kiitti puheessaan juhlien visualisoinnista

vastannutta kuvataiteen valinnaisryhmii, kuvataideopettajaa sekd ohjaajaa eli minua.

Yldkoulun juhlan jélkeen oppilaat siirsivét tuolien paikkoja juhlasalissa lukion juhlaa

varten.

Lukion kevitjuhlan jidlkeen mind, kuvataideopettaja, musiikinopettaja, muutama
oppilas ja puolisoni tyhjensimme monitoimihallin. Puut origameineen siirrettiin
odottamaan kuljetusta koulun varastoon, josta ne mahdollisesti uudelleen

kaytettdisiin syksylld koittavissa kaupungin juhlavuosimenoissa.

Kuvataideopettaja totesi toteuttavansa juhlajirjestelyt ndin myos seuraavana vuonna.
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Oppilaat seuraavat kenraaliharjoituksia.

Kuvat: Jannina Lahti
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5.3 Prosessin eri teemat

Laadullisen aineiston rajaaminen ja siitd kirjoittaminen on usein haasteellista. Joskus
pelkkd puheen kuvailu riittdd tutkimuksen ongelmien vastaukseksi, mutta tilldin
tutkimus voi jdadad raporttimaiseksi ja tylséksi luettavaksi henkildlle, jolle aihe on
vieras. (Eskola & Suoranta 1998, 179-180). Narratiivisten kertomusten lisdksi
halusin teemoitella prosessista 10ytyneitd keskeisid teemoja. Teemoittelu on
suositeltava aineiston analysointitapa, kun ratkaistavana on jokin kdytinnollinen
ongelma. Télldin tutkimusongelman kannalta olennaista tietoa on kétevd 10ytda.
Tekstimassasta erotellaan tutkimusongelman kannalta olennaiset aiheet. (Suoranta &

Eskola 1998, 176-180.)

Olen aikaisemmin purkanut tutkimusaineiston prosessia kuvaavaksi kertomukseksi,
ja kayttanyt kertomuksen osana sitaatteja aineistosta. En siksi kéytd sitaatteja endd
teemoittelussa. Haluan kuitenkin kertomuksen lisdksi tehdé jaottelua siitd, millaisista
teemoista aineisto koostuu. Purin oppilaiden kanssa kédydyt ryhmikeskustelut
etsimélld eri keskusteluaiheista yhdistivid teemoja. Kysyin aineistolta, millaisista
aihealueista oppitunneilla kdydyt ryhmikeskustelut koostuivat. Kanasen (2012, 117)
mukaan teemoittelua voidaan kayttdd tyypittelynd silloin, kun aineisto on kerétty
teemahaastatteluna. En kuitenkaan ole esittdnyt ryhmédkeskustelutilanteissa
kysymyksid etukdteen maédrittelemieni teemojen ympdriltd, vaan tilanne on ollut
vuorovaikutteinen ja keskusteleva. Keskustelut on kédyty kuvataidetunneilla ja ne
liittyvdt nimenomaan kevdtjuhlan suunnittelu- ja toteutusprosessiin, sekd
opetustyohon. Koenkin teemoittelun soveltuvan keskustelujen purkuun tésti syysti,

vaikka aineistona ei olekaan teemahaastattelu.

Loysin keskusteluista neljd padteemaa, jotka pitdvat siséllaan kaikki tyoskentelyyn ja
kevétjuhlan toteutukseen vaikuttaneet keskustelut. Toisin sanoen edellé esitteleméni
prosessikuvaus sitaatteineen ja eri tydvaiheineen on jaettavissa ndihin neljdén

paateemaan:
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SUUNNITTELU / IDEOINTI

KAYTANNON TOTEUTUS TOIMINNAN TARKASTELU

OPETUS

Kuvaaja 2: Prosessin neljd pddteemaa lomittuvat toisiinsa.

Kuva: Jannina Lahti

Teema 1: Suunnittelu / ideointi:

Téysin uudenlaisen kevétjuhlan toteutus vaati paljon suunnittelu- ja ideointityGta.
Suunnittelulla ja ideoinnilla tarkoitan sellaisia keskusteluja, jossa kaikki oli vield
mahdollista. Naissd keskusteluissa ei vield pyritty ratkaisemaan kéaytdnnon
toteutukseen liittyvid ongelmia. Suunnittelu- ja ideointikeskusteluissa jaettiin
ajatuksia ja tehtiin ryhmaélle ehdotuksia erilaisista vaihtoehdoista. Suunnittelua ja
ideointia oli erityisesti prosessin alkuvaiheissa kédydyissa keskusteluissa, ja se viheni
prosessin edetessd. Suunnittelun ja ideoinnin teemaan kytkeytyy keskeisesti my0s
oppilaslahtdisyys. Koko prosessin ldhtokohtana oli oppilaiden omat ideat ja niiden

toteutus.

50



Ohjaaja: Mitd vireja?

Oppilas: No ainakin mun mielestd joku aika semmonen kevddn,
sellanen vaaleanvihred, ettd ei mitddn semmosia kauheen kylmid
varejd.

Oppilas: Eiks vaaleanpunainenkin ois ihan kiva.
Ohjaaja: Vaaleanvihred, vaaleanpunainen.

Oppilas: Periaatteessa jos ne oksat on sellasia aika vaaleita nii niistd
vois tehd niistd origameista ja kaikista sitte vihd virikkddampid ja
kevdisempid.

Oppilas: Tuli mieleen ettdi noi oksat vois olla semmosia kultasia ja
hopeita ja sitten ne muut asiat, origamit ja muut vois olla just
vaaleanvihreitd ja sinisid ja pinkkejd ja kaikkea tdilldsta.

Oppilas: Ku me just mietittiin sillei ekana ettd ne vois olla vihreitd ja
sellasia, mutta me aateltiin ettd se on vdhdn tylsdd ettd ku se on aina se
sama vihred kaikissa kevditjuhlissa. Ettd vihredtd vois olla sielld vihdn
mutta sillei ettd se ei ois sitte ihan kokonaan vihred.

Teema 2: Kiytinnon toteutus:

Kédytdnnon toteutukseen sisdltyvdt teemat koskivat ensisijaisesti puu-, viiri-,
vuosiluku- ja origamitiimien tyOskentelyyn liittyvid kysymyksid. Kuinka erilaiset
visuaaliset elementit toteutetaan kiytannossd? Millaisia vérejd kaytetddn? Kuinka
ripustetaan tai pystytetddn? Kéytdnnon toteutukseen liittyvdd keskustelua on kiyty
koko prosessin alusta loppuun saakka. Niin kuin ideoinnin ja suunnittelun teemaan,
myo0s kdytdnnon toteutukseen liittyy oppilasldhtdinen ajattelu. Oppilaat pyrkivét itse

ratkaisemaan kdytdnnon toteutukseen liittyvid ongelmia.

Oppilas: Niin, nikyyko se (vuosiluku) sitte jos se tausta on musta tai
Siis pimee

Oppilas: Jos sen laittaa liian korkealle niin sitte se ei vilttamdttd tuu
niinku...

Ohjaaja: No vastataanpas ensin tohon kysymykseen. Jos on pimed ja se
el ndy niin miten me voidaan sitd auttaa?

Oppilas: Valoilla.
Ohjaaja: Valoilla.
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Oppilas: Mutta jos niitd valoja tulee liikaa sitte?

Ohjaaja: --- Tdllaisilla kohdevalaisimilla tehty valaisu on aika
tunnelmallinen verrattuna sellaiseen joka tulee sieltd katosta alaspdin,
tdllainen loisteputkivalo. Mutta mihin te haluaisitte sen? Kuka haluaa
sen lavan reunaan? Kuka haluaa sen takaseinddn?

Teema 3: Toiminnan tarkastelu:

Toiminnan tarkastelun teemalla tarkoitan niitd keskusteluja, joissa oppilaat pohtivat
keviatjuhlan tai muiden koulun juhlien seké kuvataiteen oppiaineen vélistd suhdetta.
Toiminnan tarkasteluun liittyvissd keskusteluissa usein pohjalla on minun, tutkijan ja
ohjaajan roolissa olleen henkilon, esittdmét kysymykset oppilaille. Téllaisia olivat
esimerkiksi kysymykset “Onko tdllainen toiminta mielestinne kuvista?”’ ja

”Kuuluuko mielestéinne koulun juhlien jirjestiminen kuvistunneille?”

Oppilas: Ja sitte ku saa.. nyt ku saa toteuttaa titd oikeesti ni tulee
sellanen olo ettd jes meihin uskotaan ja me pystytddn siihen, eikd tuu
semmosta ettd "Piirrdtte sen ja sitte joku tekee sen teiddn puolesta” ni
sitte tulee vihdn sillee, nii eli ettd me ei pystyttdis siihen. Ni nyt tulee
ainakin sellanen olo ettd kaikki uskoo siihen ettd me pystytddn ja kaikki
luottaa siihen ettd siitd tulee hieno ja sillee

Oppilas: Koska mun mielestd kun on niitd jotka ei vilttimdttd osaa
piirtdd, tai ne ei oikein tykkdd siitd piirtamisestd, ettd sitten vois
kéyttdd niitd muita lahjoja siihen...

Oppilas: Just sillei ettd tykkdd kuviksesta mutta ei oo ehkd just se
piirtdminen vaan se ittesd ilmaseminen erilaisissa jutuissa. Ettd just
Jjoku, tdmmosid isompia juttuja, ettd ei oo vaan paperilla, vaan
eldvdndkin saa niitd...

Oppilas: Ja just se ettd ku se mitd teet tuolla kuviksen luokassa just
vaikka paperille, se jdd siihen paperille. Ettd jos sitd ei sitten lihetd
toteuttamaan. Ettd ku tdssd sen huomas sen kehityksen paperilta tihdn
ndin. Ettd miten se muuttu siind ja miten se oli niin siistin ndkostd

Oppilas: Ja sitten mun mielestd on myés hauska se ettd kaikki muutkin
ndkee tdn.

Oppilas: Ettd mitd me ollaan tehty. Ettd ei oo vaan siind paperilla ja
pari ihmistd ndkee sen, vaan just sillei ettd tdstd on hyétyd muillekin.

52



Teema 4: Opetus

Opetuksen teema pitdd sisdlldén ne tilanteet, kun koulun kuvataideopettaja, tai mini
oppilasryhméé ohjanneena henkilond annan opetusta. Niissa tilanteissa oppiminen ei

ole oppilasléhtoistd eikd keskustelevaa, vaan tieto annetaan ylhailta alas.

Ohjaaja: Nii! Tieddtteko te mikd on performanssi?
Oppilaat: (Kysymyksen mutustelua.)

Ohjaaja: Tyypillisesti siind on keho, kehollisesti tilassa tapahtuva
taideteos joka on ndhtdivilld yleensd vain sen yhden kerran, eli se on
ainutlaatuinen. Se ei ole oikeastaan veistos, mutta..

Kuvataideopettaja: Tapahtuma, ajatus. Sen voi videokuvata tai jdttdd
videoimatta. Joka jdd mieleen ja on vastaanottajille, se tekee
vaikutuksen. Eiks taiteen tekemiselld oo (tarkoituksena) tehdd vaikutus.
Ettd se ihminen muistaa ikuisesti, joku vanha pappa tai... Ettd tuossa
Jjoku nuorempi ojentaa minulle kukkasen. Vaikka hyvin hitaasti, taikka
Jjotakin. Taikka vaikka ihan normaalisti.

Naéistd neljistd padteemasta rakentuu koko toteuttamamme kevitjuhlan suunnittelu-
ja toteutusprosessi. Madrillisesti eniten keskustelua on kéyty kdytdnnon toteutukseen
liittyvistd kysymyksistd. Suunnittelu ja ideointi painottui ldhinnd ensimmdisille
tunneille. Toiminnan tarkastelua tapahtui prosessin eri aikoina, mutta vain minun,
ohjaajan, siitd kysyessd. Ylhddltd alas annettua opetusta tapahtui koko prosessin
aikana vain kahdesti, muuten ryhmai ohjattiin esittdmalld kysymyksid ja oppiminen

tapahtui vuorovaikutuksessa.
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6 MUSIIKINOPETTAJA KOULUN TOIMINTAKULTTUURIN
TARKASTELIJANA

Kdvin koulun musiikinopettajan kanssa teemakeskustelun koulun juhlien
hyodyntdmisestd taide- ja taitoaineiden oppimisympéristond. Keskustelu kisitteli
tutkimusongelmaani  kuvataidetunnilla tapahtuvan toiminnan sijaan koulun
toimintakulttuurin nékdkulmasta. Pitkddn tutkimuskoulussani juhlien suunnitteluun
ja toteutukseen tiiviisti osallistuneena opettajana oli musiikinopettajalla runsaasti
nidkemyksid siitd, miten juhlia voidaan hyddyntdd musiikin oppiaineen
oppimisympéristond. Kiinnostuin siitd, miksi hén niin tekee ja mitkd ovat téllaisen
toiminnan haasteet. Olen koonnut musiikinopettajan kanssa kdydystd avoimesta

teemahaastattelusta sitaatein ja haastattelun litterointia tiivistamélld kertomuksen.

Musiikinopettaja  kertoi kahdeksannen ja yhdeksdnnen luokan musiikin
valinnaisryhmien harjoittelevan musiikintunnilla usein myds koulun juhlassa
esiintymistd varten. Oppilaat itse valitsevat esitettdvit kappaleet. Musiikinopettaja
kertoi, ettei pakota oppilaita esiintymdén, vaan markkinoi esiintymisen
mahdollisuutena  harjoittaa  aikatauluttamista, yhteistyGtaitoja ja  kerryttdd

esiintymiskokemusta tulevaisuuden opiskelu- ja tydeldméda varten.

Musiikinopettaja: ...pitdad hallita aikatauluttamista, ne ite miettii jos ne
mielestdcdn tarvitsee koulun ulkopuolisina ajankohtina aikaa niin ne
sopii keskenddn harjotusaikatauluja, md en vilttimdttd oo ees kaikissa
harjotuksissa fyysisesti ldsnd.

Musiikinopettaja: Plus sitten timmdstd stressin hallintaa ja
viipddtdnsd sitd valmistautumista, ettd se on musiikkiesitys, mutta
Jjokainen meistd tulevissa tyotehtdvissd ja opiskeluissa joutuu pitimddn
esitelmid, joutuu ihmisten eteen valmistamaan jonkun ndkosid juttuja ja
miettimddn, ettd kuinka mdd tdn tilanteen klaaraan henkisesti, ja
kuinka niinkun aikataulullisesti ja muuta. Ettd nden erittdin hyvind ja
kasvattavina juttuina ndd esiintymiset.

Musiikinopettajan kertomus kuvaa yhteistoiminnallista oppimista ja kokemukset
opetuksen sitomista juhlaprosessiin vahvistavat kdsityksidni toiminnan hyodyista

oppimiselle. Tulevaisuuteen ja aikuisuuteen valmistavat taidot puolestaan tukevat
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perusopetuksen opetussuunnitelman perusteihin kirjattujen koulun toimintakulttuurin
periaatteiden kohtaa, jossa toimintakulttuurin edellytetdéin tukevan oppilasta
kestdvddn tulevaisuuteen suuntautumisessa. Oppilaalle halutaan luoda kdytanndllinen
ja realistinen asenne tulevaisuuden vaatimuksiin ja kyky toimia vastuullisena
yhteison jésenend. Tavoitteena on kasvattaa kansalainen, joka suhtautuu avoimesti ja
uteliaasti maailman moninaisuuteen. Tétd varten kouluun tulee luoda
toimintakulttuuria, joka edistdd oppimista ja osallisuutta esimerkiksi tekemilld
yhteistyotd erilaisten tahojen kanssa ja osallistuen kouluyhteison kehittdmiseen.

(POPS 2014, 29.)

Omaan tyohon vaikuttaminen on olennainen tekijd tyOhyvinvoinnin kannalta.
Musiikin- ja litkunnanopettajat ovat toivoneet voivansa muodostaa kahden
oppiaineen yhteisid opintokokonaisuuksia. Téllaiselle ideointi- ja suunnitteluty6lle ei
kuitenkaan ole varattu tydaikaa, vaan suunnittelu on toteutettu vapaa-ajalla.
Musiikin- ja litkunnanopettajan mielestdén tyOilmapiirilld ja organisaation
johtamisella on tirked merkitys koulun kehittymiselle. Heiddn mukaansa tyontekijén
kokemus tyonsd arvokkuudesta ruokkii kehityksen jatkamista. Kuitenkin usein
tavoitekeskustelujen jilkeen kehittiminen pééttyy siihen, ettd resursseja ei ole.
Esimerkiksi kahden oppiaineen yhteisen opintokokonaisuuden toteuttaminen siten,
ettd kummankin oppiaineen vastuuopettajat olisivat paikalla, olisi liian kallista. Myos
kiytannon seikat vaikeuttavat kehitystd; lukujérjestyksen laatiminen siten, ettid opetus
tapahtuisi kahdessa aineessa yhtd aikaa, on osoittautunut mahdottomaksi. Kun
kouluorganisaatiossa ei ole yhteistd linjaa ja selkeitd tavoitteita kehittdmiselle, ei

kehitystd mydskédén tapahdu.

Musiikinopettaja: Sehdn vaatii ihan hirveetd etukdteissuunnittelua se,
ettd joku juhlatkin, ettd sinne saadaan tuolla ylikoulun puolella missd
on ainejaot, ettd sinne saadaan semmonen, ettd neljd-viis oppiainetta.
Alakoulun puolella on se, ettd luokanopettajat vaan kattoo ettd ”Hei
mulla on tossa matikkaa, mutta md pystynki sen ryhmdn kanssa
siirtdmddn...” Koska ne ite opettaa. Logistisestikin se on vaan niin
paljon helpompaa se, ettd sielld tehdddn enemmdn yhteistyotd.
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Tutkimuskoulun toimintakulttuurissa on haasteita esimerkiksi perusopetuksen
opetussuunnitelman  perusteissa  tavoitteeksi  asetetun  oppivan  yhteison
toteutumisessa. Oppivassa yhteisossd yhdessi tekeminen ja osallisuuden kokemukset
vahvistavat yhteis6d ja on mahdollista oppia toinen toiseltaan. (POPS 2014, 27.)
Musiikinopettajan kanssa kdydyssd keskustelussa nousi esiin pettymys koulun
toimintakulttuurin  kankeaan kehittymiseen. Kankeus johtui osaltaan koulun
tyOyhteison ilmapiiristd ja asenteista, mutta suurimmat ongelmat olivat kuitenkin
resurssien puuttuminen ja mahdottomalta tuntuva lukujdrjestysten uudelleen

rakentaminen.

Keskustelussa pohdimme yldkoulun ja alakoulun eroavaisuuksia koulun
toimintakulttuurin osalta. Luokanopettaja vastaa useiden aineiden opettamisesta ja
voi melko itsendisesti suunnitellen vaihtaa lukujirjestyksessdin oppituntien paikkoja,
jotta esimerkiksi harjoitusaikatauluja voidaan sovitella eri luokkien kesken
sujuvammin. Yldkoulussa aineenopettajien kidet ovat sidotummat. Jaoimme yhteisen
késityksen siitd, ettd alakoulun puolella juhlat ovat koko koulun yhteinen asia ja
suunnittelu- sekd toteutustyOssd toteutetaan laaja-alaista oppimista paremmin kuin
yldkoulun puolella. Alakoulun puolella oppilaat ovat juhlan toteutuksessa
merkittdvissd roolissa ja esimerkiksi esiintymiset tapahtuvat usein koko luokan
voimin, jolloin my0s yhteisollisyyden kokemus korostuu. Musiikinopettajan mukaan
uuden opetussuunnitelman edellyttimd laaja-alaisen oppimisen kehittiminen

yldkoulun puolella tulee olemaan tydlasta.

Musiikinopettaja: No sit md mietin yldkoulua samalla tavalla ku lukio.
Koulu jossa mennddn hyvin vahvasti aineenopettajan (mukaan), ettd
Jjokainen on sitd omaa ainetta. Ni sielld on vaan tosi haastavaa. Nyt tdd
uus opsihan menee siihen ettd meilld on aihekokonaisuuksia, ja laajoja
kokonaisuuksia ja nimenomaan koitetaan pyrkid siihen ettd bilsaa ja
matikkaa ja vaikka musiikkia opetettais, ettd joku projekti ois
semmonen missd ne kaikki ois yhessd. Ja md uskon ettd se tulee vaan
olemaan ddrimmdisen tyoldstd.

Siirryimme keskustelemaan opetuksen oppilasléhtdisyydestd. Kuvailin tapaani toimia
kuvataiteen valinnaisryhmén kanssa, ja kerroin visuaalisten elementtien ideoiden
olevan oppilaiden omia. Musiikinopettaja kertoi toteuttaneen opetustaan niin jo

useampia vuosia. Hdnen mukaansa oppilaat valitsevat esimerkiksi koulun
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tanssiaisissa tai muissa tapahtumissa esitettdvit kappaleet itse. Tdmd on ollut
musiikinopettajan mielestd luontevaa siksi, ettd juhlat ovat ensisijaisesti oppilaiden
juhla ja heidén esittimiensd kappaleiden tulee siksi tuntua heistd omilta. Aluksi
perinteiden muuttaminen oli aiheuttanut koulun opettajissa pientd varautuneisuutta,

mutta suuremmilta vastustuksilta on kuitenkin valtytty.

Musiikinopettaja: Olihan se aluks, opettajat osa oli niinku vihdn ettd
“Aha kevdtjuhlissa tdmmostd poppia”, sillon ihan kymmenen vuotta
sitten. Tai ettd suvivirsi olikin sillon --- neljd vuotta sitten. Ni ne veti
kitara, basso, rummut, suvivirsi sdestettiin. Ja siitd saman tien samana
pdivind muutama opettaja tuli ettd Voi olla ettd tosta tulee nyt kotoo,
saattaa vanhemmat ottaa yhteyttd.” Mdd en ollu ees ajatellu tdillasta
vaihtoehtoa, ettd jotenki vois kotoa jotku ottaa (yhteyttd), ettd suvivirsi
on nyt hdpdisty.

Pohdin, voisiko kevédtjuhlan visuaalisten elementtien suunnittelu- ja toteutusprosessin
toisintaa myds muissa kouluissa. Kysyin musiikinopettajalta, onko tdmén kaltaisten
projektien toteuttaminen mahdollista tydajalla ilman sen suurempia ponnisteluita, vai
riippuuko juhlien ottaminen osaksi opetusta opettajan omasta intohimosta.
Musiikinopettaja vastasi sen riippuvan nimenomaan opettajan omasta asenteesta.
Hinen mukaansa my0s annetut resurssit vaikuttavat sithen, miten tyd kiytannossi
voidaan tehdd. Keskusteltuaan muissa kouluissa tydskentelevien kollegojensa kanssa,
on musiikinopettajalle paljastunut, ettd juhlien toteutukseen kuluvaan tydhon
kdytossd olevat resurssit vaihtelevat kouluittain. Hin kertoi ettd aikoinaan tullessaan
musiikinopettajaksi tutkimuskouluun, ei juhliin oltu resursoitu lainkaan ja se my0s
ndkyi juhlien toteutuksessa. Musiikinopettaja alkoi hiljalleen kehittdd koulun
juhlakulttuuria ja pitdmédn kirjaa tekemistdén talkootyotunneista. Esittimalla
tuntiméérit esimiehilleen hén pyysi resursseja seuraavalle lukuvuodelle, ja ndin hén
on kasvattanut juhliin kdytettdvid resursseja hiljalleen. Perusteluna musiikinopettaja

on pitdnyt sité, ettd juhlatoiminta on tarked osa koulun toimintaa ja kasvatustyota.

Keskustelimme prosessimaisen tyon toteutuksesta ja siitd luottamuksesta joka meilld
on omaan sekd oppilaiden toimintaan. Keskustelimme siitd, kuinka piddmme
suunnitelmien muuttumista ja ongelmanratkaisua luonnollisena osana prosessia.

Alussa on suunnitelma ja tavoite, mutta matkan varrella ”sattuu ja tapahtuu”.
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Musiikinopettaja: Meilld ei itselld saa olla liian kristallinkirkasta
ndkemystd siitd, ettd tuonne me ollaan menossa. Vaan koko aika pitdd
olla silld tavalla, ettd me ldhetddn, ettd mitd me ldhetddn opettamaan,
opiskelemaan. Jos mdd haluan ettd mun lapset, nuoret oppii
musisoimaan yhdessd, ne oppii tekemddn juttuja yhteistyossd, ja ne
oppii saamaan siind sivussa tommosen... ja ne kokee onnistumisen
eldmyksid, epdonnistumistakin siind, ettd joku menee monkddn. Se koko
prosessi.

Musiikinopettajan kommentti tukee my0s omaa késitystdni siitd, ettd juurikin
onnistumiset ja epdonnistumiset matkan varrella tuottavat oppimiskokemuksia.
Prosessi kaikkine vaiheineen on juuri se, miki tekee juhlasta oppimisen ymparistoni

niin hedelmaillisen.

Musiikinopettaja totesi koulun tydyhteison ilmapiirin vaikuttavan merkittévasti
suhtautumiseen koulun juhlia sekd muita erikoispdivid kohtaan. Hénen mukaansa
toimintakulttuurin muutos toimii kumpaankin suuntaan. Painoarvoa hdn antoi
johtajan tavalle kisitelld asiaa: innostunut ja motivoitunut johtaja voi siirtdd

asennettaan alaisiinsa, ja toisin péin.

Musiikinopettaja: ...Samalla tavalla ku nditd kdytdnteitd nditten
Jjuhlien osalta on hyvin erilaisia, niin myéskin se ettd kouluissa on
erilaiset kulttuurit siihen, ettd kuinka tirkednd pidetddn tdmmosid
Jjuhlia. --- Ettd se ettd ne joutuu aina uudestaan nostamaan ja
perustelemaan ettd miksi ndkee tirkeind ja miks ndkee ne
kasvatuksellisestikin tdrkeind. --- Ja se varmaan ldhtee johtajasta hyvin
paljon, se ettd jos johtaja perustelee ja pitdd tirkednd sitd ettd meilld
on tdmmosid toimintapdivid joissa on suunniteltu erikoisohjelmaa ja ne
on erittdin kasvattavia --- Niin ettd jos ne ndikee hyvind ja arvokkaina
ne, niin silloin se kulttuuri myoskin kasvaa siithen suuntaan ettd
opettajat haluaa niitd suunnitella. Ja sitten tietenkin se vaatii sen, ettd
niihin pitdis resursoida. --- Ettd niin paljon aina kaikki jutut, ettd ne
vaatii sitd, ettd sielld on niinku dynaamisia persoonia, jotka osaa
perustella, ja jotka saa syttymddn muutkin niihin juttuihin, ja jotka osaa
vaatia. Ja sitten just jotka saa sitd kulttuuria muovattua ja muokattua
niin, ettd kaikki kokee sen.

Teemapdivien, juhlien ja muiden erikoispdivien hyvien puolien lisdksi on opettajien

arjessa ldsnd myos téllaisten pdivien kuormittava puoli. Musiikinopettajan puheesta

saattoi kuulla, kuinka hén piti oppiaineiden vilisen tasa-arvon toteutumista ja
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monipuolisen opetuksen monimuotoista jdrjestimistd haasteena. Teemapdivit
vaativat opettajilta paljon sekd suunnitteluun ettd toteutukseen kuluvaa tydaikaa.
Lisdksi oman oppiaineen opetus saattaa vaikeutua, jos esimerkiksi oppitunteja kuluu
muuhun toimintaan. Musiikinopettaja kuitenkin toivoi yhteisymmaérrystd opettajien
vilille siitd, ettd kaikki koulussa toteutettava kasvatustyd, on tdrkedd. Oli se sitten
oppiainekeskeisti, aihekokonaisuuskeskeisti tai 1ahtoisin erilaisten
oppimisympéristdjen hyoddyntdmisestd. Yhteisen kasvatustehtivin kokemuksen
korostaminen = mahdollistaisi  oppiaineiden vilisen tasa-arvon ja  koulun
toimintakulttuurin aitoa kehittymisen. Musiikinopettajan mukaan timad on suuri

tehtéva johtajille.
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7 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Aineistosta koottu kertomus suunnittelu- ja toteutusprosessista yhdessi oppilaiden ja
kuvataideopettajan kanssa toimii lukijalle kdytdnnonldheisend tarinana siitd, millaista
juhlien integroiminen osaksi kuvataideopetusta voi olla. Tutkijana minulla oli
ennakko-oletus hyddyn saavuttamisesta. Oletin, ettd kuvataiteen oppiaine voisi saada
toimivan oppimisympdariston kevitjuhlan suunnittelu- ja toteutusprosessista. . Oletin

myos, ettd kevétjuhla voisi kehittya visuaalisesti. Namé oletukset toteutuivat.

Kysyin tutkimuksessani miten koulun juhlakulttuuria voisi  hyddyntdd
kuvataideopetuksen oppimisymparistond. Vastasin kysymykseen tekemélld kokeilun
ja toimimalla itse sen keskelld kuvataideopettajan lailla. Juhlakulttuuria voi
hyodyntdd  kuvataiteen  oppimisympdristond  suunnittelemalla  opetuksensa
prosessimaiseksi ja hyodyntdmélld prosessin osana opetussuunnitelmassa
ajankohtaisia siséltdjd ja tavoitteita. Uskon ettd mitd tahansa kuvataiteen osa-alueita

voidaan kisitelld koulun juhlan osana.

Prosessimme kehitti koulun juhlakulttuuria. Oppilaat toimivat projektiluontoisesti,
heiddn yhteisty6taitonsa harjaantuivat, he kokivat onnistumisia ja epdonnistumisia,
he  harjoittelivat  aikatauluttamista  ja  kenties  péddsivdt  testaamaan
stressinsietokykyjdian. He saivat teoksilleen yleison. Saimme aikaan oppimisen tilan,
niin aineettoman kuin aineellisenkin, jollaista ei olisi pystynyt luomaan

luokkahuoneen sisille.

Kysyin myds mikd on koulun toimintakulttuurin vaikutus koulun juhlien
hyodyntdmiseen opetuksen osana. Koulun musiikinopettaja pohti toimintakulttuurin
merkitystd juhlakulttuurin  ja laaja-alaisen opetuksen kehittymisen osana.
Muodostunut ndkemys on siis vain yhden henkilén kokemus, eikd niin ollen toimi
yleistyksend. Silti se kertoo tutkimuskoulun tilanteesta ja antaa ainakin yhden &énen
suomalaisen peruskoulun yldkoulun toimintakulttuurista kertovaan kuoroon. Tdmi

olisi varmasti kiinnostava aihepiiri kattavammalle jatkotutkimukselle.

Musiikinopettajan kertomuksesta kuitenkin nidkyy myos ne koulun realiteetit, jotka

eivit ndy koulun toimintakulttuurin  ulkopuoliselle toimijalle. Koulun
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toimintakulttuurilla on merkittivd rooli kehityksen toteutumisessa. Mikaili
tydyhteison ilmapiiri on huono, tydntekijdt ovat kuormittuneita tai johtaja ei pysty
irrottamaan tiukassa taloustilanteessa resursseja toiminnan kehittdmiseen, jda kaikki
kiinni yksittdisen opettajan motivaatiosta, kekselidisyydestd ja kenties halusta tehda

talkooty6td uskomansa asian eteen.

7.1 Prosessin merkitys oppimiselle

Prosessi on paitsi tapahtumatuotannon kuvaus, myds kertomus oppilaiden
kokemuksista ja oppimispolusta koristeiden takana. Johdannossa kertomani kokemus
eradssd yldkoulussa taiteidenpdivdnd toteutetusta liukuhihnatyOpajasta eroaa
tekemadstini toimintatutkimuksesta juuri prosessiltaan. On mahdollista, ettd nopeassa
tyOpajassa syntyisi juhlayleison kannalta yhtd ndyttdvd juhlakoriste kuin kaksi
kuukautta oppitunneilla tydstden. Kuitenkin oppilaiden saama kokemus ja opitut
taidot ovat niissd tavoissa tdysin erilaiset. Liukuhihnamallissa oppilaan tyOpanos
kesti 10-15 minuuttia eikd sisdltdnyt juurikaan pohdintaa ongelmien ratkomiseksi.
Kuvataidetunneilla ryhméssd ideoitu ja toteutettu prosessi ldhtee aivan eri
tavoitteista. Kummassakin voi olla sama lopputulos, prosessi on se miki tekee eron.
Opettajan valittavaksi jdd, miten hén haluaa opetusta toteuttaa. Tekeméni
toimintatutkimus on  yksi  esimerkkitapaus ilmi0pohjaisesta  oppimisesta

kuvataidetunnilla.

Kertomus juhlaprosessista on yksi toteutettu sykli, yksi tehty kokeilu. Syklisyys on
toimintatutkimuksessa tirkedd, silli toimintatutkimus voidaan kisittdd prosessina,
jossa ymmairrys tutkittavasta asiasta lisddntyy véhitellen. Toimintatutkimuksessa
tunnustetaan, ettd sosiaalisessa toiminnassa tapahtuvat ilmidt ovat jatkuvassa
muutoksessa. Siksi ei tutkita sitd, miten asiat ovat, vaan sitd, miten ne ovat olleet ja
millaiseen suuntaan ne voisivat kehittyd. Lasnd ovat siis mennyt, nykyhetki ja tuleva.
(Heikkinen, Rovio & Syrjdla 2007, 36.) Tdmai luo aikaan syklejd. Kun syklejé kertyy,
voidaan toimintatutkimus néhdé spiraalimaisena polkuna, joka sisiltdd suunnitelman,
toiminnan, havainnoinnin, reflektoinnin, parannellun suunnitelman ja taas uuden

syklin edellisen tiedon pohjalta.
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Tekemédni toimintatutkimus on yksi tapaus ja tarvitsisi jatkoksi uuden
tutkimussyklin. Seuraavassa vaiheessa olisi kiinnostavaa tehdd kevéatjuhlakokeilu
esimerkiksi lukiossa kuvataiteen kurssilla, tai vastaavasti tiukemmin rajatun teeman

ympidrille. My6s useamman oppiaineen vélinen yhteistyd voisi olla hedelméllista.

Oppilaiden kanssa kédydyistd ryhmidkeskusteluista 16ytyy onnistumisen ja
kykenemisen kokemuksia. Ryhmikeskusteluissa sekd opetustilanteissa tapahtui
oivalluksia, hedelmaéllisié yhteistyon ja vuorovaikutuksen hetkid, sekd uusien taitojen
oppimista. Osa tydvaiheista oli tylsid, mutta niistd aikaan saatu lopputulos oli vaivan

arvoinen. Prosessista seurasi onnistumisen elimys meille mukana olleille toimijoille.
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8 TUTKIMUKSEN HAASTEET, LUOTETTAVUUS JA
EETTISYYS

Tutkimuksen eettisyyden takaamiseksi, olen pyytdnyt kirjallisen tutkimusluvan
tutkimuskoulun rehtorilta ja kaupungin sivistystoimen johtajalta (Liite 1).
Tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden huoltajilta olen pyytdnyt luvat oppilaiden
osallistumisesta tutkimukseen, heididn haastatteluunsa, valokuvaamiseen ja kuvien
julkaisemiseen (Liite 2). Olen noudattanut annettuja lupia. Olen kirjoittanut
oppilaista, opettajista ja tutkimuskoulusta anonyymisti. Kédyttdmisséni valokuvissa ei

ndy oppilaiden kasvoja niin, ettd he olisivat niistd tunnistettavissa.

Tutkimustani tarkasteltaessa on hyvd huomioida, ettd prosessiin kdytetty tyoméadra ei
vélttimittd vastaa koulun todellisia, kaytettdvissd olevia resursseja. Sen lisdksi, ettd
toimin ryhméin mukana oppitunneilla, joka on koulun toimintaan kuuluva normaali
resurssi, toimin my0s omalla ajallani oppituntien ulkopuolella. Esimerkiksi
materiaalihankinnat, suunnittelu- ja valmistelutyd sekd juhlaa edeltineen viikon
ripustusty0 eivét olleet pois koulun kuvataideopettajan tydajasta. Olin koululle

ilmainen ja motivoitunut resurssi.

Tutkimuksen toteutuksessa kéytin hyddykseni aikaisemmin tapahtumatuotannon
parissa saamaani ty0kokemusta. Aikaisemmin hankitun tyokokemuksen ansiosta
nuorista ldhtevd suunnitteluprosessi on ollut itselleni tuttu tydmuoto, joten
oppilasléhtoisyys oli itselleni helppo tapa ldhestyd juhlan suunnittelua. Koen, ettid
opetus on aina opettajan vahvuuksien ja heikkouksien summa, jonka vuoksi opettajan
toimintamalleilla on suuri vaikutus opetuksen sisdltoihin ja toteutukseen. Toisen
ohjaajan toteuttamana prosessi olisi varmasti ollut erilainen. Mielestini timi ei
kuitenkaan ole heikkous sen enempdd kuin vahvuuskaan, vaan kyse on prosessin

luonteesta.

Olen kokenut laadullisessa tutkimuksessa haasteeksi kdytdnnonldheisen projektin ja
tieteellisesti validin tutkimuksen yhdistdmisen. Kuinka onnistun tuottamaan
tieteellistd tietoa toteuttamastamme toiminnasta? Olen pyrkinyt aukikirjaamaan

positioni tutkijana ja tunnustan tutkimuksen Il&dhtevin omasta subjektiivisesta
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kokemuksestani. Laadullisessa tutkimuksessa tunnistetaan ja tunnustetaan tutkijan
subjektiivisuus. Modernistinen, tieteellinen objektiivisuus on saanut rinnalleen
postmoderneja “pienid kertomuksia”, jotka ovat keskenddn sovittamattomia,
eriparisia ja ristiriitaisia. Pienet kertomukset ristiriitoineen ovat Lyotardin (1985)
mukaan jopa toivottavampia kuin pyrkimys yleispdtevddn totuuteen, koska suuret
kertomukset ovat aina olleet ihmisten alistamisen vélineitd. Lyotardin mukaan tieteen
tulisi entistd enemmén suosia moninaisuutta ja liikkuvuutta. (Heikkinen & Rovio &
Syrjdla 2007, 144—145.) Pro gradu -tutkielmani on muodostanut pienen kertomuksen,
joka ei pyri yleistyksiin tai ndyttdytymdin yhtend totuutena. Kyseessd on yksi tapaus,

joka on kuitenkin mahdollista toisintaa myds muualla.

Toimintatutkimuksessa validiteetin tekee hankalaksi se, ettd tulkinnat rakentavat
sosiaalista todellisuutta. Siksi on mahdotonta tavoittaa "todellisuutta”, johon viitteita
verrataan. Reliabiliteetti taas on mahdoton, koska toimintatutkimuksella pyritdén
muutoksiin eikd niiden vilttimiseen, joten saman tuloksen saavuttaminen
uusintamittauksilla on sen pyrkimysten vastaista. Validiteetti ja reliabiliteetti

soveltuvat muutenkin huonosti laadulliseen tutkimukseen.

Monet laadullisen tutkimuksen tekijit pitdvitkin validiteettia ja
reliabiliteettia kdyttokelpoisina vain mddrdllisessd tutkimuksessa.
Kdsitteet perustuvat realistiseen ajattelutapaan, jonka ldhtokohtana on,
ettd tosiasiat vallitsevat maailmassa riippumatta kielestd tai ihmisten
vdlisistd merkitysneuvotteluista. --- Laadulliseen tutkimukseen ja

toimintatutkimukseen onkin suositeltu kokonaan muita kdsitteitd.

(Heikkinen & Rovio & Syrjdld 2007, 148.)

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija joutuu pohtimaan tekemiddn ratkaisuja ja niiden
vaikutuksia tekeménsd tyon luotettavuuteen. Téssd apuvilineind ovat teoreettisen
tiedon lisdksi oma arkitieto ja ennakko-oletukset. (Eskola & Suoranta 1998, 209.)
Lisdksi 1dhtokohtina ovat avoimesti tutkijan subjektiivisuuden myontdminen, silld
tutkija on tutkimuksensa keskeinen tutkimusviline. Laadullisessa tutkimuksessa

padasiallisena luotettavuuden kriteerind on tutkija itse, jolloin luotettavuuden
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arviointi koskee koko tutkimusprosessia. (Eskola & Suoranta 1998, 211.) Olen
kertonut pro gradu —tutkielmassa oman positioni tutkijana, omat taustani ja niiden

mahdolliset vaikutukset tutkimuksen kulkuun ja tulosten tulkintaan.
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9 POHDINTA

Todellisen eldmén ilmididen tarkastelu ja tuominen osaksi opetusta ja
oppimiskokemuksia on opetuksen kehittdmisessd keskeinen ajatus jo uuden
opetussuunnitelman vuoksi. Ilmidoppimisessa tutkittavaa ilmiotd tarkastellaan ja
sithen tutustutaan sen aidossa ympdaristdssd, jolloin oppimistavoitteet ovat oppijalle
konkreettisempia. Ilmidpohjaisen oppimisen kokeilujen tuloksina on keskeisind
olleet oppimisen mielekkyyden kokemus, motivaation kasvaminen, tarjolla olevien
oppimisympdristdjen monipuolinen hyddyntdminen ja oppimisen yhteisollisyys.
Erityisesti korostuu prosessi, ei niinkddn lopputuotos. (Rongas & Laaksonen 2014,
9.) Néin kivi itselleni ja ohjaamalleni oppilasryhmille pro gradu -tutkielmani
aineistonkeruun yhteydessd. Tein tutkimuksen aikana tutkimuspdivékirjaani
kuvauksen prosessin aikana tekeméstéini huomiosta. Prosessin alkuvaiheessa oppilaat
tekivit tilallisia tehtdvid piirtden huonetta ja suunnitellen sinne visuaalisia
elementtejd. MyOhemmin aineistonkeruun edetessd, 1dhdimme oppilaiden kanssa
tutustumaan kevétjuhlapaikkana toimivaan monitoimihalliin, jossa juhlat tultaisiin
jérjestimadn. Istuessamme monitoimihallin lattialla ja tarkastellessamme tilaa juhlien
toteutukseen liittyvien kysymysten kautta, alkoi oppilaissa herétd ajatuksia. Miksi
tilaan toiminnollisten syiden takia asennetut kellot, koripallokorit, pistorasiat tai
tiedottavat kyltit on aseteltu juuri siten kuin ne nyt ovat? Miksi esimerkiksi
symmetriaa ei ole kéytetty asettelun apuna? Miksi rakennusvaiheessa ei olla ajateltu
tilan monikdyttdisyyttd muun kuin litkunnanharrastamisen kautta? Voisiko tilaan
jélkikdteen lisdtd tapahtuma- ja juhlajirjestelyd helpottavia kiinteitd elementte;jd,
kuten koko seinén peittdvdd verhoa ja lattian ylle liukuvaa parkettia? Voisiko tilassa
olevan valkokankaan siirtdd sivusta tilan keskelle? Olin tistd keskustelusta
innoissani. Oppilaiden keskusteluista nousi esiin tilallista ajattelua, arkkitehtuurista
pohdintaa ja muotoilullisia oivalluksia. Se, ettd tulimme sisdlle tilaan, johon
oppilaiden omista ideoista kumpuavaa suunnitelmaa on tarkoitus l&hted toteuttamaan
kiytannossd, laukaisi ajattelun ja sen perdén keskustelun. Samanlaisia oivalluksia ei
ollut kuultavissa alun suunnittelukerroilla, jolloin ajateltiin samaa tilaa, mutta paperin
ja kyndn avulla kuvataideluokassa. Konkreettisuus ja todellisen ilmion tarkastelu

saivat aikaan oppimiskokemuksen.

66



Jo oppilaiden ideointipapereissa oli  havaittavissa ajallemme tyypilliset
koristelutrendit. Aikakauslehdet, sosiaalisen median kuvavirta, erilaiset blogit ja
markkinointimateriaalit ovat pullollaan viirinauhoja, silkkipaperisia pompom-
koristepalloja, néyttdvid ilmapallonippuja ja niin edelleen. Suunnitelmissa kéytetyt
ideat juhlien koristeiksi olivat selkeédsti saaneet vaikutteita ympardivistd
kuvavirroista. Mielestdni tdmd kertoo siitd, millaisia mielleyhtymid juhlien

visuaalisuus oppilaissa heréttéa.

Juhlaprosessista puhuttaessa oppilaat eivit kertaakaan kyseenalaistaneet perinteisti
juhlakulttuuria. Esiin ei noussut ideoita esimerkiksi jarkyttimdin tai perinteitd
murtamaan tarkoitetuista visuaalisista elementeistd. Heiddn tekemédnsd suunnitelmat
olivat kaunistamaan pyrkivid. Tutkielmani alkuvaiheissa perustelin, miksi en ole
halunnut kéyttdd sanaa “koriste” vaan “visuaaliset elementit”, kun olen puhunut
kevatjuhlatilaan tulevista kuvataidetunneilla tehdyistd toistd. Halusin jéttdd auki sen
mahdollisuuden, ettd oppilaat toteuttaisivat muutakin kuin koristamaan pyrkivid
toitd. Tekemdssdmme juhlan suunnittelu- ja toteutusprosessissa titd mahdollisuutta ei
mielesténi juurikaan kdytetty, ja koristeista puhuminen olisi voinut olla luonteva
vaihtoehto. Aion kuitenkin tulevaisuudessa omassa kuvataideopettajan tydsséni
kdyttad koulun juhlia kuvataiteen oppimisympdristond. Kenties juhlakulttuurin
kehityttyd ja useampien toistojen jilkeen, kuvataidetunneilla voisi syntyé juhlatilaan
my0s nykytaideteoksia, yhteisotaideteoksia tai eri oppiaineiden laaja-alaisissa
opintokokonaisuuksissa yhteistydssd syntyneitd tuotoksia, joiden tehtdvdnd ei

ensisijaisesti olisikaan koristaa ja ylevoittda.

Juhlan suunnittelu ja toteutus oli tapahtumatuotannollinen prosessi, johon
osallistuminen tuotti onnistuneita oppimiskokemuksia. Prosessiin sitoutuminen,
vastuun kantaminen, ongelmien ratkaisu, kehittyvit ryhmaétydtaidot, kompromissien
tekeminen ja onnistuneen lopputuloksen saavuttaminen tuottivat mielesténi sellaista

arvokasta tietotaitoa oppilaille, jota tarvitaan kasvaessa osaksi yhteiskuntaa.

Kerddméssini aineistossa toteutimme toimintatutkimuksena kevétjuhlan visuaaliset
elementit loppukevdin kuvataidetuntien aikana. Kesken matkaa tapahtuneet tilalliset

kokemukset ja niissd syntynyt keskustelu oli tutkimukselleni arvokasta.
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Ilmidoppimisessa korostettu prosessi oli siis myds oman kokemukseni mukaan
tarkedssd roolissa. Silti tdssd tapauksessa myos lopputuotos, itse kevitjuhla kaikkine
visuaalisine elementteineen, oli ryhmillemme palkitseva. Oppilaat péésivit itse
ndkemddn paperille tehtyjen suunnitelmien herddmisen henkiin. He pédsivit
ratkaisemaan ripustukseen, valaistukseen ja muuhun kéytdnnon toteutukseen liittyvid
ongelmia. Myds oppilaiden juhlassa saama epdsuora palaute palkitsi pitkdn
prosessin; tilaan saapuvien juhlavieraiden, niin oppilaiden, opettajien kuin
kotivdenkin hiljaiset ihastelut ja huokailut kantautuivat kylld tilan koristelleiden
oppilaiden korviin. Liséksi suoraan oppilasryhmélle osoitetut kiitokset tuntuivat

itsestdni palkitsevilta.

Tutkimukseni osoittaa, ettd kevatjuhlan visuaalisten elementtien toteutus ylédkoulun
kuvataidetunneilla on mahdollista. Liséksi juhlien hyddyntdminen opetuksen osana
tukee opetussuunnitelman sisiltojd ja tavoitteita sekd koulun toimintakulttuurille
valtakunnallisesti asetettuja periaatteita. Oppilaiden antamat kommentit toiminnan
toteuttamisesta vastaavat oletuksiani juhlan visuaalisesta suunnittelusta ja

toteutuksesta saatavasta hyodystd. Koulun juhlat ovat toimiva oppimisymparisto.

Musiikinopettajalta saatujen kommenttien perusteella kevétjuhlan tai muiden juhlien
kiyttaminen opetuksen osana on kiinni opettajan omasta innostuneisuudesta, koulun
toimintakulttuurista ja yhteisossd vallitsevasta ilmapiiristd. Viime kddessd juhliin
liittyvdt toimenpiteet ovat riippuvaisia opetusta jérjestdvin tahon tahtotilasta.
Haluaisinkin haastaa paikallisella tasolla opetuksen jérjestimisestd vastaavat tahot
pohtimaan, mahdollistavatko heidédn koulunsa toimintakulttuuri ja varatut resurssit

uuden opetussuunnitelman toteutumisen.

Kun kevitjuhlan visuaalisten elementtien suunnittelu- ja toteutusprosessi tukevat
opetussuunnitelman sisdltdjd ja tavoitteita, voi elementtejd tehdd kuvataidetunneilla.
Integroimalla juhlajdrjestelyt osaksi kuvataideopetusta, ei jérjestelyt ole muun
tyoskentelyn péélle tulevaa yliméardistd askartelua, vaan tavoitteellinen taiteellinen
ja yhteisollinen prosessi, jonka lopputulos on kouluyhteison lisdksi ndhtdvilld myos

sukulaisille ja muille ldheisille.

68



LAHTEET

Alasuutari, P. 2011. Laadullinen tutkimus 2.0. Tampere: Vastapaino

D’Amico, V. 1965. Creative Teaching In Art. Scranton. Revised edition, Fourth

Printing. Pennsylvania: International Textbook Company

Eskola, J] & Suoranta, J. 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen.

Jyviéskyld: Gummerus Kirjapaino Oy

Heikkinen, H. Toimintatutkimus - toiminnan ja ajattelun taitoa. 2001. Teoksessa
Aaltola, J & Valli, R (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin I. Jyvaskyld: Gummerus
Kirjapaino Oy, 170-185

Heikkinen, H & Rovio, E & Syrjélé, L (toim.) 2007. Toiminnasta tietoon.

Helsinki: Kansanvalistusseura

Hiltunen, M. 2009. Yhteisollinen taidekasvatus. Performatiivisesti pohjoisen

sosiokulttuurisissa ympéristdissd. Rovaniemi: Lapin yliopistokustannus
Kananen, J. 2012. Kehittdmistutkimus opinndytetyond - Kehittdmistutkimuksen
kirjoittamisen kaytdnndn opas. Jyviskylé: Jyvaskyldn ammattikorkeakoulun

julkaisuja -sarja. Tampere: Tampereen Yliopistopaino Oy - Juvenes Print

Kari, J (toim.) & Koro, J & Lahdes, E & Nojd, O. 1991. Didaktiikka ja

opetussuunnittelu. Juva: WSOY:n graafiset laitokset

Karjalainen, S. 1998. Juhlan aika: Suomalaisia vuotuisperinteita.

2. Painos. Porvoo: WSOY

Kielitoimiston sanakirja, Kotimaisten kielten keskus ja Kielikone Oy

http://www kielitoimistonsanakirja.fi/netmot.exe?motportal=80 (Luettu 12.1.2017)

69



Komulainen, Jyri. 2013. Kohti koulujen monipuolista juhlakalenteria. Sdhkdisessé
julkaisussa “Kestiva kasvatus - kulttuuria etsimdssd”. Suomen
kulttuuriperintdkasvatuksen seuran julkaisuja 6.
https://kulttuuriperintokasvatus.wp-palvelu.fi/wp-
content/uploads/2015/04/Kestava_kasvatus.pdf (Luettu 6.7.2015)

Lehtonen, H. 1990. Yhteiso. Jyviskyld: Gummerus Kirjapaino Oy

Lue sanasta sanaan apulaisoikeuskanslerin ratkaisu koulujen uskonnollisista
tilaisuuksista, Ilta-Sanomat. 24.3.2014
(http://www.iltasanomat.fi/kotimaa/art-2000000733459.html (Luettu 28.12.2016)

Metsdmuuronen, J. 2006. Laadullisen tutkimuksen késikirja. Jyvaskyld: Gummerus

Kirjapaino Oy.

Opetushallitus tarkisti ohjeita uskonnon opetuksesta ja uskonnon harjoittamisesta
kouluissa ja oppilaitoksissa, Opetushallituksen lehdistotiedote 22.9.2014
http://www.oph.fi/ajankohtaista/tiedotteet/101/0/opetushallitus_tarkisti_ohjeita_usko
nnon_opetuksesta ja_uskonnon_harjoittamisesta_kouluissa_ja oppilaitoksissa

(Luettu 6.7.2015)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. 2014. Helsinki: Opetushallitus
Pietild, 1. 2010. Ryhmaé- ja yksilohaastattelun diskursiivinen analyysi. Kaksi aineistoa
erilaisina vuorovaikutuksen kenttind. Teoksessa Ruusuvuori, J & Nikander, P &

Hyvirinen, M (toim.). Haastattelun analyysi. Tampere: Vastapaino, 212-241.

Rongas, A, Laaksonen, R (toim.) 2014. Ilmidopas - Kokemuksia ilmidopettamisesta -

opettajilta toisille. Himeenlinna: Kopijyva Oy

70



Ruusuvuori, J & Nikander, P & Hyvérinen, M (toim.) 2010. Haastattelun analyysi.

Tampere: Vastapaino

Ruusuvuori, J. 2010. Vuorovaikutus ja valta haastattelussa — keskusteluanalyyttinen
nikokulma. Teoksessa Ruusuvuori, J & Nikander, P & Hyvirinen, M (toim.)

Haastattelun analyysi. Tampere: Vastapaino, 269-299.

Résénen, M. 2008. Kuvakulttuurit ja integroiva taideopetus. Jyviskyld: Gummerrus

Kirjapaino Oy

Tilus, P & Vuorenmaa, S-R (toim.) 2005. Opetussuunnitelma kasvun ja kehityksen

tukena - Avain oppilaan kohtaamiseen. Jyvéskyld: Kopijyva

Toikko, T, Rantanen, T. 2009. Tutkimuksellinen kehittimistoiminta

Tampere: Tampereen yliopistopaino Oy — Juvenes Print

Tutkiva oppiminen ja ilmidpohjaisuus. 15.9.2016.
http://www.edu.fi/perusopetus/elamankatsomustieto/ops2016 _tukimateriaalit/tutkiva
_oppiminen_ja_ilmiopohjaisuus (Luettu 17.1.2017)

Tornudd, L. 1926. Kuvaanto-opetuksen metodiikka. Porvoo: WSOY

Uusikyld, K & Atjonen, P. 2005. Didaktiikan perusteet. 3. Uudistettu painos.
Porvoo ; Helsinki: WSOY.

71



LIITTEET

LIITE1:
LUPA-ANOMUS REHTORILLE JA SIVISTYSJOHTALJALLE

ANOMUS

Pyydan lupaa keréata aineistoa Pro Gradu-tutkielmaa varten ----- koululla kevatlukukauden
2016 aikana.

Pro Gradu-tutkielmani aiheena on kevatjuhlan visuaalisten elementtien integroiminen
osaksi kuvataiteen opetusta. Aineistoa kerataan kuvataidetunneilla oppilaiden toiminnasta
seka koulun kevatjuhlan suunnitteluun ja toteutukseen osallistuvalta henkilokunnalta.

Tutkimukseen osallistuvan kuvataiteen 8. luokan valinnaisryhman oppilailta ja heidan
huoltajiltaan pyydetdan kirjallinen lupa tutkimukseen osallistumisesta, kuvaamisesta seka
kuvien mahdollisesta julkaisusta. Mikali kuvia valitaan julkaistavaksi tutkielman osana, ei
niissa tule ndkymaan tunnistettavia henkil6ita. Kuvissa mahdollisesti ndkyvat henkil6t joko
rajataan pois kuvasta tai kuvaa kasitellaan niin, ettd henkilo ei ole tunnistettavissa.

Aineistoa keratdan valokuvaamalla, videokuvaamalla ja haastattelemalla oppilaita seka
henkilokuntaa. Kerattya aineistoa kaytetdan vain Pro Gradu-tutkielman toteutukseen.
Paikkakunta, koulu tai henkilot eivat esiinny tutkielmassa nimelldan. Tutkimuksen aineisto
ja siind esiintyvat henkilot ovat anonyymeja, eika tutkimusaineistoa luovuteta eteenpain
kolmansille osapuolille.

Pro Gradu tehddan Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan kuvataidekasvatuksen
koulutusohjelmaan, ja tutkielman tekoa ohjaa professori --- ---- .

(PAIKKA) 15.4.2016

Jannina Lahti
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LUPA PRO GRADU —TUTKIELMAN AINEISTON KERUUTA VARTEN

Mydnnan luvan Jannina Lahdelle kerata aineistoa ----koululla kevatlukukauden 2016 aikana,
liitteena esitetyn anomuksen ehtojen mukaisesti.

Paikka ja aika:

————— X koulun rehtori

Paikka ja aika:

, kaupungin sivistystoimen johtajan sijainen
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LIITE 2:
Huoltajan lupa alaikiisen osallistumisesta tutkimukseen

Jannina Lahti kerda aineistoa Pro Gradu tutkielmaansa varten ------ koululla kevaalla 2016. Pro
Gradu-tutkielman aiheena on kevatjuhlan visuaalisten elementtien integroiminen osaksi
kuvataiteen opetusta.

Tutkimukseen osallistuvan kuvataiteen 8. luokan valinnaisryhman huoltajilta pyydetaan
kirjallinen lupa tutkimukseen osallistumisesta, oppilaiden kuvaamisesta seka kuvien
mahdollisesta julkaisusta. Mikali kuvia valitaan julkaistavaksi tutkielman osana, ei niissa tule
ndkymaan tunnistettavia henkil6iti. Kuvissa mahdollisesti nakyvat henkil6t joko rajataan pois
kuvasta tai kuvaa kasitelldan niin, ettd henkilo ei ole tunnistettavissa.

Kerattya aineistoa kiytetdan vain Pro Gradu-tutkielman toteutukseen. Paikkakunta, koulu tai
henkilot eivat esiinny tutkielmassa nimelldan. Tutkimuksen aineisto ja siiné esiintyvat henkilot

ovat anonyymejd, eika tutkimusaineistoa luovuteta eteenpdin kolmansille osapuolille.

Pro Gradu tehdaan Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan kuvataidekasvatuksen
koulutusohjelmaan, ja tutkielman tekoa ohjaa professori ---- ----- .

Luvan tutkimusaineiston keruuseen on myontanyt rehtori ------ seka sivistysjohtaja ------

Lisatietoja:
Jannina Lahti, (yhteystiedot)

LUPA PRO GRADU -TUTKIELMAN AINEISTON KERUUTA VARTEN

Myo6nnén Jannina Lahdelle luvan huollettavan alaikiisen
(rastita viivalle)

___ haastatteluun

___ kuvaamiseen

___ tarvittaessa kuvien julkaisuun, kun henkil6it4 ei tunnisteta
ylla esitetyn anomuksen ehtojen mukaisesti.

Huollettavan nimi:

Paikka ja aika:

Huoltajan allekirjoitus ja nimenselvennys
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