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TIVISTELMA

Opettajia kehotetaan oppimisymparistdjen kehittamiseen. Halusinkin saada tut-
kimuksen avulla selville, miten tama kehittamistyo toteutuu kaytannossa ja millai-
sia kokemuksia erityisopettajilla on asiasta. Taman tutkimuksen tavoitteena on
kuvata erityisopettajien kokemuksia oppimisymparistéjen kehittdmisesta ja niiden
kehittamisen mahdollisuuksistaan. Tutkimuksessa kuvataan sita, millaisia muu-
toksia erityisopettajat ovat tehneet parantaakseen oppimisymparistoja seka sita,
mitka tekijat ovat yhteydessa oppimisymparistojen kehittdmiseen. Tutkimus on
laadullinen tutkimus, jossa tutkimusaineisto on keratty haastattelulla. Aineiston

analyysina sovelletaan fenomenologista analyysimenetelmaa.

Tutkimuksessa kay ilmi, etta erityisopettajat kokevat oppimisymparistdjen kehit-
tamisen monitahoisena ilmiona. Niiden kehittamiseen vaikuttavat ulkoiset tekijat
kuten koulun fyysiset tilat ja ymparistot, koulun muut ymparistot seka kaytossa
olevat valineet. Tutkimuksessa my0s ilmeni se, etta erilaiset tukimuodot vaikutta-
vat oppimisymparistojen kehittamiseen. Koulun johdon tuki vaikuttaa suuresti sii-
hen, miten erityisopettajat kokevat kehittamistyon olevan mahdollista. My0Os re-
surssit eli aika ja raha seka kollegoiden ja koulunkaynninohjaajien tuki nahtiin
tarkeaksi kehittamistydn kannalta. Lisaksi erityisopettajien oma opettajuus, oma

oppimiskasitys seka tyoskentelytavat vaikuttavat olennaisesti kehittamistydhon.

Avainsanat: Oppimisymparistd, oppimisymparisto erityisopetuksessa, fenomeno-

loginen tutkimusmenetelma
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1. Johdanto

Pro gradu -tutkielmassa paatin lahtea tutkimaan jo kandidaatin tutkielmassa aloit-
tamaani aihetta oppimisymparistoista ja niiden kehittamisesta. Pro gradu -tutkiel-
man nakokulmaksi valitsin erityisopettajat ja heidan kokemuksensa oppimisym-
paristdjen kehittdmiseen. Opetussuunnitelmassa puhutaan paljon oppimisympa-
ristdjen kehittdmisesta ja siellda mainitaan monenlaisia lahtdkohtia niiden kehitta-
miseksi. Tavoitteena on kuitenkin, etta ne muodostavat pedagogisesti monipuo-
lisen ja joustavan kokonaisuuden. Tarkeaa on huomioida eri oppiaineiden tar-
peet. (Opetussuunnitelma 2014, 29). Taman vuoksi minua kiinnostaa tietaa, mil-
laisilla asenteilla opettajat ovat kentalla oppimisymparistdjen kehittamisen suh-
teen ja miten niita kehitetaan erityisopetuksen tarpeiden nakdkulmasta. Seka se,

miten erityisopettajat ovat kehittaneet oppimisymparistdja omassa tyossaan.

Oppimisymparisto ilmiéna kiehtoo minua, sen laajat merkitykset ja nakokulmat
kiinnostavat minua lahtemaan tutkimusmatkalle. Aihe on ajankohtainen, koska
uusimman opetussuunnitelman (2014) myota myds opettajia kehotetaan oppi-
misymparistojen parantamiseen. Toisaalta nykyisin oppilaat elavat hyvin muuttu-
neessa ymparistdossa, joten on tarkeaa, ettd koulu pystyy vastaamaan naihin

muutoksiin parantamalla myds oppimisymparistoja.

Ymparistojen tulisi mahdollistaa pedagogista kehittamista ja oppilaiden aktiivista
osallistumista. On myo6s hyvin tarkeaa huomioida, etta oppilaat oppivat myos kou-
lun ulkopuolisissa ymparistoissa. Siita syysta koulun ulkopuolisia ymparistdja olisi
hyva kayttda opetuksen tukena. (Opetussuunnitelma 2014, 29). Naen myos op-
pimisymparistdjen vahvan yhteyden oppimisen mielekkyyteen. Tulevana opetta-
jana aion panostaa oppimisymparistdihin ja haaveena on toteuttaa jokin oppimis-
ymparistd kokeilu omassa luokassa. Uskon vahvasti etta, tdman tutkimusmatkan
myota olen oppinut ymmartamaan oppimisympariston kasitetta taas hieman laa-

jemmin ja saanut tulevaan tyouraan kehittamisvinkkeja.



On kayty paljon keskustelua siita, pitaisikd kayttaa termia oppimisymparistd vai
opiskeluymparisto. Termin epaselvyys juontaa juurensa osin englanninkieliseen
monimerkitykselliseen "learning environment” -termiin, joka on yleisesti kdannetty
oppimisymparistoksi. Yleisesti voidaan myos puhua opetusymparistosta, jos ha-
lutaan korostaa opettajan roolia seka opetukselle tarjolla olevia puitteita. (Manni-
nen ym., 2007, 11.) Uljens (1997, 38-39) erottaa opetus-, opiskelu-, ja oppimis-
ymparistét mallin mukaan, jossa opetuksella tarkoitetaan opettajan toimintaa,
opiskelulla oppilaan toimintaa ja oppimiselle tuloksia seka kognitiivisia muutoksia.
Termi opiskeluymparisto viittaa oppilaan tavoitteelliseen ja tietoiseen toimintaan,
jonka avulla han pyrkii hankkimaan, prosessoimaan, muistamaan ja soveltamaan
uusia asioita. (Uljens 1997, 38-39.)

Manninen ym. (2007, 11) sekd Romina (2014, 716) laajentavat opiskeluymparis-
ton maaritelman koskemaan oppimisymparistdja, koska opiskeluymparistd ko-
rostaa opiskeluprosessia ja siihen tarvittavaa fyysista tilaa. Opiskeluympariston
maaritelmaan sisaltyy myos vaatimus jarjestamisesta, jolla tarkoitetaan opettajan
tai kouluttajan suunnittelemaa tilaa. Maaritelman ulkopuolelle jaavat vaistamatta
informaalit oppimista tukevat tilat ja ymparistot, jotka taas Piipari (1998,4) lisaa.
Hanen mukaansa maaritelmaan kuuluvat myos yhteiso ja toimintatavat, jotka tu-

kevat oppimista.

Oppimisymparisto voidaan laajentaa koskemaan ilmién kasittelyn formaalin kou-
lutusjarjestelman ja oppilaitosten ulkopuolelle, jolloin esimerkiksi koulun ulkopuo-
lisista ymparistdista voidaan puhua oppimisymparistéina. Oppimista voi tapahtua
myOs esimerkiksi satunnaisoppimisena tai tilanteissa, joissa ei ole paatarkoituk-
sena oppiminen, kuten esimerkiksi leikeissa. Oppimisymparistdajattelun myota
opettajan rooli muuttuu asiantuntijakouluttajasta oppimisymparistdjen suunnitte-
lijaksi ja opiskelijan toiminta muuttuu aktiivisemmaksi eika hanen toimintansa uu-
sissa oppimisymparistdissa nayttaydy perinteisena opiskeluna, vaikka oppimista
tapahtuu. (Manninen ym. 2007, 11-12.)

Oppimisympariston kasite on ollut kaytdéssa 1930- luvulta lahtien painottuen

aluksi koskemaan vain luokkahuoneopetusta. Malcolm Knowles on tuonut kasit-



teen esille 1960- luvun lopulla aikuiskoulutuksen yhteydessa puhuessaan sosi-
aalisen ja fyysisen oppimisympariston soveltuvuudesta aikuisopiskelijoille. Tieto-
ja viestintatekniikan myota oppimisympariston kasite on tullut esille virtuaalisten
ja verkkopohjaisten oppimisymparistdjen muodossa. (Manninen ym. 2007, 15;
Malcolm Knowles 1970.) Yleisesti oppimisymparistd voidaan maaritella kirjalli-
suuden pohjalta uudeksi, virtuaaliseksi, avoimeksi, verkkopohjaiseksi, digitaa-
liseksi, moderniksi, kontekstuaaliseksi ja verkostopohjaiseksi (Manninen ym.
2007,15)

Manninen & Pesonen (1997, 12) maarittelee oppimisymparistdon paikaksi, tilaksi,
yhteisoksi tai toimintakaytannoksi, jonka tarkoituksena on edistdd oppimista.
Englanninkielisessa kirjallisuudessa yleisin maaritelma on Wilsonin konstruktivis-
tiseen oppimiskasitykseen pohjautuva. Maaritelman mukaan oppimisymparisto
on paikka tai yhteis0o, jossa ihmisella on kaytdssaan erilaisia resursseja, joiden
avulla ymmarretaan asioita ja kehitetaan mielekkaita ratkaisuja ongelmiin. (Wil-
son 1996, 3).

Erilaisten maaritelmien keskeinen piirre on se, etta oppimisymparistdt voidaan
nahda fyysisten tai virtuaalisten paikkojen tai tilojen lisaksi myds ihmisten muo-
dostamaksi yhteisOksi, joka tukee oppimista vuorovaikutuksellisesti. Opiskelun
kasite laajenee taman myota perinteisista oppilaitosymparistdista oppijan vapaa-
ja tybaikaan yhdistyvaksi joustavaksi kokonaisuudeksi. Kirjallisuudessa esiinty-
vien monitahoisten maaritelmien yhteisena piirteena voidaan nahda se, etta op-
pimisymparistoihin liittyy fyysinen, sosiaalinen, tekninen ja didaktinen ulottuvuus.
(Manninen ym. 2007, 16.) Naiden ulottuvuuksien avulla voidaan ymmartaa oppi-
misympariston kasitetta ja niiden avulla itsekin hahmotan kasitetta tutkimukses-

sani.

Oppimisymparistdon kasitteen kayttétavat voidaan tiivistda kolmeen kokonaisuu-
teen. Ensimmaisena oppimisympariston ajatellaan olevan opetuksen ja koulutuk-
sen suunnittelua ohjaavaa pedagoginen malli. Opetuksen toteutumisessa ja
suunnittelussa hyddynnetaan erilaisia didaktisia ja oppimisteoreettisia periaat-

teita ja nain ollen oppiminen tapahtuu tietoisesti valituissa oppimista tukevissa



ymparistoissa. Toisen kokonaisuuden mukaan oppimisymparistd on, ajattelu-
tapa, jossa on edellista valjempi kayttotapa. Tassa korostetaan perinteisen opet-
tajajohtoisen ja luokkapainotteisen opiskelun sijaan poikkeavia opetus- ja opis-
kelumenetelmia seka koulutilojen ulkopuolella tapahtuvaa oppimista. Kolman-
nessa kokonaisuudessa oppimisymparistdo nahdaan muotitermina. Tama on ka-
sitteen valjin kayttotapa, jolloin sita kaytetaan yleisluontoisesti korvaamaan pe-
rinteisempia kasitteita kuten esimerkiksi luokkahuone tai opetuksen suunnittelu.
(Manninen ym. 2007, 18.)

Oppimisymparistolla on olennainen osa oppimisessa, silla sen tehtavana on ko-
rostaa oppijan aktiivisuutta ja itseohjautuvaa oppimista. Se mahdollistaa ainakin
osittaisen oppimisen simuloidussa tai autenttisessa reaalimaaliman tilanteessa,
jossa opiskelijalla mahdollistuu tilanne olla suorassa vuorovaikutuksessa opitta-
van asian kanssa. Oppimisympariston myota opetuksen suunnittelussa korostuu
ongelmakeskeisyys oppiainekeskeisyyden sijasta. Opiskelusta tulee kokonais-
valtaista seka ajallisesti pitkahko prosessi, jossa painottuu jaksotus lyhytkestois-

ten oppituntien sijaan. (Manninen ym. 2007, 19-20.)

Oppimisympariston kasitteen rajaaminen on olennaista tutkimuksen teon kan-
nalta, joten paadyin tekemaan sen kirjallisuuden pohjalta. Rajaamalla kasitetta
saan tutkimukselle raamit ja tutkimuskysymysten asettelu helpottuu. Manninen
ym. (2007, 27) on koonnut kirjaansa kolme erilaista tapaa ryhmitella, jasentaa ja
tarkastella oppimisymparistoja. Kaytan naista yhta tapaa tassa tutkimuksessa,
jolla jasennan ja tarkastelen oppimisympariston kasitettd. Taman jasennystavan
on kehitellyt Manninen & Pesonen (2007) ja se on tehty Oppimista tukevat ym-

paristot- raporttia varten.

Raportissa oppimisympariston kasite on jaettu neljagan ymparistédn. Ensimmai-
nen on fyysinen ymparisto, jolloin puhutaan oppimisymparistdsta tiloina. Paikalli-
nen ymparistd puolestaan painottaa koulun ulkopuolisia paikkoja ja alueita, kun
taas sosiaalinen ymparistd tarkastelee henkista ilmapiiria ja vuorovaikutusta.
Teknologinen ymparistd pureutuu tieto- ja viestintatekniikkaa hyddyntaviin oppi-

misymparistoihin ja didaktisessa ymparistossa pohditaan, miten ymparisto edis-



taa oppimista. (Manninen ym. 2007, 27). Nama nakdkulmat ovat osittain vaihto-
ehtoisia ja toisiaan taydentavia seka joiltakin osin paallekkaisia. Ne kuvaavat eri-
laisia nakokulmia kasitteen problematiikasta ja painottavat hieman erilaisia oppi-

misympariston erityispiirteita. (Manninen ym. 2007, 36.)

Oppimisympariston nakokulma laajennetaan tassa tutkimuksessa koskemaan
myo0s erityisopetusta, joka luo omat tarpeensa sille. Erityisopetuksen puolella on
oppimisymparistoilla tarkea rooli ja niiden kehittaminen on merkityksellinen osa
erityisopetusta. Siksi myos perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014, 30)
mainitaan oppimisymparistdjen suunnittelussa otettavaksi huomioon oppilaiden
yksilOlliset tarpeet. Talla voidaan ehkaista oppimisen ja koulunkaynnin tuen tar-
vetta. Raataloidyt oppimisymparistot voivat olla osa oppimisen suunnitelmallista
tukea. Oppimisymparistdjen kehittdminen on yksi erityisopetuksen tukimuo-
doista, jolla voidaan vaikuttaa oppilaan yksilolliseen opintopolkuun. Oppimisym-
paristdjen muuttaminen auttaa kaikkia luokan oppilaita parempiin oppimistulok-
siin (Ikonen& Virtanen 2007, 241).

Oppimisympariston tarkein tehtava on edistaa oppimista. Sen muodostavat opet-
tajat, oppilaat, erilaiset oppimisnakemykset ja pedagogiset toimintamuodot, me-
dia, odotukset, tavoitteet seka opetusteknologiset valineet. Lisaksi siihen sisalty-
vat myds oppijayhteison kulttuuriset tekijat, kieli seka perinteet. (Ahvenainen ym.
2002, 197.) Tasta johtuen puhuttaessa hyvasta oppimisymparistosta, taytyy huo-
mioida sen laaja tarkastelu. MyOs erityisopetus luo hyvalle oppimisymparistolle
omat vaatimuksensa. Koulun fyysisen ympariston sijainti, rakennukset ja toimitilat
vaikuttavat erityiskasvatuksen toteutumiseen. Ymparisto voi olla miellyttava, viih-
tyisa ja jopa terapeuttinen. Seka sen tulisi olla esteetdn, talla tavoin taataan fyy-
sisesti vammaisten oppilaiden vapaa liikkuminen. (Ahvenainen ym. 2002, 197.)

Happosen (1998, 10—11) mukaan fyysinen oppimisymparisté maaraa pitkalti tilan
toimivuuden. Se voi oppimisen nakdkulmasta olla joko passivoivaa tai aktivoivaa.
Toimiva oppimisymparistd heijastaa kasityksia hyvaan oppimiseen liitettyja tun-
nusmerkkeja kuten kontekstisidonnaisuus, tavoitesuuntautuneisuus, tiedon ku-
mulatiivisuus, yhteistoiminnallisuus ja itseohjautuvuus. Hyvassa oppimisymparis-

tossa materiaalit, kirjallisuus, tietokoneet ja muut valineet ovat helposti saatavilla.



Ymparisto tulisi olla muokattavissa ja muunneltavissa mahdollisimman monen
oppilaan tarpeisiin sekd monenlaisiin opiskelumenetelmiin. (Ahvenainen ym.
2002, 197).

Oppimisymparistdjen vaikutus oppimiseen on kiistaton seka niilla voidaan vaikut-
taa oppimisen mielekkyyteen. Niiden avulla voidaan myds tukea erityista tukea
tarvitsevien oppilaiden oppimista. Siitd syysta oppimisympariston ilmié on mie-
lestani mielenkiintoinen ja herattaa paljon kysymyksia. Vaikka kasite on laaja ja
monitulkintainen, tassa tutkimuksessa selvitetaan, millaisia kokemuksia erityis-
opettajilla on oppimisymparistdjen kehittdmisesta seka kehittamisen mahdolli-
suuksista. Taman tutkimusmatkan jalkeen olen oppinut ymmartamaan hieman

enemman oppimisympariston ilmiota ja syventanyt tietoutta siita.
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2. Erityisopettajien oppimisymparistokokemusten tutkiminen

2.1 Fenomenologis-hermeneuttinen tutkimusote

Tutkimustehtavana on selvittaa, erityisopettajien kokemuksia oppimisymparisto-
jen kehittamisen mahdollisuuksista. Alatehtavina selvitan: Mitka tekijat ovat vai-
kuttaneet kehittamisen mahdollisuuksiin? Miten erityisopettajat ovat kehittaneet
oppimisymparistoja? Miten suhtautuvat oppimisymparistdjen kehittdmiseen? Ky-
symykset olen rajannut osittain kirjallisuuden pohjalta erityisesti kayttden Manni-
nen ym. (2007) kirjaa Oppimista tukevat ymparistét: johdatus oppimisymparisto
ajatteluun. Tutkimuskysymysten rajaamiseen on myos vaikuttanut perusopetuk-
sen opetussuunnitelma 2014, jossa maaritelladan oppimisymparistojen kehitta-
mista koskevia asioita. Lopullisen rajauksen tutkimuskysymyksille tein aineiston

analyysin jalkeen.

Tutkimukseni lahestymistapana kaytan laadullista tutkimusta, joka karkeimmil-
laan ymmarretaan vyksinkertaisesti aineiston seka analyysin muodon ku-
vaukseksi. Siind voidaan soveltaa erilaisia lukutapoja. (Eskola & Suoranta, 1996,
5.) Laadullisessa tutkimuksessa pyritdan ymmartamaan kohteen laatua, ominai-
suuksia ja merkityksia kokonaisvaltaisesti. Tassa tutkimuksessa pyrin ymmarta-
maan ja selvittdmaan erityisopettajien kokemuksia oppimisymparistdjen kehitta-
misesta. Laadullista tutkimusta kutsutaan ymmartavaksi tutkimukseksi koska, il-
midita voidaan joko ymmartaa tai selittda. Ymmartaminen ihmistieteissa on elay-
tymista henkiseen ilmapiiriin, ajatuksiin, tunteisiin ja motiiveihin. Ymmartamisen
voidaan myos ajatella olevan merkitysten ymmartamista. (Tuomi & Sarajarvi
2009, 28.)
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Tutkimukseni Iahtokohtana on tutkia erityisopettajien kokemuksia oppimisympa-
ristojen kehittamisen mahdollisuuksiin eli tarkoitus on selvittaa heidan kokemuk-
siaan ja nakemyksiaan asiasta ja ymmartaa niita. Tutkimus paikantuu fenomeno-
logiseen kenttaan, koska tassa tutkitaan kokemuksia. Kokemus voidaan kasittaa
hyvin laajasti ihmisen kokemuksellisena suhteena omaan todellisuuteensa el
maailmaan, jossa han elaa. Fenomenologisessa suuntauksessa tutkitaan ihmi-
sen suhdetta omaan elamantodellisuuteensa, koska ihmista ei voida ymmartaa
irrallaan tasta suhteesta. (Laine, toim. Aaltola& Valli 2001, 26—27.) Fenomeno-
logisen tutkimusperinteen erityispiirteena on se, etta siina tutkimuskohteena ja

tutkijana toimii ihminen (Tuomi& Sarajarvi 2009, 34).

Tutkimuksessani tulkinnan tarve on merkityksellista ja siita syysta voidaan tahan
tutkimukseen lisata myos hermeneuttinen ulottuvuus. Hermeneutiikassa yrite-
taan etsia tulkinnoille mahdollisia sdannénmukaisuuksia, joiden perusteella voi-
daan puhua vaarista ja oikeanmukaisista tulkinnoista. Tarkoituksena herme-
neutiikassa on ymmartaa ilmididen merkityksia. Ymmartaminen on jokaisessa
tutkimuksessa tulkintaa, jonka pohjana toimii aiemmin ymmarretyt asiat. (Tuomi
&Sarajarvi 2009, 35.) Tassa tutkimuksessa oppimisympariston ilmidlle haetaan
oikeanlaisia merkityksia ja tulkitaan erityisopettajien kokemuksia suhteessa oppi-

misymparistoon.

Tutkijan ja tutkittavan ilmion erityislaatuisuus luo fenomenologis-hermeneuttisille
metodille oman muotonsa (Laine 2010, 33). Fenomenologisella ja hermeneutti-
sella tutkimuksella on kaksitasoinen rakenne: ensimmaisella tasolla on tutkitta-
van koettu elama ja toisella tasolla tapahtuu tutkimus, joka kohdistuu ensimmai-
seen tasoon. Tarkoituksena on luoda ilmidstd kokemuksen merkitys. (Tuomi
&Sarajarvi 2009, 35). Tassa tapauksessa erityisopettajilla on eri maara koke-
musta oppimisymparistoista. Tutkin niitd kokemuksia ja saan sitd kautta merki-

tyksen oppimisymparistdn ilmidlle.

Laineen (2001, 27) mukaan kokemuksellisuus on ihmisen maailmasuhteen pe-
rusmuoto, koska kaikella on merkitystda meille. Todellisuus ei koskaan rakennu

tyhjan paalle, vaan silla on meille aina merkitysta. Havaintomme muokkaavat to-
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dellisuutta ja todellisuus nayttaytyy havaitsijan pyrkimysten, kiinnostusten ja us-
komusten valossa. Voimme ymmartaa toisten ihmisten toimintaa siita nakokul-
masta, jos tiedamme, millaisten merkitysten pohjalta han toimii. Kokemus muok-
kautuu merkitysten mukaan eli merkitykset ovat fenomenologisen tutkimuksen
varsinainen kohde. (Laine 2001, 27.)

Tassa tutkimuksessa tutkimuksen kohteena on erityisopettajien merkitykset op-
pimisymparistdjen kehittamisessa, seka se millaisia kokemuksia heilla on kehit-
tamistyosta. Fenomenologisessa tutkimuksessa olennaisinta on ennen kaikkea
ihmiskasitys, eli millainen ihminen on tutkimuskohteena seka tiedonkasitys, eli
miten kyseisesta kohteesta voidaan saada inhimillista tietoa ja millaista tama tieto
on luonteeltaan. Eli kokemus, merkitys ja yhteisollisyys korostuvat tassa tutki-
musmenetelmassa ja tietokysymyksina nousevat esille esimerkiksi ymmartami-
nen ja tulkinta. (Tuomi& Sarajarvi 2009, 34.)

Fenomenologisessa tutkimuksessa tutkimustilanteissa saadaan hyvin erilaisia
vastauksia ja niin myds tassa tutkimuksessa huomaan, etta erityisopettajat toimi-
vat hyvin eri tavoin. Kukaan heista ei toimi eika ajattele taysin jonkin sdannon tai
tyypillisyyden mukaan. Tasta seuraa, etta tutkimukseni tarve edellyttaa laajem-
pialaista kiinnostusta. (Laine, toim. Aaltola & Valli 2001, 28.) Eli eraassa mielessa
fenomenologinen tutkimus on yksittdiseen ihmiseen suuntautuvaa paikallistutki-
musta, silla ei pyrita I0ytamaan universaaleja yleistyksia vaan ymmartamaan jon-
kin tutkittavan alueen ihmisten sen hetkistda merkitysmaailmaa (Laine, toim. Aal-
tola & Valli 2001, 29). Tassa tapauksessa pyrin ymmartdmaan kyseisten erityis-
opettajien merkitysmaailmaa, naistda merkityksistd voidaan tehda joitain osin

yleistyksia, mutta ei universaaleja totuuksia.

Fenomenologisessa tutkimuksessa pyritdan I6ytamaan tutkittavien todellisuus-
suhteen muodostavat merkitykset ja tuomaan ne esille, siksi aineistonhankintati-
lanteessa ei kehoteta tutkittavaa tietoisesti pohtimaan tai reflektoimaan kokemuk-
siaan. Haastattelussa pyritdan saamaan haastattelija kuvaamaan arkipaivaisia
elamansa tilanteita, jotka ovat luoneet kokemukset tutkittavaan aiheeseen. (Pert-

tula 1995, 64.) Pyrin noudattamaan tata parhaani mukaan haastattelu tilanteissa
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ja pyysin erityisopettajia kuvaamaan oppimisympariston ilmiota seka heidan ko-

kemuksia arkipaivan tilanteista kasin.

2.2 Haastattelun toteutus

Aineiston keraan haastattelulla, mika on laadullisen tutkimuksen yleisin aineis-
tonkeruumenetelma. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 71). Haastattelun toteutan teema-
haastatteluna, siind edetaan etukateen valittujen teemojen ja niihin liittyvien tar-
kentavien kysymysten varassa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 71). Haastattelun tee-
mat tulevat tutkimuskysymysten seka teoriataustan mukaan, johon haetaan vas-
tauksia. Laadullisen tutkimuksen eras haastattelutyyppi on puolistrukturoitu haas-
tattelu, jossa haastattelu kysymykset ovat kaikille samat, mutta haastateltava
vastaa kysymyksiin omin sanoin (Eskola & Suoranta 2008, 86). Haastattelen
kaikkia erityisopettajia saman pohjan mukaan ja kysyn heilta samat kysymykset.
Voin esittaa tarvittaessa tarkentavia kysymyksia, jotta keskustelu olisi luontevaa

ja eteenpain pyrkivaa.

Teemahaastattelu voi myos olla hyvin lahella syvahaastattelua, tarkeinta kuiten-
kin on, etta edetaan etukateen valittujen teemojen ja niihin liittyvien tarkentavien
kysymysten varassa. Teemahaastattelussa korostetaan ihmisten tulkintaa asi-
oista, heidan antamien merkitysten avulla ja sen, miten merkitykset nakyvat vuo-
rovaikutuksessa. (Tuomi& Sarajarvi 2009, 75.) Tassa tutkimuksessa teemat ovat
nousseet kirjallisuuden seka perusopetuksen opetussuunnitelman pohjalta ja
joita tarkentaa tutkimuskysymykset. Tarkoituksena on lIoytaa merkityksellisia vas-
tauksia tutkimuksen tarkoitusten ja tutkimustehtavien mukaisesti eli kaikki etuka-
teen valitut teemat perustuvat tutkimuksen viitekehykseen eli tutkittavasta ilmi-

Osta jo tiedettyyn. (Tuomi& Sarajarvi 2009, 75.)

Fenomenologisen haastattelun tavoite on saada selville haastateltavien kokemus
eli tama asettaa tietyt ehdot tutkimusaineiston hankinnalle. Haastattelu taytyy jar-
jestaa niin, etta tutkija vaikuttaa mahdollisimman vahan kokemuksiin, joita tutkit-

tavat tuovat tutkimustilanteessa esille ilmiosta. Kysymysten tulee olla avoimia ja
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strukturoimattomia. Hyvin esitetyt kysymykset herattavat paljon omakohtaisia ko-
kemuksia tutkittavasta ilmiosta. Haastattelu on hyva aloittaa avoimilla kysymyk-
silla, jotta kokemukset tulisivat mahdollisimman aidosti esille. Tutkija voi haastat-
telun edetessa esittaa lisakysymyksia selkeyttadkseen tutkittavan antamia ku-
vauksia. (Perttula 2005, 65-66.)

Haastattelin viitta erityisopettajaa Keski-Suomen alueella, he toimivat joko erityis-
luokanopettajina tai laaja-alaisina erityisopettajina. Heidan tyonkuvansa vaihteli
klinikkatyyppisesta opetuksesta kokopaivaiseen luokkaopetukseen. Koulut, jossa
he tydskentelivat, olivat ala- ja ylakoulu seka oppimiskeskus. Oppilailla oli moni-
tahoisia erityisvaikeuksia, joten tuen tarpeet olivat hyvin yksildllisid. Fenomeno-
logisesta menetelmasta poiketen olin tutustunut oppimisympariston kasitteeseen
jo kandidaatin tutkielmassa seka lukenut kirjallisuutta ja sen pohjalta rajannut ka-
sitteen tahan tutukimukseen sopivaksi ennen haastattelurungon tekemista. Mi-
nulla oli etukateen hieman teoreettista nakemysta, mutta haastattelu tilanteissa
pyrin keskittymaan siihen, etta saan selville haastateltavien kokemuksia ilman,

etta tuon omia nakemyksia tai teoriaa esille.

Tutkimuksen teossa pyritaan valttamaan virheita eli siksi tutkimuksen luotetta-
vuuden arviointi on tarkeaa. Laadullisen tutkimuksen kohdalla luotettavuuden to-
teaminen ei ole yksiselitteista, vaan siihen liittyy paljon erilaisia tapoja. (Tuomi&
Sarajarvi 2009, 134.) Monesti laadullisen tutkimuksen piirissa luotettavuutta on
kasitelty validiteetin (tutkimuksessa tutkitaan sita, mita on luvattu) ja reliabiliteetin
kasitteilla (tutkimustulosten toistettavuus). Naiden kasitteiden kaytté on kuitenkin
aiheuttanut ristiriitaisia mielipiteita ja osa kriitikoista on sita mielta, etta kasitteet
tulisi hylatd kokonaan laadullisen tutkimuksen yhteydesta. (Sarajarvi& Tuomi
2009, 136.) Luotettavuus tekijdiden epaselvyyden vuoksi Tuomi & Sarajarvi
(2009, 140-141) toteavat kirjassaan, etta laadullisen tutkimuksen kohdalla ei ole
yksiselitteisia ohjeita luotettavuuden arvioinnille. Perttula (1995, 98) kritisoi naita
kahta kasitetta luotettavuuden lahteena. Hanen mukaan tutkijan ei tule suin pain
omaksua validiteetin ja reliabiliteetin kasitteita, vaan ne hahmottuvat tutkimuspro-

sessin analyysissa.
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2.3 Fenomenologinen analyysi

Fenomenologinen analyysi Perttulan (1995, 119) mukaan rakentuu kahdesta
paavaiheesta. Ensimmaisen paavaiheen tarkoituksena on tavoittaa tutkimuksen
yksilokohtainen merkitysverkosto. Se jakautuu seitsemaan osavaiheeseen. Toi-
sen paavaiheen tavoitteena on saavuttaa tutkittavan ilmion yleinen merkitysver-
kosto. Tama vaihe jakautuu myos seitsemaan osavaiheeseen. Perttula (1995,
68) kehottaa muokkaamaan menetelmaa tutkittavan ilmién ehdoilla ja siita syysta

mukautan menetelman tahan tutkimukseen sopivaksi.

2.3.1 Ensimmainen paavaihe

Ensimmaisen paavaiheen tavoitteena on saada selville tutkittavan ilmion yksilo-
kohtaiset merkitysverkostot. Tahan pyritaan vapautumalla luonnollisesta asen-
teesta ja tutustumalla tutkimusaineistoon avoimin mielin. Sitten tutkimusaineis-
tosta kasin luodaan sisaltdalueet. Ne erotetaan tutkimusaineistosta ja niista syn-
tyy tutkittavan ilmidn relevantit merkitykset. Merkitykset muunnetaan tutkijan kie-
lelle eli saadaan selville keskeiset merkitystihentymat. Nama merkitystinentymat
siirretaan johonkin tutkimusaineistoa jasentavaan sisaltdalueeseen, josta muo-
dostetaan sisaltdalueittain eteneva yksilokohtainen merkitysverkosto tiivista-
malla. Lopuksi muodostetaan sisaltdalueista rippumaton yksildkohtainen merki-
tysverkosto. (Perttula 1995, 94-95.)

Osavaihe 1.1

Aloitin haastattelujen purkamisen sanatarkalla kirjoittamiselle, niin kuin fenome-
nologiseen analyysiin kuuluu. Tutkimusaineistoon on hyva tutustua avoimella lu-
kemisella, siita syysta on hyva, etta aineisto on kuunneltavassa muodossa ja kir-
joittaessa sita auki tutustut samalla aineistoon. (Perttula 1995,119.) Kirjasin haas-
tatteluista ylos vain puhutun kommunikaation, koska koin muiden kuin puhutun

kommunikaation kirjaamisen taman tutkimuksen kannalta turhaksi.
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Kirjoittamisen aikana keskityin siihen, etta sulkeistan ennakkokasitykseni ai-
heesta pois. Talla tarkoitetaan Perttulan (1995, 69) mukaan sita, etta tutkija pyrkii
kohtaamaan tutkimuksen aineiston sellaisenaan, kun se nayttaytyy ilman ennak-
kokasityksia. Tutkija siis pyrkii irrottautumaan asenteistaan ja elaytymaan tutkit-
tavaan kohteeseen sulkeistamisen avulla. Minulla oli jonkin verran teoreettista
tietoa ilmiosta entuudestaan, mutta tassa vaiheessa keskityin sulkemaan sen
pois mielestani. Tahan auttoi se, etta elamantilanteesta johtuen minulla oli kulu-
nut aikaa teoriaan tutustumisesta, joten olin luonnollisesti jo unohtanut jonkin ver-
ran ennakkotiedoistani. Tietoisesti tein sen ratkaisun, etten palauttanut viela
tassa vaiheessa kirjoittamiani teoria tietoaja mieleeni. Tein sulkeistamisen pro-

sessin niin hyvin, kuin se oli mahdollista tassa tilanteessa.

Kasittelin aluksi kaikkien viiden haastattelut erikseen ja erotin varikoodein, milloin
he puhuivat samoista teemoista. Analysoin siis haastattelu kerrallaan kokonai-
suutena ja merkitsin varikoodein, milloin haastateltava puhuu oppimisymparis-
toista. Tarkeinta tassa vaiheessa oli karsia laajaa aineistoa niilta osin, milloin
haastateltavat eivat puhuneet taman tutkimuksen kannalta oleellisista asioista.
Taman vaiheen jalkeen minulla oli tekstia, jossa erityisopettajat puhuivat heidan

kokemuksistaan oppimisymparistoista.

Osavaihe 1.2

Ennakkokasitysten sulkeistamisen ja tutkimusaineiston avoimen lukemisen jal-
keen muodostetaan koko tutkimusaineistoa jasentavat sisaltdalueet. Sisaltdalu-
eet ovat suositeltavaa muodostaa mahdollisimman laajoiksi, jotta ne eivat supis-
taisi liikaa aineistoa jo tdssa vaiheessa. (Perttula 1995, 121.) Muotoilin aineistoni

pohjalta seuraavat sisaltdalueet:
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aika
raha
oma kiinnostus

johdon tuki

a w0~

valineet

Palasin sisaltoalueisiin kolmannen ja neljannen osavaiheen jalkeen useita kertoja
ja muokkasin niita sopivammaksi. Nama viisi sisaltoaluetta osoittautuivat kolman-
nen osavaiheen jalkeen liian suppeiksi, joten niita piti laajentaa ja muokata. Paa-
tin yhdistaa aika- ja rahaosiot resursseiksi, koska koin etta niista puhuttiin monesti
samassa yhteydessa, niiden erottaminen olisi supistanut vastauksia liikaa ja ne

olisivat saaneet erilaisen merkityksen.

Toinen muutos alkuperaisiin sisaltdalueisiin tapahtui, kun huomasin niiden olevan
liian suppeat ja osa haastateltavien vastauksista ei sopinut edella oleviin sisalto-
alueisiin. Lisasin valineisiin myos tyoskentelytavat, koska koin niiden kuuluvan
yhteen tassa vaiheessa analyysia. Seka lisasin viela kaksi uutta kategoriaa hen-
kilot seka ymparisto ja puitteet omiksi kategorioikseen, koska niista oli paljon mai-
nintoja ja koin niiden kuuluvan omiin sisaltdalueisiinsa. Eli muokkauksien jalkeen

sisaltoalueet olivat:

Resurssit (aika ja raha)
Johdon tuki

Oma kiinnostus

Valineet ja tyoskentelytavat
Henkilot

2

Ymparisto ja puitteet

Osavaihe 1.3

Kolmannessa osavaiheessa tarkoituksena on erotella tutkimusaineistosta ns.

merkityksia sisaltavia yksikoita. Nama yksikot ilmaisevat tutkittavan ilmion kan-
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nalta olennaisen merkityksen, tama tehdaan intuitiivisesti ilman pyrkimyksia tie-
toiseen reflektioon. (Perttula 1995, 74,122.) Omassa tutkimuksessani jaoin vari-
koodein tekstista ne osat, kun puhuttiin oppimisymparistoista. Nain sain karsittua

laajasta aineistosta tata tukimusta varten tarkeat osat.

Olin jakanut oppimisympariston kasitteen tahan tutkimukseen koskemaan fyy-
sista, psyykkista, sosiaalista, paikallista ja didaktista ymparistoa. Haastattelurun-
gon olin suunnitellut naiden viiden ympariston pohjalta, jolla toteutin haastattelun.
Joten tassa vaiheessa analyysia jaoin tutkimusaineiston naihin viiteen kategori-

aan ja nain sain tiivistettya aineistoa ja |0ysin merkityksia sisaltavia yksikoita.

Osa haastatteluista oli hyvin vapaamuotoista kerrontaa ja niissa tuli myos paljon
ylimaaraista tietoa tutkimuksen kannalta. Osassa haastatteluista oli melko sup-
peita vastauksia vain haastattelu kysymyksiin seka esitettyihin jatko kysymyksiin.
Seuraavassa on esimerkkia siitd, miten tein erottelua. Tekstin patka on litte-
roidusta haastattelusta, josta erotin varikoodein, mista oppimisymparistosta
haastateltava puhuu. Taulukossa 1 vasemmalla on haastateltavan litteroitua pu-

hetta ja oikealla, mista oppimisymparistosta han puhuu.
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TAULUKKO 1 Esimerkki merkityksiin jaetusta vastauksesta

Haastateltava Oppimisymparisto
no siis on, se on se ympaéristé missa olet. ei pu- | fyysinen ympéristoé

huta luokasta vaan lahteista, torista majoista,
puistoista. meilld yritetddn pééastéd Iluokasta
eroon. eli se on se ympéristd missé siné olet, ihan
sama missé sé olet.

niin -mun oma oppimiskasitys tai oppimistyyli | didaktinen ympéaristo
kumpuaa edelléd kéavija opettajien ajatuksista,
Joissa olen saanut olla avustajana eli ollut hyvéa
tuuri. he kévivét 90 luvun alussa, jos tatad uuden
OPSin mukaista opetusta. en ole kokenut siis hir-
vedé myllerystéa (uudesta OPSista) koska olen jo
silloin oppinut ajattelemaan laaja-alaisesti. ehkéa
ensimméisen& vuonna yritin vetdd hirveen ai-
nesidonnaista tuntia mutta olen luopunut siita.
mulla on teemoja. me puhutaan painopiste alu-
eista... olen vetanyt opetusta aina isoja kokonai-
suuksia ja niitd opetetaan. opetus on samaa
mutta tehtdva ja toiminta eriytetaan.

sosiaalinen ymparisto

sit meilla on jokaisella lapsella oma tabletti ja sit | teknologinen ymparisto
meilla opettajille omat tabletit. ja meilla on siis pa-
nostettu tahan tvt:h yli kaiken et miella on atk tu-
kihenkildita tassa “pilvinpimein” jotka suunnittele-
vat

Talla tavalla sain yhdenmukaistettua aineistoa jattamatta siitd kuitenkaan tutki-
muksen kannalta mitaan olennaista pois. Tama tapahtui monen yrittamisen ja
erehtymisen kautta eli jouduin palaamaan tahankin vaiheeseen monta kertaa uu-
delleen. Jouduin aloittamaan valissa alusta ja muokkaamaan merkityksiin jakoa

uudelleen, jotta saisin mahdollisimman totuuden mukaisen tuloksen.
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Osavaihe 1.4

Neljannessa osavaiheessa merkityksen sisaltama yksikkd muutetaan tutkijan kie-
lelle eli jokaisen merkitysyksikon peraan kirjataan tutkijan kaannos siten, etta tie-
tyn merkityksen sisaltava yksikko ja tutkijan tekema muutos on selkeasti erotet-
tavissa. Tutkijan tehtava on tassa vaiheessa saada kdannostyon kautta kunkin
merkityksen sisaltavan yksikon mukana tuleva kokemus ja sen keskeinen sisalto.
(Perttula 1995,74.) Tein tdman muutoksen taulukkoon, johon toiseen sarakkee-

seen tuli merkitysyksikko ja toiseen tutkijan kielelle tehty muutos isoilla kirjaimilla.

Seuraavassa on esimerkki tekemistani muutoksista tutkijan kielelle, kaytan tassa

kohtaa esimerkkeja, joissa vastaajat puhuvat koulun johdon tuesta oppimisym-

paristdjen kehittdmisessa.

TAULUKKO 1. Esimerkki tutkijan kielelle tekema muutos

Merkitysyksikko

Tutkijan tekema muunnos

ja tietysti kouluttaudun et meilld annetaan
siihen hyvin tukea.

VASTAAJA KOKEE SAAVANSA KOULU-
TUKSIIN TUKEA REHTORILTA / JOHR-
DOLTA.

mutta koulutuksiin aika heikosti ollaan
paasty mutta toki jonkin verran mut se
kylla liittyy talla hetkella aika paljon tuohon
tvt koulutuksiin mihin ite on ainakin paas-
syt et liikkuva koulu on toisena teemana et
siihen saadaan myos koulutusta.

VASTAAJA KOKEE, ETTEI KOULUSSA
PAASE KOULUTUKSIIN KOVIN HYVIN.
MUTTA TVT JA LIIKKUVA KOULU KOU-
LUTUKSIIN PAASEE JONKIN VERRAN.

siis kylla ma luulen ettad paasee, et mulla-
kin oli tarkoitus et nyt kun on t6issa et me-
nis mahdollisimman paljon mutta tota eipa
oo tullut kaytya et jotenkin se arki niin ima-
see ja kattoo sitd kalenteria et joo taas
talla viikolla kaikkee ja nain mutta

VASTAAJA KOKEE, ETTA KOULUSSA
TUETAAN KOULUTUKSIIN PAASYA. El
OLE ITSE SAANUT AIKAISEKSI MENNA
KOULUTUKSIIN, VAIKKA OLI OLLUT
TARKOITUS.

méa oon semmonen ettd saan menna kun
mulle ei tarvi hommata sijaista eika tuu ku-
luja mutta esim maaraaikaisille opettajille
on sanottu tuolla koulussa etta ei saa
menna koulutuksiin kun niille ei hommata
sijaista . et varmaan vakituisena opetta-
jana paaset koulutuksiin hyvin mut jos oot
maaraaikainen niin oot sit heikoilla tan
suhteen

VASTAAJA KOKEE ETTA HAN SAA
MENNA KOULUTUKSIIN, KOSKA HA-
NELLE EI TARVITSE HOMMATA SI-
JAISTA, MUTTA MAARAAIKASET OPET-
TAJAT EIVAT HEIDAN KOULUSSA
PAASE KOULUTUKSIIN KOSKA NIILLE
El HANKITA SIJAISTA.
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Talla tavalla sain esille vastaajien kokemuksen ja keskeisen sisallon valituista
merkityksista. Tama auttoi jasentamaan aineistoa kohti yleista merkitysverkos-

toa. Taman vaiheen jalkeen aineisto oli taas hieman tiiviimpi.

Osavaihe 1.5

Viidennessa osavaiheessa tutkijan kielelle tehdyt muunnokset siirretaan sisalto-
alueisiin, jotka tehtiin toisessa osavaiheessa (Perttula 1995, 127). Tein taman
vaiheen niin, etta kirjoitin taulukkoon vasemmalle puolelle hahmotellut sisaltéalu-
eet ja siirsin sinne tassa vaiheessa sopivat merkitysyksikot. Tein tata useamman
kerran ja jouduin palaamaan ja muokkaamaan uudestaan jo siirrettyja merkitys-
yksikkdja. Tahan osavaiheeseen aikaa kului paljon ja analyysi sivujakin kertyi

useita kymmenia.
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TAULUKKO 2. Esimerkki merkitysyksikkojen sijoittamisesta sisaltdalueisiin

Sisaltoalue

Merkitysyksikko

Tutkijan tekemd muunnos

Resurssit
(aika ja
raha)

koulutuksiin ei kylld (kaupungissa) paase
tai ainakin mulla on semmosia kokemuk-
sia, ettd en oo paassyt, vaikka oisin halun-
nut, et sit raha tullut vastaan.

VASTAAJA KOKEE, ETTEI

KAUPUNGISSA PAASE
KOULUTUKSIIN, VAIKKA
HALUAISI, KOSKA RAHA
ON ESTEENA.

Johdon tuki

ja tietysti kouluttaudun et meilla annetaan
siihen hyvin tukea.

VASTAAJA KOKEE SAA-
VANSA  KOULUTUKSIIN
TUKEA REHTORILTA.

Oma Kkiin-

nostus

ma olen itse sitd ikaluokkaa jolla ei ole
koulussa ollut tatd atk hommaa etta olen
itseoppinut et oon ollut ensimmaisten jou-
kossa tuolla (paikka) koulutuksessa

VASTAAJA ON ITSE OPE-
TELLUT TVT TAITOJAAN.
JA OLLUT ENSIMMAISTEN
JOUKOSSA KOULUTTAU-
TUMASSA.

Valineet ja
tydskentely-
tavat

sit irti siitd 45min ja 15 min perioodista.
meilld on ruokailu tassa ipana tiimissa
joka maarittada sen paivan. ku se on 10.30.
eli meilla on aamupaiva mita tehdaan 10
on valitunti ulkoiulu, mut me myds on
kaannetty niin ettd oltu ulkona jos nayttaa
siltd sit vedetty eli joustavasti mutta ruo-
kailu on mika rajoittaa. ja sitten kuljetukset
lahtee pienillda oppilailla tiettyyn aikaan
paivasta

VASTAAJA HALUAA IRTI
45MIN  JA  15MIN  PE-
RIODEISTA. HEILLA Al-
NUT RAJOITTAVA TEKIJA
ON RUOKAILU JA KULJE-
TUKSET, JOTKA LAHTE-
VAT TIETTYYN KELLONAI-
KAAN. MUUTEN OPETUS
RAKENTUU AJALLISESTI
PAIVAN JA FIILIKSEN MU-
KAAN.

Ymparisto
ja puitteet

sit meilld on liikuteltavat seindt. nama
kaikki tassa avautuu puistoalueelle. oot
kysynyt sita etta mitd muuttaisit fyysisessa
ymparistdssa? niin meilld on pakko va-
lissa pitad seinat kiinni, koska jos on tark-
kaavaisuus hairidisia lapsia niin

VASTAAJAN KOULUSSA
ON LIIKUTELTAVAT SEI-
NAT. HAN KOKEE, ETTA
SEINAT ON PAREMPI PI-
TAA KIINNI  AJOITTAIN,
KOSKA TARKKAAVAI-
SUUS HAIRIOISET LAP-
SET KOKEVAT SEN HAI-
RITSEVAKSI.HAN KOKEE
LIIKUTELTAVAT  SEINAT
FYYSISEN YMPARISTON
HEIKKOUDEKSI.

Kuudennessa osavaiheessa muodostetaan sisaltdalueittaiset yksityiskohtaiset

merkitysverkostot, seitsemannessa osavaiheessa nama sisaltdalueet asetetaan

toistensa yhteyteen. Taman vaiheen tarkoituksena on I0ytaa toistuvia merkittavia

merkitystihentymia. (Perttula 1995,13.) Tama vaihe vaatii siis hyvin luovaa otetta,
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jotta voidaan tuoda esille yksilokohtaisia merkitysverkkoja. Huomasin omassa
tutkimuksessani vastausten olevan yleisluontoisia kuvauksia, joten koin viiden-
nen osavaiheen jalkeen jarkevaksi jattda ensimmaisen paavaiheen tahan. Pert-
tula (2000, 429) toteaa kirjassaan, etta fenomenologinen analyysimenetelma vel-
voittaa tutkijaa muokkaamaan analyysimenetelmaa omaan tutkimukseen ja ai-
neistoon sopivaksi, tasta syysta paadyin jattamaan analyysimenetelman kuuden-

nen ja seitsemannen osavaiheen pois.

2.3.2 Toinen paavaihe

Toisen paavaiheen tehtavana on siirtada analyysia eteenpain yksilokohtaiselta ta-
solta yleiselle tasolle. Merkityksia ei mielleta enaa tietyn koetun maailman osaksi,
vaan esimerkeiksi tutkittaville yhteisista merkityksista. Eli yksittaisista merkityk-
sista haivytetaan yksildllisyys ja ne muutetaan yleiselle kielelle. Talle yleiselle ta-
solle paastaan jakamalla muodostetut yksilokohtaiset merkitysverkostot merki-
tysyksikoihin, jotka tiivistetaan yleiselle kielelle. Taman jalkeen muodostetaan uu-
det sisaltdalueet ja nama merkitysyksikot sijoitetaan sisaltdalueisiin. Sisaltdalueet
jaetaan viela alaotsikoihin ja ne tiivistetaan alaotsikoittain yleisiksi merkitysver-
kostoiksi. Lopuksi nama yhdistetaan yleisiksi ilmion merkitysverkostoiksi. (Pert-
tula 1995, 95, 154-155.)

Osavaihe 2.1

Tassa vaiheessa analyysia kavin aineiston lapi ja muutin kaikki vastaukset ylei-
selle kielelle. Myos ne vastaukset, joissa yksil6llisyys oli nakyvissa. Osassa vas-
tauksista oli kaytetty konditionaalia, joten muutin niistd modukset ja osassa vas-
tauksista muutin aikamuotoja. Niista vastauksia, joissa kaytettiin konditionaalia
kuvamaan oppimisympariston kehittamista, kohtelin aktuaalisina tilanteina. En
erotellut niitd asioita, mita erityisopettavat aikovat muuttaa parantaakseen oppi-

misymparistoa ja mita olivat jo muuttaneet.
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TAULUKKO 3 Esimerkki tiivistyksista yleiselle kielelle

SISAL- MERKITYSYKSIKKO TUTKIJAN TEKEMA MUUTOS | TIIVISTYS YLEI-

TOALUE SELLE KIELELLE

Resurssit | koulutuksiin ei kylld (kau- | VASTAAJA KOKEE, ETTEI | Koulutuksiin

(aika ja | pungissa) paase tai aina- | KAUPUNGISSA PAASE KOU- | paasy kaupun-

raha) kin mulla on semmosia ko- | LUTUKSIIN, VAIKKA HALU- | gissa on vaikeaa
kemuksia, ettd en oo | AISI, KOSKA RAHA ON ES- | rahan puutteen
paassyt, vaikka oisin ha- | TEENA. vuoksi, vaikka
lunnut, et sit raha tullut opettaja sita toi-
vastaan. Voisi.

Johdon ja tietysti kouluttaudun et | VASTAAJA KOKEE SAA- | Koulun johto tu-
tuki meilla annetaan siihen hy- | VANSA KOULUTUKSIIN TU- | kee koulutuksiin
vin tukea. KEA REHTORILTA. paasya.

Oma kiin- | ma olen itse sita ikaluok- | VASTAAJA ON ITSE OPETEL- | Opettajien  TVT
nostus kaajolla eiole koulussa ol- | LUT TVT TAITOJAAN. JA OL- | taidot on itse

lut tdtd atk hommaa ettd | LUT ENSIMMAISTEN JOU- | opeteltuja seka
olen itseoppinut et oon ol- | KOSSA KOULUTTAUTU- | koulutuksista
lut ensimmaisten joukossa | MASSA. hankitun tiedon
(paikka) koulutuksessa avulla  opittuja.
Opettajan oma
motivaatio  vai-
kuttaa tdhan mi-
ten haluaa oppia
uusia taitoja.
Valineet sit irti siitd 45min ja 15 min | VASTAAJA  HALUAA  IRTI | Koulupaivissa
ja  tyos- | perioodista. meillda on ruo- | 45MIN JA 15MIN PE- | halutaan irti
kentelyta- | kailu téssa ipana tiimissad | RIODEISTA. HEILLA AINUT | 45minutin ja
vat joka maarittaa sen paivan. | RAJOITTAVA TEKIJA ON RUO- | 15minuutin  pe-
ku se on 10.30. eli meillda | KAILU JA KULJETUKSET, | riodeista. @ Ope-
on aamupaivd mitd teh- | JOTKA LAHTEVAT TIETTYYN | tusta ainut rajoit-
dadan 10 on valitunti ul- | KELLONAIKAAN. MUUTEN | tava tekija on ruo-
koiulu, mut me myds on | OPETUS RAKENTUU AJALLI- | kailu, joka on
kaannetty niin etta oltu ul- | SESTI PAIVAN JA FIILIKSEN | kouluissa sovittu
kona jos nayttaa siltéd sit | MUKAAN. yhteisesti ja kou-
vedetty eli joustavasti lukuljetukset
mutta ruokailu on mika ra- jotka lahtevat tiet-
joittaa. ja sitten kuljetukset tyyn aikaan. Kou-
lahtee pienilla oppilailla lupaivat ovat hy-
tiettyyn aikaan paivasta vin joustavia eli
ulkoiluiden ja si-
sdlla pidettavat
tuntien paikat
ovat vaihtelevia.
Ymparistd | sit meilld on liikuteltavat | VASTAAJAN KOULUSSA ON | Uudessa kou-
ja puitteet | seinat. nAma kaikki tdssa | LIKUTELTAVAT SEINAT. HAN | lussa on liikutel-

avautuu puistoalueelle.
oot kysynyt sita ettd mita
muuttaisit fyysisessa ym-
paristdssa? niin meilla on
pakko valissa pitda seinat
kiinni, koska jos on tark-
kaavaisuus hairidisia lap-
sia niin

KOKEE, ETTA SEINAT ON PA-
REMPI PITAA KIINNI AJOIT-
TAIN, KOSKA TARKKAAVAI-
SUUS HAIRIOISET LAPSET
KOKEVAT SEN HAIRITSE-
VAKSI.HAN KOKEE LIIKUTEL-
TAVAT SEINAT FYYSISEN YM-
PARISTON HEIKKOUDEKSI.

tavat seinat, nii-
den heikkoutena
koetaan se, etta
ne lisaa liikaa ar-
sykkeita. Oppilai-
den taholta tulee
ajoittain pyynt6a,
etta seinat pide-
taan kiinni.
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Taman vaiheen jalkeen aineistoni merkitysyksikot olivat saaneet yleisen kielen
merkityksen. Merkitysyksikoista oli luettavissa yleistettavia kokemuksia, vaikka
ne edelleen olivat taman tutkimuksen yksittaisia merkityksia. Tama vaihe auttaa

paasemaan kohti yleistettavaa tietoa ilmiosta.

Osavaihe 2.2

Toisessa osavaiheessa muodostetaan aineiston avoimen lukemisen jalkeen uu-
det jasentavat sisaltdalueet, nama sisaltdalueet jasentavat aineiston kokonai-
suutta (Perttula 1995, 156). Pohdin tassa vaiheessa omaa analyysia ja sita, tar-
vitaanko uusia sisaltdalueita enaa, paatin kuitenkin tehda uuden jaon sisaltdalu-
eisiin seka muokata edellisia. Koin, etta ne eivat palvelleet minua parhaalla mah-
dollisella tavalla tassa vaiheessa. Ymmartaakseni tutkimuksen ilmiota ja jasen-

taakseni analyysia paremmin muokkasin uudet sisaltdalueet seuraavanlaisiksi.

Kehystekijat

a. Fyysinen ymparisto
b. Muut ymparistot
c. Valineet

Tukimuodot

a. Johdon tuki
b. Resurssit; aika ja raha
c. Kollegoiden ja ohjaajien tuki

Sisaiset tekijat

a. Oma opettajuus
b. Oma oppimiskasitys
c. tyoskentelytavat
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Osavaihe 2.3

Kolmannessa osavaiheessa yleiset merkitysyksikot siirretdan uusiin sisaltdaluei-
siin (Perttula 1995,156). Sijoitin kaikki merkitysyksikét uusien sisaltdalueiden alle
ja nain aineiston merkitysyksikot jarjestaytyivat johonkin alaotsikkoon. Nain jokai-
sen sisaltdalueen muodostaa samaa sisaltoa ilmentavat eri ihnmisen kokemukset
(Perttula 1995,156). En merkinnyt enda tassa vaiheessa kenen haastateltavan
vastauksista oli kyse, koska en nahnyt sita tarkeaksi taman tutkimuksen kohdalla.
Huomasin sisaltdalueissa tulevan jonkin verran toistoa eli eri vastaajat olivat mai-
ninneet samoja asioita. Pohdin tassa vaiheessa olisiko jarkevaa yhdistaa vas-
taukset ja tehda prosentuaalista vertailua, koin sen kuitenkin turhaksi taman tut-
kimuksen kohdalla. Tahan tutkimukseen osallistui viisi erityisopettajaa, joten paa-

tin mainita tulososiossa, jos useampi mainitsi saman asian.

Osavaihe 2.4

Neljannessa osavaiheessa hahmotellaan sisaltdalue- ehdotelmat alaotsikko ker-
rallaan ja ne asetetaan toistensa yhteyteen (Perttula 1995, 168). Tassa tutkimuk-
sessa niita oli yhteensa yhdeksan, osa ehdotelmista ilmaistiin, hyvin tiivisti ja osa
taas vaati monitahoisempaa kuvausta. Seuraavassa esittelen resurssien eli ajan

ja rahan sisaltéalue- ehdotelman, joka on melko tiivis kuvaus.
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Resursseilla tarkoitetaan yleisesti voimavaroja, keinoja ja mahdollisuuksia,
niilld voidaan tukea tai estaa oppimisymparistojen kehittamista. Erityisopet-
tajat kokevat, etta ovat valmiita kehittdmaan oppimisymparist6ja, he puhui-
vat ajan ja rahan vaikutuksesta kehittamistyéhon. He kokivat olevansa va-
paita suunnittelemaan, toteuttamaan ja kehittdmaan oppimisymparistoja,
mutta ajan puute koettiin haastavaksi tassa. Suunnitteluaikaa toivottiin me-
netelmien kehittdmiseen. Eli erityisopettajat ovat valmiita kehittamaan op-
pimisymparistdja, mutta kokevat ettd ajan puutteen vuoksi resurssit eivat
riitd muiden toiden lisaksi.

Erityisopettajat kokevat rahan olevan esteend oppimisymparistdjen kehit-
tamisessa, he haluaisivat kehittdad niitd, mutta kokevat etteivat rahat riita.
Koulutuksiin paasee huonosti kaupungissa, vaikka opettajalla olisi kova
halu paasta kouluttautumaan. Rahaa toivottaisiin laite ja sovellushankintoi-
hin. Nyt esimerkiksi sovelluksia ostetaan omalla rahalla. Omat laitteet ko-
ettaisiin arjen sujuvuuden kannalta tarkeaksi, jotta keskeneraiset tyot olisi
helppo tallentaa ja 16ytaa uudelleen tarvittaessa. Rahaa myos toivottaisiin
koulun ulkopuolisten ymparistdjen kayttéon, rahaa retkien jarjestdmiseen
tai kuljetusten maksamiseen. Rahan puute laittaa opettajia luoviksi, esi-
merkiksi he ovat jarjestaneet oppilaiden kanssa yhdessa kirpputorin, josta
saadut rahat on kaytetty paasyyn johonkin koulun ulkopuoliseen ymparis-
toon esimerkiksi keilahalliin tai kiipeilykeskukseen.

Osavaihe 2.5

Viidennessa osavaiheessa asetin sisaltdalueiden yleiset merkitysverkostot tois-
tensa yhteyteen ja muodostin tutkittavan ilmion yleisen merkitysverkoston (Pert-
tula 1995, 95). Muokkasin ehdotelmia viela jonkin verran, jotta tekstista tulisi mah-
dollisimman ymmarrettavaa ja yhtenaista. Seuraavaksi tarkastelen oppimisym-
pariston ilmiota ja siita rakentuneita merkitysverkostoa peilaten niita teoriaan. To-
teutan taman teorian ja empirian vuoropuheluna eli suhteutan omat tutkimustu-

lokseni aikaisempiin tutkimustuloksiin ja vertailen niita.
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3. Oppimisymparistojen kehittaminen ja kehittamisen mahdollisuudet

erityisopettajien kokemana

3.1 Kehystekijat

Kehystekijoilla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa fyysista ymparistda, muita ym-
paristoja seka valineita. Nama kehystekijat ovat edellytyksia oppimisymparistojen
kehittamiselle tassa tutkimuksessa. Ne luovat kehittamistyolle raamit estaen tai
luoden mahdollisuuden. Naihin tekijoihin yksittdisen erityisopettajan on haasta-
vaa puuttua, silla niiden muuttaminen vaatii enemman resursseja. Kehystekijat
ovat olemassa valmiina siind koulussa, missa haastattelemani erityisopettajat

tyoskentelevat.

3.1.1 Fyysinen ymparisto

Koulun fyysistd ymparistéa on maaritelty paljon eri nakdkulmista. Suppeimmil-
laan puhutaan koulun fyysisen oppimisympariston rajoittuvan pelkkaan toiminta-
tilaan ja valineistoon (Bjorklid 2005, 27,30) tai koostuvan pelkasta kouluraken-
nuksen luokkahuoneesta (Piispanen 2008, 71). Erityisopettajien nakemyksen
mukaan fyysinen ymparistd koostuu tilojen lisdksi myds sosiaalisista ja valineel-
lisista asioista. ElImasryn (2007, 33) mukaan fyysinen oppimisymparistd koostuu
erilaisista tilallisista, sosiaalisista ja ymparistollisista systeemeista, joilla han viit-

taa enemman toimintaan tilassa kuin pelkkaan fyysiseen tilaan.

Happosen (1998, 10—11) mukaan fyysinen oppimisymparisté maaraa pitkalti tilan
toimivuuden. Se voi oppimisen nakdkulmasta olla joko passivoiva tai aktivoiva.
Hyva oppimisymparisto heijastaa kasityksia hyvaan oppimiseen liitettyja tunnus-
merkkeja kuten kontekstisidonnaisuus, tavoitesuuntautuneisuus, tiedon kumula-
tiivisuus, yhteistoiminnallisuus ja itseohjautuvuus. Hyvassa oppimisymparistdssa

materiaalit, kirjallisuus, tietokoneet ja muut valineet ovat helposti saatavilla ja ne
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on mukautettavissa ja muunneltavissa mahdollisimman monenlaiseen opiske-

luun ja erilaisten oppilaiden tarpeisiin (Ahvenainen ym. 2002, 197).

“no méé ajattelin ensin sité luokkatilaa ja mité siind ympérilla on, et
kaikki ndmé kouluntilat ja sit jos me kéydé&én jossain ulkona. nii se.
Ja toisena sit se sosiaalinen puoli et ketéa siinéd luokassa opiskelee ja

keta siiné on tbiss&” (Vastaaja 1)

Koulujen fyysinen ymparisto on sailynyt pitkdan ennallaan ja perinteiset tilat ko-
rostavat opettajan keskeista roolia. Oppilaat on asetettu tiettyyn istumajarjestyk-
seen ja katseet ovat luotu kohti opettajaa. Koulujen rakentamisen historia on sai-
lynyt pitkdan samantapaisena ja siina on noudatettu asuntorakentamisen pohja-
kaavatyyppia eli niita ei ole erikseen suunniteltu. (Manninen ym. 2007, 59-61.).
Erityisopettajien luokissa oli suurimmassa osassa kaytdossa perinteinen istuma-
jarjestys, kuitenkin yhdessa luokassa oli rikottu tata perinnetta ja kaytossa olivat
likkuvat tilat. Perinteinen istumajarjestys suorine pulpettiriveineen, ruokkii hiljai-
suuden pedagogiikkaa seka opettajajohtoista oppimista, nama opetusmenetel-
mat ovat oppilasta passivoivia. Opettajajohtoinen oppimien on ollut vallitseva me-
netelma pitkaan ja on osa koulun piilo-opetussuunnitelmaa seka kasvattaa oppi-

lasta sopeutujan rooliin. (Paalasmaa, 2014, 146.)

"meillé ei ole stabiilit tydskentelytilat ja sit me vaihdetaan lennosta
paikkoja” (Vastaaja 3)

Happosen (1998, 135-162) tutkimuksessa tarkasteltiin erityisopetuksen fyysisia
oppimisymparistdja tiloina ja niiden toimivuutta arvioitiin erityisopetuksen tarpei-
den nakdkulmasta. Siina todettiin, etta erityisopetuksen opetustilat muodostivat

kuusi erilaista luokkatyyppia. Naita tilatyyppeja olivat: perinteinen, toiminallinen,
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terapeuttinen, ryhmatyo, kommunikaatio ja kontrolli tyypit. Hanen tutkimukses-
saan todettiin, etta kolmasosa erityisluokista edusti perinteista luokkatyyppia ja
noin puolet toiminnallista ja terapeuttista tyyppia. Tassa tutkimuksessa puoles-
taan erityisopettajien fyysisena ymparistona toimivat luokkatilat tai pienryhmatilat.
Happosen (1998, 135-162) tutkimuksessa todettiin, etta soveltuvin erityisopetus-

tyyppi on terapeuttinen tilatyyppi, joka valikoitui tilaideaaliksi.

Perinteisella tilatyypilla tarkoitetaan luokkaa, jossa tilajarjestely on hyvin perintei-
nen suorine pulpetti riveineen ja joka ohjaa opettajajohtoiseen toimintaan. Toimi-
nallinen tyyppi mahdollistaa opettajajohtoisen opetuksen liséksi erilaisia toimin-
tamallisia aktiviteetteja. Vaikka pulpetit on edelleen asetettu riveittain, tilassa on
myo0s erikoistuneita alueita toiminnan eriyttamiseen. Terapeuttinen tilatyyppi tuo
edelliseen tilatyyppiin terapeuttista nakokulmaa kuten rauhoittumis- tai rentoutu-
mispaikan, joka on selkeasti erotettu muusta luokasta. (Happonen 1998, 148—
149.)

Ryhmatyotyyppi, jossa tilassa hallitsee ryhmatydon mahdollisuus, luokasta 10ytyy
henkilokohtainen tyoskentelypiste ja tavallisia pulpetteja. Tassa tilatyypissa ei ole
enaa tavallista pulpettirivia. Kommunikaatiotyypissa istumajarjestys on kaarimuo-
dossa, siten etta opettaja ja oppilaat nakevat toisensa. Tassa tilatyypissa vuoro-
vaikutus mahdollistuu opettajan ja oppilaan, mutta myos oppilaiden valilla. Vii-
meisessa kontrollityypissa puuttuvat kokonaan toimintapisteet, jolloin tallainen

tila korostaa opettajan kontrollia ja hallintaa. (Happonen 1998, 150—151.)

Osa-aikaisen erityisopetuksen tilaideaaliksi valikoitui toiminallis-terapeuttinen ti-
latyyppi. Tutkimuksessa todettiin, etta kaikki ylaasteen ja ala-asteen opetustilat
edustivat pienryhmatilatyyppia osa-aikaisen erityisopetuksen puolella. Kaupunki-
kouluissa tyypillinen ala-asteen tilatyyppi oli toiminnallisterapeuttinen ja maaseu-
dun kouluissa yhteiskayttotilatyyppeja. Erityisopettajat arvioivat pienryhmatilatyy-
pin sopivan parhaiten lukiopetukseen. Erityisopetuksen tilatodellisuus ja erityis-
opettajien nakemykset ideaalista opetustilasta eivat vastanneet toisiaan, silla
opetustilat eivat vastanneet erityisopettajien toiveita terapeuttisesta, kannusta-
vasta, virikkeisesta, rauhallisesta ja viihtyisasta opetustilasta. (Happonen 1998,
135-162.)
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“mulla on semmonen iso luokka, josta on katkaistu pikkunen peréa-

pdaéty ja siihen on tehty mulle semmonen tyétila” (Vastaaja 5)

Tassa tutkimuksessa myos osa erityisopettajista oli tyytymattomia tiloihin. Osa oli
tyytymattomia fyysisen tilan kokoon, jolloin esimerkiksi pyoratuolissa oleva oppi-
las ei mahdu liikkkumaan hyvin tilassa. Osa taas kertoi tilan olevan muuten sopi-
maton erityisopetuskayttoon, silla tilaan ei mahdu opetukseen tarvittavia tukivali-
neitd. Koulun fyysinen ymparistd kuten sijainti, rakennukset ja toimintatilat maa-
rittavat erityiskasvatuksen kannalta monenlaisia merkityksia. Se voi olla miellyt-
tava, viihtyisa ja jopa terapeuttinen. Liikkumisen kannalta fyysisen ympariston tu-
lisi olla esteeton, jolla taataan fyysisesti vammaisten oppilaiden vapaa liikkkuvuus,

joka tukee oma-aloitteisuutta ja itseohjautuvuutta. (Ahvenainen ym. 2002, 197.)

“no mulla vois luokka olla tilana ihan vdhén isompi, koska mulla on

tommoisia pyérétuolissa olevia oppilaita, vois olla isompi” (Vastaaja

1)

“etta tosi usein erityisopettajat toimivat jossain kopissa, jossakin ti-
lassa, et ne tiidkkoé laitetaan johonkin siivouskomeroon... niin sit sulla
on se koppi jossa on Kirja niin miten sé siind kauheen luovasti kédytét

mitdén jos sulla ei oo mitdan vélineitd” (Vastaaja 5)

Peruskoulu-uudistuksen myo6ta vasta 1970- luvulla koulurakennuksessa nakyi
toiminallisuuden ilmetta ja tilojen muunneltavuus sallittiin uusien arkkitehtuuristen
ratkaisujen myota. Viime vuosina kehitys on edennyt niin, etta fyysinen rakenne
tukee opetuksen kehittamista seka erilaisia didaktisia ratkaisuja. Tieto- ja viestin-
tatekniikka on osaltaan muuttamassa kouluymparistdja ja luokkahuoneita, nykyi-
sin opetuksessa suositaan tutkivaa, kokeilevaa, havainnoivaa ja omatoimista

tydskentelya. Nama asiat ovat muuttaneet opetuksen sisaltéa. (Manninen ym.
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2007, 59-61.) Myos erityisopettajat pitivat tata muutos tarkeana ja kokivat sen

muuttavan fyysista ymparistoa.

“se on se ympéristd missé oppilaat opiskelevat ja kdy koulua eihédn
sen tarvi olla sisétilat vaan myds néé ympéroivét paikat ja myds sit-
ten nytten netti ja sdhkoéset ympéristét myds et on laajentunut aika

paljon tietysti” (Vastaaja 2)

Manninen ym. (2007 63-64) maarittelee kirjassaan oppimista tukevan ympariston
olevan monitahoinen. Koulutilojen suunnitteluun vaikuttaa aina silla hetkella val-
lalla oleva opetusmenetelma ja oppimiskasitys seka yhteiskunnan tarpeet. Nykyi-
sin opetuksessa korostuu yha enemman oppilaskeskeiset tydomuodot kuten esi-
merkiksi pienryhmat tai itsenainen tiedon haku kirjoista ja lehdista seka tietotek-
niikan avaamista lahteista. Myos erityisopettajat uskoivat, etta koulun suunnittelu
vaiheessa on mietitty paras ratkaisu fyysiselle ymparistdlle. Eraassa uudessa
koulussa oli huomioitu erityisopetuksen tarpeet liikutettavien seinien, akustiikan,

sokeiden viivojen ja aanimajakoiden avulla.

“meillé on otettu kaikki akustiikka huomioon ja tietysti kun erityisryh-
maésta kyse on kosketusjuttuja ja sokeille viivat ja meillad on danima-
Jakat kaikki tdssé kaikissa kéytdva kohdissa risteyksissé dénet esi-
merkiksi kotitalousluokan edessé kuuluu ruuan teko &énié. sitten
akustiikka on aivan mahtava. auditoriossa (torissa), vaikka sa puhui-
sit ilman mikkié sielléd alhaalla, niin ylérivi kuulee. Sit meilld on liiku-
teltavat seinét. nédmé kaikki tdssé avautuu puistoalueelle” (Vastaaja
3)
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Opetustilanteissa huomioidaan oppilaiden yksildlliset erot eli saman ryhman ope-
tusta eriytetaan yha enemman. Tallaiset opetusmenetelmat vaativat erilaisia ja
erikokoisia tiloja, jotka ovat helposti muunneltavissa. Pienryhma tilojen tarvetta
lisda esimerkiksi erityistarpeiset oppilaat, kotikielen opetus, eri uskontokuntien
opetus, ryhmatyot seka projektitydskentely. (Manninen ym. 2007, 63-64.) Myds
erityisopettajat kertoivat, etta opetuksen eriyttamisen tueksi tarvitaan erillisia ti-

loja, joita he kayttivat monipuolisesti opetuksen tueksi.

“no siiné mielessé ainakin hyva, ettéa on tilaa riittdvasti ja mahdolli-
suus eriyttaa varsinkin, kun meillé taéllé on erityisoppilaita ja jokai-
sella on omat tavoitteet niin on térkeeta et pystyy sit tarvittaessa eri-
tyttadn” (Vastaaja 2)

"taélla on eriytystila, joka on hirmu kovassa kdytéssé” (Vastaaja 1)

Fyysisen ympariston eraaksi suureksi teemaksi on noussut viime vuosina terveel-
linen ja turvallinen oppimisympariston nakokulma. Paljon puhutut home- ja ilman-
vaihto-ongelmat seka koulujen lisaantyvat remonttitarpeet ovat ajankohtaisia.
Nama ovat opiskelun reunaehtoja, jotka lisdavat oppilaiden ja opettajien hyvin-
vointia ja terveytta seka nain ollen edistavat hyvia oppimistuloksia. Huonon sisail-
man on todettu heikentavan ja vaikuttavan oppimistuloksiin. (Manninen ym. 2007,
65.) Kyseessa ei ole siis mikaan pieni asia, vaan hyvin vakavasti otettava tulevai-
suuden kehittdmiskohta, jonka my0s eras erityisopettaja mainitsi. Han oli opetta-
nut pitkdan sisailmaongelmaisessa koulussa, joten uuteen kouluun muutto oli iso

asia.

"tédé on aivan luksusta ja viimeisin p&élle. oltu pitkdén véestdtiloissa

sisdilma ongelmien myéta” (Vastaaja 2)
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Ahvenainen ym. 2002 (199) kirjoittaa suurimman osan fyysisten ymparistojen so-
veltuvan erityisen huonosti inklusiivisen kasvatuksen tarpeisiin, siksi koulusuun-
nittelussa tulisi ottaa nykyista enemman huomioon erilaisten oppilaiden toimin-
nalliset ja pedagogiset tarpeet. Heidan mukaansa lahikoulu voisi palvella nykyista
paremmin kaikkien oppilaiden osallistumista. Myos opetussuunnitelmassa (2014,
29-30) kehotetaan tahan, josta kirjoitin jo edella. Uudessa opetussuunnitelmassa
kehotetaan ottamaan mukaan oppilaat suunnitteluun ja suunnittelussa tulee huo-

mioida jokaisen oppilaan henkilokohtaiset tarpeet.

"varsinkin kun on niin et oppilaat eléé niin erilaisessa ympérist6ssé
missé me elettiin et kylla sité pitédé opettajien ja koulun kehittaa sité
miten opiskellaan ja misséa sitd opiskelua tapahtuu.. jokaisella on
omat tavoitteet niin on térkeetéa et pystyy sit tarvittaessa erityttdan et

se on parempaa kuin aiemmissa kouluissa ollut” (Vastaaja 2)

"jos ei oppimisympéristdé mitenkéén kehitettéis niin en mé uskois etta
me pystyttéis vastamaan opiskelijoiden tarpeisiin. eli méa ajattelen
niin ettéd koko ajan nuoret muuttuu ja ajat muuttuu niin yhtélailla opet-
tajien pitéaé olla valmiita muokkaamaan sitéa opiskeluympéristoé et se
vastaa niiden opiskelijoiden tarpeeseen ja mé néén tén haasteelli-

sena” (Vastaaja 5)

3.1.2 Muut ymparistot

Oppimisympariston kasitetta voidaan maaritella paikallisesta nakokulmasta, jol-
loin paikat ja alueet nahdaan oppimisymparistdina seka koulun pihan ja lahiym-
paristo tulee kayttoon. Useinkaan koulun piha-alueita ei oivalleta oppimista tuke-
viksi ymparistoiksi tai niiden kayttokelpoisuutta opetuksen tueksi. Usein kuitenkin
koulujen piha-alueilla on leikkimiseen houkuttelevia tila- ja rakenneratkaisuja, jo-
ten ne ovat kiistatta tarked osa koulujen oppimisymparistéja. (Manninen ym.
2007, 93; Houtsonen 2002, 131— 138.) Opetuksessa hyddynnetaan sisa- ja ulko-
tiloja seka luontoja ja rakennettua ymparistoa, myos koulun ulkopuoliset tahot
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kuten esimerkiksi kirjastot, luontokeskukset, museot ja monet muut tarjoavat lois-

tavia oppimisymparistéja. (Opetussuunnitelma 2014, 29.)

“ja et toi meidén piha on ihan hurjan hyvé et sielta I6ytyy kaikenlaista
et meillé pyoréilldén ja tehddén semmosia asioita taalla vélitunneilla

kevét kesé syksy aikaa” (Vastaaja 3)

Erityisopettajat hyodynsivat koulun tiloja monipuolisesti. Luokkahuoneen lisaksi
kaytetaan joskus kaytavaa, vaikka sen ei nahty olevan paras mahdollinen paikka
tai muita tyhjia tiloja ja luokkahuoneita. Kirjastoa seka liikuntasalia hydédynnetaan
opetuksen tukena monipuolisesti, esimerkiksi liikuntasalissa pidetaan liikkuntama-
tematiikkaa. Paikalliseen oppimisymparistoon kuuluvat olennaisesti esimerkiksi
kirjastot, museot ja kaupunki, joiden hydédyntdminen opetuksessa on suotavaa,
koska ne rikastuttavat ja elavoittavat opetusta uudella tavalla. (Manninen ym.
2007, 101-102.)

“on meilléd mahdollista esim. kirjastoon menné ja oppilaat joskus kéy-
tavélla opiskelee, liikuntasalissa ollaan vélilla ja likuntamatikkaa teh-

d&én ja silleen ettei ei pelkdstéén tdssé luokassa” (Vastaaja 2)

”sit jos on tarvetta niin pystyn erityttdan et meillé on tuossa ihan pieni

kirjasto” (Vastaaja 1)

Luonto ja metsa ovat osa koulun lahiymparistda ja tarjoaa erilaisia mahdollisuuk-
sia elamykselliseen ja kokemukselliseen oppimiseen. Oppimisymparistoajattelun
myota koulun piha-alueen ja etenkin lahiympariston hyodyntaminen opetuksessa
on noussut uudelle tasolle. Koulun pihojen suunnitteluun oppilaat ovat saaneet

osallistua ja kehittamisen teemoja ovat esimerkiksi olleet leikkiymparistojen ke-
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hittamien, lahiymparistossa tapahtuvat tutkivan oppimisen projektit seka lilkku-
mista ja liikuntakasvatusta tukevat ymparistoét. (Manninen ym. 2007, 93; Houtso-
nen 2002, 131- 138.)

Koulun ulkopuolisia ymparistoja kaytettiin keskimaarin vahemman, laheista met-
saa tai lampea hyoddynnettiin muutaman opettajan toimesta. Eras haastateltava
kertoi, etta he ovat kayttaneet museota oppimistarkoituksessa, mutta suurin osa
haastateltavista mainitsi hyodyntavansa kaikkia mahdollisia ilmaisia paikkoja ja
sellaisia, joihin paasee helposti kavellen. Manninen ym. (2007, 101-102.) kirjoit-
taa kirjassaan, etta kirjastot ja museot valittavat kulttuuriperintéa uudella tavalla,
ne eivat kuitenkaan tayta oppimisympariston maaritelmaa, ellei niissa ole oppi-
mista tukevia ja ohjaavia elementteja. Kirjastot ovat oppimista edistava palvelu ja
ne ovat olleet osa oppilaitoksia jo pitkaan. Myos kirjastoja on alettu kutsua oppi-
misymparistoiksi, koska niihin on alettu kehittamaan toimintakeskuksia, joissa on
perinteisen materiaalin lisaksi tarjolla multimediaa, tietokoneita opiskelukayttoon,

ryhmatyatiloja, nayttelyita ja opetustiloja.

"mé kaytan kaikkia semmosia mihin me paastaan helposti kdvellen
Ja miké ei maksa mitdén. torstaina ollaan menossa pilkille tuohon
lammelle. no semmosia retkié ollaan paljon tehtyé et tadssé on laavu
lahelld. tdmmdoset Idhipalvelut et luontoon ja liikuntaan liittyvié juttuja”

(Vastaaja 1)

Eraassa koulussa on kaytdssa kouluautot, jotka poistavat likkumisen ongelman,
mutta tallainen on harvinaista. Koulun ulkopuolisiin ymparistoihin haluttaisiin pa-
nostaa, koska niiden koetaan lisaavan motivaatiota, mutta raha tuli tahan es-
teeksi. Koulun piha-alueita hyddynnetdan myos monipuolisesti, erdassa koulussa
I6ytyikin opettajan mielesta todella hyva piha-alue ja monipuoliset valineet har-
rastamiseen. Opetussuunnitelmassa (2014, 29-30) kehotetaan kayttamaan kou-

lun ulkopuolisia oppimisymparistoja, koska niissa oppilaat oppivat erilaisia tietoja
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ja taitoja, koulun oppimisymparistdjen lisaksi. Oppilaiden on tarkeda saada on-
nistumisen kokemuksia oppimisymparistoissa, koska se innostaa kehittamaan
omaa osaamistaan. Oppilaat on tarkeaa osallistaa oppimisymparistdjen kehitta-

miseen, koska se on osa heidan kokonaisvaltaista hyvinvointia.

"Ja me kéytetaan hirveesti kun meilléd on kouluautot taélla esimerkiksi
kun se lintumokki on niin menn&én...bongaamaan lintuja” (Vastaaja
3)

Opetussuunnitelmassa (2014, 29-30) todetaan, ettad hyvin toimiva oppimisympa-
ristd edistaa vuorovaikutusta, osallistumista ja yhteista tiedon rakentamista seka
mahdollistaa yhteistydn koulun ulkopuolisten tahojen ja yhteiséjen kanssa. Oppi-
misymparistojen kehittdmisen tavoitteena on muodostaa pedagogisesti toimiva
ja joustava kokonaisuus huomioiden eri oppiaineiden tarpeet. Opiskelumenetel-
mien muutos on lisannyt informaatiokeskusten ja kirjaston tarvetta koulun toimin-
nassa ja naiden tahojen kanssa koulun on hyva tehda yhteisty6ta. (Manninen ym.
2007, 63-64.) Lisaantyneet opiskelumenetelmien muutokset vaativat jousta-
vuutta myds kouluarkkitehtuurilta ja siksi fyysisen oppimisympariston tutkiminen

opetuksen kannalta auttaa viemaan niiden kehittamista eteenpain.

3.1.3 Valineet

Tieto- ja viestintatekniikkaa kaytetaan ja kehotetaan kayttamaan nykyisin opetuk-
sessa. Ne liittyvat kahdella tavalla opetukseen, silla ne mahdollistavat viestinnan
ja tiedonkasittelyn erilaisissa oppimisymparistdissa, mutta toisaalta niiden avulla
voidaan rakentaa erilaisia oppimista tukevia kuvaa, aanta, tekstia ja vuorovaiku-
tusta sisaltavia ymparistoja. Tallaisia sovelluksia on kutsuttu verkkopohjaisiksi,
virtuaalisiksi tai digitaalisiksi oppimisymparistdiksi. (Manninen ym. 2007, 74). Eri-

tyisopettajat kayttavat myos opetuksen tukena tieto- ja viestintateknisia valineita.
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He kokevat nama valineet oppimisymparistdoa rikastuttavaksi ja niihin halutaan

panostaa.

”'méaé& oon tosi innoissani siita ja tykk&an siité ja sitd mybdten kéytan
sité tosi paljon... se et erityisoppilailla on pakko visualistaa niité asi-
oita niin se on erityisen térkee et pystyy kuvaa ja &énté ja kaikkee

muuta mité se oppikirja ei tarjoo. oppikirjat on tosi vaikeita monelle

(Vastaaja 1)

Erilaiset digitaaliset oppimisymparistot tarjoavat opiskeluun ja opettamiseen mo-
nenlaisia oppimista tukevia ja innostavia mahdollisuuksia. Teknologiatuetusti op-
pilasta voidaan ohjata ja auttaa omien vahvuuksien |0ytamisessa ja asetettujen
oppimistavoitteiden saavuttamisessa. Lisaksi niilla voidaan tukea yhteiséllisyy-
teen, kommunikointiin, ongelmanratakisuun ja itseohjautuvuuden rakentami-
seen. (Nuutila & Honkanen 2016, 49.) Myos erityisopettajat olivat huomanneet
pelien ja valineiden motivoivan oppilaita uudella tavalla. Erityista tukea tarvitse-
van opiskelijan ohjaustilanteessa opettaja joutuu miettimaan, miten oppilaan saisi
motivoitua ja mitka olisivat parhaat opetustavat seka mika on oppilaan lahtétaso

ja mitka ovat voimavarat (Nuutila & Honkanen 2016, 50).

"I6ysin pelin aikamuotojenharjoitukseen niin kylldéhdn se oppilas oli
ihan innoissaan tuommoisesta ja aikoi pelata sitd kotona” (Vastaaja
5)

Vakuuttavaa tutkimustietoa tieto- ja viestintatekniikan oppimista edistavista vai-
kutuksista on vaikea saada ja mitata luotettavasti, mutta voidaan kuitenkin todeta
sen tuovan lisdarvoa oppimiseen. Lisdarvoa saadaan silla, etta kaytettavat vali-

neet opetuksessa ovat opetusmenetelmien tukena. (Jarvinen ym. 2007, 11.) Kun



39

ajattelun lahtokohdaksi otetaan oppimisteoreettiset perusteet, siirrytaan auto-
maattisesti oppimisymparistdajatteluun. Teknologian avulla voidaan parhaimmil-
laan tarjota oppimiselle ja oppijalle tuki seka ohjaus, joka luo didaktisesti jarkevan
oppimisympariston. Opiskelussa korostuu silloin oppijan motivaatio ja itsesaately
seka oppija voi itse vaikuttaa siihen, kuinka vaikeita tehtavia han tekee ja kuinka
paljon han tarvitsee tukea oppimisessaan. Teknologian avulla oppijan on mah-
dollista ratkaista sellaisia ongelmia, joihin han ei kykene itsenaisesti, koska tek-
nologisiin oppimisymparistoihin voidaan luoda oppimista tukevia ja omaa ajatte-

lua ohjaavia rakenteita. (Manninen ym. 2007, 77.)

"no ne ovat semmoinen kdden apu ja jatke tai silleen ne mahdollistaa
opetuksen eriytyksen ja lisGdmaén mielenkiintoa. mulla tulee niin
usein semmoinen tilanne et tulee oppilas josta nékee ettei kielioppi
mene tédnéan perille niin saat ehkd semmoisen tietokonepelin avulla

et j4é edes yksi sana mieleen niin sitten oot onnistunut” (Vastaaja 5)

Oppimisymparistoajattelu seka tieto- ja viestintateknologia yhdistyvat kahdella ta-
valla. Ensimmaisessa tavassa fyysista ymparistéa taydennetaan teknologisilla
valineilla, tarjoamalla oppilaille vuorovaikutusta ja tietojenkasittelya tukevia vali-
neita. Toisessa vaihtoehdossa teknologian avulla mahdollistetaan opetukseen
soveltuva tuote tai ohjelmisto, joka nahdaan oppimisymparistona. Yleensa tallai-
set ovat esimerkiksi verkkosivustoja, jossa oppilaat kayttava teksti-, kuva-, tai aa-
nipohjaisia materiaaleja ja vuorovaikutustyokaluja. Uusi teknologia mahdollistaa
myds entistd monimutkaisempien oppimisymparistéjen suunnittelua. (Manninen
ym. 2007, 74). Erityisopettajat opettajat kayttivat tieto- ja viestintateknologiaa

kummallakin tavalla oppimisymparistdajattelussa.

“et kdytan paljon digi materiaaleja Sanoma PROQ:ta et meillé on siella

lisenssit” (Vastaaja 1,2,3,4)
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“meillé& on é&lytaulu, niihin on asennettu semmoisia valmiita ohjelmia
Ja mé kéaytan paljon smart book:ia ja sité ettéd heijastan tuonne tau-
lulle koneelta sen minké& haluan, mé& kéytén ihan nettiéa sit mé kaytén
mitéd ilmaismateriaaleja siellé on ja sit méa kdytdn semmosia opetus-
sovelluksia, sGhkdiset materiaalit on lisensien takana et jos meillé on
koululle ostettu lisenssi johonkin kirja sarjaan niin mé kéytan niita. ja
sit tableteilla tehdéén sovelluksia tosin niissé voi tehdé vaan ilmais-
sovelluksia et se rajoittaa ja sit me kéytetddn semmoinen peda,net
Johon oppilaat voi tallentaa tuotoksia ja sit sinne tehdéadn semmoisia

kasvun kansiota, se on nyt OPS: in myéta uusi juttu”

Tieto- ja viestintatekniikan kaytto itsessaan opetuksessa ei ole viela oppimisym-
paristoajattelua, silla perinteisen luokkahuone opetuksen voi perustaa naille ele-
menteille. Luokkahuoneessa voi olla erilaisia opetusteknologisia valineita ja op-
pilailla voi olla kaytossé myos opetusohjelmia tai multimediaa. Tama ei tarkoita,
etta opettaja olisi suunnitellut tieto- ja viestintateknisen oppimisympariston, vaan
nama asiat voivat rikastuttaa luokkahuonetta. (Manninen ym. 2007, 76.) Siksi tie-
tokoneavusteisia opetusohjelmia ei tulisi kutsua oppimisymparistoksi, koska ne
toimivat enemmankin oppimateriaalina. Tarkeinta olisi nahda ne yhtena element-
tina, jota kehittamalla voidaan tehostaa ja monipuolistaa oppimisymparistoja.
Tekniikan avulla oppilaat voivat kasitella tietoa, tallentaa, muokata ja esittaa sita.
Myds oppilaiden valinen vuorovaikutus ja kommunikaatio mahdollistuvat. (Man-
ninen ym. 2007, 76.)

Uusia tieto- ja viestintateknologisia ratkaisuja otetaan kayttdon oppimisen tueksi
ja edistamiseksi ja jokaiselle oppilaalle tulisi tarjota mahdollisuus niiden kayttami-
seen. (Opetussuunnitelma 2014, 29.) Tieto- ja viestintatekniikka on tullut osaksi
koulun arkea seka erilaiset sosiaalisen median ja verkko- oppimisymparistojen
tarjonta kasvaa kiihtyvalla vauhdilla. Nama kaikki ovat tullee opetuksen ja ohjauk-
sen valineiksi. Erityisopetuksessa digiosaamisen takana vaikuttavien valintojen

on hyva olla oppilaslahtdista ja oppimista tukevia. Digitaalisten oppimisymparis-
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tojen ja opetuskaytantojen toimivuus edellyttaa oikeita valintoja seka yhteistoi-
minnallista kehittamien halua. (Nuutila &Honkanen 2016, 51.) Erityisopettajat ker-
toivat myos heidan Tieto- ja viestintateknologisen opetuksensa lahtokohtana ole-

van lapsilahtdisyys ja se, etta se olisi oppilaan arkeen liittyvaa.

“et se tvt on véhén semmoinen et pitda miettig jokaisen kohdalla hy-
vin tarkkaan...eli sillé tavalla yritetéén pitdéa se tabletti ja tvt lapsiléh-

téisena eiké niin ettd se on musta lahtbistd” (Vastaaja 3)

Tieto- ja viestintateknologia ovat osa oppimisymparistoja, silla niiden avulla vah-
vistetaan oppilaan osallisuutta ja yhteisollisen tyoskentelyn taitoja ja tuetaan op-
pilaan henkildkohtaisia oppimispolkuja (Opetussuunnitelma 2014, 29). Niiden
monipuolinen pedagoginen hyodyntaminen edesauttaa oppilaiden erilaisuuden
ja yksilollisyyden huomioimista. Erityisoppilaiden ohjauksessa korostuu opettajan
ja oppilaan vuorovaikutus, siksi myos tieto- ja viestintatekniikan kaytto tulee pitaa
motivoivana ja innostavana. (Honkanen, Pynnénen, Rentola ja Uusinoka 2015,
77.) Tassa tutkimuksessa erityisopettajat kokevat tieto- ja viestintateknologisten
valineiden olevan oppilaita motivoivia, mutta pitivat myds vuorovaikutusta ehdot-
toman tarkeana. Naiden kahden asian valille oli tarpeellista |I0ytaa sopiva tasa-

paino.

3.2 Tukimuodot

Tukimuodoilla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa johdon tukea, kollegoiden ja oh-
jaajien tukea seka resursseja eli aikaa ja rahaa. Tukimuodot antavat oppimisym-
paristdjen kehittdmiselle mahdollisuuden. Tassa tutkimuksessa erityisopettajat
kokivat, etta tukimuodot auttavat osaltansa kehittamistyota ja erityisesti tukevat
muutosta. Jokainen tukimuoto edistaa omalla tavallaan oppimisymparistdjen ke-

hittamista.
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3.2.1 Johdon tuki

Koulun johtamisen periaatteena on toiminta, joka pyrkii varmistamaan yhteisten-
paamaarien ja tavoitteiden saavuttamisen luomalla suotuisat olosuhteet kaikille
tydyhteison jasenille. Nama tavoitteet Iahtevat koulun sisalta seka julkishallinnol-
lisesta tehtavasta eli naiden valilla voi olla ristiriitaa. (Vuohijoki 2007, 173.) Ha-
malainen (1986, 26-27) maarittelee puolestaan koulun johtamisen keskeiseksi
tavoitteeksi hyvien toiminta edellytysten luomisen yhteisten tavoitteiden saavut-
tamiseksi niin, etta kaikilla on mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa myos paatos-
ten tekoon ja tavoitteiden asetteluun. Erityisopettajat kokevat johdon tuen oppi-
misymparistojen kehittamisessa merkittavaksi. Johdon puolelta tukea saadaan

kouluttautumiseen, josta saadaan vinkkeja ja ideoita kehittamistyohon.

“no tuolla mun koulussa kylla tuetaan tavallaan johdon puolesta op-

pimisympéristéjen kehittdmistd” (Vastaaja 5)

“niin rahallista tukea saa hyvin et ensi vuonna menen pitkééan koulu-

tukseen” (Vastaaja 3)

Koulun johtamisen yhteydessa puhutaan yleensa pedagogisesta johtamisesta,
jolla tarkoitetaan koulun opetussuunnitelman seka kasvatus- ja opetustavoittei-
den saavuttamista. Pedagogisessa johtamisessa on kyse oppimisymparistdjen ja
oppimisen kokonaisvaltaisesta johtamisesta, johon sisaltyvat myos talouden ja
muun hallinnon kysymysten ratkaisut eli oppilaan oppimisen turvaaminen. (Kyll6-
nen 2011, 74.) Osa erityisopettajista kertoi, etta taloudelliset syyt ovat koulutuk-
sen esteena, silla esimerkiksi maaraaikaisille opettajille ei hankita sijaisia, jotta
he paasisivat koulutuksiin. Osa oli sitd mieltd, ettd oppimisymparistéjen kehitta-
minen jaa liikkaa omalle vastuulle, joten se koettiin lilan tyolaaksi ja muutostyo jai

minimiin. Kouluissa myos vaihteli se, mihin oppimisymparistéon panostettiin seka
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mihin oppimisymparistdo koulutuksiin paastaan. Tutkimukseen osallistuneissa

kouluissa kehitettiin joko TVT ymparistoja tai paikallisia ymparistoja.

"mééréaikaisille opettajille on sanottu tuolla koulussa, ettd ei saa
menné& koulutuksiin, kun niille ei hommata sijaista et varmaan vaki-
tuisena opettajana pééset koulutuksiin hyvin mut jos oot méaéréaikai-

nen niin oot sit heikoilla tdn suhteen” (Vastaaja 5)

"pitédé sit itse ottaa selvéé ja kehittéd omia taitoja. jéé omalle vas-
tuulle, ei koulutuksia. et kaikki mité haluu kayttaéa niin pitééa itse ope-

tella. et se on semmosta koti hommaa sit.” (Vastaaja 1)

1y

“Joo nyt tdnéd vuonna on keskitytty siihen teknologia painotteiseen’
(Vastaaja 2)

Lakkalan (2008, 221- 222) inklusiivisen opettajuuden mallissa todetaan, etta jotta
inklusiivisuus toteutuisi kouluissa pitaa sen toteutua kaikilla kolmella tasolla. Si-
simmalla tasolla on inklusiivisuuteen pyrkiva opetus, keskimmaisella tasolla on
opettajantyon orientaatio ja uloimmalla tasolla on inklusiivinen koulukulttuuri. In-
klusiiviseen koulukulttuuriin kuuluu tarkoituksen mukaiset toimintaedellytykset
muun muassa opetustilat, tydnohjaus yms. resurssit. Taman toteutumiseen vaa-
ditaan resursseja paljon enemman kuin perinteiseen kouluun ja tama ei ole yksit-
taisen opettajan saatavissa, vaan vaatii arvo valintoja paattajilta. Myos inklusiivi-
sisyyden toteutuminen tuli esille erityisopettajien puheissa ja he kertoivat, etta
siihen tarvittaisiin enemman panostusta. Eraassa koulussa inkluusion toteutumi-

nen oli otettu tavoitteeksi ja sen toteutumiseen oli palkattu opettaja.

“kun monissa kouluissa viela erityisopetus tapahtuu siellé koppityds-
kentelyna siité tavasta, halutaan pois, kun etté on kaikki OAJ:n suo-
situkset ja kaikki néa. kaikki puhuu et pitdé olla inklusiivista ja pitas

nyt panostaa niihin tybvélineisiin. et sillé tavalla méa koen et tuolla
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on hyvé asema et jos sulla on johdon tuki niin sit on helppo toimia.”
(Vastaaja 5)

3.2.2 Resurssit: aika ja raha

Resursseilla tarkoitetaan yleisesti voimavaroja, keinoja ja mahdollisuuksia. Kou-
lun resurssien ajatellaan olevan suoraan yhteydessa oppimistuloksiin, vaikka
kansainvaliset tutkimukset eivat ole voineet tata tyhjentavasti todistaa. Koulutuk-
seen suunnatut taloudelliset resurssit eivat automaattisesti takaa parempaa op-
pilaiden koulumenestysta. (Cohen, Raudenbush & Loewenberg Ball 2003, 135;
Pugh ym. 2011, 164.) Tassa tutkimuksessa puhun ajasta ja rahasta resursseina,
jonka erityisopettajat kokivat esteeksi oppimisymparistdjen kehittamiselle. He toi-

voivat tukea koulun puolelta naihin asioihin.

”

Joo raha on ainakin téllé hetkelléd ollut esteené kehittadmistyélle
(Vastaaja 2)

“no siis varmaan, jos ois loputtomasti aikaa, niin kehittaisin oppimis-

ympdristdja” (Vastaaja 1)

Koulun resurssit voidaan jakaa koskemaan kahta asiaa. Ensimmaisena se,
kuinka paljon ihminen osallistuu toimintaan koulun erilaisissa voimavaroissa. Toi-
sena se, kuinka tavanomaisia resursseja kuten henkiloresursseja, fyysisen ym-
paristdn resursseja tai sosiaalisia resursseja kaytetaan. (Stukalina 2010, 350;
Cohen ym. 2003, 127.) Niita resursseja, joihin sisaltyy ihmisen toimintaa, voidaan
kutsua helpommin havaittavaksi resursseiksi. Naita resursseja ovat fyysinen ja
teknologinen ymparistd, kuten koulurakennus seka erilaiset koulun laitteet ja tar-
vikkeet. (Stukalina 2010, 350.) Naista resursseista erityisopettajat puhuivat myds

tassa tutkimuksessa.
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“no jos olis rahaa niin sitten hankkisin erilaisia sovelluksia. no var-
maan se et oppilailla ois omat laitteet..niin varmaan hankkisin sit
kaikkee maksullista mitd vaan voi olla...niin varmaan sitten jos ois

mahdollisuus” (Vastaaja 1)

“et se ois péivittain kdytéssé et meilla ei oo tabletteja tdssé omia op-
pilailla niinku tuolla yleisopetuksessa kaikilla on omat tabletit niin
niilléd se on siinékin mielessé helpompaa.et ne saa siihen omalle tab-

letille kaikki tallennettua” (Vastaaja 2)

Opetuksellisiin resursseihin kuuluvat koulun toimintaa saatelevat sdannokset, op-
pimisymparistoista, opetussuunnitelmasta seka oppimateriaaleista. Ihmisen toi-
mintaa sisaltyviin tiedonkulkua koskeviin resursseihin kuuluvat opetukselliset ja
teknologiset resurssit. (Stukalina 2010, 350.) Cohen ym. (2003, 132,127) Puhu-
vat Kirjassaan konventionaalisista resursseista, joilla tarkoitetaan opettajan muo-
dollista patevyytta, oppikirjoja, opetustiloja ja opetusvalineita, luokkakokoa seka
opettajilla tydhonsa kaytettavissa olevaa aikaa. Naiden resurssien ajatellaan suo-
raan vaikuttavan oppilaiden oppimiseen ja koulumenestykseen. Koulutukseen
suunnatuista maararahoista eniten resursseja saatelevat nama konventionaali-
set resurssit. Erityisopettajien kertoman perusteella kouluissa on eroavaisuutta
sen suhteen, millaisia valineita, tiloja ja kaytettavaa aikaa on. Nama myds vaikut-

tivat oppimisymparistdjen kehittamiseen.

“niinku et pitas olla enemmén resursseja panostaa tyévélineisiin ja
tommoisiin erityisopetuksessa. joo rahasta kiinni, toki se on myds
mulla télld hetkellé ajasta kiinni et jos mulle annettais tunti vilkkossa
et saan kehittda niitd opetusmateriaaleja nyt tydpéaivén aikana re-

surssit ei rijitd” (Vastaaja 5)
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“koulutuksiin ei kyllé péaése tai ainakin mulla on semmoisia kokemuk-
sia, ettéd en olo pdassyt, vaikka oisin halunnut, et sitten raha tullut

vastaan” (Vastaaja 1)

3.2.3 Kollegoiden ja ohjaajien tuki

Tulevaisuuden koulussa opettajan rooli muuttuu ohjaajaksi, tukihenkiloksi, opis-
keluympariston organisoijaksi, tarvittaessa johtajaksi, manageriksi ja arvioitsi-
jaksi. Opettajan tyd vaihtelee yksildllisen tydskentelyn ohjaajasta ryhmatyésken-
telyn eli yhteisOllisen tyoskentelyn ohjaajaksi seka suurten oppilasryhmien ohjaa-
jasta pienryhmien tai jopa yksildé ohjaajaksi. Kaytdssaan hanella on vaihtelevia
tieto- ja viestintateknisia apuvalineita, joita hydodyntaa opetuksessaan monipuoli-
sesti. Hanen ei tarvitse, eika voikaan hallita niiden kaikkien kayttda, hanen tuke-
naan tulevaisuuden koulussa on ekspertit, jotka ovat erikoistuneet tieto- ja vies-
tintateknisiin valineisiin. (Ahvenainen ym. 2002, 211.) Osa erityisopettajista ker-
toivat, etta heidan koulussaan oli tukihenkiloita esimerkiksi TVT ymparistdjen ja

laitteiden suunnitteluun seka nimettyja vastuuopettajia, joilta sai apuja.

“meilléd on TVT tukihenkilbita tdssé pilvin pimein jotka suunnittelevat”
(Vastaaja 3)

“monissa kouluissa niin kuin taéllékin on TVT yhdysopettajia, jotka
perehdyttaé siihen aiheeseen sit myds muita tiettyja vastuualueita
tietyilléd opettajilla ja niistéd voi saada apua sitten jos tarvii” (Vastaaja

1)

Oppimisymparisto tukee opiskelijan opiskelua erilaisten tukihenkildiden, mento-
reiden ja asiantuntijoiden verkostojen avulla. Jotta ymparistosta saadaan oppi-
misymparisto, siihen taytyy tehda pitkalti didaktisia muutoksia, joissa korostuvat
oppilaskeskeinen, ongelmalahtdinen tutkiva oppimien, sosiaalisen vuorovaiku-

tuksen vaikutus, yhteistoiminnallinen ja yhteisollinen oppiminen seka oppimisen
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siirtyminen tai verkottuminen myos luokkahuoneen ja oppilaitoksen ulkopuolelle.
(Manninen ym. 2007-, 19-20.)

Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien seka mui-
den aikuisten tukemana seka hyoddyntaen eri yhteisdja ja oppimisymparistoja.
(Opetussuunnitelma, 2014, 17). Oppimisymparistdjen kehittaminen on yksi eri-
tyisopetuksen tukimuodoista, jolla voidaan vaikuttaa oppilaan yksilolliseen opin-
topolkuun. Oppimisymparistdjen muuttaminen, yksil6llistdminen ja mukauttami-
nen auttaa kaikkia luokan oppilaita parempiin oppimistuloksiin (lkonen& Virtanen
2007, 241). Erityisopettajat kokivat, etta koulunkaynnin ohjaaja muuttaa oppimis-
ymparistdéa paremmaksi ja mahdollistaa erilaisten opetusmenetelmien kayton. He
myos kokivat, etta avustajan lasnaolo lisaa yhteistoiminnallisten menetelmien
kayttoa, vaikka osa kokikin, etta erityisopettajan resursseja pitaisi kayttaa parem-

min.

"sitten myds semmoinen asia niin mulla on luojan kiitos ollut ohjaaja
tdssé koko ajan. eli ma opetan uuden asian ja sit se ohjaaja kertaa
vanhaa asiaa niille, jolla vielé tarvetta. se menee niin eli on aina mun

vastuulla.” (Vastaaja 3)

“niin ku mullakin on tédsséa pari koulunkdynnin ohjaajaa niin se on aika

erilainen ympéristé, jos oilisi vaan opettajia” (Vastaaja 1)

Mikola (2012, 3) on tutkimuksessaan todennut, ettd nykykoulussa opettajan au-
tonomialla ei ole enaa samanlaista arvoa. Opettaja ei voi tydssaan toimia yksin,
koska ryhmat ovat hyvin heterogeenisia, niissa vaaditaan moniammatillista yh-
teistoimintaa. Mikolan tutkimuksessa (2012, 3) opettajat toivoivat voivansa toteut-
taa enemman yhteistyota kollegojen kanssa. My0s tassa tutkimuksessa etenkin
nuoret opettajat kokivat vanhempien kollegoiden tuen erityisen tarkeaksi ja mie-
lellaan ottivat heilta oppia ja kuuntelivat heitd. Myos muutkin kuin nuoret opettajat
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kokivat kollegiaalisen tuen tarkeaksi, vaikka usein ajan puute koettiin taman es-
teeksi. Sosiaalinen media koettiin tarkeaksi tueksi, josta saadaan apuja ja vink-

keja oppimisymparistojen kehittamiseen.

"mé kuuntelen paljon kun mulla tybparina semmoinen, joka toiminut
pitkdén niin keskustelen ja juttelen paljon. ja kuulun somessa mo-
neen yhteisbén ja sieltéd saa hyvin vinkkeja. ei olo péivaa, etten lukisi

Jostain asiasta.” (Vastaaja 5)

“itsearviointia ja toisilta kollegoilta saa vinkkid et miten vois toimia
niin semmoista et siihenkin tietysti kaipaisi aikaa et ois jérjestetty
vaikka kerran viikkoon tai no kerran viikkoon ei oo mahdollista mut
edes kerran kuussa kun péésisi jakamaan, vaikka tunnin ajan kolle-
goiden kanssa mité on tehty/ajatuksia niin sekin auttaisi.” (Vastaaja
2)

3.3 Sisaiset tekijat

Sisaisilla tekijoilla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa opettajan omaa opettajuutta,
omaa oppimiskasitysta seka tyostelytapoja. Naiden sisaisten tekijdiden muutta-
misesta jokainen erityisopettaja vastaa itse. He itse pystyvat kehittamaan naita
paremmiksi. Sisaiset tekijat ovat olennainen osa oppimisymparistdja, ja siksi nii-
den kehittdminen muuttaa olennaisesti oppimisymparistoja paremmiksi. Sisaset
tekijat muokkautuvat kokemuksen ja tydvuosien myota. Niihin vaikuttavat vallalla
olevat oppimiskasitykset ja opettajan omat kiinnostuksen kohteet. Naita asioita

opettaja kehittdd omien voimavarojen ja resurssien mukaan.

3.3.1 Oma opettajuus

Oppimisymparistojen kehittdmisessa tulee aina maaritella, mista nakokulmasta

oppimisymparistoja tarkastellaan, esimerkiksi arkkitehti pohtii oppimisymparistda
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koulurakennuksen nakokulmasta, opetusteknologiaa kehittava verkkopohjai-
sesta nakokulmasta ja opettaja, joka on perehtynyt leirikoulutoimintaan luonnon
ja metsan nakokulmasta (Manninen ym. 2007, 35-36). MyOs erityisopettajien
oma kiinnostus nakyi oppimisymparistdjen kehittdmisesta. Esimerkiksi erityis-
opettaja, joka oli kiinnostunut TVT ymparistoista, kaytti niitda monipuolisesti ja oli

halukas kehittamaan niita.

“niinku tai riippuu opettajasta, mutta ite pidén sité tietoteknista puolta
tosi tdrkednda. et mun mielesta siihen pitds panostaa nyt enemman,
ettéd opettajia koulutettaisiin ja perehdytettéisiin siihen et miten niitéa

voidaan kéyttéda.” (Vastaaja 1)

Osa erityisopettajista oli aktiivisia kehittdjia ja sitd myoten toimivat myds muiden
kouluttajina. Jokaisella erityisopettajalla oli oma kiinnostus alueensa, jossa han
koki olevansa hyva ja yleensa myos oma kiinnostus nakyi oppimisympariston ke-
hittamisessa. Meisalo ym. (2003, 241) kirjoittavat kirjassaan oppimisymparistojen
ja niiden rakenneosien laadun kehittamisesta. Kehittdaminen tapahtuu kiinnitta-
malla huomio pedagogiseen, tekniseen ja sisallolliseen nakdokulmaan. Naiden
kolmen nakodkulman valinta johtuu siita, etta laadukkaassa oppimisymparistossa
ja sen rakenneosissa tulee olla pedagogisesti mielekas tekninen innovaatio, jotta
annetut sisaltdalueet voitaisiin omaksua helposti. Sisaltdalueita ovat tieto, taito,

asenne ja arvo nakodkulmat.

Opettajan tarkein tehtava on taito rakentaa sellaisia opiskeluymparistoja, jotka
motivoivat kaiken tyyppisia oppilaita. Oppimisymparistét myos herattavat kysy-
myksia ja tarjoavat valineita rakentaa vastauksia asetettuihin ongelmiin. Hyva op-
pimisymparistd antaa oppilaalle palautetta toiminnastaan. Nama tavoitteet eivat
ole niin helppoja toteuttaa kaytanndéssa, mutta ovat tulevaisuuden kehittamisen
kohteita, joita vaaditaan seka luokanopettajilta etta erityisopettajilta. (Ahvenainen
ym. 2002, 210.)
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Erityisopettajat pitivat tarkeana oman opettajuuden kehittamista. He kokivat, etta
opettajuus kehittyy parhaiten kokemuksen myota seka yrittamisen ja erehtymisen
kautta. Kouluttautuminen ja toisten kollegoiden seka muiden henkildiden tuki
nahtiin tassa tarkeaksi. Myos Lakkala (2008, 223) on todennut tutkimuksessaan,
etta inklusiiviseen kouluun kuuluu moniammatillinen henkilokunta. Nain eri alojen
asiantuntijoiden ammattitaito on koulun henkildkunnan ulottuvilla. Paavastuu
opetuksesta on opettajilla ja erityisopettajilla, mutta yhteistyota tehdaan koulun-
kayntiavustajien kanssa. My0s tyonohjausta annetaan tarvittaessa kaikille opet-

tajille.

kylla sité tulee aika-ajoin aina mietittyé ja pyséhdyttyé aina mietti-
méén, ettd onko se oppilas oppinut silla tavalla miten oon opettanut
Ja mitd muuta voisi tehdé& ja miten vois tehdé paremmin eli jonkin-

laista itsearviointia tulee tehtyé tietyskin” (Vastaaja 2)

"no mulla aika pinta raapaisu vield mut Kylld mé ajattelen etta kehitén
sité tdssé samaa tahtiin. luen koko ajan artikkeleita ja haluan osallis-

tua koulutuksiin” (Vastaaja 5)

Tarkeimpana asiana erityisopettajat pitivat omassa opettajuudessa sita, etta I0y-
tda oman nakdisen tavan toteuttaa opetusta. Heidan mukaansa pelkka koulut-
tautuminen, eika toisen opettajan toiminnan toistaminen riita, vaan tarvitsee I10y-
taa oma tapa tehda asioita ja kehittaa opetusta seka oppimisymparistoja. Tutki-
muksissa on myos todettu, etta opettajan sitoutuminen tyéhonsa ja tydsta pitami-
nen vaikuttavat oppilaan innostumiseen koulutyosta (Kautto- Knape 2012, 98).
Tutkimusten mukaan oppilaat myds odottavat opettajalta myonteista asennetta
ja huolenpitoa. MyGs myonteisella vuorovaikutussuhteella oppilaan ja opettajan

valilla on merkitysté koulussa viihtymiselle. (Aéreld 2015, 79—83.)

“et se sun ensimmainen fiilis olipa se, misté hyvénséa niin kannattaa
luottaa. et jos sé tapaat oppilaan ekaa kertaa tai niinku onko tdé mun

jJuttu ja s&hén voit kdydéa kurssia kurssin perdén tai seurata opettajia,
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mut jos se ei kolahda suhun tai sun persoonaan kokonaan niin ala
tee niin. et jos s& n&ét et joku hoitaa jonku tilanteen hyvin niin voit
ottaa vinkin mut, jos sé& yritét toteuttaa sitd samalla tavalla ja se ei

sovi sun persoonaan niin pieleen meni.” (Vastaaja 3)

3.3.2 Oma oppimiskasitys

Manninen ym. (2007, 11) laajentaa opiskeluympariston maaritelman koskemaan
oppimisymparistoja, koska opiskeluymparistd korostaa opiskeluprosessia ja sii-
hen tarvittavaa fyysista tilaa. Opiskeluympariston maaritelmaan sisaltyy myos
vaatimus jarjestamisesta, jolla tarkoitetaan opettajan tai kouluttajan suunnittele-
maa tilaa. Oppimisympariston kasite voidaan laajentaa ilmion kasittelyn formaalin
koulutusjarjestelman ja oppilaitosten ulkopuolelle, jolloin esimerkiksi koulun ulko-
puolisista ymparistdista voidaan puhua oppimisymparistéina. Oppimista voi ta-
pahtua myos esimerkiksi satunnaisoppimisena tai tilanteissa, joissa ei ole paa-
tarkoituksena oppiminen esimerkiksi leikeissa. My0s osa erityisopettajista koki
oppimisympariston kasitteen laajempana. Heidan mukaansa oppimisymparistd

on se ymparistd, missa olet.

“meillé yritetdén paésté luokasta eroon. eli se on se ympéristé missé

sind olet, ihan sama misséa sé olet.” (Vastaaja 3)

Oppimisymparistoksi kelpaa mika tahansa ymparistd, jos siella olemiselle asete-
taan oppimistavoitteita tai ymparistd tuottaa oppimista. Oppimisymparistoajatte-
lun kannalta keskeisin nakdkulma on didaktinen nakemys, silla tama tuo ympa-
ristdon “oppimisen hengen”. Siksi opettajalla on oppimista tukevan ymparistdon
luomisessa keskeinen rooli. Didaktiseen oppimisymparisto nakemykseen sisalty-
vat oppimis- ja opettamiskasitykset ja didaktiset lahestymistavat ja nama tarjoa-

vat vaihtoehtoisia menetelmia opiskeluprosessin suunnitteluun erilaisissa ympa-
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ristdissa. (Manninen ym. 2007, 108.) Opetussuunnitelman (2014, 29—30) mu-
kaan oppimisymparistdjen kehittamisessa on huomioitava kouluyhteison ja yksi-
I6n kokonaisvaltainen hyvinvointi. Tarkeaa on, etta oppilaat kokevat onnistumi-
sen kokemuksia ja elamyksia erilaisissa ymparistoissa ja ne myos innostavat op-

pilasta oman osaamisen kehittamisessa.

Erityisopettajat kokivat oppimisymparistojen kehittamisen tarkeaksi, koska oppi-
laat elavat niin erilaisessa ymparistossa nykyisin. Kehittamalla oppimisymparis-
téja pystytdan vastaamaan oppilaiden tarpeisiin paremmin. Manninen ym. (2007,
122) kirjoittaa kirjassaan etta, oppimisympariston tulisi olla sen verran poikkeava
tavallisesta toimintaymparistdsta, jotta se haastaisi oppijan ylittdmaan omia rajo-
jaan seka sellainen etta, oppiminen tuottaisi onnistumisen elamyksia. Oppimis-
haasteiden tulisi olla sopivan haastavia, mutta ei ylivoimaisia. Opettajan tulisi
mahdollistaa tiettyja asioita ja kayttaa hyddyksi oppimisympariston toimintamah-
dollisuuksia. Oppimisymparisto kasitteen etuna on kokonaisvaltaisuus, ne limitty-
vat koko elamanpiiriin. Oppimisymparistdajattelu johtaa tutkivaan projektioppimi-
seen, jossa hyodynnetaan oppilaan arkipaivaisia erilaisia oppimisymparistoja.
Nain oppimisesta tulee mielekkdampaa ja kokonaisuudet tukevat yksityiskoh-

taista oppimista.

“nyt varsinkin, kun on niin et oppilaat elda niin erilaisessa ympéris-
t6ssé missa me elettiin et kylla sité pitda opettajien ja koulun kehittaé
sitd, miten opiskellaan ja missé sitéd opiskelua tapahtuu. et totta kai

se on tarkedd.” (Vastaaja 2)

Erityisopettajat kokivat tarkeimmaksi sen, etta oppilas tulee kohdatuksi ja huomi-
oiduksi yksilOllisesti opetuksessa ja, etta tunnelma opetustilanteessa olisi hyva ja
turvallinen. Vuorovaikutusta pidettiin aarimmaisen tarkeana lahtokohtana opetuk-
selle ja ilman sita oppiminen koettiin mahdottomaksi. Opetuksen tulee myds olla
oppilaan kokemusmaailmaan kytkettavissa, niin ettd oppilas voi kiinnittda sen

omaan elamaansa ja sen tulee olla kiinnostavaa ja motivoivaa. Myos Paalasmaa
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(2014, 145—146) kirjoittaa kirjassaan etta, opetettavien aiheiden ei tule olla irral-
laan muusta maailmasta vaan opetuksen on hyva kytkeytya oppilaiden kokemus-
maailmaan ja elamaan. Siksi myos oppimisymparistdjen uudelleen jarjestaytymi-
nen on valttamatonta ja niiden kehittaminen lahtee vanhojen ennakko-oletusten

purkamisesta esimerkiksi perinteisen luokkahuone ajatuksen muuttamisesta.

"mé& ajattelen ite sillain et mulla on hyvé olo, kun on kohdannut sen
oppilaan ja se tunnelma ollut siiné hyvé ja sen on ollut turvallista op-
pia joku uusi asia. opetuksen rinnalla nosta tosi tarkeaksi sen oppi-

laan ja mun vuorovaikutuksen” (Vastaaja 5)

Naiden lisaksi oppilaan oma motivaatio nahtiin myos tarkeassa roolissa oppimi-
sessa. Erityisopettajat kokivat, etta he tarjoavat mahdollisuudet opetukselle ja op-
pimiselle, mutta oppilaan omalle vastuulle jaa huolehtia omasta motivaatiosta.
Motivaatiolla tarkoitetaan tiettyyn tilanteeseen liittyvaa, yksilon muuttuvaa hen-
kista tilaa, joka maaraa milla vireydella ja mihin suuntaan han toimintaa ohjaa
(Peltonen & Ruohotie, 1992, 10). Myds Uusikyla (2012, 173-174) kirjoittaa hy-
vaan opiskeluun ja harjoitteluun kuuluvan kyvyn nauttia tekemastaan, mutta ta-
man lisaksi tarvitaan sisaista motivaatiota. Opiskelijan suoriutumista saatelee val-
mius ja motivaatio. Valmius saatelee yksilon osaamista ja motivaatio maaraa yk-
silon halut tekemiseen. Valmiuksien ollessa heikot motivaation lisaaminen ei
johda parempiin tuloksiin. Ymparistotekijoilla on muun muassa vaikutusta yksilon
suoriutumiseen tehtavasta, silla se voi helpottaa tai estaa sita. (Peltonen & Ruo-
hotie, 1992, 22.)

“no ainakin monipuolista ja toiminnallista ja niin etta se liittyisi sii-
hen oppilaan kokemusmaailmaan niin silloin se ois motivoivaa ja
se pystyis kiinnittdmééan sen silhen omaan eléméaéansé sen oppi-

misen” (Vastaaja 2)
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3.3.3 Tyoskentelytavat

Sosiaalisesti kannustava oppimisymparistd tukee oppilaiden yhteistyéta ja vuo-
rovaikutusta kuitenkin antaen mahdollisuuden myds vetaytymiseen ja yksin tyos-
kentelyyn (Ahvenainen ym. 2002, 199). Hyvan erityisopetuksen tunnusmerkkeja
ovat oppimisvaikeuksien ennaltaehkaisy ja vaikutusten minimointi seka oppimi-
sen toiminnallisuus. Opettajan tydhon kuuluu sellaisten tydtapojen ja opetusme-
todien valinta, joilla voidaan tukea erilaisten oppilaiden sosiaalista vuorovaiku-
tusta. Yhteistoiminnallisten opetusmenetelmien kayttd on suotavaa silloin, kun
luokassa on erityista tukea tarvitsevia oppilaita. Taman pyrkimyksena on luoda
kaikille yhtalainen mahdollisuus osallistua myonteiseen sosiaaliseen vuorovaiku-

tukseen toisten kanssa. (Ahvenainen ym. 2002, 199-200.)

“koen ettd kannattaa kehittéda koska siinéd oppivat tekemé&én sit yhtei-

sesti hommia.” (Vastaaja 5)

Vuorovaikutusta korostava opetusmenetelmia voivat olla yhteistoiminallinen tai
yhteisdllinen oppiminen. Yhteistoiminallisessa oppimisessa oppilaiden l&asnaolon
lisdksi korostuu keskustelu muiden kanssa, materiaalin jakaminen ja toisen aut-
taminen. Positiivinen riippuvaisuus toisista lisaa yhteistoiminallista oppimista
seka oppimista edistavaa vuorovaikutusta, jota esimerkiksi on toisen kannusta-
minen ja rohkaiseminen tavoitteiden saavuttamiseksi. Lisaksi se on myds hyvak-
syntaa, tiedon vaihtamista, molemminpuolista apua, korkeaa sisaista suoritus-
motivaatiota ja korkeaa emotionaalista osallistumista oppimiseen. (Manninen ym.
2007, 69.)

MyOs erityisopettajat kayttivat yhteistoiminallisia menetelmia opetuksessa ja ko-
kivat ne tarkeiksi. Oppiminen tapahtuu pitkalti sosiaalisessa kontaktissa ja oppi-
minen on luonteeltaan sosiaalista. Siitd syysta uuden pedagogiikan kehittaminen

vaatii lisatiloja ja uudelleen muotoiltuja oppimistiloja, mutta tulevan koulun tulee
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satsata tahan oppimisymparistdjen uudelleen tulkitsemiseen. Perinteinen peda-
gogiikka on laitettava sivummalle ja taytyy siirtya oppilaita osallistavaan opetuk-
seen. (Paalasmaa, 2014, 148.)

“no ainakin ryhmétydt ja jonkin verran on muiden ryhmien kanssa”
(Vastaaja 2)

no me kéytetddn ryhmétybskentelyd, parityéskentelyé...védhén se on
tietysti haastavaa, kun mulla on eri luokka tasot ja sit jokainen tekee
vield omaa yksilbllisiéa tehtévié niin esimerkiksi matikassa kaikilla on

omat kirjat niin ei voi hirveésti tehdéa sita yhteisty6ta” (Vastaaja 1)

Fyysisten tilojen suunnittelulla on suuri vaikutus vuorovaikutuksen mahdollistu-
miseen eli tilojen suunnittelussa on huomioitava vuorovaikutusta tukeva pdytien
ja tuolien asettelu. Teknologinen nakodkulma liittyy sosiaalisen oppimisymparis-
toon niin, ettd pohdittavaksi jaa, kuinka erilaiset teknologiset ja kayttoliittymaan
littyvat ratkaisut ja valinnat tukevat ja mahdollistavat kommunikaatiota ja vuoro-
vaikutusta muiden oppilaiden kanssa. Tieto- ja viestintateknologian lisaantymi-
nen opetuksessa tuo vaistamatta eteen kysymyksen vuorovaikutuksen toteutu-
misesta, koska opetuksessa on kuitenkin aina kyse vuorovaikutuksesta ja kom-
munikaatiosta siksi niiden maaritteleminen erilaisissa opetustilanteissa auttaa
hahmottamaan viestintateknologian roolia. (Manninen ym. 2007, 70.) Erityisopet-
tajat kokivat, etta tilat eivat olleet parhaat mahdolliset yhteistoiminallisten mene-

telmien toteuttamiseen, mutta teknologisilla valineilla voitiin tukea.

Yhteistoiminnallisina menetelmina erityisopettajat kayttavat leikkia, koska se koe-
taan hyvaksi tavaksi opettaa sosiaalisia ja kaveritaitoja ja, koska se on oppilaille
luonnollinen tapa toimia. Leikin merkitys oppimisen edistajana on kiistaton, siina
oppiminen tapahtuu luonnostaan ja huomaamatta. Leikeissa myos leikkiymparis-

tolla on selkea ja tarkea rooli ja niita tutkimalla saadaan selville lasten spontaani
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ja omaehtoinen oppiminen. (Manninen ym. 2007, 94.) Peruopetuksen opetus-
suunnitelmassa (2014, 30) opetusmenetelmien ja tydtapojen kohdalla on mainittu
myos leikin merkityksesta seuraavaa, tyotapojen lahtokohtana ovat opetukselle
ja oppimiselle asetetut tavoitteet seka oppilaiden tarpeet, edellytykset ja kiinnos-
tuksen kohteet. Tyotapojen tulee olla vaihtelevia ja opetuksessa kaytetaan eri

ikakausiin seka erilaisiin oppimistilanteisiin soveltuvia tyotapoja.

“meillé on perjantaina leikkipéiva, eli leikki on menetelméa. yhteistoi-
minnallinen ja yhteiséllinen menetelmé et se on niin vahva osa kielen
kuntoutusta ja hyvé yhteistoiminnallinen menetelmé. on sosiaalisissa
Ja kaverisuhteissa niin paljon sitéd pulmaa niin leikki on se milla sit4
opetetaan. ja vuorovaikutus tilanteita opetetaan koko ajan.” (Vas-

taaja 3)

Leikeissa ympariston merkitys korostuu, silla se tarvitsee rakennusaineiksi erilai-
sia esineita ja paikan seka ymparilleen ihmisia ja sosiaalista vuorovaikutusta. Op-
pimisymparistdajattelusta korostuu siis paikallinen ja sosiaalinen ulottuvuus.
(Manninen ym. 2007, 95.) Ympariston ollessa varikas ja inspiroiva seka sen mah-
dollistaessa vapaan liikkkumisen, siella on paljon helpompi I0ytaa tapa toimia niin,
etta pysyy flow- kanavassa. Inspiroiva ymparistd auttaa pysymaan valppaana ja
oppimaan tehokkaammin eli oppimisymparistoilla on merkittava vaikuttava opis-
kelijoiden suorituksiin. (Jarvilehto, 2014, 175).

Oppimisymparistot mahdollistavat yksildllisen eriyttamisen helpommin kuin perin-
teinen luokkaopetus seka samalla mahdollistuu sosiaalinen vuorovaikutus, jonka
merkitys on oppimiselle kiistaton. Sosiaalinen ymparistd on yhta tarkea kuin fyy-
sinen ymparistd oppimisen kannalta, koska oppilaiden valinen vuorovaikutus tu-
kee oppimista. Samalla oppimisymparistdajattelussa mahdollistetaan eri oppiai-
neiden integraatio ja oppimiseen saadaan uudenlaista elavyytta ja opittavista asi-
oista tulee mielekkaita ja innostavia kokemuksia. Tieto- ja viestintateknologia
mahdollistaa uudenlaisten oppimisymparistdjen rakentamisen, itsetarkoitus ei
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kuitenkaan ole soveltaa teknologiaa, vaan oivaltaa sen mahdollisuus kayttaa op-
pimisteoreettisia ratkaisua, jotka eivat olisi muuten mahdollisia. Teknologian
avulla saavutetaan uudenlaisia yhteisollisia ja vuorovaikutuksellisia tilanteita
seka voidaan rakentaa todellisuutta kuvaavia simulaatioita, jos yhteys oikeaan
ymparistdon on hankalaa, vaarallista tai kallista toteuttaa. (Manninen ym. 2007,
122-123.)

Erityisopettajat kertoivat, etta heidan koulussaan on monialaiset oppimiskokonai-
suudet kaytossa opetuksessa ja etta siella kaytetaan oppiaineiden valista integ-
raatiota. Yhdistetyissa oppiaineissa opetuksen tukena kaytetdan aineenopettajia.
Osa erityisopettajista kertoivat, ettd heidan koulussa on pyritty tasaisista pe-
riodeista eroon opetuksessa, enemman pyritaan siihen, etta opetus rakentuu ko-
konaisuuksista. Muutamat erityisopettajat kertoivat, etta he olivat toteuttaneet tai
osallistuneet tuntiin, joka pidetty teknologian avulla isommalle ryhmalle, eika ole

vaatinut fyysista lasndoloa. Tahan myods ajateltiin panostavan tulevaisuudessa.

“sit irti siitd 45min ja 15 min perioodista. meilléd on ruokailu tassé tii-
missé, joka médérittda sen péivan. ku se on 10.30. eli meilléd on aa-
mupé&ivé mitd tehdéén 10 on vélitunti ulkoilu, mut me myds on k&én-
netty niin etta oltu ulkona, jos néyttéé silté sit vedetty eli joustavasti
mutta ruokailu on miké rajoittaa. ja sitten kuljetukset lahtevét oppi-

lailla tiettyyn aikaan péivastad” (Vastaaja 3)

"sit tehtiin myos silleen et mulla on matikassa on yhdistetty kasityo
et on tdmmdinen paketti kdytetdén sitd aineenopettajaa, kun se ois
mun haave et kun matematiikka on aina mua kiinnostanut niin saisin

sithen” (Vastaaja 3)
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4. Johtopaatokset

Seuraavassa kuviossa (Kuvio 1) on esitetty yleiset tutkimustulokset. Kuvion yla-
laidassa loytyvat oppimisymparistdjen kehittamiseen vaikuttavat paatekijat. Paa-
tekijoiden alapuolella olevissa palkeissa on kuvattu tarkentavia tekijoita, joita on

tarkennettu viela alakohdilla.

Kehystekijat Tukimuodot Sisdiset tekijat

eFyysinen ymparisto:

* Luo puitteet kehitykselle,
joko estaa tai edistaa sita

¢ Muutoksia tehdaan
huonekaluja siirtamalla tai
visuaalisin virikkein

e Erityisopetuksen
tarpeeseen ei parhaita
mahdollisia

*Muut ymparistot:
eKoulun tiloja kdytetaan
monipuolisesti opetuksen
tukena
eKoulun ulkopuoliset
ymparistot koettiin
motivoiviksi

eVilineet:

eKoulussa kdytossa olevat
vdlineet vaikuttavat
olennaisesti kehittamisen

eErilaiset sahkoiset
materiaalit ja valineet
koettiin hyodylliseksi

eJohdon tuki:

eKoulun johdolta sai tukea
kouluttautumiseen seka
oppimisymparistojen
kehittamiseen

eVaihteli paljon koulujen
valilla

eResurssit: aika ja raha:
eOlennaiset tekijat
oppimisymparistojen
kehittamisessa
eAjan ja rahan puute
nahtiin ongelmallisena

eKollegoiden ja ohjaajien

tuki:

eKoettiin voimavaroiksi
oppimisymparistojen
kehittamisessa

eMahdollistavat
uudenlaisen kehittamisen,
kun kaytossa naiden tuki

*Oma opettajuus:

*Oma opettajuus vaikuttaa
sithen, mita ja miten
oppimisymparistoja
halutaan kehittaa

*Oma kiinnostus ja
motivaatio vaikuttavat
my0s olennaisesti

*Oma oppimiskasitys:

eErityisopettajien
oppimisymparisto kasite
oli moniulotteinen ja
laaja-alainen. Se
laajannettiin
luokkahuoneen
ulkopuolelle

*Oppimiskasitys oli myos
monitulkintainen kasite,
mutta ymmarrettiin laaja-
alaiseksi

*Tyoskentelytavat:

e Tyoskentelytavoissa
haluttiin muuttaa
oppituntien rakennetta ja
lisata yhteistoiminnallisia
menetelmia

eYksilollisyys ja
vuorovaikutus
tyoskentelytapojen
lahtokohtana

Kuvio 1. Erityisopettajien kokemus oppimisympéristéjen kehittédmisesté ja kehit-

tdmisen mahdollisuuksista
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Taman tutkimuksen perusteella erityisopettajat kokevat oppimisymparistdjen ke-
hittamisen mahdollisuudet moniulotteisena. Kehittdamisen mahdollisuuksiin vai-
kuttavat monet tekijat. Kehystekijoita tadssa tutkimuksessa olivat fyysinen ympa-
ristd, muut ymparistot seka valineet. Naihin kehystekijoihin yksittaisen erityisopet-
tajan on hankalaa vaikuttaa ainakin suoranaisesti. Ne luovat puitteet sille, miten
kehittamista oppimisymparistdissa voidaan tehda. Erityisopettajat voivat ehdot-

taa kehittamisehdotuksia naihin, mutta niiden muuttaminen vaatii aikaa.

Fyysinen ymparisto rajoittaa tai mahdollistaa kehittamistyota ja ne koettiin olen-
naiseksi osaksi oppimista. Fyysista ymparistda pystyttiin kehittamaan ja muok-
kaamaan visuaalisilla virikkeilla tai huonekalujen paikkojen muuttamisella. Erityis-
opettajat uskoivat, ettd koulun suunnitteluvaiheessa fyysinen ymparisté on mie-
titty parhaalla mahdollisella tavalla erityisopetuksen tarpeisiin sopivaksi. Fyysisen
ympariston hyviksi puoliksi koettiin siirrettavat seinat, riittdvasti luokkatilaa, hyva
akustiikka, sokeille tarkoitetut viivat seka erilaiset tilat, joihin eriyttda opetusta.
Luokan yhteydessa olevat erityistilat koettiin hyviksi opetuksen eriyttamisen kan-

nalta.

Osa erityisopettajista kokivat, etta tilat olivat lilan pienet esimerkiksi pyoratuoli
oppilaiden tarpeisiin tai tiloihin ei mahtunut muuta kuin poydat eli vapaalle tilalle
ei jaanyt sijaa. Tutkimuksessa ilmeni my0s, etta erityisesti laaja-alaisille erityis-
opettajille ei ollut koulussa kunnollisia tiloja. Opetus tapahtui pienissa kopeissa
tai luokan perapaadyssa seka fyysisen tilan valineet olivat todella huonot. Tama
koettiin todella haastavaksi, vaikka osaltaan erityisopettajat kertoivat sen lisaa-
van luovuutta opetuksen suunnittelun kannalta. Myds osalle oppilaista pieni tila

koettiin hyvaksi.

Koulun muita tiloja kaytetdan vaihtelevasti ja monipuolisesti opetuksen tukena.
Koulun kirjasto, liikuntasali, kaytavat seka piha-alueet toimivat oppimisymparis-
toina. Vaihtamalla tiloja opetuksesta saadaan rikkaampaa ja myos oppilaita mo-

tivoivaa. Erityisopettajat vaihtavat tilaa, jos kokevat sen sopivan opetukseen.
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Koulun ulkopuoliset ymparistot koettiin oppilaita motivoiviksi ja niita haluttaan
kayttaa myos tulevaisuudessa. Erityisopettajat hyodynsivat laheista luontoa ope-
tuksessa. Harvemmin kaytettiin museoita tai muita oppimiskeskuksia. Esteeksi
nousi niihin kulkeminen seka raha. Erityisopettajat kayttavat niitéd koulun ulkopuo-
lisia ymparistoja, joihin on helppo menna kavellen. Eraassa koulussa oli kouluau-

tot kaytdssa, mutta tama on harvinaista.

Valineet toivat omat mahdollisuudet oppimisymparistojen kehittamiseen. Erilaiset
sahkoiset valineet ja laitteet olivat erityisopettajilla kovassa kaytossa. Riippuen
siitd, mita valineita kouluun oli hankittu. Tama rajoitti tai mahdollista oppimisym-
paristdjen kehittdmista. Jokaisesta koulusta 10ytyi tabletteja, tietokoneita ja aly-
tauluja, joita hyddynnettiin monella tavalla opetuksessa. Osassa kouluissa oppi-
lailla oli omat laitteet ja osassa yhteiskayttolaitteet. Osa erityisopettajista olisi toi-

vonut omia laitteita, jotta tiedostojen sailyttaminen olisi ollut helpompaa.

Erityisopettajat kayttivat muun muassa sahkoisia oppimateriaaleja, peleja ja eri-
laisia sovelluksia. Sahkoiset laitteet mahdollistivat heidan mukaansa yhteistoimi-
nallisten menetelmien toteuttamista. Ne myoOs koettiin hyviksi erityisoppilaille,
koska kuvalla ja danella voidaan tukea oppimista. Osa kaytti myos sahkdisia op-
pimisymparistdja, jotka mahdollistivat yhteistydn yleisopetuksen kanssa. Tieto- ja
viestintatekniset valineet koettiin oppilaita motivoivaksi seka rikastuttavan oppi-
misymparistdd. Osa erityisopettajista kokivat, etta mielellaan kehittavat naita va-
lineita ja haluavat lisata niiden kayttdoa tulevaisuudessa. Edellytyksena se, etta

kaikki laitteet toimivat.

Oppimisymparistojen kehittdmisen mahdollisuuksiin vaikuttavat taman tutkimuk-
sen mukaan tukimuodot. Niita tassa tutkimuksessa on johdon tuki, resurssit; aika
ja raha seka kollegoiden ja ohjaajien tuki. Naihin tekijoihin myds erityisopettajien
on haastavaa puuttua. Nama myaos rajoittivat tai mahdollistivat osaltaan oppimis-

ymparistojen kehittamisen.

Johdon tuki koettiin erityisen tarkeaksi oppimisymparistdjen kehittdamisen mah-
dollisuuksissa, erityisesti kouluttautuminen nousi tassa yhteydessa esille. Tutki-

muksessa selvisi, etta koulujen valilla on suuret erot koulutuksin paasyssa. Osa
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erityisopettajista kertoivat, etta koulutuksiin paase hyvin, osa ei paassyt ollen-
kaan, koska koulussa vain vakituiset opettajat paasivat. MyOs opettajasta itsesta
oli kiinni halusiko han kouluttautua, osa ei kiireisen arjen takia ehtinyt kouluttau-

tua.

Koulussa painotettiin eri oppimisymparistdjen kehittamista, suurin osa mainitsi,
etta heidan koulussa kehitettiin tieto- ja viestintaymparistoja tai paikallisia ympa-
ristoja. Vain yksi opettaja kertoi, etta heidan koulussa tuetaan didaktisen ympa-
riston kehittamista. Vaikka koulun johto tukisi oppimisymparistdjen kehittamista,
koulutusta ei valttamatta saa, vaan kehitystyo sysataan erityisopettajien harteille

ja omalle vastuulle jaa se, miten kehitat taitoja ja ymparistoa.

Resurssit koettiin tarkeaksi osaksi oppimisympariston kehittamisen mahdolli-
suuksia. Tassa tutkimuksessa resursseilla tarkoitetaan aikaa ja rahaa. Erityis-
opettajat kokivat, etta ovat valmiita kehittamaan oppimisymparistoja, mutta ajan
ja rahan puute nousi niin isoksi tekijaksi, etta usein kehittamistyota ei tehda. Eri-
tyisopettajat kaipaisivat suunnitteluaikaa oppimisymparistdjen kehittamiselle,

vaikka toisaalta tiesivat sen olevan mahdotonta.

Rahan puute koettiin myos esteeksi, esimerkiksi oppimisymparistojen kehittamis-
koulutuksiin paastiin huonosti tai kunnollisia valineita ei ollut varaa hankkia. Myos
sovellusten hankintaa, retkiin, koulun ulkopuolisiin ymparistoihin ja kuljetuksiin
tarvitaan raha. Osa erityisopettajista kayttaa omaa rahaa esimerkiksi sovellusten

hankintaan tai he keksivat luovia ratkaisuja, etta saisivat rahaa kerattya.

Kollegoiden ja ohjaajien tuki nahtiin tarkeaksi oppimisympariston kehittamisen
mahdollisuuksissa. Kouluissa oli TVT tukihenkil6ita, jotka suunnittelivat ja ohjasi-
vat TVT ymparistdjen seka laitteiden kanssa. Myos muiden asioiden asiantunti-
joita 16ytyi kouluista, joilta sai apua tarvittaessa. Oppimisymparistdjen kehittami-

nen koettiin hel[pommaksi, jos oli tarjolla asiantuntevaa apua.

Myds kollegat nahtiin tarkeassa roolissa, ettd heidan kanssa voidaan jakaa ja
saada vinkkeja kehittamistyohon. Erityisesti nuoret uran alkupuolella olevat opet-
tajat kayttivat paljon aikaa kollegoiden kanssa keskusteluun ja ajatusten vaihta-
miseen. Toisaalta tassakin toivottiin, ettd aikaa olisi enemman kaytettavissa.
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Koulunkaynninohjaajan rooli nahtiin myos tarkeaksi oppimisymparistojen kehitta-
misessa. Koulunkaynninohjaajien koettiin muuttavan oppimisymparistdéa eri-

laiseksi ja mahdollistavan sen kayttamista uudella ja monipuolisella tavalla.

Erityisopettajien kokemuksen mukaan oppimisymparistdjen kehittdmisen mah-
dollisuuksiin vaikuttavat sisaiset tekijat. Naita ovat: oma opettajuus, oma oppi-
miskasitys seka tyoskentelytavat. Naita sisaisia tekijoita erityisopettajat pystyvat
muuttamaan ja kehittamaan, mutta tarvitsevat motivaation ja halun siihen. Tassa
tutkimuksessa ilmeni, etta erityisopettajat ovat valmiita kehittamaan naita sisaisia

tekijoita ja talta osin parantamaan oppimisymparistoja.

Erityisopettajan oma opettajuus vaikuttaa oppimisymparistéjen kehittdmiseen si-
ten, ettd oma kiinnostus ja mielenkiinto vaikuttaa vahvasti siihen, mita ymparistoa
haluaa kehittdd. Omat arvot ja asenteen luovat kehittamistyolle tarpeen. Oma
kiinnostus lisaa tarvetta kehittaa taitoja ja tietoja seka kokeilun halua. Tassa tut-
kimuksessa erityisopettajat kehittivat paljon TVT ymparistdja, koulun ulkopuolisia
ymparistoja tai didaktista ymparistda. He toivoivat naihin ymparistoihin lisda kou-

lutusta.

Erityisopettajat kokivat, etta heidan opettajuuttansa on muokannut kokemus, kou-
lutus ja kokeileminen. He pitivat tarkeana sita, etta luottaa omaan intuitioon ope-
tuksessa ja oppimisymparistojen kehittamisessa. Toisilta kollegoilta koettiin saa-
van vinkkeja, mutta taytyi I0ytaa oma tiensa kulkea. Omaa opettajuutta muokattiin
ja parannettiin itsearvioinnin seka oppilailta tulleen palautteen perusteella. Eri-

tyisopettajat eivat halunneet jamahtaa paikoilleen.

Erityisopettajat kokivat oppimisympariston laajenevan luokkahuoneen ulkopuo-
lelle. He kokivat siihen liittyvan tilojen lisaksi sosiaalinen puoli, koulun ulkopuoli-
set ymparistot seka netti ja sahkoiset ymparistot. Osa halusi eroon luokkahuone-
ajattelusta. Oppimisymparistéjen kehittdminen nahtiin tarkeaksi, koska oppilaat
elavat niin erilaisessa ymparistossa nyKkyisin, etta koulun tulee osata vastata ta-

han muutokseen.

Opetus koostuu isoista kokonaisuuksista mutta, toimintaa ja tehtavat eriytetaan
oppilaan tason mukaan. Opetusta suunnitellaan myo6s niin, etta siind yhdistyvat
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kaksi ainetta kuten esimerkiksi likuntamatematiikka. Opetuksen tulee myos olla
oppilaan kokemusmaailmaan kytkettavissa seka kiinnostavaa ja motivoivaa.
Nama asiat tulee myos huomioida opetuksen ja oppimisymparistdjen suunnitte-

lussa. Oppilaan oma motivaatio nahtiin myos tarkeassa roolissa oppimisessa.

Erityisopettajat pitivat opetuksen lahtdkohtana yksildllistamista ja vuorovaiku-
tusta Osa erityisopettajista kokivat vuorovaikutuksen niin tarkeaksi, etta kayttivat
hyvin vahan tai ei ollenkaan tietoteknisia valineita. Yleensa nama opettajat olivat
laaja-alaisia erityisopettajia, ja he kokivat, etta oppilaat kayttavat omassa luokas-
saan jo niin paljon tietoteknisia valineita eli he halusivat painottaa omassa ope-

tuksessa vuorovaikutustaitoja.

Oppimisymparistojen kehittdmiseen vaikuttivat myos erityisopettajien tyoskente-
lytavat. Osa erityisopettajista halusi pois 45minutin ja 15 minuutin sykleista. He
halusivat rakentaa opetuksen enemman toiminnan mukaan ja pitaa taukoja silloin
kun siihen on sopiva hetki. Koulun struktuurit kuitenkin rajoittavat tata, koska esi-

merkiksi ruokailu on tiettyyn aikaan.

Erityisopettajat halusivat kehittda yhteistoiminnallisia menetelmia. He kayttavat
leikkia, koska se koetaan hyvaksi menetelmaksi opettaa sosiaalisia ja kaveritai-
toja ja koska se on oppilaille luonnollinen tapa toimia. Eraan erityisopettajan mie-
lesta koulun kaikki toiminta tukee yhteistoiminnallisia menetelmia. Myos perintei-
sia ryhma ja parityoskentelya kaytetaan kouluissa yhteistoiminnallisina menetel-
minad, mutta niiden suunnittelu koettiin haastavaksi, koska jokainen oppilas tekee

yksilollisia tehtavia.

Yhteistoiminnallisena menetelmana kaytetaan myods samanaikaisopettajuutta
seka yhteistyota yleisopetuksen luokkien kanssa. Tassa koettiin haasteeksi se,
ettd ryhmakoot ovat niin erilaiset seka tasoerot ovat suuret. Mutta niihin halutaan
tulevaisuudessa panostaa viela enemman ja kehittda. Tahan nahtiin verkko op-
pimisymparistot mahdollistajina, niiden avulla ryhmien ei tarvitse olla samassa

tilassa.
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5. Pohdinta

Tutkimustehtavaani vastatakseni, erityisopettajat kokevat oppimisymparistojen
kehittamisen moniulotteisena ilmidna, johon vaikuttavat useat tekijat. Toisaalta
koettaan, ettd kehittamiseen 10ytyy mahdollisuuksia ja jokainen voi vastata itse
kehityksen toteutumisesta. Toisaalta taas oppimisymparistdjen kehittamiseen
koetaan kuuluvan sellaisia asioita, joihin yksittainen erityisopettaja ei voi itse ai-

noastaan olla vaikuttamassa tai kehittamassa.

Asiat, joihin yksittainen erityisopettaja ei voi vaikuttaa suuresti, ovat enemman
koulun yleisiin rakenteisiin ja tiloihin liittyvat asiat. Niiden muuttaminen vie
yleensa enemman aikaa ja vaativat enemman resursseja useammalta eri taholta.
Erityisopettajat ovat kuitenkin kiinnostuneita kehittamaan oppimisymparistoja tu-
levaisuudessa paremmiksi ja enemman opetusta tukeviksi. He haluavat kehittaa
oppimisymparistoja tilojen sekd omien nakemysten ja toimintatapojen nakokul-
masta. Tahan kaikkeen kehittamiseen puitteet kuitenkin tulevat erilaisista tuki-

muodoista.

Koulun fyysiset tilat luovat raamit oppimisymparistdjen kehittamiselle. Koulun ika
vaikuttaa suuresti siihen, millaiset koulun fyysiset tilat ovat. Vasta valmistunut
koulu luo oppimisymparistoille valtavat puitteet ja sen tarjoamat mahdollisuudet
ovat todella hyvat. Uudessa koulussa yleensa on paljon erilaisia tiloja opetuksen
eriyttamiseen. Sielta I0ytyvat hyvat mahdollisuudet toteuttaa opetusta monialai-

sesti.

Erityisopettajat kokevat, ettd koulun suunnitteluvaiheessa fyysiset tilat ovat mie-
titty parhaaksi mahdolliseksi opetuksen nakdkulmasta. Koulun tarjoamat fyysiset
tilat, joko rajoittavat tai lisaavat oppimisymparistdjen kehittamista. Kuuskorven
(2012, 126—129) tutkimuksessa todetaan, etta opetustilan paikka on merkityk-
sellinen. Fyysista oppimisymparistoda halutaan kehittaa monimuotoisemmaksi,
jolloin esimerkiksi samanaikaisopettajuus seka laajempien oppimiskokonaisuuk-

sien hyddyntaminen on mahdollista.
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Erityisopetuksen tarpeisiin koulun fyysiset tilat koetaan paasaantoisesti sopivan
melko huonosti. Esteeton kulkeminen ei toteutunut kaikissa kouluissa. Puutteita
IOytyi tilojen ahtaudessa, jolloin esimerkiksi pyoratuolilla kulkevan oppilaan reitti
ei ole esteetdn. Laaja-alaisen erityisopetuksen tarpeisiin ei ollut kunnollisia tiloja.
Opetus saattoi tapahtua pienissa ja ahtaissa tiloissa, jolloin huonekalut seka va-
lineet eivat mahtuneet tilaan. lkonen & Varto (2007, 243) kirjoittavat fyysisen op-
pimisympariston laadusta. Se luo raamit sille, mita koulussa tehdaan ja miten
siella toimitaan. Inklusiivisessa koulussa taytyy huomioida erityista tukea saavien

tarpeet.

Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, etta nykyiset oppimisen muodot vaativat eri-
laisia tiloja yksilo-, ryhma- ja monimuoto opetuksiin. Talla tarkoitetaan sita, etta
tilojen suunnittelussa tulisi huomioida paremmin pedagogiset lahtékohdat eli yh-
teistoiminnallinen ja tutkiva oppiminen. (Nuikkinen 2009, 72.) My6s Kuuskorpi
(2012, 126) toteaa, etta opetustiloihin tarvitaan erilaisia yksilo- ja ryhmatydmuo-
tojen seka opetusmenetelmien ja -tapojen joustavuutta. Hanen tutkimuksessa
naihin etsittiin erilaisia ratkaisuja. Tutkimuksen mukaan nykykoulu asettaa liikaa
rajoituksia opetus ja oppimistarpeiden toteutumiselle ja estda koulukulttuurin

muutosta.

Tutkimuksessani ilmenee kuitenkin, etta erityisopettajat ovat kohtalaisen tyytyvai-
sia koulujen tiloihin. Vaikka fyysinen ymparistd olisi ollut melko rajallinen, sita oli
opittu kayttamaan luovasti seka keksitty luovia ratkaisuja, jotta opetus olisi mah-
dollisimman hyvaa. Erityisopettajat kokevat, ettei heilla ole paljonkaan mahdolli-

suutta vaikuttaa fyysisiin tiloihin.

Muutokset, joita erityisopettajat tekevat tiloihin, ovat melko pienia. Myoés Kuus-
korven (2012, 131) tutkimuksessa vastaajat kokivat rajalliseksi toteuttaa fyysisen
oppimisympariston formaaleja ja informaaleja opetus- ja oppimistarpeita. Seka
Kattilakosken (2018, 158) tutkimuksessa opettajat nimesivat hyvaan oppimisti-
laan kuuluvaksi konkreettisia arjen sujuvuuteen liittyvia asioita. Tutkimuksessa
kavi ilmi se, etta opettajat kayttavat koulun muita tiloja, mutta ne yleensa sijaitse-
vat oman luokan lahettyvilla, ovat helposti varattavissa ja siirryttavissa seka niissa
tulisi olla kaikki tarvittavat valineet.
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Toinen keskeinen tekija oppimisymparistdjen kehittamisen nakokulmasta oli kou-
lulta tuleva johdon tuki. Sillda on suuri vaikutus siihen etta, oppimisymparistdjen
kehittamiseen pystyttiin. Koulujen valilla oli paljon eroja siind, millaista tukea eri-
tyisopettajat saavat. Johdon tuki koetaan mahdollistajana tai motivoivana tekijana
oppimisymparistdjen kehittamisessa. Myos Uusikyla (2006, 14) toteaa, etta kou-
lun johtajalla tulee olla riittavasti pedagogista taitoa ja ymmarrysta, jotta voi vai-
kuttaa tyotapoihin. Koulun johtajan tehtava on rajoittaa tai antaa mahdollisuuksia

koulun kehittamiseen.

Isoimpana johdon tukimuotona koetaan olevan kouluttautuminen. Koulutuksiin
paasy vaihteli eri koulujen valilla. Toisessa koulussa kouluttautumiselle ei ollut
mitaan estetta, toisessa koulussa taas koulutuksiin paaseminen ja niiden tarjoa-
minen oli mahdotonta ja hyvin rajallista. Tama koetaan isoksi vaikuttavaksi teki-
jaksi siihen, jos koulutuksiin ei paasty, myods motivaatio ja kiinnostus oppimisym-

paristdjen kehittdmista kohtaan heikkenee.

Uusikylan (2006, 15) mukaan on tarkeaa, etta koulun johtaja auttaa henkilokun-
taa ja opettajia paasemaan kohti yhteisia tavoitteita. Koulun tavoitteet tulee olla
kaikkien selvilla ja kaikkien tulee ymmartaa mita ne sisaltavat. Toisaalta koulussa
taytyy myos olla vapaa ilmapiiri omien mielipiteidensa ilmaisuun ilman, etta siita

seuraa negatiivista palautetta.

Osa erityisopettajista kuitenkin kokee, ettei kouluttautuminen ole kovin tarkea
asia. Silloin tdama nakyy siina, ettei heilla ollut motivaatiota menna koulutuksiin.
Tasta seuraa se, etta oppimisymparistojen kehittdaminen ei ole naiden erityisopet-
tajien mieleen ja he eivat olleet tehneet suuria muutoksia oppimisympariston ke-
hittamisen eteen, vaikka pitivat sita tarkeana. Voimme siis ajatella, etta koulut-
tautuminen lisaa erityisopettajan motivaatiota kehittaa oppimisymparistoja, koska

sielta saa uusia ideoita ja kokemuksia kehittamistyohon.
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Oppimisympariston ilmié on hyvin laaja, joten tdma nakyy myds siina, miten kou-
luissa painotetaan niiden kehittamista. Riippuen siita, mika on koulun johdon oma
mieltymys ja intressit kehittdmistydhon, sita oppimisymparistdoa painotetaan ke-
hittdmaan. Tama on hyva juttu silloin, kun johdon painottama oppimisymparisto
vastaa erityisopettajan mieltymyksia. Jos taas erityisopettaja ei itse ole mieltynyt
kehittamaan kyseista oppimisymparistoa, ei hanella |I0ydy motivaatiota tehda ke-

hitystyota.

Kattilakoski 2018 (157—158) havainnoi tutkimuksessaan sita, miten kouluissa op-
pimisymparistojen toimintakulttuuri muutokset tapahtuvat. Muutosten taustalla on
seka arkkitehtien ja suunnittelijoiden, etta henkildston ja johdon nakemykset. Nai-
den kaikkien osapuolien nakemysten ja tavoitteiden yhteensovittaminen tuo pal-
jon haasteita. Parhaimmillaan muutokset saadaan kaytantoon, jos naiden tahojen
arvot, tavoitteet ja ihanteet yhtenevaiseksi. Muutoin henkildstd ei hyvaksy, eika
sisadista uusia muutoksia ja ne eivat toteudu kaytantoon asti. Kattilakosken (2018)
tutkimus selvitti uusiin avoimiin tiloihin muuttaneen koulun kaytanteiden muuttu-
mista. Tutkimuksessa ilmeni muun muassa jannitteita ihanteiden ja todellisen ti-

lan kayton valilla.

Erityisopettajien kokemukseen oppimisymparistdjen kehittamisesta ja kehittami-
sen tarkeydesta vaikuttavat olennaisesti oma opettajuus. Suurin osa erityisopet-
tajista kokee oppimisymparistojen kehittamisen valttamattomaksi. He haluavat
muuttaa ja parantaa oppimisymparistoja. Heidan mukaansa ei ole yhdentekevaa
se, missa ja mita opetetaan. Erityisopettajien omat kokemukset muokkaavat op-

pimisymparistd ajattelua, mika kehittyyy ja muuttuu tyévuosien myaota.

Erityisopettajat painottavat vaihdellen oppimisymparistdjen kehittamista. Yksi pi-
taa tarkeana tietotekniikan lisdamista ja muokkaamista, toinen taas haluaa lisata
koulun ulkopuolisten ymparistojen kayttda seka kolmas haluaa parantaa didak-
tista ymparistda. On siis erityisopettajan omista lahtokohdista ja intresseista kiinni

se, miten han haluaa muuttaa oppimisymparistoja.

Piispasen (2008, 175) tutkimuksessa opettajat pitivat hyvana oppimisympariston

lahtdkohtana pedagogista toimintaa. Resurssit erilaisten oppilaiden tarpeiden
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huomiointiin ja tukemiseen tulisi olla optimaaliset. Opettajien mukaan pedagogi-
set mahdollisuudet liittyvat fyysisten tilojen huomioimiseen, valineiston riittavyy-
teen ja nykyaikaistamiseen, tukitoimien laajentamiseen seka perusasioiden pai-
vittamiseen nyky-yhteiskuntaa vastaaviksi. Hyvassa oppimisymparistossa opet-
tajan, kasvattajan seka oppilaan olisi hyva olla. Myos tassa tutkimuksessa opet-

tajat kokevat, etta nykyista oppimisymparistoa tulee kehittaa.

Jokainen erityisopettaja kuitenkin tekee oppimisymparistoihin muutoksia seka ko-
kee niiden muokkaamisen lisaavan oppilaiden motivaatiota ja oppimisen mielek-
kyytta. Kiistatonta on se, etta jokainen erityisopettaja haluavat parantaa oppilai-
den viihtyvyytta koulussa. Jokaiselle erityisopettajalla oli tarkeaa, etta oppilaat
tulevat kohdatuksi sellaisena kuin ovat, vaikka kokevat taman tehtavan haasteel-

liseksi hektisen arjen keskella.

Erityisopettajat pitavat tydssaan vuorovaikutuksen merkitysta aarimmaisen tar-
keana. Opettajan tehtava sosiaalisessa oppimisymparistdssa on valita sellaisia
pedagogisia lahestymistapoja, jotka tukevat sosiaalista kanssakaymista. Tar-
keaa on oppilaiden valine vuorovaikutus. Yhteistoiminnallinen opetus tukee myos

erityista tukea tarvitsevien oppilaiden oppimista. (lkonen &Virtanen 2007, 243)

Yleisesti oppimisymparistdjen kehittaminen koetaan aarimmaisen tarkeana
osana koulun arkea. Niihin halutaan panostaa ja niita halutaan muuttaa parem-
miksi ajatellen oppilaita ja oppimista. Oppimisymparistot lisaavat myos erityis-
opettajien viintyvyytta koulussa seka tekevat opettamisesta mielekasta. llman mi-
taan rajoitteita ja resurssipulaa, erityisopettajat kehittaisivat oppimisymparistoja
mielellaan. Jokaisen erityisopettajan lahtokohtana on kehittaa oppimisymparis-
téja omista kiinnostuksen kohteista kasin. Myos Ikonen &Virtanen (2007, 255)
toteavat, etta oppimisymparistdt ovat yksi koulueldaman laatuun ja koulussa viih-
tymisen ja opinnoissa menestymisen vaikuttava tekija. Oppimisymparistojen
muokkaaminen on yksi merkittdva maararahojen kayttoon liittyva asia.

Koulussa viihtyminen on ollut paljon keskustelun aiheena ja on puhuttu paljon

siitd, ettd oppilaiden viihtyminen koulussa on heikentynyt. Osaltaan puhutaan



69

siita, etta koulu ei vastaa enaa nykypaivan tarpeisiin hyvin. Tastakin syysta oppi-
misymparistojen kehittaminen on tarkeaa. Uudenlaiset ymparistd kuten erilaiset
teknologiset ymparistot tai koulun ulkopuoliset ymparistot lisdavat opetuksen
mielekkyytta. Toisaalta on myos hyvin tarkeaa, etta opettajat muuttavat ja kehit-

tavat oppimisymparistoajattelua.

Nykyisessa yhteiskunnassa tuskin koskaan paastaan siihen tilanteeseen, etta jo-
kainen erityisopettaja pystyisi kehittamaan oppimisymparistoja ilman minkaanlai-
sia rajoituksia eli kehittamisty6ta tulee aina rajaamaan jokin tekija. Siksi meidan
opettajien seka erityisopettajien tulee huomioida tama asia ja opeteltava toimi-
maan sen kanssa. Omalla motivaatiolla ja innostuksella saa kuitenkin aikaan

muutoksia.

Tarkeimpana tekijana oppimisymparistdjen muutokselle naen sen, etta jokainen
opettaja haluaa kehittaa ja muuttaa ymparistoa siten, etta jokaisella oppilaalla on
turvallinen ja terveellinen ymparistd opiskella. Taman tutkimusprosessin myota
olen huomannut sen, etta aina oppimisymparistdjen kehittdminen ei ole aina it-
sesta kiinni. Pienia muutoksia yksittainen opettaja tai erityisopettaja voi tehda.
Oppimisymparistojen kehittdminen on kuitenkin aina ajankohtaista, eika koskaan

tule valmiiksi.

Tama tutkimusmatka oli hyvin opettavainen. Alusta asti tiesin, etta haluan tehda
tutkimuksen oppimisymparistdjen parissa. Kandidaatintutkielman jalkeen tiesin
kasitteen olevan laaja, joten heti mietin, mista nakokulmasta l1ahden talle mat-
kalle. Alkuun ajattelin tutkia opettajien nakOkulmasta, mutta paatin erindisten
mutkien jalkeen muuttaa sen erityisopettajiin. Tutkimusmatka oli pitka, mutta to-
della antoisa, jonka aikana olen kasvanut hurjasti. Seuraavassa alaluvuissa poh-
din lisda luotettavuutta ja eettisyytta koko tutkimusprosessista seka jatkotutki-

musaiheita.

5.1 Luotettavuuden ja eettisyyden tarkastelu
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Arviointi laadullisen tutkimuksen luotettavuudesta pelkistyy tutkimusprosessin
luotettavuuteen. Tarkeinta on ymmartaa se, etta laadullisen tutkimuksen lahto-
kohtana on tutkijan avoin oleminen seka tutkijan rooli keskeisena tutkimusvali-
neend. Luotettavuuden lahteena toimii tutkija itse, joka arvioi koko prosessia. (Es-
kola &Suoranta 1998, 211). Tutkimuksen teossa etiikka esiintyy kahdella tavalla,
toisaalta tutkimustulokset tuottavat eettisia ratkaisuja, toisaalta eettiset valinnat

vaikuttavat tutkijan tieteellisiin valintoihin (Tuomi &Sarajarvi 2009, 125).

Olen pyrkinyt tutkijana olemaan mahdollisimman auki sekd kohtaamaan tutki-
muksen avoimin mielin. Tiedostan sen, etta kaikki aikaisemmat kokemukset seka
aikaisempi koulutus vaikuttavat siihen, millainen tutkija olen. Pyrin tietoisesti tut-
kimusprosessin aikana irtautumaan olemassa olevista tiedoista silloin, kun nain
sen tarpeelliseksi. Olen myos pyrkinyt kertomaan tassa raportissa mahdollisim-
man rehellisesti tutkimuksen kulun ja saadut tulokset. Tiedostaen hyvin sen, etta
olen tutkimuksen teossa viela alkutaipaleella. Kaikissa tutkimuksen vaiheissa

olen pyrkinyt noudattamaan hyvaa tutkimuksen teon etiikkaa.

Tutkimusprosessi lahti likkeelle aiheen valinnalla ja tutkimuskysymysten hahmot-
telulla. Aihe tarkentui ja tutkimuskysymykset muokkautuivat prosessiin edetessa.
Aineiston kerasin puolistrukturoidulla teemahaastattelulla, josta kerroin edella lu-
vussa 2.2. Esitin kaikille erityisopettajille haastatteluissa samat kysymykset.
Osan haastateltavien kanssa keskustelu lahti alusta asti vapaammille teille ja
haastattelu runko toimi vain keskustelun pohjana. Osan kanssa keskustelu eteni
hyvin tarkasti asetettujen kysymysten mukaan. Jokaisessa haastattelussa esitin
tarkentavia kysymyksia tai lisakysymyksia heidan kertomistaan kokemuksista,
jotta saisin mahdollisimman kattavan kuvan. Tama asia on haastattelun etu, voit
toimia tilanteissa joustavasti seka kayda keskustelua tiedonantajan kanssa.
(Tuomi &Sarajarvi 2009, 72—73.)

Haastatteluun osallistuneet erityisopettajat valikoituivat sattumanvaraisesti ja py-
rin valitsemaan seka laaja-alaisia-, etta erityisluokanopettajia. He toimivat keske-
naan erilaisissa tehtavissa. Haastateltavat osallistuivat haastatteluun omasta va-

paasta tahdosta ja toimitin heille haastattelurungon etukateen seka pienen saa-
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tekirjeen. Haastattelu tilanne on vuorovaikutus tilanne, jossa molemmat osapuo-
let vaikuttavat toisiinsa (Eskola &Suoranta 1998, 86). Huomasin tdman asian
siind, kun osan kanssa haastattelu oli mutkattomampaa ja sen eteneminen oli
luontevaa. Osan kanssa haastattelu ei edennyt luontevasti ja emme I0ytaneet
niin hyvaa keskustelu yhteytta. Huomasin, etta osa jannitti haastattelutilannetta

seka sita, etta nauhoitin haastattelut.

Mielestani haastattelulla aineiston keraaminen oli oikea ratkaisu, mutta pohdin
sita, oliko puolistrukturoitu haastattelu oikea tapa. Valitsin sen, koska aloittele-
vana tutkijana tuntui helpommalta tehda haastattelut valmiiksi valitun teeman ja
kysymysten pohjalta. Huomasin taman tutkimuksen kohdalla tehdessani haastat-
teluita ettd, kuinka vaikeaa oli osaa haastateltavia motivoitua kertomaan omia
kokemuksiaan aiheesta. Jos olisin tehnyt avoimen haastattelun, olisin voinut
saada suppeamman aineiston. Toisaalta taas avoin haastattelu olisi voinut tarjota

laajemman aineiston.

Tehtyani haastattelut, litteroitua aineiston ja aloitettua analyysin tekemisen huo-
masin, etta en ollut saanut toivot tutkimuskysymyksiin vastaavaa aineistoa. Mi-
nun taytyi muokata tutkimuskysymyksia ja ottaa tutkimukselle hieman erilainen
nakokulma. Tama on Alasuutarin (2012, 216) mukaan hyvin tyypillista. Laadulli-
sessa tutkimuksessa tulee yllatyksia, joihin ei ole osannut varautua. Silloin taytyy
valita tutkimukselle uusi suunta ja vastata niihin kysymyksiin, johon aineisto antaa
vastauksen. Asian voisi valttaa esitutkimuksen tekemisella, joka jai ajanpuutteen

vuoksi tekematta tassa tutkimuksessa.

Tutkimuksen aineisto rakentui melko pienesta joukosta ihmisia, joten tassa tutki-
muksessa ei saatu kovin yleistettavia totuuksia. Aineiston analyysi vaiheessa kui-
tenkin huomasin vastauksissa toistuvan paljon samankaltaisia asioita, joten koin,
etten enda en saa uutta tietoa lisdhaastatteluilla. (Tuomi &Sarajarvi 2009. 87.)
Laadullisen tutkimuksen teossa tarkeinta on tutkimuksen auki selittdaminen seka
tutkimustulosten liittdminen yleistettavaan tietoon (Alasuutari 2012, 189). Tahan

olen pyrkinyt parhaalla mahdollisella tavalla.
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Aineiston kasittelyssa ja raportoinnissa noudatin tutkimuksen tekoon liittyvaa hy-
vaa tieteellista kaytantéa (Kuula 2013, 59). Kyselyyn vastanneiden henkildllisyys
ei paljastu tutkimuksesta, koska olen valttanyt kirjoittaa tietoja, josta heidat voisi
tunnistaa. Olen kasitellyt aineistoa luottamuksellisesti, ja keskustellut vain ohjaa-
jan tai tutkimukseen osallistuneiden henkiloiden kanssa. Tutkimustulokset olen
saanut fenomenologista analyysia mukaillen ja niista syntyneen merkitysverkos-

tot tutkittavalle ilmiolle.

Tutkimusta tehdessa luodaan omia tulkintoja tutkittavasta aiheesta ja tutkimuk-
sen raportointi on jokaisen tutkijan omalaatuinen tulkinnallinen luomus. Siita
syysta tulkintojen tekeminen vaatii tarkkaa systemaattista perustelua, miten niihin
on paadytty. Lukijan tehtavaksi jaa tulkita ja arvioida, miten tutkija on onnistunut
tassa tehtavassa seka, miten tutkija on osannut kuvata kasilla olevaa ilmiota.
(Kuula 2010, 83.) Tassa tutkimuksessa on myos pyritty kuvaamaan edella maini-
tut asiat tarkasti ja yksityiskohtaisesti, jotta kokonaisuus olisi lukijalle ymmarret-

tava ja miellyttava kokonaisuus.

5.2 Jatkotutkimusideat

Jatkotutkimusideana olisi mielenkiintoista lisata tutkimukseen myds oppilaiden
kokemukset ja se, miten he kokevat oppimisymparistojen vaikutuksen oppimi-
seen. Siihen voisi myds lisata sen, ettd kokevatko oppilaat mahdollisuuksia vai-
kuttaa oppimisymparistdihin. Olisi mielenkiintoista saada kokemuksia seka yleis-
opetuksen oppilailta, etta erityisopetuksen puolelta. Useimmissa oppimisympa-
ristd tutkimuksissa opettajat ovat keskidossa, vaikka oppimisymparistd vaikuttaa

olennaisesti oppilaisiin.

Toisaalta minua kiinnostaisi my0s toteuttaa tulevaisuudessa jokin oppimisympa-
ristd kokeilu. Olisi mielenkiintoista toteuttaa empiirisena tutkimuksena esimerkiksi
opettamassani luokassa jokin oppimisympariston kokeilu. Haluaisin tietaa, millai-
sia vaikutuksia niilld on oppimiseen seka motivaatioon. Olisi mielenkiintoista olla
mukana suunnittelemassa tallaista oppimisymparistd kokeilussa, jossa voisi tut-

kia naita asioita.
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Tassa tutkimuksessa ilmeni, etta koulun ialla on valia oppimisymparistossa. Uu-
sissa kouluissa mahdollisuudet ovat valtavat. Tutkimuksen kohteena voisikin
my0s olla nama uudet koulut sekd monitoimiset ja muuttuvat tilat, ja onko niilla
yhteyttd parempaan oppimiseen ja oppimistuloksiin tai motivaatioon. Vertailevaa

tutkimusta voisi myos tehda, etta mika ero on perinteisiin tiloihin.

Resursseilla ja johdon tuella oli erityisen tarkea vaikutus tassa tutkimuksessa.
Olisi mielenkiintoista syventaa tata tietoutta ja tutkia esimerkiksi sita, miten reh-
torit kokevat oppimisymparistot ja mika heidan suhteensa on siihen. Toisaalta
heidan kokemuksiinsa vaikuttavat korkeammalta tulevat paatdksen ja koulutuk-

seen satsatut resurssit. Tama antaisi tutkimukselle mielenkiintoisen kulman.

Oppimisymparistoja voidaan tutkia uudelleen ja uudelleen. Aina l6ytyy jokin na-
kokulma, mista lahtea tutkimaan ilmiéta. Tama kertonee ilmidn laajuudesta. Itse
naen tarkeana kaikessa oppimisymparistojen tutkimisessa, etta ne vievat ope-
tusta ja opettamista seka oppilaiden hyvinvointia ja viihtyvyytta eteenpain. Mie-

lestani kaiken tutkimuksen lahtdokohtana on tarkoitus parantaa koulua.
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LITTEET

Liite 1 Haastattelurunko

Haastattelurunko:

Kauanko olet toiminut erityisopettajana?

Millainen on tyokuvasi/ millaisena erityisopettajana toimit?

Mita ajatuksia sinulle heraa oppimisympariston kasitteesta?
Kuinka tarkeana pidat oppimisymparistdjen kehittamista tyossasi?

Miten koulussanne tuetaan oppimisymparistdjen kehittamista?

Fyysinen ymparisto
Millainen on tdman hetkinen luokkaymparisto, jossa opetat?

Miten muuttaisit sita paremmaksi tai millaisia muutoksia olet tehnyt parantaaksesi

oppimista ko. ymparistossa?

Sosiaalinen ymparisto

Millaisia yhteistoiminallisia tai yhteisollisia oppimisen menetelmia luokassasi on

kaytdssa?
Miten voisit tulevaisuudessa kehittaa naitd menetelmia?
Miten fyysinen eli luokkaymparisto tukee tallaisia menetelmia?

Miten mielestasi teknologisilla ratkaisuilla voidaan tukea yhteisollisyytta?



Teknologinen ymparisto

Miten kaytat opetuksessa tieto- ja viestintateknologisia valineita?

Miten ne taydentavat fyysista ymparist6a?

Onko kaytdssasi jokin teknologinen oppimisymparisto, millainen se on?

Miten voisit lisata TVT:n kayttda opetuksessa tulevaisuudessa?

Paikallinen ymparisto

Kaytatkd opetuksessa koulun ulkopuolisia ymparistéja? (Koulun piha-alue, ra-
kennettu muu ymparistd, luonto, museot, kirjastot, oppimiskeskukset) Miten hyo-

dynnat niitd opetuksessa?
Ovatko ne mielestasi tarpeellisia opetuksen tueksi?

Miten voisit lisata tulevaisuudessa niiden kayttoa?

Didaktinen ymparisto

Mista oppiminen mielestasi koostuu? Millaista on hyva opetus? Miten opetuksen

tulisi olla suhteessa oppimiseen?

Miten kehitat omaa oppimis- tai opettamiskasitysta?



Liite 2 Opettajien tutkimuslupa
Arvoisa erityisopettaja

Teen luokanopettajakoulutukseen liittyvaa pro gradu -tutkielmaa Lapin yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnassa. Tutkimukseni aiheena on erityisopettajien suh-
tautuminen oppimisymparistdjen kehittdamiseen. Aineistonkeruumenetelmana
kaytan haastattelua, jossa selvitan erityisopettajien henkilokohtaisia mielipiteita
oppimisymparistdjen kehittamisesta. Keraamaani materiaalia kaytan pro gradu -
tutkielmani aineistona. Mahdollisesti voin hydodyntaa aineistoa myos tulevissa tut-
kimuksissani. Ohjaavina opettajinani toimivat kasvatustieteen tohtorit Outi Kyro-

Ammala seka Outi Ylitapio-Mantyla.

Aineistoa kasittelen luottamuksellisesti. Tutkimuksessa ei tuoda julki opettajien
tai koulun nimia eika muitakaan tietoja, joiden perusteella tutkimukseen osallistu-

neet voitaisiin tunnistaa.

Allekirjoittamalla taman sopimuksen annat luvan toteuttaa tutkimusaineiston ke-

raamisen itseltasi.
Tarvittaessa voitte kysya minulta lisatietoja tutkimukseen liittyen sahkopostitse

osoitoesta N

/
Aika ja paikka

Nimi ja nimenselvennys


mailto:mikeskik@ulapland.fi

