Verkossa!

Kehittdmistutkimus verkko-oppimisympariston rakentamisesta

hajaasutusseutujen kuvataideopetuksen tukemiseksi

Pro gradu -tutkielma
Mikko Luhtasela
Taiteiden tiedekunta
Kuvataidekasvatus
Lapin Yliopisto
2019



Lapin yliopisto, taiteiden tiedekunta

Tyon nimi: Verkossa! Kehittimistutkimus verkko-oppimisympéristdn rakentamisesta
hajaasutusseutujen kuvataidekasvatuksen tukemiseksi

Tekija: Mikko Luhtasela

Koulutusohjelma: Kuvataidekasvatus

Tyon laji: Pro gradu -tutkielma

Sivuméaéra: 93

Vuosi: 2019

Tiivistelm:

Pro gradu -tutkielmani on kehittdimistutkimus, jossa tarkoituksenani on rakentaa ja kehittdd
verkko-oppimisymparistd6  Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman
maisterivaiheen syventdvdd opetusharjoittelua varten. Tutkimus on osa Arktinen uudistava
ja tutkiva opettajuus eli ArkTOP -hanketta. Hankkeeseen osallistui lappilaiset lukiot
Ranualta, Sallasta, Sodankyldstd ja Utsjoelta. Lukioiden kuvataideopettajat toimivat kolmen
hankkeeseen osallistuvan opetusharjoittelijan ohjaavina kuvataideopettajina. Opettaminen
perustui kontaktiopettamiseen sekd eti- ja monimuoto-opetuksen metodeihin.

Kehittimisprosessi alkoi tammikuussa vuonna 2018. Tutkimus raportoidaan kolmessa
osassa, joita ovat teoreettinen ongelma-analyysi, kehittimisprosessi ja kehittimistuotos.
Tutkimuksen ensimméinen vaiheen avulla saatiin selville kehittimistutkimuksen tavoitteet.
Toisessa vaiheessa kuvataan kehittdmisprosessin etenemisti ja sen pohjalta syntyneitd
kehittimispadatoksid. Kehittimistutkimuksen toteutuksessa tapahtui  kaksi erillisti
kehittimissyklid, jolloin verkko-oppimisymparistoon tuotiin uusia elementtejd opettamisen
tukemiseksi. Tutkimuksen kolmas vaihe oli kehittimistuotos, jossa esiteltiin kehitetty
verkko-oppimisympéristd. Kehittimistuotosta  arvioitiin kolmen opetusharjoittelijan
ryhmédhaastattelun pohjalta.

Arviointi osoitti, ettd verkko-oppimisymparistd voi tarjota vastauksia nykyajan opetuksen
haasteisiin. Lappilaisten kuntien kuvataideopettajien pitkdt vélimatkat, sairastumiset tai
vaikeat sddolosuhteet luovat haasteita, jotka vaikeuttavat tai estdvit kokonaan kollegiaalisen
yhteistydskentelyn tai opetuksen jérjestimisen. Kehitetyn verkko-oppimisympiristd avulla
ArkTOP -hankkeen eritoimijoiden vuorovaikutus lisddntyi. Etd- ja monimuoto-opettamisen
tarjoaminen mahdollisuuksien avulla pystyttiin toteuttamaan opetusta, joka olisi muutoin
jadnyt toteutumatta vaikeiden sddolosuhteiden takia. Verkko-oppimisympériston kaytto
nosti esille ajatuksia opettajien tdydennyskoulutuksen tarpeellisuudesta, mitd nykyajan
uudenlaisten ja innovatiivisten oppimisymparistdjen ja opetusmenetelmien hallitseminen
vaatil.

Avainsanat: verkko-oppimisympaéristo, kehittamistutkimus, kuvataideopetus,
verkkoopetuskurssi, opetusteknologia, etiopetus
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Abstract

This master thesis study is a design research, where my intention is to build and develop an
digital learning environment. It’s developed for the University of Lapland’s visual art design
program’s advanced teaching practice. Research is part of the Arctic Reform and research
teacher (ArkTOP) project. Four high schools from Lapland (Ranua, Salla Sodankyld and
Utsjoki) participated in the project. Art teachers from these high schools were acting as
guides for three teacher trainees participating in the project. Teaching was based on contact
teaching using distance and multidisciplinary teaching methods.

The design process began in January 2018. The research is reported in three parts: theoretical
problem analysis, design process and design solution. The first phase reveals the objectives
of this study. The second phase describes the progress of the design process and the design
decisions that have been made on it’s basis. There were two separate design cycles in the
implementation of design research when new elements were brought into the online learning
environment of support teaching. The third phase of the research was the developed product,
which introduced the developed e-learning environment. The development product was
assessed based on a group interview of three teaching trainees.

The evaluation showed that the e-learning environment can provide answers to the
challenges of modern education. Long distances, illnesses and difficult weather conditions
of art teachers in Lappish municipalities create challenges that hinder or prevent collegial
co-operation or teaching. The developed e-learning environment has increased the
interaction between the various actors in the ArkTOP project. With providing distance and
multidisciplinary teaching opportunities it was possible to implement teaching that would
otherwise have been cancelled due to difficult weather conditions. The use of an e-learning
environment highlighted the need for in-service training for teachers because in moderndays
innovative learning environments and teaching methods are required.

Keywords: e-learning environment, design research, visual art teaching, e-learning course,
education technology, long-distance learning
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1 Johdanto

Oppilaiden laaja-alainen osaaminen on korostunut syksylld 2016 kiyttoon otetussa vuoden
2014  opetussuunnitelman  perusteissa.  Perusopetuksen  ja  lukiokoulutuksen
opetussuunnitelmien perusteissa opettajia ohjataan tavoittelemaan oppiainerajat ylittivad
osaamista  sekd  pyrkimddn  tiedonalakohtaiseen = osaamiseen.  Perusopetukseen
opetussuunnitelmien  perusteissa méidritellddn tavoitteet oppiaineita yhdistiville
laajaalaisille osaamisalueille sekd lukiossa myos aihekokonaisuuksille ja monialaisille

oppimiskokonaisuuksille. (Opetushalitus 2014, s. 17; Opetushallitus 2015, s. 35).

OECD:n (Organisation for Economic Co-operation and Development) (2015) mukaan
koulumaailman tulee valmistaa oppilaita muutokseen, joka koskee heiddn tulevaisuuden
maailmankuvaa. Nykyajan nuoret tulevat kohtaamaan tyopaikkoja, joita ei olla vield edes
luotu, kokonaan uusia sosiaalisia verkostoja sekd teknologioita joita, ei olla vield edes
keksitty. (OECD, 2015, s. 5.) Lukiokoulutuksella ja perusopetuksella on opetus ja
kasvatustehtivd (Opetushallitus 2014, s. 18; Opetushallitus 2015, s. 12). Téstd syystd
opetussuunnitelman perusteita tulee soveltaa siis nykyhetkeen ja jos mahdollista niin myos

tulevaisuuteen.

Sosiaalisen median ja koulutusteknologian asiantuntija Harto Ponkdn (2018) mukaan
opetuksen tarkoituksena ei ole opettaa eilisenpdivin teknologioita. (Ponké, H. 2018, s. 102).
Tulevaisuudessa tarvitaan yhd runsaammin menetelmid ja tydkaluja, joissa hyodynnetddn
yhteistyotd. Koulumaailma valmistaa oppilaita kuitenkin herkésti ratkomaan ongelmia
yksin. Yhteistyon avulla voidaan kehittdd ja tutkia menetelmid, joilla voidaan vastaanottaa
tulevaisuuden haasteita. Koulumaailman tulee olla valmis ndithin muutoksiin. (OECD. 2015,

s. 5.)

Opetusalan koulutuksesta on leikattu viimeisen kahdeksan vuoden aikana kaksi miljardia
euroa. (OAJ, 2019, s. 2). Koulujen budjetin teko vaatii tarkkuutta. Ylimddrdistd rahaa eiole
budjeteissa useinkaan liikaa. Digitaalisen laitteistojen ja ohjelmiston ostamisesta koituu
usein lisdkuluja, johon vaikuttavat muun muassa ohjelmistojen lisenssikustannukset tai
laitteiden lisdhankinnat. Téstd syystd tdmin tutkimuksen verkko-oppimisympiriston
rakentamisessa huomioidaan rahallisten kustannusten minimointi, hyddyntimélld ilmaisia

tai avoimen ldhdekoodin perustuvia ohjelmia.



Toisin kuin aiempien sukupolvien aikana, tieto on nykyddn suurempien ihmisjoukkojen
saatavilla. (Rasi & Kangas, 2018, s. 29) Tiedon saaminen helpottaa ihmisid 16ytimian
vaihtoehtoisia ratkaisuja. Wilska (2018) toteaa tutkijoiden kuvaavan nyky-yhteiskunnan
medioituneen eli median rooli on kasvanut siind voimakkaasti. Se tarkoittaa, ettd median ja
sithen liittyvdn teknologian vaikutukset ovat kasvaneet niin suuriksi, ettd sosiaaliset
instituutiot ja ihmisten arkielimi toimivat median tarjoaman logiikan ja mddritelmien
mukaisesti (Wilska, 2018, s. 35.) Avoimeen ldhdekoodiin perustuvat ohjelmat toimivat
ristiriidassa median tarjoaman logiikan kanssa, silld niiden tarkoitus ei ole tuottaa rahaa
tekijoille, vaan niiden tavoitteet ovat usein yleishyodyllisid, mikd kdy ilmi my0s tissé

kehittimistutki muksessa.

Esittelen seuraavaksi lyhyesti tutkimukseni tavoitteita ja tarjoan niille perusteita alan
tutkimuskirjallisuuteen viitaten. Esittelen myds tutkimuksen rakenteen ja rajauksia. Tdma
pro gradu -tutkielma on osa Opetus ja Kulttuuriministerion rahoittamaa ArkTOP hanketta.
Kerron hankkeesta lisdd luvussa 2. Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen maisteriopiskelija
Laura Ranta tekee pro gradu -tutkielman hankkeen samaa vaihetta koskien. Héinen
tutkielmansa  aiheena on taideperustainen toimintatutkimus  kuvataideopettajien
osallistamisesta etd- ja monimuoto-opetuksen yhteissuunnitteluun. Olemme hyodyntineet
Lauran kanssa jaettua asiantuntijuutta ja yhteistyoskentelyd ArkTOP -hankkeen

ensimmaisen vaiheen toteutuksessa.

Toteutan hankkeessa kehittimistutkimuksen verkko-oppimisympériston
rakentamisprojektina. Koulutuksen ja opetuksen parissa tydskenteleville ihmisille
kehittimistutkimus on monipuolinen ja soveltuva tutkimusmetodi. (Pernaa, 2013 s. 8, 11).
ArkTOP -hankkeen tavoitteisiin kuuluu luoda tyovilineitd, menetelmid ja tutkimustietoa
opettajien ammatillisen osaamisen suunnitelmalliseksi edistdmiseksi tdydennyskoulutuksen
tarpeisiin.  Tutkimuksen edetessd  kehittimistutkimus eroaa  tavanomaisesta
opetuskokeiluihin perustuvasta interventiotutkimuksesta siind, ettd tutkimuksen edetessd
tavoitteenasettelu ja arviointi voivat muuttua tarpeen mukaan. Vesterisen ja Akselan (2013)
mukaan kiinnostavat opetukselliset haasteet ovat usein epamiérdisid ja avoimia tutkimuksen
alussa, mikd tarkoittaa, ettd tutkijoilla ei ole selvdd kuvaa alku- tai lopputilanteesta, eikd yhté
oikeaa ratkaisumallia tutkimusongelmiin. (Vesterinen& Aksela, 2013, s. 207-208.)

Seuraavaksi esittelen tutkielman lukujen pédsisallot, tutkimuksen rakenteen ja rajaukset seké

tutkimusstrategian. Kolmannessa luvussa esittelen kehittdmistutkimuksen

tutkimusmenetelmind ja tutkimusta ohjaavat tutkimuskysymykset. Kidyn téssd luvussa
5



lisdksi ldpi, miten hyddynndn kehittimistutkimusta tdssi tutkimuksessa. Neljannessd luvussa
kdyn lépi teoreettisen ongelma-analyysin, jossa analysoin ja selvitin aikaisempaan
tutkimuskirjallisuuteen viitaten mitd aiheesta jo tiedetdéin ja mitd aiheesta tulisi tutkia liséa.
Teoreettinen ongelma-analyysi on tdmdn tutkimuksen ldahtokohta, silld kehittimispddtosten
tulee nojautua tdhdn teoreettiseen viitekehykseen. Teoreettisen ongelma-analyysin avulla
olen viimeistellyt ajatukseni kehittimistavoitteista, sisélloistd ja niidden muodoista sekid

tarvittavista tyOkaluista ja vilineisti koskien verkko-oppimisympériston muodostamista.

Viidennessé luvussa esittelen kehitettivin verkko-oppimisympdriston kehittdmisprosessin.
Kisittelen  kappaleessa  verkko-oppimisympériston  suunnitteluvaiheita.  Kuvailen
verkkooppimisympariston toteutusta ja kdyn 1dpi kehittimissykleihin liittyvédé informaatiota.
Esittelen luvussa myos tutkimuksen tapahtumakaavion. Kuudennessa luvussa esittelen
kehittimistuotokseni. Kdytin  sen  arviointiin ~ ryhméihaastattelua. Analysoin

tutkimusaineistoa aineistoléhtdiselld sisdllonanalyysilla.

Seitseminnessd  luvussa  kiésittelen  edellisen  luvun  arvioinnin  perusteella
jatkokehitystavoitteita 1dpi. Ne pohjautuvat tdmin tutkimuksen tutkimustavoitteisiin.
Verkko-oppimisympériston kehittimisajatuksia on noussut esiin koko kehittimisprosessin
aikana. Tutkimusaineiston analysointi auttaa jatkokehittimisvisioiden madrittelyssa.
Viimeisessd kahdeksannessa luvussa kiyn ldpi koko kehittdmisprosessia. Reflektoin
tutkimuksen merkitystd aikaisempaan tutkimustietoon ja pohdin miti uutta tietoa olen luonut
aiempaan tietoon verrattuna. Pohdinnassa tuon esille kehittimistuotokseni ja tutkimukseni

merkityksid sekd reflektoin tutkimusasetelmani toimivuutta.

2 ArkTOP -hanke

Pro gradu -tutkielmani on osa Lapin yliopiston Arktinen uudistava ja tutkiva opettajuus
hanketta (ArkTOP). Opetus ja kulttuuriministerié on rahoittanut tita kolmivuotista hanketta,
joka on osa hallituksen Uudet oppimisymparistot ja digitaaliset materiaalit peruskouluihin
karkihanketta. Se kuuluu my6s Uusi peruskoulu -ohjelmaan (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2019). Lisdksi ArkTOP -hanke vastaa Opettajankoulutusfoorumin kehittdmisohjelman
strategisiin linjauksiin. Hanke toteutetaan 1.9.2017-30.4.2020 vilisend aikana. (ArkTOP
lehdistotiedote, 2017.)



Lapin yliopiston kasvatustieteellinen tiedekunta koordinoi hanketta. Hankkeeseen kuuluvat
lisdksi Lapin yliopistolta harjoittelukoulu jataiteiden tiedekunta.
Kokonaisuuteen osallistuvat myds Helsingin yliopisto, Aalto-yliopisto ja Lapin
aluehallintovirasto. Hankkeeseen osallistuu 18 lappilaista  kuntaa,
joka kertoo maakunnallisesta merkittivyydestd. Kansainvélistd
asiantuntijuutta hanke ammentaa UArcticin temaattisista Teacher Education for Social
Justice and Diversity- ja Arctic Sustainable Arts and Design — verkostoista, joita johdetaan
Lapin yliopistosta kédsin. (ArkTOP -lehdistotiedote, 2017.)

Ponkdn (2018) mukaan tulevaisuuden taitojen maddrittelyssd korostuvat toiminnan
vastuullisuus jakulttuurinen ymmaérrys ja tietoisuus. Lisdksi ndiden taitojen médrittelyille on
yhtendistd digitaalisiin tyovilineisiin ja ympéristdihin liittyvédt taidot, yhteistyd- ja
viestintitaidot sekd ajattelun ja tiedonkdsittelyn taidot. (Ponkd, 2018, s.103.) ArkTOP
hankkeen avulla pyritddn vahvistamaan niitd taitoja sekd lappilaista koulutusosaamista
jaetun asiantuntijuuden, yhteistyon tiivistdmisen ja monensuuntaisen asiantuntijuuden
avulla. Hanke edistdd my0s koulutuksellista tasa-arvoa antamalla kaikille lappilaisille
oppilaille mahdollisuuden laadukkaaseen ja nykyaikaiseen opetukseen. (ArkTOP
lehdistotiedote, 2017.)

ArkTOP -hanke jatkaa Lapin yliopiston, harjoittelukoulun, kuntien ja maakunnallisen
kehittimisverkoston yhteistyotd. Hankkeen pditavoitteisiin kuuluu luoda systemaattinen
toimintamalli opettajien hajanaisen tdydennyskoulutuksen tuomiin haasteisiin, joiden
kehittymistd kyettdisiin tulevaisuudessa johtamaan tarveldhtdisesti ja pitkdjanteisesti. Tadhdn
liittyy uudentyyppisten tdydennyskoulutusmuotojen tutkiminen ja kehittiminen. Hankkeen
avulla pyritddn 10ytdmdan ratkaisuyja ndihin haasteisiin. Se tarjoaa myds mahdollisuuden
yliopiston ja kenttdlukioiden verkostoitumiselle ja monitasoiselle yhteistydskentelylle sekd
jaetun asiantuntijuuden hyddyntdmiselle. (Leskisenoja, 2018). Néiden ajatusten pohjalta
ArkTOP -hanke on jaettu neljdén erilaiseen tydpakettiin.

Ensimmiisessd  tyOpakettissa keskitytdin hankkeen suunnitteluun, koordinointiin ja
johtamiseen liittyviin ~ asioihin. Seuraava  tyOpaketti koskee opettajien
kehittymissuunnitelmia. Etd- ja virtuaaliopetuksen kehittimistoiminta on tyopaketti kahden
keskiossd. Se on jaettu ArkTOP -hankkeen sisélld erillisiin osiin: 2/1 harjoittelukoulu, 2/2



musiikinopetus sekd 2/3 kuvataidekasvatus. Viimeinen tyOpaketti koskee hankkeen

arviointia ja raportointia. (Leskisenoja, 2017.)

Téassd pro gradu -tutkielmassa keskitytdén tyOpaketti 2/3:n toteutukseen, jossa on kyse eti-
ja  monimuotoisten  tydomuotojen  ja  verkko-opetusmateriaalin  kehittimisestd
kuvataidekasvatuksen piirissd. En avaa muita tyOpaketteja, silldi ne rajautuvat
tutkimuskysymysteni ulkopuolelle. TyOpaketti 2/3:n tavoitteisiin kuuluu kuvataiteen
verkko-oppimisympariston luominen Lapin yliopiston kuvataideopiskelijoiden syventivan
opetusharjoittelun tarpeisiin. He soveltavat verkko-oppimisympériston kiyttod lukion Kuvat
ja kulttuurit (KUI1) -kurssille. Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan opinto-oppaassa
sanotaan, ettd syventdvd harjoittelu eli UKUV0541 -kurssi on seitsemin opintopisteen
kokonaisuus, jonka aikana opetusharjoittelija saa toimia itsendisesti kuvataiteen opettajana
vastaten kokonaisvaltaisesti opetusjaksosta. Syventdva harjoittelu suoritetaan lukiossa tai
peruskoulussa kuvataiteen lehtorin ohjauksessa. Syventdvdn harjoitteluun hyvéksyttyyn
suoritukseen vaaditaan aktiivista osallistumista harjoitteluun, portfoliotydskentelyyn seki

palaute- ja suunnitteluseminaariin. (Opinto-opas, 2018, s. 41.)

Tyopaketin ja verkko-opetuskurssin tavoitteisiin  kuuluu  kehittdd vuorovaikutteista
tdydennyskoulutusta ja asiantuntijuuden jakamista opettajankouluttajien, opiskelijoiden ja
kenttidlukioiden viélilla. (Leskisenoja, 2017). Tydpaketin luonteeseen kuuluu pilottimaisuus,
joka tarkoittaa muun muassa sitd, etti arktisen alueen koulutukselliset erityispiirteet
huomioiden toteutetaan etd- ja virtuaaliopetuksen kokeiluja. TAimi mahdollistaa laadukkaan
opettamisen ja oppimisen maantieteellisistd etdisyyksistd huolimatta. (Lapin yliopisto,

2017).



Toimija ja ‘ 3 : joittelukoulu
yhteistyokumppanit '

8 - lappilaista kuntaa

Tyopaketti 2/3:n

[ v (Lapin Yliopisto) Prof. Mirja Hiltunen, Annamari
toimijat

Manninen, Marjo Pernu, Elina Harkonen

(Aalto-Yliopisto) Prof. Martti Raevaara, Mira
Kallio-Tavin

Harjoittelukoulut Op Opetus- Opetus-
harjoittelja 2 harjoittelja 3

Salla
Sedankyli /
Utsjoki Sall
- \ Salla
Sodankyli

il‘-! oki

3 y
Tekee pro gradu Syventivi- "Suorittaa
—tutkielmaa harjoittelu syventivin
ArkTOP - Lihiopetukseen harjoittelun
hankeeseen. painottuva Helsingista.

Kuva 1. ArkTOP -hankkeen organisaatiokaavio tyopaketti 2/3:ssa.

TP 2/3:ntoimijoihin kuuluvat Lapin yliopistolta professori Mirja Hiltunen, yliopistoopettajat
Annamari Manninen, Marjo Pernu sekd yliopiston lehtori Elina Hiarkonen. Aaltoyliopistolta
toimijoita ovat professorit Martti Raevaara sekd Mira Kallio-Tavin. Etd- ja monimuoto-
opetuksena suoritetut opetusharjoittelut toteutettiin ArkTOP -hankkeeseen osallistuvien
Ranuan, Sallan, Sodankyld ja Utsjoen kuntien lukioiden kanssa. Kutsun néitd lukioita
myOhemmin pro gradu -tutkielmassani nimelld kenttdlukiot. ArkTOP -hankkeeseen
osallistuvat lappilaiset kuvataideopettajat Piia Juntunen-Laakso Ranualta, Hannu Korhonen
Sallasta, Elina Ylitepsa Sodankyldstd ja Tarja Liansman Utsjoelta. Kutsun jatkossa heiti
sukunimilld tissé tutkimuksessa. Kéytin heistd nimitystd ohjaavat kuvataideopettajat, silla
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he toimivat syventdvien opetusharjoittelijoiden ohjaavina opettajina. TyOpaketin
kohderyhmdidn kuuluvat Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen kolme maisteriopiskelijaa.
Heistd Laura Ranta (jatkossa Ranta) toteutti syventdvdn opetusharjoittelunsa Ranuan
kenttidlukioon. Terhi Kuokkanen (jatkossa Kuokkanen) teki syventidvédn opetusharjoittelunsa
Sodankyldn kenttdlukioon ja Santeri Karttunen (jatkossa Karttunen) suoritti syventdvin

opetusharjoittelunsa eti- ja monimuotoisesti Helsingistd Sallan ja Utsjoen kenttdlukioihin.
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3 Kehittimistutkimus

Filosofian tohtori Pernaan (2013) mukaan kehittimistutkimus (engl. Design Research) on
nuorehko tutkimusmenetelmd opetuksen tutkimuksessa. (Pernaa, 2013, s. 10). Tutkijat Ann
Leslie Brown ja Alan Collins julkaisivat alan ensimmadiset tutkimusartikkelit vuonna 1992,
jotka koskivat opetuksen tutkimuksen kehittdmistd (Brown, 1992, s. 141; Collins, 1992, s.
15-16).

Teemu Leinosen (2013) mukaan kehittdmistutkimuksella  tarkoitetaan sellaista
tutkimusmenetelmidd, jossa uusia toimintatapoja tutkitaan kehittiméilld niitd tutkimuksen
edetessd. Viime vuosina opetuksen ja oppimisen tutkimuksessa timid menetelmd on
yleistynyt, silld oppimisen ja opetuksen menetelmille on syntynyt tarve kehittya.
Kehittimistutkimuksessa teoriaa kehitetddn tekemilld tutkimukseen soveltuva interventio,
jolla péddstddan mukaan opetuksen ja oppimisen kontekstiin. (Leinonen, 2013, s. 70.)
Kehittimistutkimukseen liittyvdt projektit voivat olla lyhyitd tai pitkiéd, yksinkertaisia tai

monimutkaisia kokonaisuuksia. (Pernaa, 2013 s.8,s.11).

Johannes Pernaa (2013) kuvailee kehittimistutkimuksen olevan monipuolinen ja joustava
tutkimusmenetelmd. Kehittdmistutkimuksen avulla voidaan kehittdd esimerkiksi palveluita,
tietokoneohjelmistoja tai tuotteita, mutta erityisen hyvin se soveltuu opetuksen ja oppimisen
tutkimiseen. Menetelméin selked vahvuus on se, ettd tutkimuksesta syntyy sekd kdytdnnon
tarpeeseen luotu konkreettinen kehittdmistuotos, kuten kurssi, verkkosivusto tai digitaalinen
tuote. (Pernaa, 2013, s. 8.) Tutkimuksessa kehitetdidn ja luodaan my0s teoriaa
kehittimistuotoksen ja -prosessin olemuksesta. Kehittdmistutkimus on luonteeltaan joustava
tutkimusmetodi, joka muovautuu tutkimuksen aikana suoritetun formatiivisen arvioinnin
mukana. Tutkimustilanteessa tarkasteluun voidaan ottaa huomioon enemmén muuttujia kuin
perinteisilld tutkimusmenetelmilld. N&itd muuttujia voivat olla muun muassa oppimis- ja
opetuskonteksti, tapahtuman ymparistd ja tutkimuksen etenemismalli. (Collins, Joseph &
Bielaczyc, 2004, s. 17-19)

Filosofian tohtori Daniel Edelsonsin (2002) mukaan kehittimistutkimukseen kuuluuvan
kolme osa-aluetta: teoreettinen ongelma-analyysi, kehittimisprosessi ja kehittimistuotos.
Osa-alueiden avulla voidaan jaksottaa kehittimistutkimuksen rakennetta. Hidnen mukaan
kehittiminen ja tutkiminen yhdistyvdt niissd syklisissd prosesseissa, joihin siséltyy

teoreettisia ja kokeellisia vaiheita. (Edelson, D. 2002, s. 109-114.) Tutkielman
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kehittimistutkimuksen  runko voidaan yksinkertaistaa toteutukseltaan  seuraaviin

osaalueihin.

Ongelma- Kehittimis-

Kehittamis-

analyysi y prosessi tuotos

o NS

Kuva 2. Kehittdmistutkimuksen vaiheet

Millainen?

Kehittimistutkimuksen tavoitteisiin  kuuluu  kehittdd ja tutkia opetusta aidoissa
oppimistilanteissa. Tutkimuksen toiminnalla pyritddn luomaan malleja, joiden avulla pienen
mittakaavan tapahtumia saadaan luotua osaksi suurempia kokonaisuuksia. Opetus- ja
tuntisuunni telmat, pedagogiset mallit ja toimintatavat kuuluvat suunnitelmiin, jotka kuuluvat
kehittimistutkimuksen kohteisiin. Suunnitelmat edesauttavat tutkimusta, mutta niistd voi
olla jo kdytinnon hyotyd opetuksen ja oppimisen toteutuksessa. Innovoimalla niitd uusia
toimintatapoja, voidaanryhmin tai organisaation sisélle luoda uusia toimintametodeja, joilla
voidaan kehittdd ja tukea edelleen kehittdmistyotd kehittimistutkimuksen metodein. (Pernaa
2013, s. 17-18; Leinonen 2013, s. 70.) Tidssd tutkimuksessa kehittdimistyd kohdistuu

verkkooppimisympériston rakentamiseen.

Tiedon luonti kuuluu tieteellisen tutkimuksen tavoitteisiin (Vesterinen, & Aksela, 2013,
s.210). Yleistéd teoriaa saadaan rakennettua, kun ymmérretddn selkedmmin, miten oppiminen
tapahtuu tutkittavissa tilanteissa. Lahtokohtana on siis parantaa ymmérrystd siitd, miten
oppiminen tapahtuu eri tilanteissa, ja rakentaa timdn kokemuksen perusteella uutta teoriaa

oppimistapahtumasta. (Leinonen, 2013, s.70.)

Kehittamistutkimuksen alussa tehdddn ongelma-analyysi, jolla selvitetidn kehittimiseen
liittyvid tarpeita haasteita ja mahdollisuuksia. Tamd vaihe on tirked, silld kehittdmistarve
tdytyy pohjautua aitoon ongelmaan. TAmi niin sanottu tarveanalyysi voi olla muodoltaan
empiirinen tai teoreettiin tai siséltdd kumpaakin analyysimallia. Tutkimustietoon pohjautuva
teoreettinen  viitekehys on  erityisen tdrked, silld kyse on tieteellisestd
kehittimismenetelméstd. Kehittimispaitoksid ja tutkimustuloksia tiytyy kyetd vertailemaan

aikaisempaan tutkimustietoon. (Pernaa, 2013 s. 17.)
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Opetuksellisten kehittimistutkimusten (engl. educational design research) pyrkimyksend on
kehittdd, suunnitella ja 16ytdd ratkaisuja oppimista ja opetusta koskeviin haasteisiin (ks.
Plomp, 2009). Kehittdmistutkimus antaa mahdollisuuden kehittdd tutkijan oman opetustydn
kannalta merkityksellisid tuotoksia ja tutkimuksellisia ratkaisuja. Tulokset ovat helposti
siirrettivissd muulle opettajayhteisdlle ja ne tarjoavat tutkimusyhteisdjen kéyttoon

teoreettista tietoa. (Vesterinen, & Aksela, 2013, s. 202.)

Kehittimistutkimus ei eroa merkittdvasti laatuvaatimuksiltaan muista tutkimusmetodeista,
jotka liittyvét opetuksen tutkimukseen. (Plomp, 2009, s. 18—19). Se millaista tietoa tutkimus
tuottaa ja miten, on kuvaus tutkimuksen tutkimusstrategiasta. Se kehittyy todenndkoisesti
koko tutkimusprojektin ajan. (Vesterinen, & Aksela, 2013, s. 207). Oman tutkimuksen
kannalta erityyppiset kehittdimistutkimuksen prosessien mallit antavat tutkijalle
mahdollisuuden valita itselle sopivimman ja tarkoituksenmukaisimman mallin.
Ensimmiiseen tarjolla olevaan malliin ei vélttimittd kannata tarttua, vaan tutkijan on
hyodyllistd tutustua useisiin opetuksen kehittimisprosessien ja kehittdmistutkimuksen
kuvauksiin sekd miettid ndiden mallien sopivuutta omaan tutkimukseensa. (Vesterinen, &
Aksela, 2013, s. 205.) Olen perehtynyt alan kirjallisuuteen ja pyrkinyt 10ytdmédin erilaisia
kehittimistutkimuksen malleja. Kerron lisdd tdmin kehittimistutkimuksen mallista

seuraavassa luvussa.
Kehittimistutkimus verkko-oppimisympiriston suunnittelussa

Vesterisen ja Akselan (2013, s. 210) mukaan koulutuksen ja opetuksen suhde ihmisen
oppimiseen ja kehitykseen on keskeisin tutkimuskohde opetuksen tutkimuksessa. Oma
tutkimukseni pohjautuu tdhin viitekehykseen. Lisdksi he kertovat, ettd tutkimuskohteena voi
olla esimerkiksi kehitettyjen oppimateriaalien kéytettdvyys. Téssd tutkielmassani
kehittimiskohteena on vastaavan tyyppinen tutkimuskohde. Tutkimuksessani tarkastellaan

oppimateriaalien sijaan kehittdméddni digipohjaista oppimisymparistod.

Koulutuksen ja opetuksen parissa tyoskenteleville ihmisille kehittimistutkimus on
monipuolinen ja soveltuva tutkimusmetodi. (Pernaa 2013 s. 8, 11). Aksela ja Pernaa (2013)
tarjoavat kehittimistutkimuksen vaiheiksi seuraavanlaista mallia, jota hyodynnidn tdmén

tutkimuksen teossa.
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Teoreettinen ongelma-analyysi

Empiirinen ongelma-analyysi 1
Kehittimisvaihe 1 eli ensimméinen sykli
Empiirinen ongelma-analyysi 2, jossa alustavaa

kehittimistuotosta testataan mahdollisimman

autenttisella kohderyhmilli

(esim. opettajat, oppilaat tai opiskelijat)
Kehittidmisvaihe 2 eli toinen sykli - suoritetaan arviointi

Raportointi

Kuva 3. Kehittimistutkimuksen malli (Aksela & Pernaa, 2013, s. 186).

Akselan ja Pernaan (2013) kehittimistutkimuksen malli ohjaa timin tutkimuksen
toteutumista ja tutkimusstrategian syntyd. Sen pohjalta voidaan luoda pro gradu
tutkimukseni  kehittdmisprosessille malli.  Tutkimusstrategiaan  liittyy  oleellisesti
tutkimuskohteen  ja  ongelmanasettelun  lisdksi myds tutkimuksessa  kiytettdva
ldhestymistapa.  Kehittimistutkimuksessa  suunnitteluun  ja  kehittdmiseen  liittyvit
tutkimusongelmat ovat tyypillisid (Vesterinen & Aksela, 2013, s. 211.)

Kehittimistutkimusprosessi muodostuu pro gradu -tutkielmassa usein yleensd yhdesti tai
kahdesta syklisestd vaiheesta. Tutkimusaihe, kiytdssd oleva aika ja arvosanatavoitteet
vaikuttavat  kehittdmistutkimusprosessin ~ syklisyyden = mdarddn. Kehittimissyklien
toteutuksen pohjalta muodostuu kidytinnon toteutus. Sitd voidaan toteuttaa projektiin
soveltuvasti. Muodoltaan se voi olla pien- tai suurmittakaavaista. Tédrkedd on, ettd se
soveltuu projektin luonteeseen. (Pernaa, 2013, s. 17.) Tdmdn tutkimuksen toteutuksessa
kaytdn kahta erillistd kehittdimissyklid, jotta verkko-oppimisympiriston kehittimisprosessi
voi tukea paremmin opetuksen tavoitteita ja saa tutkimuksellista syvyytta.
Kehittimistutkimuksessa olennaista on iteratiivinen ldhestymistapa, jossa kohdetta tai
ilmiotd kehitetddn vaiheittain toisiaan seuraavissa sykleissi. Téarkedd on myos sekd teorian

ettd kiytinnon vuoropuhelu. (Lampiselkd, 2013, s. 122.)
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AINEISTONKERUUMENETELMAT

(muistiinpanot, video, visuaalinen aineisto)
*Aktivointitehtivi *Learning cafe *Keskustelut
*Laitteistotiedot kouluilta *Kiyttdjirjestelmiitiedot

Yhteinen Kokoontuminen

(dinitteet, muistiinpanot)

*Etiopetuksen suunnittelu *Yleinen toimintaperiaatteet ja
aikataulut

(muistiinpanot, WhatsApp -keskustelut, videotallenteet,
ddinitteet,)

*Eti ja monimuoto-opetuksen pilotit * Moderointi/ tutorointi
*Opetuksen seuraaminen liveni ja etini

*Keskustelut ohjaavien opettajien ja opetusharjoittelijoiden
valilld

*Tilanteisiin reagointi kehittimisen nikokulmasta
*Ongelmien ratkaisut (esim. *OBS (éiinet, valot, mikit jne.)
*Vaiheittainen lisiominaisuuksien kokeilujen lisidminen

* Vierailu Sodankylin lukiolle

ArkTOP -Harjoitteluiden koonti
(videotallenne, keskustelut, muistiinpanot)

* Kokemustiedot * Jatkokehitysideat

* Etdtapahtuman jirjestiminen

Kuva 4. Kehittimistutkimuksen aineistonkeruumenetel mét

Kehittdmis-, arviointi- ja raportointivaiheet liittyvat kehittimissyklien muodostukseen.
Niiden pohjalta projektia kehitetddn ja arvioidaan. Sen jdlkeen niitd edelleen jatkokehitetddn
ja uudelleen arvioidaan. Talld tavoin ongelma-analyysid tarkennetaan, ja syntyneet uudet
haasteet voidaan ottaa tutkimuksen tavoitteisiin. Kehittdmistutkimuksen tuotoksia
kehitetidn vastaamaan yhd paremmin alussa asetettuja tavoitteita kohtaan. Tutkimus on
luonteeltaan tdlloin iteratiivista ja tidlldin se etenee teoreettisten ja kokeellisten vaiheiden

kautta kohti lopullista muotoaan. (Aksela, & Pernaa, 2013, s. 185; Pernaa 2013 s. 17— 18.)

Kehittimistutkimusta  voidaan toteuttaa monimenetelmiisesti (ks. Plomp, 2009).
(Vesterinen, & Aksela, 2013, s. 211). Kehittimistutkimukselle on myds tyypillistd, ettd siind
voidaan kiyttdéd erilaisia ldhestymistapoja tutkimuksen eri vaiheissa. (ks. esim.
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Barab Squire, 2004; Collins ym., 2004). Tutkimuksessani olen pyrkinyt kerddméén aineistoa
erilaisin menetelmin. Ne tuottavat ldhtokohtaisesti varsin erilaista tietoa. Olen huomioinut
sen  tutkimusaineiston kerddmistd  suunniteltaessa. Olen  kerdnnyt  tietoa
monimenetelmillisesti.  Olen hyddyntinyt eri menetelmid kehittimistutkimuksen eri
vaiheissa. Olen kéyttdnyt tiedon kerddmiseen haastatteluja, &dénitteitd, videotallenteita,
Whatsapp -keskusteluja, kuvataideopettajien tuottamaa visuaalista aineistoa ja omia
muistiinpanojani. Vesterisen ja Akselan (2013) mukaan materiaalin kerddmisessd on
suotavaa, ettd sitd kerdtddn mieluummin liian paljon kuin liian vdhédn, silld autenttisissa
tilanteissa syntyvdd aineistoa ei voi yleensd myohemmin tuottaa. Téllaista materiaalia voi
olla esimerkiksi videotallenteet ja &énitteet. Monipuolinen aineisto mahdollistaa my0s
useiden tiedonhankintamenetelmien ja aineistojen sovittamisen saman ilmion tutkimiseen.

IImi6ta kutsutaan triangualaatioksi. (Vesterinen, & Aksela, 2013, s. 211.)
Tutkimuskysymykset

Tutkimuskohteen valinnalla ja ongelmanasettelulla tarkoitetaan tutkimuksen kohteena
olevaa ilmion hahmottamista, muotoilemista ja rajaamista tutkimuksen tavoitteeksi (ks.
esim. Mason, 2002). Tutkimuskysymyksen suunnittelua ohjaavat
kehittimistutkimusprojektissa  lisdksi itse suunnitteluprosessi, mutta myds koko
tutkimusprosessi. Tavoitteenasettelussa tehdddn erilaisia padtoksid kuten tutkimuskohteen
valinta, tutkimusmenetelmien kéyttd ja tutkimuksen ongelmanasetteluun liittyvit padtokset.
Néaméi padtokset vaikuttavat tutkimuksenkysymyksen suunnitteluun. (Vesterinen, & Aksela,
2013, s. 210.) Tamédn tutkimuksen tavoitteena on kehittdd verkko-oppimisympéristod
opetusharjoittelijoiden syventdvdan harjoittelua varten ArkTOP -hankkeen tavoitteisiin
nojautuen. Tutkimuskysymyksid on kaksi, joista ensimmiiseen etsitdén ratkaisua
teoreettisen ongelma-analyysin avulla. Tutkimuksessa toteutettu kehittimisprosessi ja

kehittimistuotos tarjoavat vastauksen toiseen tutkimuskysymykseen.

1. Miten eta- ja monimuotoisiin tyoskentelymetodeihin perustuva

verkkooppimisymparistd voi huomioida nykyajan opetuksen haasteet?

2. Milld tavoin voidaan rakentaa toimiva kuvataidekasvatusta ~ tukeva
verkkooppimisympéristd, joka vastaa etd- ja monimuotoisiin tuketuvan opetuksen
tavoitteisiin ArkTOP-hankkeessa?
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4 Teoreettinen ongelma-analyysi

4.1 Arktinen visuaalinen kulttuurija pedagogiikka

Teoreettisessa ongelma-analyysisséd esitellddnkehittimistutkimuksen liittyvii eri aihealueita
janiihin tutustutaan tutkimuksen ndkdkulmasta. Niitd ovat arktisen visuaalisen kulttuurin ja
kuvataideopetuksen kentdt (ks. luvut 4.1 ja 4.2), etd- ja monimuoto-opettamisen sekd
erilaisten oppimiskdsitysten ja multimodaalisuuden teemat (ks. luvut 4.3 ja 4.4),
verkkooppimisymparistd késite opetuksessa (ks. luku 4.5), median ja siihen liittyvin
monilukutaidon merkitys (ks. luku 4.6) sekéd digitaalisen teknologian ja sosiaalinen media
roolista yhteiskunnassamme (ks. luku 4.7). Teoreettisen ongelma-analyysin avulla
muodostetaan tdlle tutkimukselle tavoitteet ja madritellddn se, millaisia tarpeita

kehittimistutkimuksella on.

Tami kehittimistutkimuksen tavoitteisiin sisdltyy arktisen visuaalisen kulttuurin ja
pedagogiikan sisdlt6jen pohdinta ja siséltdjen esille tuonti. Avaan tissd luvussa nditd
kasitteitd tuoden esille piirteitd, jotka tukevat myos ArkTOP -hankkeen piditavoitteita
koskien opettajien tdydennyskoulutuksen kehittimistarpeita. Arktisuus on ajankohtainen
kasite mediassa. Arktiselle alueelle on olemassa useita miédritelmid. Se voidaan mééaritelld
ikiroudan, metsénrajan, ldmpdtilan, napapiirin, merijéén ja erilaisten poliittisten sopimusten
pohjalta. Esimerkiksi Suomen arktinen alue on rajattu kansainvilisessd yhteistyOssé

napapiirin pohjoispuoliseksi osaksi Lapin 1d4nié. (Arktinen keskus).

Arktisten asioiden ajankohtaisuus ndkyy mediassa ja ne ovat myOs timin péivin
suurvaltapolitiikan keskiossd. Tastd ajankohtaisena esimerkkind on Suomen isdnndimana
Arktisen neuvoston huippukokous, joka jarjestettiin 6—7.5.2019 Rovaniemelld. Suomi on
toiminut Arktisen neuvoston puheenjohtajana vuosina 2017-2019. Tapahtuman pohjilta
laaditun lausunnon mukaan kokouksessa pidettiin tervetulleena tiiviimpdd yhteistyotd
jasenmaiden ja University of Articin eli UArcticin kanssa erityisesti koulutuksen tarjonnan
ja parantamisen alalla arktisen alueella. Lausunnon mukaan opettajien roolia tulee arvostaa
arktisen alueen kestdvdn kehityksen edistimisessd ja arktisen alueen myoOnteisen
tulevaisuuden nikymien tarjonnassa. (Arctic Council, 2019, s. 8—10).

Pohdin tissd luvussa arktista visuaalista kulttuuria alkuperdiskansojen ndkokulmasta

painottaen erityisesti saamelaisuutta. Pohdinnan avulla pyrin loytimdén perusteluja ja
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merkityksid tutkimuskysymyksille. Saamelaisuuden aihepiiri koskettaa
opetusharjoittelijoiden Kuvat ja kulttuuri (KU1) -kurssin keskeisid sisdltojd. Lukion
opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus, 2015) mainitaan KU1 -kurssin tavoitteisiin
liittyen, ettd opiskelijan tavoitteena on tutkia muun visuaalisen kulttuurin ja kuvataiteen
1lmioitd, prosesseja, toimintatapoja ja siséltdja. Lukio-opetuksessa saamelaisopiskelijoiden
huomioimisessa erityisend tavoitteena on, ettd he voivat rakentaa omaa identiteettidén,
kasvaa omaan kieleensd, yhteisoonsd sekéd kulttuurinsa. (Opetushallitus 2015, s. 29, 215.)
Kenttilukioiden  paikallisten kulttuurien  erityispiirteiden kuten saamelaisuuden
huomioiminen tukee myds ArkTOP -hankkeen linjauksia.

Kaarina Maitti ja Satu Uusiautti Lapin yliopistosta kertovat The basics of Arctic Pedagogy
(2015) -artikkelissa arktisesta pedagogiikasta. He avaavat artikkelissa niitd haasteita,
mahdollisuuksia, tavoitteita ja pddmiddrid, joita arktisella pedagogiikalla on. Arktinen
pedagogiikka omaa erityispiirteitd, jotka liittyvdt kulttuurillisiin, maantieteellisiin ja
sosiaalisiin kokonaisuuksiin. Siind huomioidaan vahvasti paikallisuus ja se tdhtda
opetuksessa alueen arktisen tiedon sovittamisen opetuksen yhteyteen. (Maittd & Uusiautti,
2015, s. 28, 32). Verkko-oppimisympéristdé mahdollistaa erilaiset osallistujaryhmit.
Paikallisen identiteetin tuominen osaksi verkko-oppimisympériston opetuskurssin sisiltoja

on verkkopohjaisessa tyoskentelyssd mahdollista.

Arktisen alueen elinvoimaisuuden sdilyttdiminen ja erityispiirteiden huomioiminen ovat
tirkeitd tavoitteita arktiselle pedagogiikalle. Sille on ominaista hakea vastauksia
haasteisiinsa nykyaikaisilla oppimisen ja opetuksen metodeilla, jotka tukeutuvat muun
muassa yhteisollisyyteen, yhteistydskentelyyn ja ongelmanratkaisutaitojen kehittimiseen.
(Maitta & Uusiautti, 2015, s. 31-32). Jane P. Prestonin (2016) mukaan opettajien
kouluttamisella ja opetustydkalujen kehittimiselld voidaan parantaa arktisen kulttuuritaustan
omaavan henkilon sopeutumista osaksi kouluinstituutioita niin, ettdi heiddn oma
kulttuuritausta, perinteet ja puhekieli tulevat kestévilla tavalla huomioiduksi. (Preston, 2016,
s. 124-125.) Verkkopohjainen etd- ja monimuoto-opetukseen perustuva tydskentely
mahdollistaa Méétin ja Uusiauttin ja Prestonin tavoitteiden saavuttamisen. Verkossa
tapahtuva opetus tarjoaa opettajille uudenlaisia ja yhteisollisid tydkaluja edelld esiintyneiden
tavoitteiden toteuttamiselle. Opettajien jatkokoulutus korostuu, kun opetuksen kenttdédn
tuodaan uudenlaisia metodeja, menetelmid ja tydkaluja, jotka mahdollistavat myds arktisen

pedagogiikan kehittimisen.
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Irja Seuryjérvi-Kari toteaa Kirjallisuus ja taiteet —sulautumisen uhasta kohti sisdistd eldmdid
(2011) -artikkelissaan, ettd yhteenkuuluvuus perheen, suvun, kotipaikan ja ympirdivédn
luonnon kanssa on erityisen merkityksellisti saamelaisille ja monille muille
alkuperdiskansoille, mikd tulee esiin my0s saamelaisesta taiteesta. (Seuryjarvi, 2011, s. 298—
299). Saamelaisen nykytaiteen keskuksen johtaja Jan-Erik Lundstrom kertoo Saamelaista
nykytaidetta (2014) -tekstissddn saamelaisen nykytaiteen keskeisimmiksi aiheiksi
nykypdivien uhkien kédsittelyn, kolonialistisen historian purkamisen, saamelaisperinteen
kasittelyn, mikrohistorian ja oman identiteetin tunnistamisen. (Lundstrom, 2014, s. 9-10).
Arktiseen visuaaliseen kulttuuriin liittyvdt monentyyppiset keskustelut, jotka voivat koskea

muun muassa globaaliutta, paikallisuutta, luontoa, nykytaidetta ja perinteita.

Lapin yliopiston taidehistorian professori Tuija Hautala-Hirvioja kirjoittaa Saamelaisen
nykytaiteen moninaisuus (2014) -julkaisussaan, etti kieli ja saamenpuku eli lapinpuku ovat
saamelaisidentiteetin symboleita. Saamenpuvun koristeiden vivahteiden erosta ja yleisistd
tuntomerkeistd voi tunnistaa kantajan kotipaikan ja suvun. Hautala-Hirvioja kertoo
artikkelissaan lisdksi saamaleistaiteen sulauttavan valtakulttuuria itseensd haastaen sen
vuoropuheluun. Saamelaistaiteessa ovat ldsnd nykyajan globalisoituneen taiteen tekotavat.
(Hautala-Hirvioja, 2014). Sveriges Radio:n tuottaja Cecilia Blomberg kertoo Vassa stygn —
samiska konstndren Britta Marakatt Labba broderar samtidskritik (2013) -julkaisussaan
Norjassa asuvan saamelaisen taitelijan Marakatt Labban taiteesta, joka on toteutettu yleensa
kirjontatekniikalla. Britta Marakattilla taide kdsittelee saamelaisia myyttejd, luontoa ja
poliittisesti polttavia aiheita. Hin hyodyntdé erityisesti sosiaalisenmedian tydkaluja toidensé
esille tuomisessa. (Blomberg, 2013). Sosiaalisella medialla ja sen tyokaluilla,
verkkoopetuksella, mediakasvatuksella ja monialaisilla tydskentelytaidoilla on arktisen
visuaalisen kulttuurin esille tuonnille tarjottavana erilaisia mahdollisuuksia. Niiden avulla
on mahdollista tuoda alkuperdiskansojen kuten saamelaisten arktista visuaalista kulttuuria
esille. Opetuksessa se voidaan liittdd toteuttamaan opetussuunnitelmien perusteiden
tavoitteita, jotka voidaan toteuttaa nykyaikaisissa teknologisissa oppimisymparistdissa.
Kehittdimisen nidkokulmasta tdllainen vuoropuhelu tarjoaa mahdollisuuksia useille eri

toimijoille ja tavoitteille.

4.2 Kuvataideopetus ja visuaalinen kulttuuri

Esittelen ja kdyn lépi tdssd luvussa kuvataidekasvatuksen taustateoriaa taiteen tohtori Marjo

Résidsen kahden erilaisenmallin pohjalta. Kiinnitin huomioni erityisesti kuvataideopetuksen

viitekehykseen, jotta kehittimistutkimukseni péddméérien ja tavoitteiden synnylle 16ytyy
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teoreettista taustatietoa. Ensimmiiseksi kdyn Idpi Résdsen (2008) integroivan
kuvataidekasvatuksen mallia. Sen jdlkeen esittelen Marjo Résdsen (2018) visuaalisen
kulttuurin monilukumallia, joka tukee tutkielman luvun 4.4 teoriaa multimodaalisuudesta ja

luvun 4.6 teoriaa monilukutaidosta. (Rdsdnen 2010, s. 82—85; Résdnen, 2018.)

Résdsen (2010) mukaan integroivassa taideopetuksen mallissa kuvataideopettajalla on
mahdollisuus kehittdd omia kdytint6ja ja taitoja. Malli antaa ndkokulmia taide- ja
taitoaineiden tarkastelulle ja pohtimiselle opetuksen kentdssd. Havainnollistaminen on
keskeinen piirre kuvataideopetuksessa. Kun opetusta tarkastellaan leikin ja luovuuden
ndakokulmasta korostuvat siind tunteiden, aistimisen ja huumorin merkitys oppimisessa.
Kuvataideopettaja luo mahdollisuudet laadukkaalle opetukselle. Han huomioi aistien
merkityksen tiedon kiinnittymisessd ja rakentumisessa. Arkikdytdnnoistd poikkeavat
toimintatavat opetuksessa katsotaan kisittelevdn luovuutta. (Rdsénen, 2010, s. 82-85.)
Résdnen (2010) on luonut kuvataidekasvatuksen kolmioleipdmallin, jossa kuvataidetta
opettava voi luoda oman opettamisen mallinsa. Opettajan valinnoissa korostuu alakohtaisen

tietojen ja taitojen hallinta, silld ne luovat perustaa opetuksen siséllolle tavoitteille.

INTEGROIVA KUVATAIDEOPETUS

Vuorovaikutusmalli

Taidekasvatusmalli Monilukutaito

Oppimisnikemykset Monikulttuurisuus

Kuvataidekasvatuksen kolmioleipamalli
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Kuva 5. Kuvataidetta opettava kokoaa oman “kolmioleipidnsd” seuraavan mallin

mukaisesti. (Marjo Rasédnen, 2010a).

Résdnen (2000) kertoo, ettd taidekasvatus pyrkii merkityssuhteiden luomiseen. Niitd
muodostuu, kun oppija ymmartdd tutkittavan ilmion takana olevan merkityksen ja muuttaa
suhdettaan todellisuuteen uuden ymmaérryksen avulla. Ymméirtdimisen vaatimuksena on
ilmion suhteuttaminen omaan henkilohistoriaan, silld tapahtuma perustuu persoonallisille
suhteille ja merkityksille, joita ei voi vilittdd suoraan toiselle ihmiselle. Oppijan koko
persoonallisuuden mukanaolo on edellytys tietoon pohjautuvalle merkityksenannolle, silld
tieto ei yksistddn johda ymmértdmiseen. Viime kéidessd ymmirtiminen tulee esille
kdytinnén  toiminnassa. (Résdnen, 2000, s. 15.) Verkko-oppimisympiristd on
moniulotteinen kokonaisuus, jossa korostuu oppijan oma rooli tiedon rakentamisessa ja
ilmididen  omaksumisessa.  Oppimistapahtumassa  monilukutaidon = monipuolinen

hyddyntiminen tukee taidekasvatuksellisia tavoitteita.

Résinen tuo esille Median taideperustainen monilukutaito (2017) -artikkelissaan kuinka
visuaalisen  kulttuurin ~ monilukutaito ~ voidaan  jakaa  (taide)kuvanlukutaitoon,
medianlukutaitoon ja ympéristonlukutaitoon. Muilla kuin perinteisilld tekniikoilla
toteutettujen  taideteosten tarkasteluun tarvitaan medialukutaitoa. Hinen mukaan
medialukutaidolla tarkoitetaan kykyd ymmértdé, arvioidajakyseenalaistaa sitd, miten media
rakentaa kisitystimme todellisuudesta ja luo erilaisia merkityksid. Tulkinnan, tuottamisen
ja vastaanottamisen prosessit korostuvat medialuennassa. Medialukutaidon osaalue kuuluu
kuvataiteen lisédksi kaikkien oppiaineiden opetukseen. Medialukutaidolla on vahva yhteys
ympéristonlukutaitoon, silld yleisdlle suunnatut visuaaliset viestit kuuluvat sen piiriin
Kuvanlukutaito liittyy myds siihen, silli media kdy jatkuvaa keskustelua erilaisten
taidemaailmojen kanssa kyseenalaistaen visuaalisen kulttuurin ja taiteen rajoja. (Résénen,
2017.) Kehittimistutkimuksen kohteena oleva verkko-oppimiskurssin pilottimainen luonne
tarjoaa mielenkiintoisen viitekehyksen ja nikokulman Rédsdsen mainitsemalle keskustelulle

visuaalisen kulttuurin ja taiteen rajoista.

Résinen (2018) selventdd artikkelissaan, etti monilukutaito liittyy kokonaisvaltaiseen
késitykseen oppimisesta, jossa yhdistyvdt monet tietimisen tavat. Kulttuuristen tuotteiden
ymmdrtiminen ja kdsittiminen vaatii erilaisten kdsite- ja symbolijdrjestelmien ja kehon
yhteistyotd. Multimodaalisuuteen perustuvassa taideperustaisessa  ldhestymistavassa

tutkittavaan kohteen tartutaan niin sanotusti kaksin késin. Tuottamisessa tidméi tarkoittaa
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muiden tieteen- ja taiteenalojen ilmaisutaitojen kytkemistd kullekin taiteenalalle ominaiseen
tutkimisen tapaan. Kéytdnnossd se tarkoittaa kuvataiteessa sitd, ettd voidaan maalata runojen
ja musiikin pohjalta tai muuntaa matematiikan kaavoja kuviksi. (Résdnen, 2018, s. 14.)
Alma Muukka- Marjovuon mukaan (2016) koulun taidekasvatuksen tiedonalaa voidaan
kutsua alueeksi, jota vuoroin istutetaan taimikoiksi ja vuoroin taas raivataan metsista
pelloiksi. Sitd voi kuvailla maailmaksi, johon on vaikuttavat taide, koulu, ilmaisu ja
tekniikka sekd itseksi kehittyminen ja ihmiseksi tuleminen. Luokkahuoneessa kohtaavat
vdlilld riidellenkin ideologia, taito ja teoria. (Muukka-Marjovuo, 2016, 105.) Tdémédn
tutkimuksen ~ valossa  verkko-oppimisympdristoon  luotava  opetuskurssi  tukee
lahtokohtaisesti  opetusta, joka nojautuu  multimodaalisen ja taideperustaisen
ldhestymistapaan. Teknologisten laitteiden hyodyntdiminen mahdollistaa erilaisten

tyOtapojen kiyton ja soveltamisen.

Syksylld 2016 tulleissa peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmissa korostetaan edellisid
opetussuunnitelmia voimakkaammin kestivin eldmidntavan valttdmattomyyttd. Keskeisid
kuvataiteen sekd musiikin opetussuunnitelman tavoitteita ovat vaikuttaminen, kestdvin
tulevaisuuden rakentaminen sekd osallistuminen (Muukka-Marjovuo, 2016, s. 92).
Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus, 2014) sanotaan, ettd
kuvataiteen opetuksen tehtdviand on ohjata oppilaita ilmaisemaan ja tutkimaan kulttuurisesti
moninaista todellisuuttaa taiteen keinoilla. Kuvataiteen opetuksen tavoitteena on kehittdd

kykyd ymmértdd ympiriston, taiteen ja muun visuaalisen kulttuurin ilmiditd.

Opetuksessa oppilaita ohjataan kdyttimidn monipuolisesti erilaisia ilmaisun keinoja,
vilineitd, materiaaleja sekd teknologioita. Monilukutaidon kehittimisessd opetuksessa
kannustetaan hyodyntimddn visuaalisuutta sekd muita tiedon esittimisen ja tuottamisen
tapoja. (Opetushallitus, 2014, s. 426.) Lukion opetussuunnitelmien perusteissa (2015)
sanotaan, ettd lukion kuvataideopetuksen ldhtSkohtana on kulttuurisesti monimuotoinen
todellisuus, jota tutkitaan kuvien tulkitsemisen ja tuottamisen avulla. Kuvataideopetuksen
tarkoituksen on luoda edellytyksid elinympdristoon vaikuttamiselle, kestdvin el&dmidntavan
edistdmiselle sekd kriittisen ajattelun kehittimiselle. Kuvataideopetuksessa opiskelijat
osallistuvat ilmaisun keinojen ja sisdltojen valintaan. Opetuksessa on tarkoituksena perehtyd
ajankohtaisiin  visuaalisen kulttuurin  ilmidihin, osallistumisen muotoihin  sekd
toimintatapoihin. Opetuksen keskeisiin sisdltdihin kuuluvat opiskelijoiden omat ja

ympariston kuvakulttuurit seké taiteen maailmat. (Opetushallitus 2015, s. 214.)
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Télle kehittimistuotokselle lukion ja perusopetuksen opetussuunnitelmat asettavat haasteen
koskien sitd, kuinka oppijoille voidaan luoda verkko-oppimisymparistd, jossa huomioidaan
kuvataideopetuksen laajat sisdllolliset ja opetukselliset tavoitteet. Teknologisten ja
digitaalisten laitteiden hallinta ja yhteensovittaminen kenttdlukioiden erilaisiin
oppimisalustoihin asettaa haasteen kehittimistuotoksen suunnittelussa, silld kayttdjien
digitaaliset kdyttotaidot ovat erilaisia. Verkko-oppimisympariston tulee rakentaa niin, ettd
sisdllontuottaminen onnistuu niin oppilailta kuin opetusharjoittelijoilta. Visuaalisten
esittimistapojen mahdollisuuksia on useita, jolloin multimodaalisuuden huomioiminen ja
ymméirtiminen vaatii huomiota kehittimistuotoksen rakentamisessa. Opetussuunnitelmissa
korostuu perinteisten taiteellisten keinojen hyddyntiminen opetuksen yhteydessd. Etd- ja
virtuaalipohjaisessa ympdristossd niiden hyodyntiminen on erilaista kuin tavanomaisessa
ldhiopetuksessa. Kehittimistuotokseni haasteena on tarjota ratkaisuyja tdmén kaltaisen
tyhjion tiyttdmiseen sellaisilla keinoilla, jotka tukevat esimerkiksi opetussuunnitelmien

perusteiden digi- ja verkkopohjaisia siséltdjé.

Réséinen (2018) toteaa, ettd noin kymmenen vuoden vélein laadittavat opetussuunnitel mien
perusteet eivdt ole ohjekirjoja. Kunta ja koulu laativat opetussuunnitelman, jonka
toteuttamisesta vastaavat opettajat. Opetussuunnitelmissa on kyse kunkin taiteenalan tai
oppiaineen, toimintatapojen ja  arvioinnin perusteista. Mallissa korostuu opettajan
toimintaan ja ajatuksiin kohdistuva luottamus, mitd arvostetaan my0s kansainvilisesti.
(Rasdnen 2018, s. 10.) Kuvataidekasvatus sisdltdd ajatuksen oppimisesta ja opetuksesta.
Nami prosessit muuttuvat tarpeiden ja tavoitteiden mukaan. Kuvataideopetuksella on
mahdollista ravistella ~ uudenlaisissa innovoivissa  verkkoon tukeutuvissa
oppimisympiristdissd perinteisid taideperustaisia opetustapoja. Teknologiset laitteet,
erilaiset mediat ja oppimisympéristot mahdollistavat multimodaaliset ja monialaiset

opetusmetodit.

4.3 Eté- ja monimuotoinen opettaminen

Nummenmaan mukaan (2012) monimuoto-opetuksesta voidaan puhua silloinkun opetus ja
ohjaus tapahtuvat kokonaan etdopetuksena tai osana muuta opetusta. Etiopetuksella
tarkoitetaan opetusta ja ohjausta, joka toteutetaan tieto- ja viestintdtekniikan avulla ja missé
opettaja ja oppija ovat fyysisesti eripaikoissa. Vuorovaikutus oppijoiden ja opettajan vélilla
voi tapahtua samanaikaisesti esimerkiksi video-opetuksen avulla tai eriaikaisesti

verkkoopetuksen parissa. (Nummenmaa, 2012. s. 20.) Harto Ponkén (2018) mukaan vuoden
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2014 opetussuunnitelman  perusteissa edellytetiin tieto- ja viestintiteknologian
monipuolista hyddyntimistd. (Ponkd, 2018, s. 111). Nykyaikana kukaan opettajista ei voi
jattdd tieto- ja viestintiteknologista osaamista tai monilukutaitoa pois tydonkuvastaan (Rasi
& Kangas, 2018, s. 12—-13). Verkko-opettaminen ja siihen liittyvd pedagogiikka voidaan
ajatella olevan opetuksen kentdlld ajankohtainen ja kehittyvd ala.

Etidopettaminen on ollut pitkdén vaihtoehto kasvokkain tapahtuvalle opetukselle. Ajankdytto
muuttuu  silloin kun ohjaaminen tai opetus siirtyy verkkoon. Normaalin kasvokkain
tapahtuva ohjauksen suunnittelu vie vihemmin aikaan kuin verkko-ohjauksen suunnittelu.
Verkossa tapahtuvaa opetusta varten on luotava aluksi késikirjoitus seké valita oikeanlaiset
menetelmit ja tyOkalut tukemaan titd toimintaa. Ennen varsinaista opetusta tai ohjausta
suunnitteluun ja aineiston rakentamiseen voidaan kdyttdd runsaastikin aikaa, joka voidaan
lopulta sddstdd. Verkossa nédkyvistd keskusteluista ldsndolijat voivat esimerkiksi helposti
tarkistaa 10ytyyko niistd vastausta heiddn ongelmiinsa. (Nummenmaa, 2012, s. 20; Palmu,
2009, s. 24.) Verkko-opettamisessa opetuksen ja oppimisen huomiokohdat painottuvat eri

tavoin kuin tavanomaisessa luokkaopetus tilanteessa.

Verkko-opettajan ja verkossa olevan opiskelijan roolit poikkeavat tavanomaisesta. Thanainen
(2009a) kertoo, ettd verkko-opetuksesta vastuussa olevan opettajan taytyy olla kiinnostunut
verkko-opettamisesta. Hanen tehtdviin kuuluu kannustaa ja ohjata opiskelijoiden itsendistd
ja ryhmissd tapahtuvaa tyOskentelyd sekd olla aidosti ldsnd. Verkkoopettajan tydssd
painottuvat ennakkosuunnittelun tirkeys ja selkeiden opiskeluohjeiden tekemisen roolit
verrattuna perinteiseen opetukseen. Verkko-opettajan tulee hallita riittdvan hyvin kiytettdva
teknologia sekd olla halukas kehittimididn omia teknisié ja teknologisia taitojaan. (Ihanainen,
2009a s. 63.) Opetuksessa on hyvd hyddyntdd oppilaskeskeisen oppimiskisityksen ja
situationaalisen lukutaitokdsityksen mukaan niitd tiedon ldhteitd, jotka ovat ldsnd oppilaiden
elamidssd. Téllaisia merkityksellisid 1dhteitd ovat sosiaalinen media, webbisivustot, elokuvat,
TV-ohjelmat, lehdet, mainokset, pelisovellukset ja muut digitaaliset oppimisen
mahdollistavat tyokalut. (Rasi & Kangas, 2018, s. 22.)

Opettaja voi pikkuhiljaa kasvattaa ryhmidnsd kanssa niitd tietoldhteitd, joita kidytetidn
opiskelussa siten, etti ne ovat aina opittavan asian, pedagogiikan ja oppilaiden
maailmankuvan kannalta relevantteja. (Rasi, & Kangas, 2018, s. 22-24). Opettajien
asiantuntemus oman luokan oppilaista on merkittdvdssd roolissa, kun pohditaan luokan
ikdtasolle sopivia tiedonkeruumenetelmid (Korhonen, 2013, s. 168). Verkko-opettajan
tydssd on keskeistd ohjauksellinen tyOskentely sekd toteuttaa yhteistoimintaa muiden
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opettajien kanssa. (Thanainen, 2009a, s. 63). Jaetun asiantuntijuuden avulla opetuksen

haasteisiin ja ongelmiin on helpompi 16ytdd ratkaisuja ammatillisesta nikokulmasta.

Mikkosen ja kollegoiden (2012) mukaan on tirkedi, ettd opettajille ja oppijoille tarjotaan
uudenlaisia mahdollisuuksia jisentdd oppimista ja opettamista. Tdmdn nidkékulman
olennaisia piirteitd ovat opetuksen ja oppimisen laajentuminen luokkahuoneen ulkopuolelle,
oppijaldhtoisyys seki tietotekniikan pedagoginen hydodyntaminen. (Mikkonen, Viahdhyyppa
& Kankaanranta, 2012, s. 5). Kun halutaan kehittdd olemassa olevia ratkaisuja ja valita
digitaalisia oppimisympdristdjd, on syytd kiinnittdd huomio siihen, miten kehitetddn
pedagogiikkaa ja opettajien vélistd yhteistyotd. (Tikkanen, 2016, s. 5). Verkossa tapahtuva
opettaminen jarjestyy opiskelurakenteiden ja materiaalien tuottamisen sekd tarjoamisen
kautta. Pddroolissa ovat ennen kaikkea kahden- ja monenkeskiset ohjauskeskustelut seki
oppijoiden vertaistyoskentelyn tukeminen. Onnistunut ohjaus ja opetus pohjautuu opettajan
omaan pedagogiseen ja persoonalliseen ldsndoloon. (Ihanainen, 2009a, s. 63.) Verkossa
tapahtuva opettaminen antaa opettajalle mahdollisuuden luoda omannikdinen
oppimisympiristd, jossa on mahdollista toteuttaa uudenlaisia ja innovatiivisia
opetuskokeiluja, jotka pohjautuvat nykyaikaiseen ja teoreettiseen tietoon. Etdopetus tarjoaa
uusia mahdollisuuksia opettajien vélisen ammatillisen yhteistyon kehittimiselle ja
toteuttamiselle. Yhteistyoskentelyn merkitys korostuu silloinkun vuorovaikutustapahtumat
siirtyvit verkkotyoskentelypohjaisiksi.

4.4 Erilaiset oppimiskasitykset ja multimodaalisuus

Peruskoulun yksi idealogis-pedagogisista tavoitteista on ollut oppilaiden erilaisuuden
huomioon ottaminen koulumaailmassa (Jauhiainen & Rinne, 2012, s. 126). Oppilaiden
ominaislaadun huomioimisella tarkoitetaan sitd, kuinka opettajat huomioivat oppilaidensa
erilaisuuden sekd erilaiset 1dhtokohdat oppia ja kehittyd (Heikkinen ym., 2012, 25).
Yhteiskunnassamme kirjoitetulla tekstilld ja kirjalla on edelleen vahva asema. Tekstin
yhteyteen lisdtddn usein selittdvid grafiikoita, hyperlinkkejd ja kuvitusta. Sanat ja kuvat
nivoutuvat mediassa yhteen. Tatd tekstuaalista moninaisuutta on alettu kutsumaan
multimodaalisuudeksi. Silld tarkoitetaan moninaisia tekstimoodeja ja tapoja, joilla niitd

tuotetaan. (Kupiainen, Kulju & Mékinen, 2015, s. 14.)

Tiedon sisdistdmiseen, muistamiseen ja oppimiseen vaikuttavat ithmisen kuudesta aistista

eniten niko-, kuulo-, kosketus- ja liikeaisti. Tarkemmin nditd termejd voidaan kutsua
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visuaalisiksi, auditiivisiksi, taktiilisiksi ja kinesteettisiksi aistimieltymyksiksi. (Prashing
2000, 191.) Visuaalinen tarkoittaa ndkoaistiin, auditiivinen kuuloaistiin, taktiilinen
kosketusaistiin ja kinesteettinen liikkeeseen perustuvaa oppimista. Oppimistapahtuma on
kokonaisvaltaista toimintaa, jossa oppimismieltymykset eivdt ole tdysin puhtaita vaan
siséltidvat kaikkia aistimuksia ja tunteita. (Kokkinen, Rantanen-Vintsi & Tuomola, 2008,
s.19-20). Verkkopohjaista kommunikointiympéristdd rakentaessa ndihin tekijoihin

kannattaa kiinnittid huomiota, jotta ympéristd tukisi mahdollisimman montaa tiedon

sisdistimisen kanavaa.

Jyviskyldn yliopiston kielikeskuksen verkko-oppimisymparistd -Kielikompassin (2003)
mukaan verkkoesitykset ovat multimodaalisia tapahtumia. Se tarkoittaa verkkoesityksen
koostuvan useista eri moodeista. Niitd ovat esimerkiksi liike, d4ni, teksti jakuva. Esityksissd
kdytetyt moodit ovat toisiinsa sidottuja ja luovat merkityksen yhdesséd. Jos moodin irrottaa
kontekstistaan sen merkitys muuttuu. Résdsen (2018) mukaan jokaisessa oppiaineessa
kaytetddn sanoihin ja kirjaimiin perustuvien symbolijarjestelmien eli “tekstien” lisdksi myds
muita symbolijérjestelmid. Résdsen ndkemys perustuu sosiosemioottiseen kisitykseen
kielestd ja oppimisesta. Kokonaisvaltaista oppimista voidaan tarkastella modaliteettien eli
moodien, jotka edustava erilaisia kielid eli symbolijarjestelmid. (Résdnen 2018, s. 12.)
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) sanotaan seuraavasti: “Teksteja
voidaan tulkita jatuottaa esimerkiksi kirjoitetussa, puhutussa, painetussa, audiovisuaalisessa
tai digitaalisessa muodossa.”. (POPS, 2014, 20). Tdmi tukee laajaa tekstikdsitystd, joka on
itsessddn multimodaalista. Siind tarkastellaan merkkejd moninaisissa esitystavoissa ja

yhteyksissd. (Kupiainen, Kulju & Mékinen, 2015, s. 14).

Osaamiskokonaisuuksista joihin monilukutaito kuuluu, tarkoitetaan arvojen, taitojen,
tietojen ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Monilukutaito termin “-taito” osa viittaa
johonkin  erityiseen taitoon, vaikka koko kdsitteelld tarkoitetaan laajempaa
sivistysperusteista kokonaisuutta. (Kupiainen, Kulju & Mékinen, 2015, s. 15.)
Verkkooppimisympéristd mahdollistaa monilukutaidolliset kokonaisuudet ja opetuksen
muodot. Verkko-oppimisympériston kehittimisessd multimodaalisuuden huomioiminen
tukee Kupiaisen ja hdnen kollegoiden ajatuksiin pohjautuen oppimista, oppiympériston
kaytettavyyttd, tiedon vélittymistd ja vuorovaikutuksellisuutta sekd yksilon ettd yhteison

tasoilla.
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4.5 Verkko-oppimisympéristo

Oppimisymparisto-kisitettd kdytetddn  erilaisissa merkityksissd. Esimerkiksi kidsite on
liitetty vahvasti tietotekniikan opetuskdytossd tietoteknisiin  oppimisymparistdihin.
(Mikkonen, Viahdhyyppd & Kankaanranta, 2012, s. 5). Tikkasen (2016) mukaan
oppimisymparistd on kokonaisuus, jonka ympdrilld tapahtuu oppimista ja opiskelua.
Kasitteelle on kiytossd useita nimityksid: a) oppimisalusta, b) verkkooppimisymparistd c),
virtuaalinen oppimisymparistd, d) tai englanninkieliset késitteet LMS (Learning
Management System ja VLE (Virtual Learning Environment). Héanen mukaansa erilaiset
verkkokurssit voidaan laskea digitaalisiksi oppimisympéristdiksi. (Tikkanen, 2016, s, 4.)
Téassd tutkimuksessa oppimisympéristostd kdytetddn nimitystd verkkooppimisymparisto.

Kansainvilisessd kirjallisuudessa “blended learning” termid kéytetddn kuvastamaan
sulautuvaa opetusta, kun opetusmuotojen kehittdmisessd ja integroimisessa opetukseen
hyodynnetidn tieto- ja viestintitekniikkaa. Metodia kdyttdmdlld pyrkimyksend on luoda
erilaisista elementeisté koostuva oppimisympéristd. Tarkoituksena siind on integroida tieto
ja viestintitekniikan tarjoamia ympiristdja ja vuorovaikutusvilineitd, sekd opetuksen
elementtejd ja prosesseja soveltuvin menetelmin erilaisiin tilanteisiin. Sulautuvassa
opetuksessa on mahdollisuus toteuttaa tarkkaan mietittyjd pedagogia ratkaisuyja, mika
edellyttdd sitd, ettd niitd on mietitty huolellisesti etukdteen. (Levonto, Joutsenvirta &
Parikka, 2009, s. 10—14). Oppimisympéristdjen ympérilld kaytdva keskustelu on jatkuvan
kehityksen kohteena. Sitd tukee Wilskan (2018) huomio perinteisten medioiden
sulautumisesta toisiinsa ja korvautumisesta koko ajan uusilla tavoilla. (Wilska, 2018, s. 50).

Digitaalisia ja tavanomaisia oppimisympdristdjd tulisi ajatella laajempana tilana, joka ei
rajoitu vain luokkaan ja kouluun. Oppimisympéristot koostuvat myds koulun yhteisistd ja
ulkopuolisista tiloista kuten museoista ja kirjastoista. 2000 -luvun taitoja kehittdvissd
oppimisympiristdissé tietotekniikka on keskeinen oppimisen ja opetuksen véline. Tiedon
etsintdén ja sisdllonrakentamiseen voidaan kéyttdé tietokoneita, kinnykoitd jatabletlaitteita.
Niiden avulla on mahdollista ylittdd fyysiset rajat, jotka rajoittuivat luokkahuoneeseen.
Digitaalisten oppimisympéristdjen avulla opiskelussa voidaan hyddyntdd nykyajan
opiskelussa tarvittavia taitoja kuten yhteistoimintaa, itsesédételyd, tietotekniikan
kéyttotaitoja, tiedonrakentelua, innovointia ja kdytdnndllisti ongelmanratkaisua. (Harju,
2014, s. 44; Tikkanen, 2016, s. 5).
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Verkko-oppimisympdriston rakentamisprosessissa ja digiopettamisen suunnittelussa on
useita oppimisen ja opettamisen yhteisid tavoitteita. Ponkdn (2018) mukaan tieto- ja
viestintidteknologian kiyttd tapahtuu nykyddn suurelta osin vapaa-ajalla, opiskelussa ja
tyossé ja koskee erityisesti sosiaalisen median palveluita. Se tarkoittaa erilaisia sovelluksia
ja verkkopalveluita, jotka tarjoavat mahdollisuuden kéyttdjien viliseen viestintddn,
sisdltdjen tuottamiseen ja  jakamiseen sekd verkostoitumiseen. Lisdksi useissa
verkkopalveluissa, mobiilisovelluksissa ja tietokoneohjelmissa kéyttdjien vélinen
vuorovaikutus on mahdollista, mutta se voi olla vain sivuroolissa. Tdmi asia koskee my0s

opetuksessa hyddynnettivid verkko-oppimisympéristojd ja ohjelmia. (Ponkd, 2018, s.102.)

Mikkonen, Vahdhyyppa, & Kankaanranta, (2012) pohtivat artikkelissaan
oppimisymparistotutkimuksen késitteistod. Oppimistila nihdddn sielld koostuvan toisiinsa
linkittyvistd ulottuvuuksista, joita ovat virtuaalinen, henkilokohtainen, sosiaalinen ja
fyysinen ulottuvuus. (Mikkonen, Védhdhyyppd & Kankaanranta, 2012, s. 5.)
Verkkooppimisympdriston rakentamis- ja suunnitteluprosessissa ndiden ulottuvuuksien
huomioiminen tuo prosessiin tilti osin tieteellistd painoarvoa. Oppimisympéristd -kisite on
laaja kokonaisuus, jonka sisdlto ja termistd muuttuvat nykyajan kehityksen mukana. Se tuo

haasteen késitteiden méiarittimiselle.

4.6 Monilukutaito

Luku- ja kirjoitustaidon rinnalle on haluttu etsid uusia késitteitd, jotka kokoaisivat yhteen
opetuksen, oppimisen ja koko ajan uudistuvat viestinnin muodot. Té&hin vaikuttavat
tulkinnan ja vilittimisen muotojen uudistuminen, informaation lisdéntyminen seka
teknologisten viestintdvilineiden kehittyminen (Kupiainen, Kulju & Mikinen, 2015, s. 14.)
Esimerkiksi Suomessa 1970-luvulla valmistettiin ensimmdiset tietokoneavusteiset
animaatiot. Varsinaisia tietokoneanimaatioita, jotka tehdddn digitaalisesti ilman
kasityovaiheita tai kameraa, on aloitettu tekemién enenevdssd madrin 1990-luvulta l4htien.
Sen ovat mahdollistaneet laitteistojen halpeneminen jatekninen kehitys. (Kaakinen, Kuisma
& Manninen, 2009, s. 195.) Sama kehitys jatkuu nykyddn ja erilaisten
tietokoneanimaatioiden teko onnistuu koulumaailmassa koko ajan kdtevdmmin. Jatkuva
kehitys on luonut myds haasteita ja ohjannut opetuksen alaa etsimddn uusia kasitteistdja,

madritelmid ja termejé koskien titd digitalisoitumisen vaihetta.

Opetuksessa kirjoittamisen ja lukemisen rinnalla kdytetidn useita kdsitteitd: kulttuurinen
lukutaito, informaatio lukutaito, teknologinen lukutaito, tietokonelukutaito, globaali
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lukutaito, verkkolukutaito, visuaalinen lukutaito, kuvanlukutaito, mainonnan lukutaito ja
medialukutaito. 2000-luvun alussa on syntynyt tarve keksid sateenvarjokésite, joka nivoisi
yhteen edelld luetellut taidot. Suomessa tdmd asia ratkaistiin vuonna 2004 ottamalla
valtakunnallisiin opetussuunnitelman perusteisiin kiyttoon kisitteet laaja tekstikésitys ja
tekstitaidot. Edelld mainitut kokoavat késitteet ovat vield ajankohtaisia nykydan, mutta niille
on haluttu 16ytdd vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin vield
laajempi ja kokoavampi Kkisite, joka on lopulta mddrittynyt muotoon monilukutaidon
osaamiskokonaisuus. (Kupiainen, Kulju & Maikinen, 2015, s. 14). Verkkopohjaisessa
opetuksessa tdlle kisitteelle on olemassa selvd tila ja kiyttotarve. Monilukutaidon
osaamiskokonaisuus kattaa laajasti niitd asioita ja taitoja, joita oppilaiden ajatellaan

tarvitsevan nykyaikana jajoiden hallitseminen on osa verkkopohjaista oppimista.

Tarkemmin monilukutaidolla tarkoitetaan taitoja yhdistdd, muokata, hankkia, arvioida,
tuottaa ja esittdd tietoa eri ympdaristoissd, tilanteissa ja muodoissa erilaisten védlineiden
avustuksella. Monilukutaitoinen henkilé osaa valita, jakaa ja hakea monimuotoisia ja
erilaisia tekstiaineistoja. Hin kykenee tuottamaan ja tulkitsemaan teksteji, jotka voivat olla
puhutussa, kirjoitetussa, audiovisuaalisessa, painetussa, audiovisuaalisessa ja digitaalisessa
muodossa. (Rasi & Kangas, 2018, s. 17.) Monilukutaidolla tarkoitetaan tuottamisen ja
arvottamisen sekd erilaisten tekstien tulkitsemisen taitoja, joiden avulla oppilaat voivat
rakentaa identiteettiddn sekd ymmértdd monimuotoisia kulttuurisia viestinndn muotoja.
Monilukutaito pohjautuu laaja-alaiseen ymmarrykseen tekstid kohtaan. Teksteilld voidaan
tarkoittaa kuvallisten, sanallisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijdrjestelmien,
auditiivisten sekd ndiden yhdistelmien avulla ilmaistua informaatiota. Tekstejd voidaan
tuottaa ja tulkita esimerkiksi digitaalisessa, puhutussa, audiovisuaalisessa sekd painetussa
muodossa. (Kupiainen, Kulju & Makinen, 2015, s. 16.) Monilukutaidolla on siis selkeé
yhteys verkko-oppimisympiristdssd toimimiseen ja siind osallisena olemiseen. Téllaiset

taidot auttavat verkkopohjaisessa vuorovaikuttamisessa ja tiedon jakamisessa.

Monilukutaito on yksi osaamiskokonaisuus, jolla viitataan taitojen, tietojen, asenteiden,
arvojen ja tahdon muodostamaan kokonaisuuteen. Kyse ei ole siis vain taidosta kuten
monilukutaito -kidsite antaa ilmi, vaan laajemmasta sivistysperustaisesta kokonaisuudesta.
(Kupiainen Kulju & Mikinen, 2015, s. 15.) Monilukutaitoon kuuluu se, ettd oppija osaa
argumentoida véittdiminsd niin kasvokkain  kuin nettikeskusteluissa. Siihen kuuluu
digitaalisessa maailmassa lisdksi se, ettd hdn oppii arvioimaan ja ymmértimiin sosiaalisen

median ja hakugeneraattoreiden algoritmeihin perustuvan logiikan. (Rasi & Kangas 2018,
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s.17.) Monilukutaito on laaja késite. Sen ymmértaminen ja hyodyntdminen tukee opetuksen
suunnitteluprosessia. Teknologisten laitteiden ja erilaisten medioiden kéyttijien on hyvi
tunnistaa ja tiedostaa monilukutaidon késite, jotta he voivat paremmin tulkita omaa

oppimisen prosessiaan opetusalan kontekstissa.

4.7 Digitaalinen teknologia ja sosiaalisen media

Oxfordin yliopiston The Reuters Institute for the Study of Journalism (2016) tekemén
kansainvélisen tutkimuksen mukaan alle kolmannes 25-vuotiaista nuorista piti sosiaalista
mediaa tirkeimpind uutisten tietoldhteendén. Vajaa neljdsosa nuorista piti televisiota
tairkeimpénd tietoldhteenddn. Tutkimus koski 50 000 ihmistd 26:sta eri maasta. (Wakefield,
2016.) Tutkimuksen perusteella voidaan luoda olettamus, ettd sosiaalisella medialla on
tarked rooli nuorten ihmisten tietoldhteend. Wilman (2018) toteaa my0s, ettd yhteiskunnalle
ja arkiselle toiminnallemme medialla on merkittiva rooli. Sithen tormétdédn toissd, koulussa,
harrastuksissa ja vapaa-ajalla. Median kédyt6lla on vahva rooli arjessamme ja sen
tunnistaminen osana eldmddmme ei ole aina niin selkedd. Median rooli on muuttunut viime
vuosien kuluessa perustavanlaatuisesti osana yhteiskuntaa, arkea ja opetusta. (Willman,
2018, s. 9.) Muuttunut rooli on hyvd huomioida opetusmaailmassa. Verkko-

oppimisymparistdjen rakentamisessa, kiytossi janiiden suunnittelussa sosiaalistamediaa on
perusteltua kiyttdd ajankohtaisen oppimisen tyovilineend. Digitaalisia sovelluksia ja
mediaymparistdjd voidaan tarjota oppilaille oppimisen tyokaluiksi esimerkiksi tiedon

tuottamista varten. (Rasi & Kangas, 2018, s. 26).

Mediassa toimitaan tiedon vastaanottajina, tuojina sekd ldhettdjind. Tdmd ilmié korostuu
erityisesti sosiaalisessa mediassa. Sielld on valtavasti erilaisia mahdollisuuksia, mutta niithin
voi liittyd paljon erilaisiariskeji, jotka aikuisten, nuorten ja lasten on opittava tunnistamaan.
(Willman, 2018, s. 9.) Ponkdn mukaan (2018) sosiaalista mediaa voidaan tarkastella
teknologisten vilineiden ndkdkulmasta, jolloin hyddynnimme niitd viestintddn toistemme
kanssa ja tiedon viélittimiseen. Perusopetuksen oppimissuunnitelman perusteiden mukaan
tieto- ja viestintiteknologian osaamista kehitetddn neljdlla pédalueella. 1) Tieto ja
viestintdteknologian kdyttd- ja toimintaperiaatteiden ymmartdmisessd ja keskeisten
kdsitteiden tunnistamisessa oppilaita ohjataan kehittiméidn kiytdnnon tvt-taitojaan omien
tuotosten laadinnassa. 2) Tieto- ja viestintiteknologian kiytdssd oppilaita ohjataan
vastuulliseen, turvalliseen ja ergonomiseen kdyttoon. 3) Tieto- ja viestintiteknologiaa

opetetaan hyddyntimdidn tiedonhallinnassa sekd luovassa ja tutkivassa tyOskentelyssd. 4)
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Oppilaat saavat uusia kokemuksia ja voivat harjoitella tieto- ja viestintiteknologian
hyodyntimistd verkostoitumisessa ja vuorovaikutuksessa. (Ponkd, 2018, s. 101-102.)
Verkkotyoskentelyssdé on hyvd huomioida nidmad nelji pddaluetta, joiden avulla

verkkoopetuksen siséltdja on mahdollista laajentaa ja syventda.

Mediakasvatuksen voidaan nidhdd olevan jopa koulun kasvatustehtivin ytimessd, silld
digitaalinen teknologia jamedia kytkeytyvit sekd myonteisesti ettd negatiivisesti tasaarvoon,
hyvinvointiin, yhdenvertaisuuteen, aktiiviseen toimijuuteen, demokratiaan sekd oppimiseen.
Ajankohtaisen oppimiskdsitykseen kuuluu se, ettd oppilaille tarjotaan opetuksessa
menetelmid yhteisolliseen ongelmanratkaisuun sekd mahdollisuuksia tiedon omistajuuteen
sekd keinoja tutkivaan ja luovaan tiedon kanssa tyoskentelyyn. (Rasi & Kangas, 2018, s. 13,
27). Digitaalisia teknologioita ja laitteita sekd ympéristdjd kaytettdessd on usein luontevaa
hyddyntdd sosiaalisia mediaa yhteisollisten menetelmien tukena verkostoitumisessa ja
vuorovaikutuksessa. T&lléin on syytd huomioida myds mediakasvatuksen rooli oppimisen

kontekstissa.

Lukioiden ja koulujen opetussuunnitelmien myotd mediasta ja mediakasvatuksesta on tullut
yhid tirkedmpi osa kouluarkea. Opettajien on pystyttivd opettamaan mediakasvatusta yli
oppiainerajojen ja samalla toteuttamaan opetussuunnitelmaa. (Willman, 2018, s. 9).
Tilanteeseen tuo oman haasteen erilaisten oppimateriaalien hyddyntdminen, silld esimerkiksi
oppikirjojen ja muiden virallisten opetusmateriaalien voidaan tulkita olevan tietystd
nakokulmasta rakennettuja esityksid maailmasta, jotka ovat pohjimmiltaan valintojen

tuloksia. (Rasi & Kangas, 2018, s. 25).

On hyvd huomioida, ettd tietoldhteiden kéyttéd laadullisesti ja monipuolisesti opitaan
vihitellen. Niitd ei ole tarkoituksenmukaista kiyttdd ja tarjota vain monimuotoisuuden ja
erilaisten kriteerien vuoksi. (Rasi & Kangas, 2018, s. 22). Sosiaalista mediaa voidaan
hyodyntdd opetuksessa monin eri keinoin samalla huomioiden mediakasvatuksen tavoitteita
nykyajan digitaalisissa oppimisympiristdissd. Opiskeltavasta aiheesta oppilaat voivat tehdi
ja tuottaa esimerkiksi videon, digilehden, webbisivun, digitaalisen tarinan tai pelin.
Opetuksessa opettaja voi halutessaan hyodyntdd valmiita pedagogisia menetelmid ja malleja,
jotka hyodyntidvét suoraan oppijoiden tuottamaa sisdltdd. (Rasi & Kangas, 2018, s. 26)
Kokonaisvaltaisella suunnittelulla ja oppimista tukevilla prosesseilla voidaan saavuttaa

useita oppimisen tavoitteita erilaisissa oppimiskonteksteissa.
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Digitaalisten teknologioiden ja medioiden vaikutuspiiri on selkeésti ldsnd oppilaiden
hyvinvoinnissa, arjessa, oppimisessa ja kehityksessd. (Rasi & Kangas, 2018, s. 13).
Koulutusalan toimijat ovat kiinnostuneita uusien medioiden hyddyntdmisestd opetuksessa
sosiaalisenmedian kdyton nopean yleistymisen takia. Suuriosa nykyisistd lapsistajanuorista
kéayttdd erilaisia sosiaalisenmedian vilineitd sujuvasti ja aktiivisesti vapaa-ajallaan. Ne ovat
mukautuneet luonnolliseksi osaksi heiddn toimintaymparistodén. (Oksanen, Koskinen, 2012,
s. 57.) Tamidn kaltaisen kehityksen seuraaminen ja huomioiminen opetuksessa tukee

nykyisen perusopetuksen perusteiden oppimissuunnitelmia ja kokonaisuuksia laaja-alaisesti.

4.8 Yhteenveto

Teoreettisen ongelma-analyysin perusteella voidaan todeta, ettd osa kuvataidekasvatuksen
alasta eldd muutoksen alla. Wilska toteaa 1900-luvun lopulta voimistunut teknologian
kehittyminen ja medioituminen on keskeinen tekiji eri sukupolvien eldmintapaa ja
kollektiivista identiteettid muovaavana tekijand. Nykynuoret kdyttivit medioita miltei koko
ajan, jolloin nykyisen nuoren sukupolven eldmiid voidaan pitdd  voimakkaimmin
medioituneena. (Wilska, 2018, s. 36.) Kuvataidekasvatuksen alalla on vankka
historiaperusteisten rooli osana Suomen kouluinstituutiota. Ala kykenee tarjoamaan erilaisia
ratkaisun avaimia nykypdivin opetuksen ja oppimisen haasteisiin, joiden syntyyn vaikuttaa
vahvasti yhteiskuntamme digitalisoituminen. Uudenlaiset kisitteet ja ilmidt ovat tulleet
osaksi kuvataideopettajien professiota.

Perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteissa monilukutaitoa
koskevissa teksteissd ilmion méddritelmit ovat samantyyppisid. Niissd korostetaan laaja-
alaisuutta sekd oppilaan kykya tulkita, 10ytd4, tuottaa ja arvottaa itse erilaisia tekstejéd. (Rasi
& Kangas, 2018, s. 13.) Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa
mainitaan, ettd “Oppilaiden monilukutaitoa kehitetidn kaikissa oppiaineissa”. Vuoden 2015
lukiokoulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa todetaan, ettd ‘“Aihekokonaisuudet
otetaan huomioon kaikkien oppiaineiden opetuksessa ja lukion toimintakulttuurissa”.
(Opetushallitus 2014, s. 22; Opetushallitus 2015, s.26.) Monilukutaito on

aihekokonaisuuksien yksi kategorian osa.

Kuvataideopetuksen — menetelmid  voidaan hyddyntdd  verkko-oppimisympéristossé
tapahtuvassa opetuksessa. Sen avulla on mahdollista toteuttaa opetussuunnitelmien

perusteiden mukaista opetusta. Syksylld 2016 kdyttoon tulleen perusopetuksen
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opetussuunnitelman perusteissa 2014 on késitteellistetty selvimmin sosiaalisen median
osaaminen. Sen oppimiskdsitykseen pohjautuen oppiminen tapahtuu oppimisympéristdjen ja
eri yhteisdjen vuorovaikutuksessa. Konkreettisesti tdmin kokonaisuuden mahdollistaa
verkko. Opetuksessa voidaan kayttdd tdlloin niin sanottuja aitoja sosiaalisen median
ymparistdjd, yhteisdjéd jaresursseja. Opetukseen on mahdollista hyddyntdd myds varta vasten
sithen rakennettuja oppimisympéristojd. (Ponké, 2018, s. 100.)

Kehittamistutkimuksen kohteena oleva verkko-oppimisympéristdé mahdollistaa erilaisten
opetusympéristdjen ja -tyokaluyjen kiyton opetuksen tukena. Se tarjoaa myds avaimia

arktisen visuaalisen kulttuurin ja pedagogiikan tukemiselle ja vahvistamiselle.

Ponka (2018) toteaa, ettd opetuksen tarkoituksena eiole opettaa eilisen pdivin teknologioita.
(Ponka, 2018, s. 102). Opetuksen alan kisitteist0 uudistuu ja etsii muotoaan. Néaihin
haasteisiin on reagoitu opetussuunnitelmien perusteissa. Verkkopohjaisuus, uudenlaiset
oppimisymparistot ja oppimisprosessin kokonaisvaltaisempi ymmirtiminen antavat
opettajilla mahdollisuuksia luoda  ja kokeilla uusia opetusmetodeja uudenlaisissa
oppimisympéristdissd. Viestintiteknologian ja somessa tarvittavien tietojen opetus tulee
jakaa usean opettajan vastuulle, ei vain harvojen. Siihen tulisi olla mahdollisuus myds
muussa koulutyOssé ja eri oppiaineissa. (Ponkd, 2018, s. 111.) Verkko-oppimisympéristd on
monipuolinen kokonaisuus, joka tarjoaa mahdollisuuden opettaa ja integroida laaja-alaisesti
eri oppiaineita luoden oppimiselle kanavan, jossa on mahdollista huomioida myds erilaiset

oppimisen tavat.
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5 Kehittimisprosessi

5.1 Verkko -oppimisympériston suunnittelu

Verkko-oppimisympariston toteuttamiseen liittyvit tavoitteet on madritelty teoreettisessa
ongelma-analyysissd, jossa kartoitettiin teoreettista tietoa ja aikaisempaa tutkimusta
kuvataidekasvatuksen ja -opetuksen, monilukutaidon, sekd digitaalisen teknologian ja
sosiaalisen median konteksteihin liittyen. Téssd luvussa kuvaan yksityiskohtaisesti, sitd
kuinka kehittdmisprosessi on toteutettu, jotta sitd voidaan yrittdd toistaa tieteellisinmetodein.
Aksela ja Pernaa (2013) toteavat, ettd kehittimisprosessin kehittimiskuvauksesta on
laadittava tarpeeksi yksityiskohtainen tieteellisen luotettavuuden korostamiseksi. Sen
tdydellinen toistaminen ei kuitenkaan ole kdytdnndssd mahdollista, silld ympéristolliset ja
kulttuurilliset olosuhteet tai testaajajoukot eivét ole koskaan tdysin samoja. (Aksela &
Pernaa, 2013, s. 190.) Verkko-oppimisympdriston suunnittelua ja kehittimisprosessia

ohjaavat tutkimustavoitteeni.

Toimijoiden osallistaminen yhteiseen kehittdimiseen on olennaisessa roolissa
designtutkimuksessa. Yhteisollinen kehitystyd vaatii aikaa. Eri toimijoiden kanssa
suunniteltu sddnnollinen yhteistyd luo edellytykset hyville kehitysyhteistydlle. On tirkedd
ottaa huomioon kaikkien osallistujien kuten opettajien ja opiskelijoiden ajatukset, toiveet
sekd mielipiteet. (Korhonen, 2013, s. 176-177.) Témédn kehittimistutkimus rakentuu
kuudesta eri vaiheesta. Niilld jokaisella tirked rooli tdssd kehittdimistutkimusprosessissa.
Niiden avulla kehittimisprosessille syntyy punainen lanka, jonka avulla kehittimistd on
toteutettu  tdssd tutkimuksessa. Tutkimuksessa tutkin kolmen eri opetusharjoittelijan
opetusharjoittelua. Heilld jokaisella on omat yksildlliset opetuksen tavoitteet ja metodit.
Tarjoamani kehittimisvélineet ja -ajatukset mukautuvat heidén tarpeisiinsa. Kenttdlukioiden
kayttimit oppimisympéristdt tuovat yhden lisdmuuttuyjan kehittimisprosessiin, jonka

tuomaan haasteeseen opetusharjoittelijat ovat vastanneet kukin omilla metodeillaan.

Tutkielman kehittdmisprosessi koskee verkko-oppimisympériston suunnittelua jatoteutusta.
Kehittimisprosessin myotd syntyy lopulta kehittimistuotos, jota hyddynnetidn ArkTOP -
hankkeessa syventivdn opetusharjoittelun yhteydessd. Kehittimistuotoksen ohella tietoa
syntyy my0s itse kehittimisprosessista. (Aksela & Pernaa, 2013, s. 18I).
Kehittdmisprosessin aikana ArkTOP -hankkeen toimijat kokoontuivat yhteen erilaisin
kokoonpanoin nelja kertaa. Niihin tapahtumiin liittyi kronologisuus, joka jaksotti
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kehittimistuotoksen kehittimisprosessin kulkua. Yhteiset kokoontumiset
tapahtuivat pddosin Lapin yliopistolla, joihin on ollut mahdollisuus osallistua eti- ja
monimuotoisesti. Tdhdn  kehittimistutkimukseen kuuluu eri vaiheita

kuten tarveanalyysi, kaksi  kehittdimissyklid =~ ja  raportointiosio.
Kokoontumisiin liittyvét tapahtumat luovat rungon edelld mainituille vaiheille jane tarjoavat

samalla tutkimukselle selkedn kehyksen ja ajallisenrakenteen.

Teoreettisen ongelma-analyysin pohjalta olen suunnitellut mallin
verkkooppimisympéristolle. Se pyrkii mahdollistamaan,
toteuttamaan ja noudattamaan teoreettisessa ongelma-analyysissa esiintyvid

1lmiotd, malleja ja tydtapoja, jotka tarjoavat laadukkaan mahdollisuuden opetuksen ja
oppimisen toteutumiselle. Thanainen (2009b) kertoo, ettd verkko-opetusprosessin
suunnitteleminen on yksi tdrkeimpid taitoja verkkoopettajalle. Sen liséksi tirkeitd taitoja on
osata kohdata opiskelijat kasvokkain sekd kyky luoda ja kdyttid oppimistehtivia ja -
aineistoja. (Ihanainen, 2009b, s. 70).

Pernaa (2013) kertoo, ettd opetustapahtumista nousevat
tarpeet ohjaavat kehittdmistutkimuksen muotoutumista kehittdd opetusta
tutkimuspohjaisesti. (Pernaa 2013 s. 8, s. 11). Verkko-oppimisympériston rakenne
mahdollistaa erilaisten elementtien ja ulottuvuuksien lisddmisen, joilla voidaan tukea
opetus- ja oppimisprosessia. Tarkoitan elementeilld tdssd kehittdmistutkimuksessa uuden
ohjelmiston hyddyntdmisté, tekniikan lisddmisti tai fyysisen oppimistilan muokkaamista
tukemaan opetuksen toteutumista. Verkko-oppimisympéristd on alussa muodoltaan
yksinkertainen kokonaisuus, jotta eri toimijoiden on helppo tutustua siihen ja ymméirtdd sen
toiminta -ja kiyttoperiaatteet. Yksinkertainen toteutusmalli on helpompi mukauttaa myds
sopeutumaan kenttilukioiden erilaisiinjo olemassa oleviin oppimisympéristoihin. Se

helpottaa myds teknologisten laitteiden yhteensovittamista.

Opetusharjoittelijoiden syventiviharjoittelu koskee kenttdlukioiden Kuvat ja kulttuurit
(KU1) -kurssin toteuttamista. Syventdvin opetusharjoittelun edetessd opetusharjoittelijoilla
on mahdollisuus monipuolistaa opetustaan  verkko-
oppimisymparistoon lisédttyjen ominaisuuksien avulla, kuten monipuolisemman
suoratoiston mahdollistavan ohjelman (Open Broadcast Software) avulla, josta kerron liséa

luvussa 6.1. Kdytin tutkielman aikana suoratoiston tekemisestd vaihtoehtoisesti sanaa
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streamaus (engl. streaming), jonka kiyttd on yleistd aihepiirid koskevien keskusteluiden

yhteydessé.

Kehittimisprosessin aikana tapahtuvat interventiot toteutuvat tutkimuksen aikana kahdessa
syklissd. Niissd verkko-oppimisympéristoon tuodaan uusia ominaisuuksia tai elementtejé.
Interventioiden  yksi  keskeinen tavoite on parantaa verkko-oppimisympériston
vuorovaikutuksellisuutta ja kohtaamisen laatua. lhanaisen (2009) mukaan nykyaikana
kohtaamisen osaaminen on korostunut verkko-opetuksessa audiovisuaalisten vilineiden
lisddntymisen myotd. (lhanainen, 2009b, s. 71). Opetusharjoittelijat tuottavat erilaisia
sisdlt6jd opetusharjoittelun aikana Kuvat ja kulttuurit -kurssille. Verkko-oppimisympéristo
mahdollistaa yksilollisen opetuksen toteutumisen. Sen tarkoitus on antaa eti- ja
monimuotoisen opetuksen toteuttamiselle mahdollisimman hyvét ldhtokohdat, jotta

opetussuunnitelmien perusteiden sisdllotja tavoitteet voidaan tavoittaa.

5.2 Tapahtumakaavio

Kehittimistutkimukseni kohteena oleva verkko-oppimisympiristd on suunniteltu Lapin
yliopiston kuvataideopiskelijoiden maisterivaiheen syventivaa opetusharjoittelua varten. Se
ajoittui vuoden 2018 loka- ja marraskuussa tienoille kestden yhteensd noin kaksi kuukautta.
Kehittdmistutkimuksessa  ongelman médrittely on avaintekijd tutkimusstrategian
muodostuksessa. (Vesterinen & Aksela, 2013, s. 207-208). Kehittdmistutkimuksen kohteena
olevan verkko-oppimisympdriston varsinainen suunnittelu ja kehittiminen on alkanut jo
vuoden 2018 alussa. Tutkimusstrategian muodostuminen on rakentunut hankkeen aikana eri

tapahtumien aikana.

Verkko-oppimisympariston rakenne ja toimintaperiaatteet ovat muodoltaan yksinkertaisia.
Se helpottaa verkko-oppimisympdriston sisdistimisti eri toimijoiden kesken. Kehittdmisen
yhtend ~ keskeiseni ~ haasteena @~ on  huomioida  eri  ldhtStasoiset  henkil6t
verkkooppimisympériston kayttdjind. Syventdvdn opetusharjoittelun lyhyehkd kesto asettaa
haasteen kehittimistd kohtaan, silld verkko-oppimisympériston tulee toimia opetuskurssin
alusta alkaen. Suuret rakenteiden muutokset saattaisivat sotkea opetusharjoittelijoiden
opetussuunnitelmien  toteutumisen.  Lisdksi  verkko-oppimisympdriston  késitteet,
mahdollisuudet ja teknologia saattavat olla kdyttdjille uusia ja niiden ymméartiminen vaatii

oman aikansa.
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Projektin Harjoittelijoiden Ohjaavien Hankkeen
henkildiden Ja pro gradu — opettajien ja toimijoiden
ensimmiiinen tutkielman harjoittelijoiden viimeinen
tapaaminen. tekijoiden tapaaminen yhteinen
tapaaminen tapaaminen

Kuva 6. Kehittdmistutkimuksen aikana tapahtuneet yhteiset tapaamiset ja tapahtumat.

Olen jakanut kehittdimistutkimukseni huomion neljdén eri tapahtumaan, jolloinhankkeen eri
toimijat ovat voineet osallistua tapahtumaan paikan pailld tai etdyhteyden avulla.
Etiyhteyksien kdytdssd on hyddynnetty tdhin tutkimukseen luomaani verkko-
oppimisympiriston pohjaa, jollointapaamiskerrat ovat tukeneet timén tutkimuksen sisdltoja
ja tavoitteita. Tapaamiset koostuivat kerroista, joilla jokaisella on oma teemansa ja
merkityksensd. Kehittdimistutkimukseni vaiheet kulkevat kisi kéidessd tapahtumien
ajankohtien kanssa.
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Kuva 7. Kehittimistutkimuksen vaiheiden ja syklien sijoittuminen tutkimuksessa.

Tapahtumat jaksottavat kehittdmistutkimukseni syklejd, joissa teen tutkimuskohteelleni
intervention eli tuon siihen jotain uutta kehitettivdd tukemaan tutkimukseni tavoitteita.
Avaan luvussa 5.3 ndiden neljén eri tapaamisen sisdltojd auki tuoden esille tutkimukseni

kannalta tirkeitd huomioita ja yksityiskohtia.

5.3 Verkko-oppimisympariston toteutus ja kehittamissyklit

Avaan tdssd luvussa kehittimistutkimukseni kehittimissyklien vaiheet auki esitellen samalla
verkko-oppimisympiriston toteutusta tdssd ArkTOP -hankkeen osassa. ArkTOP ilta ja sitd
edeltidva aika tarkoittaa tdssd tutkimuksessa tarveanalyysin vaihetta. Se vastaa teoreettisen

ongelma-analyysin osuutta, jota olen kiynyt tarkemmin lépi luvussa 3.
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Yhteinen kokoontuminen 6.9.2018 vastaa kehittimistutkimukseni ensimméiisen syklin
vaihetta, jolloin tuon esille verkko-oppimisympiriston mallin, jonka esittelen tarkemmin
luvussa 5. Syventdvin harjoittelun  vuoden 2018 loka-marraskuussa  vastaa
kehittdmistutkimuksessani toisen syklin ajankohtaa. Tuon talloin
verkkooppimisymparistdon streamaamiseen suunnatun tyokalun ja ohjelman nimeltd Open

Broadcast Software, josta kdytdn tissd tutkimuksessa lyhennettd OBS.

Ohjelman avulla opetusharjoittelijat voivat tuoda uusia elementtejd opetuksensa tueksi.
Kdyn OBS:n tarjoamia mahdollisuuksia ldpi tarkemmin luvussa 6.2. Téssd vaiheessa
suoritan kehittimistuotoksen arvioinnin opetusharjoittelijoiden ryhméhaastattelun pohjalta
(luka  6.3.3). ArkTOP -harjoittelun koonti -tapahtuma 19.12.2018 vastaa tissa
kehittaimistutkimuksessa raportoinnin vaihetta (luvut 7. ja 8.).

ArkTOP -ilta

Ensimmiinen yhteinen kokoontuminen tapahtui 31.1.2018 Lapin Yliopistolla. Mukana
olivat Lapin yliopiston henkilokuntaa, kuvataideopettajat Rovaniemeltd, Sodankyldstd,
Ranualta ja Sallasta, pro gradu -tutkielman tekijdt sekd Adobe Connectin etdyhteydelld
Utsjoen lukion kuvataideopettaja.

ArkTOP - oppimisympadristo

1. Etaoppiminen - Ideat, toiveet, tarpeet

2. Kulttuuriset erityispiirteet

ROVANIEMI UTSJoKI

Kuva 8. Ensimméiisen etdyhteyskokeilun videotallenteesta kaapattu kuva.
Talla kerralla esittelin pilottimaisesti ensimméiisen etiyhteyskokeilun tapaamisessa olleille
henkiloille. Toteutin sen Rovaniemelld sijaitsevasta soluasunnostani Lapin yliopiston

tiloihin, jonne toimijat olivat kokoontuneet. Olin tapahtuman alussa muiden kanssa
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viettdmissd ArkTOP -iltaa. Lihdin sovitussa ajankohdassa suorittamaan etiyhteyskokeilua
soluasunnolleni. Lihetyskokeilu onnistui pédpiirteissddn hyvin, silld sain esiteltyd
osallistujille esitykseni sisdllon ja ndytetty konkreettisen mallin verkko-oppimisympériston
kiytosta.

ArkTOP - oppimisymparisto

-Lahetys alkaa-

1. Esittele itsesi

asuinpaikka, perhe, harrastukset
koulutus /tyd

2. Image slideshow

3. Esittele alusta, jota kaytat

*OBS *YouTube

4. Piirtdminen..jne

6. Muita mahdollisuuksia

7. Keskustelupaneeli

-Lahetys loppuu-

500 :
A4 \aix MEDIA

29T o
215

Kuva 9 . Streamauksen ajankdyttdsuunnitelma helpottaa ldhetyksen toteuttamista.

Minulla ei ollut Lapin yliopiston tiloista puheyhteyttd soluasunnolleni, joka vaikeutti
kommunikointia. Minulla ei ollut tiyttd selvyyttd siitd, milld tavoin ihmiset kuulivat
vastaanottopddssd ldhetykseni. Kommunikointi tapahtui tdssd vaiheessa erilaisten
sosiaalisten medioiden avulla kirjoittamalla viestejd. Lihetyksessd oli lisdksi noin 5-10
sekunnin viive Lapin yliopistolle, joka vaikeutti kommunikointia. Saavuttuani takaisin
yliopiston tiloihin keskustelemaan asiasta ldsndolijoiden kanssa, kuulin positiivisia ajatuksia
etiyhteyden toteutumisesta. IThmiset olivat selvédsti kiinnostuneita ja uteliaita
verkkooppimisymparistdd  kohtaan. Se antoi minulle hyvdn  tuntemuksen

verkkooppimisympériston jatkokehittimiselle.

Tapahtumakerralla toteutettiin vield Arktinen visuaalinen - tissd ja nyt! -julistetehtiva
lasnédolijoiden kesken. Tdmadn aktivointitehtivén tarkoitus oli tuoda esille uusia ndkokulmia
tai huomioita omasta kunnasta. Tehtdvén toteutuksesta vastasi ArkTOP -hankkeen toinen
pro gradu -tutkielman tekiji Laura Ranta, jonka tutkimustavoitteet liittyvét
kuvataideopettajien osallistamiseen yhteissuunnittelussa. Tapahtumakerralla toteutettiin
my0s Learning Cafe. Sen yhteydessd pohdittiin kysymyksid neljin litoposteriarkin avulla.
Kysymykset koskivat ArkTOP -hankkeen etenemistd, toiveita, ehdotuksia ja
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mahdollisuuksia. Tapahtumakerran alun etiyhteyskokeilu loi tille tehtivélle konkreettisen
vertailukohteen, jonka avulla osallistujien oli helpompaa léhted rakentamaan omia

ajatuksiaan verkko-oppimisympiristosta.
Yhteinen kokoontuminen

Toisella tapaamiskerralla kokoontuivat ArkTOP -koulujen ohjaavat opettajat seka
opetusharjoittelijat. Lisdksi paikalla oli Lapin yliopistolta hankkeen henkildkuntaa.
Tapahtumaan osallistui toimijoita etdyhteyden kautta, joka luotiin Skype:n avulla. Kirjoitin
tapahtuman aikana erilaisia muistiinpanoja. Kiinnitin huomion erityisesti etdyhteyden
jarjestdmistd koskeviin seikkoihin ja asioihin, joita tulee huomioida etédléhetyksen teossa.

Kéyn nditd asioita ldpi tarkemmin luvussa 6.2.

Tapaamisella opetusharjoittelijat sopivat ja suunnittelivat kenttilukioissa tapahtuvan
opetuksen siséltdjd kuvataideopettajien kanssa. He suunnittelivat ajankdyttod koskevia
asioita esimerkiksi etdopetuksen miaradn liittyen. Opiskelijat pitivdt hyvand asiana sité, ettd
pystyivit olla toistensa apuna ja tukena etiopetustapahtumissa. Toisen opetusharjoittelijan
lasndolo tilanteessa auttoi siithen, etti varsinainen opetus ei hdiriintynyt teknisissd
ongelmatilanteissa. Tarkkailijana oleva opiskelija pystyy myds varmistamaan, ettd

lahetyksen tekniset asiat ovat kunnossa.

Tamédn tapaamisen aikana suunnittelimme opetusharjoitteluun liittyen kiytdnnonjarjestelyja.
Selvitin haastattelemalla minkélaisia ohjelmia, vilineistojd ja oppimisymparistdjd eri
kenttdlukioilla oli kiytossd. Haastattelun avulla selvitin kehittimistuotokselleni mallirunkoa.
Kaikilla kenttidlukioilla on ennestdén hyddynnetty multimediapohjaisia ohjelmia ja sivustoja.
Esimerkiksi Sallassa on editoitu videoita Windows 10 kéytt6jarjestelmissé, ja julkaistu niitd
videopalvelu - Vimeossa. Sielld oppilaiden on ollut mahdollista valita mediavalinnaisia
kahdeksannelta luokalta ldhtien. Sodankyldssd on jérjestetty elokuvakasvatusta ja sielld
hallitaan entuudestaan esimerkiksi iMovie videonmuokkausohjelman ja Adobe Connect:n
kayttd. Kaikkien kenttdlukioiden l&htokohdat ovat erilaisia. Kdyn seuraavaksi lépi yleisesti
mitd yhteisid oppimisympadristoja ja laitteita kenttédlukiot hyodynsivét oppilaitoksissaan.

Kenttilukiot kayttiviat verkkopohjaisina oppimisalustoina yleensd Google Classroom:a tai
Microsoft Teams:ia. Tiedon tallentamisessa pilvipalveluihin heilld oli kiytdsséd usein Google
Drive tai Microsof OneDrive. Videoneuvottelut toteutettiin yleensd Google Duo:n, Skype:n

tai Microsoft Teams:n avulla. Tekstin ja tiedon késittelyssd hyodynnettiin Mircosoft Office
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365:aja Googlen tarjoamia sovelluksia kuten esimerkiksi Google Slide:atai Google Doc:ia.
Kiytossddn kenttdlukioilla oli Chromebookeja, iPadeja, iMaceja, lappdreiti, tableteja ja
poytikoneita. Viestinndssd kiytettiin sosiaalisen median tyOvilineitd sekd sdhkopostia.
Kehittdmistuotos mahdollistaa ndiden ohjelmistojen, oppimisalustojen sekd laitteiden

kayttdmisen.
Syventiva harjoittelu

Syventévian opetusharjoittelun aikana kokoonnuimme 28.11.2018 opetusharjoittelijoiden
kesken Lapin yliopistolle. Seurasimme sieltd kidsin Karttusen toteuttamaa etéopetusta Sallan
kenttdlukiolle. Yhteisollinen toiminen ja opetuksen seuraaminen yhdessd nostivat esille sen,

kuinka tirkedid kasvokkain tapahtuva kommunikointi on tiedon jakamisessa ja ideoinnissa.

Pdivd jatkui Kuokkasen kontaktiopetuksen seuraamisella Sodankyldn kenttdlukiossa.
Lahdimme ajamaan kohti Sodankyldd Lapin yliopistolta. Autossa olleita henkil6itd minun
lisédkseni olivat kolme opetusharjoittelijaa. Kdvimme autossa keskusteluja harjoittelun ja
ArkTOP hankkeen eri osiothin liittyen. Kollegiaalinen tuki ja tiedon jakaminen vahvistavat
yhteiseen tavoitteeseen padsemisessd. Paluumatkalla Sodankyldstd takaisin kohti
Rovaniemed toteutui ryhméhaastattelu, josta tallennettiin kaksi dénitettd. Ryhméhaastattelu

toimii sisdllonanalyysin kohteena. Avaan ryhmihaastattelun tuloksia luvussa 6.3.3.
ArkTOP - loppupalaveri

Kokoonnuimme 19.12.2018 hankkeessa mukana olleiden opetusharjoittelijoiden, Lapin
yliopiston kuvataidekasvatuksen henkilokunnan, kenttélukioiden ohjaavien
kuvataideopettajien, hankkeeseen osallistuvien henkiléiden ja pro gradu -tutkimuksen
tekijoiden kanssa keskustelemaan syventdvésti harjoittelusta. Tapahtuma toteutettiin Lapin
yliopistolla. Paikalle padsi mukaan myds etdyhteyden vilitykselld. Sen alustana toimi sama
oppimisalusta kuin opetusharjoittelun verkko-oppimisympéristossid. Ylldpidin tapahtumaa

Ylivieskaan rakentamastani studiosta.

Lahetimme hankkeen toimijoille etukdteen verkkopohjaisen kyselyn osallistumistavasta
koskien harjoittelun koontitapahtumaa. Osallistujat ilmoittivat ennen etdyhteystapahtumaa,
milld tavoin he osallistuisivat tapahtumaan. Etdyhteyden kautta tapahtumaan osallistu
yhdeksdn henkilod. Emme olleet vield kokeilleet tdllaisen tapahtuman jérjestimistd

etiyhteyden avulla opetusharjoittelun aikana. Kehittiminen, kokeileminen ja pilotointi
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tukevat kehittimistutkimuksen metodeja. Téllaiset autenttiset tilanteet antavat tietoa

verkkooppimisympériston toiminnasta ja kehittdimisesta.

Syventdvédn harjoittelua koskevaa loppukoontia kéytiin ldpi pareittain niin, ettd ohjaava
opettaja ja opetusharjoittelijat jakoivat kokemuksiaan muiden kuunnellessa ja esittiessd
kysymyksid. He kokivat padsdantoisesti harjoitteluiden sujuneen hyvin. Sallaan ja Utsjoelle
opetusharjoittelu toteutui kokonaan etdopetuksen keinoin. Ranuan ja Sodankyldn
kenttdlukioiden opetusharjoittelu toteutettiin ldhiopetukseen painottuen, mutta kuitenkin
tehden verkkopohjaisia etdopetuskokeiluja ArkTOP -hankkeen mukaisesti.

6 Kehittimistuotos

6.1 Verkko-oppimisympariston rakenne

Tdssd luvussa kuvataan kehittdimistuotos. Esittelen luvussa 6.1 kehittimistuotoksen
rakenteen. Kerron yksityiskohtaisesti, miten verkko-oppimisympéristd on muodostettu, jotta
sen malli aukeaa lukijalle mahdollisimman hyvin. Luvussa 6.2 kuvailen teknologisia
huomioita verkko-oppimisympériston rakentamiseen liittyen. Luvussa esiintyvédt huomioni

japohdintani perustuvat kehittimistutkimuksen aikana kerd&dmiini muistiinpanoihin.

Opetusharjoittelua varten luotiin kehittimisen kohteena ollut verkko-oppimisympiristo,
jonka tavoitteena oli mahdollistaa opetuksen yksilollisid sisdltdjd ja tavoitteita tukeva
oppimisympiristd ArkTOP -hankkeen tydpaketti 2/3:a varten. Verkko-oppimisympiristo
toimi  opetusharjoittelussa eti- ja monimuotoisen opetuksen oppimisalustana.
Opetusharjoittelijat hyodyntavit verkko-oppimisympéristod tarveldhtdisesti
kontaktiopetuksen tukena. Kaksi  muuta opetusharjoittelijaa ~ kéyttivét
verkkooppimisympéristdd syventdvén harjoittelun eri osioissa kontaktiopetuksen apuna.
Kehittimistuotos muotoutuu moneen eri tarpeeseen ja on kehittdmistd tukeva tydkalu

verkko-opetuksessa.
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Kerron tissd luvussa, miten verkko-oppimisympéristd on rakennettu. Kuvailen siti tdméin
kehittimistutkimuksen l&htokohtia painottaen. Se tarkoittaa sitd, etti huomion syventdvén
harjoittelua tehneiden opetusharjoittelijoiden ndkokulman kuvauksessani. Kaikilla kolmella
opetusharjoittelijalla oli erilaiset l14htotavoitteet ja -ajatukset verkkooppimisympiriston
hyddyntimisessd. Pyrin selittimddn seuraavaksi yksinkertaisesti verkko-oppimisympériston
toimintaperiaatteen. Kaytin tissd tutkimuksessa streamaustilasta erilaisia nimityksia.
Kehittimistutkimuksen aikana puhekieleeni vakiintui termi studio, jota kiytin paikoitellen

my0s tdssé tutkimuksessa.

Koska ohjelmiin ja sivustoihin tulee jatkuvasti pdivityksid, en koe hyodylliseksi kertoa
tarkkaa kuvailua ohjelmien kayttoon liittyen. Esittelen niiden toimintaperiaatteita jasellaisia
osia, jotka ovat niiden kidyton kannalta avainasemassa. Vaikka ohjelmat muuttuvat niiden
toimintaperiaate pysyy yleensd samanlaisena. Internetistd voi 10ytdd pienelld etsinndlla
uusimmat manuaalit eli ohjeet eri ohjelmien koskien. YouTubesta 10ytdd esimerkiksi

kattavasti informatiivisia ja lyhyitd videoita koskien OBS:n kéyttoa.
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Kuva 10. Verkko-oppimisympériston toimintaperiaatekaavio.

Verkkoympiristd toimii seuraavalla tavalla. 1) Verkko-opettaja on rakentanut studion eli
streamaukseen soveltuvan tilan. Se tarkoittaa, ettd sielli on tarpeeksi tehokaskone
mahdollistamaan suoratoistoldhetykset. Tilassa on huomioitu oikeanlainen valaistus ja sielld
vahintddn yksi tietokoneen ndyttd, mikrofoni ja webkamera. Verkko-opettaja on asentanut
koneeseen streamauksen soveltuvan ohjelman. Téssd verkko-oppimisymparistossa

hyodynnettiin 1dhinnd Skypea, Google Hangoutsia ja OBS -ohjelmia.
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2) Verkko-opettaja on yhdistinyt webkameran ja mikrofonin streamauksen
tarkoitettuun ohjelmaan. Sen jdlkeen hdn testaa niiden toiminnan. Héanen tiytyy myds
tarkistaa, ettd tietokoneen kaiuttimet toimivat. Kuulokkeiden kiyttd estdd ddnen kiertdmisen
ongelman. Tdmén jdlkeen verkko-opettajan kannattaa tarkistaa, ettd opetusmateriaalit ovat
esilld, ja ettd ne ovat toimintakuntoisia. Ennen streamuksen toteuttamista on hyva tarkistaa
ja testata ldhetyksen onnistuminen etukidteen, jotta streamaus toimii varmasti silloin kun

opetus alkaa.

3) Streamaus voidaan toteuttaa eritavoin riippuen siitd mitd ohjelmaa kiytetdan.
Kerron aluksi, kuinka suoratoistoléhetys voidaan toteuttaa Skypella tai Google Hangotusilla,
minkd jélkeen avaan OBS -ohjelmalla tapahtuvan streamauksen yksityiskohtia. Skypen ja
Google Hangoutsin toimintaperiaatteet ovat samankaltaiset. Ohjelmiin tarvitaan
kayttdjatunnukset sekd ldhetys- ettd vastaanottopdédssd. Ohjelmien avulla suoritetaan soitto
toiseen padhdn ja live-ldhetys voidaan aloittaa sen jdlkeen videoldhetyksend tai pelkéstddn
normaalina puheluna. Ohjelmat mahdollistavat ndyton jakamisen, jolloin verkko-opettaja
voi niyttdd  vastaanottopddhin oman webkameran kuvan sijaan esimerkiksi

tyopOytindkymidnsd. Nididen ohjelmien kdyttiminen on yksinkertaista ja ne mahdollistavat

reaaliaikaisen vuoropuhelun osallistujien kesken.

Kuva 11. Skypen ryhmédkeskustelu usean osallistujan kesken.
4) OBS -ohjelma tarvitsee erillisenserverinyhteydenjakamiseen. Tdmé tarkoittaa
tdssd tutkimuksessa sitd, ettd verkko-opettajalla on kdyttdjatunnus YouTubeen. Han hakee

omalta kanavaltaan stream keyn eli suoratoistoavaimen, joka koostuu sarjasta numeroita ja

46



kirjaimia. TAmi avain on henkilokohtainen eikd sité tule nidyttdd muille. Tdma numerotunnus
kopioidaan ja liitetdidn OBS -ohjelmassa sille tarkoitettuun paikkaan, joka 16ytyy ohjelman
asetuksien kautta.

Service  YouTube /[ YouTube Gaming

B show all services

Server  Primary YouTube ingest server

Stream key esssssssesssesssess Show

Kuva 12 . kuva OBS -ohjelman kayttoliityméasti.

OBS -ohjelman asetuksista valitaan service eli palveluntarjoaja kohdasta YouTube /
Youtube Gaming. Témidn jélkeen omalta YouTube kanavalta etsitidn linkki ldhetyksen
vastaanottajalle. Linkin voi sddtdd nikymédn ainoastaan linkin vastaanottaneille. Tdmédn
jélkeen linkki léhetetddn vastaanottopddhdn. Streamaus voidaan aloittaa ja lopettaa OBS
ohjelman  kdyttoliittyméstd  hiirtd klikkaamalla. YouTube tallentaa ldhetyksen
automaattisesti omiin arkistoihinsa, jolloin sitd on mahdollista hyddyntid eri tavoin
jélkikiteen tekemilld opetustuokiosta esimerkiksi kooste. Halutessaan kdyttdjd voi poistaa

automaattisesti arkistoituneet materiaalit.

Tehtavananto: Utsjoki-meemi

* Keksi yksi tai kaksi meemi-ideaa Utsjokeen liittyen (netista voi hakea hahmoja (esim. troll
face), joita kaytiaa meemeissa, mutta kokonaista ideaa el saa varastaa)

« Toteuta yksi tai kaksi A4/A3-kokoista teosta, joissa toistelaan meemid eri vareissa (huomioi
varisommittelu!)

HUOM! Meemit eival saa olla loukkaavia tai muuten sopimattomia.

= Kayteftava aka: 3x 45 min
= Valineet: kaivertimet, linoleum, painovérit, permanenttitussit (Ad/A3-papen)

= Arviointi: oivaltavuus, vansommittelu

Kuva 13. Kuvakaappaus opetusharjoittelijan pitimén opetustunnin tehtdvinannosta.
Vastaanottopddssi liveldhetystd voidaan seurata kaikilla laitteilla, jotka tukevat YouTube
videoiden katsomista. Kenttilukioille kuva padsddntdisesti jaettiin videoprojektorin kautta

ndkymdidn oppilaille. YouTubea kiytettdessd lahetykseen tulee n. 1-10 sekunnin viive
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videokuvan ja ldhettdjan vilille. Opetusharjoittelijat saattoivat yhdistdd Skypen ja YouTube
streamauksen ja jaksottaa opetustaan ndiden ohjelmien avulla. Kehittdmistutkimuksen
viimeisin kehitysvaihe mahdollista streamaamisen niin, ettd kuvan ja ddnen vililld ei ole

lainkaan viivettd. Kerron tdsti lisda luvussa 7.

Kuva 14. Esimerkkindkymé Streamauksen “live-ndkymistd” verkko-opettajalle.

5) Verkko-opettaja voi hydodyntdd opetuksensa tukena koulukohtaisia oppimisympéristdja.
Niiden yhteensovittaminen tidhin verkko-oppimisympéristdéon on péddsddntoisesti
mahdollista. Verkko-opettajan on hyddyllistd kysyd streamauksen vastaanottajilta
lahetyksestid palautetta, ja reagoida siihen tarpeen tullen. Verkko-opettaja voi hyddyntda
erilaisia medioita tukemaan opettamisen vuorovaikutuksellisuutta ja tunnelmaa. Rasi ja
Kangas (2018) toteavat, ettd tietoa ja ymmirrystd voidaan rakentaa paljolti digitaalisessa
maailmassa hyodyntden sen omia keinoja, jotka ovat yhd enemmin kuvan, &énen,

hypermedioiden, videoiden tai animaatioiden vérittdmid. (Rasi & Kangas, 2018, s. 22).

6.2 Verkko-oppimisympaériston liittyva teknologia ja toteutus

Kerron tissd luvussa tarkemmin asioita, joiden avulla voidaan parantaa
streamaustapahtumaa.  Kehittdmistutkimusprosessiin ~ kuuluu  kehittdmisen tarkastelu
monesta eri ndkokulmasta. (Aksela & Pernaa, 2013, s. 181). Verkko-oppimisympériston
streamauksen suunnittelussa ja toteutuksessa olen huomioinut erityisesti teknisen

toteutuksen kannalta kuusi huomioitavaa kategoriaa: a) ddniympéristd, b) valaistus, c)
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lahetystila, d) vastaanottoympdristd, e) tekninen laitteisto ja f) ilmaiset ja avoimen
lahdekoodin ohjelmat. Kéyn luvussa ldpi myOs yleisid huomioita, joiden avulla opetuksen
kokemusta voidaan parantaa. Huomioni perustuvat aineistoon, jota olen kerdnnyt

kehittimistutkimuksen aikana.

Verkko-opetuskurssin toteuttavan opettajan on hyva tutustua oppilaisiinsa kasvotusten
ennen ensimmaéistd etdyhteyden toteutusta. Se helpottaa sosiaalistensuhteiden syntymistd ja
helpottaa mahdollisesti opiskelijoiden sitoutumista verkkokurssille. Tutustuminen eiole aina
mahdollista johtuen esimerkiksi pitkistd vélimatkoista. Verkkokurssin vetdjén olisi hyva
tutustua jollainmuulla tavalla verkkokurssin oppilaisiinja mahdollisesti huomioida kodin ja
koulun vélinen yhteistyd. Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden muutokset ja
tdydennykset (2011) -oppaassa korostetaan koulun ja kodin vilisen yhteistyd merkitystd, kun
halutaan tukea oppilaan personoitua, kokonaisvaltaista, tervetti kasvua sekd hyvad
oppimista (Opetushallitus, 2011). Korhosen (2013) mukaan tutkimukset ovat vahvistaneet
koulun ja kodin yhteistyon parantavan oppilaan opiskelumotivaatiota ja koulumenestys ta
kokon koulunkdynnin ajan. (Korhonen, 2013, s. 164). Kenttilukion kuvataideopettajalla on
todenndkoisesti ennakkotietimystd kurssin oppilaiden toimintatavoista ja sosiaalisista
suhteita. Hinen neuvojaan kannattaa hyodyntda tutustumisen suunnittelussa. Se voi tapahtua

esimerkiksi ennen verkkokurssin alkamista etiyhteyden avulla.

Verkko-opettajan on hyvé tietdd ennalta kdsin, kuinka paljon oppilaita kurssilla on. Hinen
kannattaa selvittdd myds oppilaiden ennakkotietoja opetettavasta asiasta, jotta voi
suunnitella verkkokurssin sisdllot tukemaan niitd. Verkko-opettajan on hyvi tietdd, onko
verkkokurssilla sellaisia oppilaita, joiden oppimismetodeihin hdn voi kiinnittdd huomiota
verkko-opettamista toteuttacssaan. Jokaisen oppilaan huomioiminen on erityisen tarkeés,
jotta he voivat tuntea ldsndolonsa huomioiduksi. Silld voi olla myonteinen vaikutusta

oppilaan verkkokurssille sitoutumiseen.

Streamaukseen soveltuvan laitteiston ja sen ympdriston rakentamisessa tulee huomioida
useita asioita. Rakentamisprojektiin voi kulua paljon aikaa, silld erilaisia yksityiskohtia voi
muokata paljon. Varsinainen opetuksen toteuttaminen kertoo lopulta mitd rakentamisen
teknisessé toteutuksessa tulee huomioida. Kehittdimisongelmien ratkaisu tarkoittaa yleensa
my0s muunlaisten tutkimusongelmien ratkaisua. (Vesterinen & Aksela, 2013, s. 211). Kun
suunnitellaan etdoppimisympéristod, tulee siind huomioida, ettd opetukseen liittyvid tiloja

siind on kaksi.
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Ensimmiisend tulee luoda opetuksen streamaamiseen soveltuva ympiristd, josta opetus
lahetetddn. Toisena ympdristond toimii tila, jossa toteutettu opetus vastaanotetaan
streamauksen avulla. Kumpikin opetukseen liittyvd ympéristd on jarkevd suunnitella niin,
ettd ne tukevat opetuksen tavoitteita parhaalla mahdollisella tavalla. Kokonaisvaltaiseen
suunnitteluun kuuluu opetuksen ja opetusjarjestelmien huolellinen testaaminen. Se tarkoittaa
sité, ettd opetusharjoittelija testaa laitteet ja yhteydet ennen opetustaan. Télld tavoin voidaan
valttyd erilaisilta sudenkuopilta, jotka voisivat muutoin estdd opetuksen toteutumisen.
Esittelen seuraavaksi niitd tekijoitd, joita on syytd huomioida oppimisympériston
rakentamisessa ja toteutuksessa. On hyvd huomioida, ettd etiopetus koostuu useista pienisté

palasista.

Verkko-oppimisymparistd on malliltaan moniulotteinen. Se tarkoittaa sitd, ettd sen alun
muodostumiseen vaikuttavat tekijit riippuvat verkko-opettajan eli tdssd tutkimuksessa
opetusharjoittelijoiden tarpeista, ldhtotaidoista ja tavoitteen asetteluista. Tutkimuksessa
kaytetty  verkko-oppimisympéristd  antaa mahdollisuuden opettaa eri tavoilla.
Perusmekanismi on luonteeltaan yksinkertainen, joka huomioi kenttdlukioiden erilaiset
lahtokohdat. Verkko-opetuksen voi aloittaa niin, ettd siind on huomioitu seké opettajan ettd
kenttidlukioiden erilaiset 1dhtokohdat. Opetuksen edetessd taitoja, tasoja ja elementtejd

voidaan ldhted syventimddn ja kehittimidn opetuksen tavoitteita paremmin tukeviksi.
Adiniympiristot ja mikrofonit

Etind tapahtuvassa opetuksessa opettajan fyysinen sijainti on eri kuin hdnen kohdeyleisonséa
sijainti. Luokassa tapahtuvassa opetuksessa opettajan dédni, ddnenpaino, eleet, kiden liikkeet,
katseet ja muut vastaavat asiat tapahtuvat luontevasti. Etdopetustilan rakentamisessa nédihin
asioihin tulee kiinnittdd erityistd huomiota. Ei ole merkityksetontd minkdlaisella mikilla tai
ddnentoistolla opetusta toteutetaan. Yksinkertaisilla ratkaisuilla ja vélineilld tulee toimeen,
mutta niilld ei rakenneta kestdvii etdopettamisen kulttuuria. On syytd vield huomioida, ettid
etdoppiympdriston laatua voidaan rakentaa, kehittdd ja laadullistaa ldhetys- ja
vastaanottoympiristdissi. Adfnentoiston kannalta lihetyksen seuraamista varten olisi
kdytettaivd siihen soveltuvaa mahdollisimman hyvéé laitteistoa. Huono ddnentoisto tekee
opetuksen seuraamisesta hankalaa. Se vaikuttaa luultavasti myos léhettdjdn ja vastaanottajan

viliseen vuorovaikutukseen laatua heikentiva tekijana.

Adnenlaatu on yksi tirkeimmisti tekijdistd, joka tulee huomioida opetuksen teknisessi

toteutuksessa. Streamaustilassa oleva mikrofoni tulisi olla laadultaan mahdollisimman hyva.
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Hyvénlaatuisen mikrofonin hankinnassa tuotteen laatu ndkyy yleensd suoraan hinnassa.
Kalliit kondensaattorimikrofonit ovat useilta ominaisuuksiltaan kuten esimerkiksi
taajuusvasteeltaan, herkkyydeltdén ja rakenteeltaan laadukkaita. Opetuksen toteuttamisessa
parjdd yleensd varsin hyvin mikrofonin kanssa, jonka hinta vaihtelee sadan euron molemmin

puolin.

Adnenlaatua voi yleensi muokata tietokoneen tai mikrofonin kautta. Se onnistuu
yksinkertaisimmillaan kéyttojarjestelmdn omien &dédniasetusten kautta. Sen muokkaamista
varten on olemassa my0s ilmaisohjelmia kuten esimerkiksi OBS tai Banana Voicemeeter.
Jalkimmiinen ohjelma on virtuaalinen mikseri, jonka avulla d4ntd ja eri ddnikanavia voi
muovata hyvin monin tavoin. Sen kdyttd vaatii jonkin verran tietokoneen kdyttotaitoja ja
tuntemusta. YouTubesta 10ytdd useita erilaisia kiyttdoppaita ohjelmiston hallintaan. Kun
ohjelman kiyton hallitsee, se avaa useita laadullisia mahdollisuuksia muokata oman
liveldhetyksen dénimaailmaa paremmaksi. OBS:een on sisddnrakennettu erilaisia filttereitd,

joiden avulla d44nen muokkaus on mahdollista.

VOICE MEETER Bawaxa

Kuva 15. Kéyttoliittymd ndkymi Voicemeeter Banana -ohjelmasta
Adnen kiyttod verkkoviestinndssi on tarkkaan harkittava ja on mietittivi, kuinka paljon sen
kaytostd on hyotyd ja mikd on dénen tavoite viestinndn kannalta. (Pohjanoksa, Kuokkalainen
& Raaska, 2009, s. 158). Misti hyvi #éinimaailma koostuu? Ainimaailman toteutuksessa
tulisi ensisijaisesti pyrkid siihen, ettd kuuntelijat voivat kuulla jotain ldhetyksestd. He eivit
saa myOskddn hiiriintyd ylimiédrdisistd &dnistd kuten sdrindistd tai paukahduksista.
Léahetyksen vastaanottopddn audiotekniikka tulee myods olla kunnossa. On suuri ero
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kuunnella asioita kannettavan tietokoneen sisddnrakennetuista kaiuttimista verrattuna
laadukkaisiin oikein sijoitettuihin aktiivikaiuttimiin. On hyvd huomioida, ettd laadukkailla
kuulokkeilla voidaan saavuttaa mahdollisilta ympériston ddnihaitoilta eristetty erinomainen
ddnimaailma. Akustiikkalevyt, verhot, matot ja muut &dnen kaikumista ehkdisevét

materiaalit parantavat tilojen akustiikkaa.

Pohjanoksa ym. (2009) toteavat, ettd ddni on verkossa erilaisissarooleissa. Sen yleisimmat
kayttotavat ~ koostuvat  seuraavista elementeistd: taustaselostaminen,  “spiikki”,
dokumentointi, tunnelmanluoja, kayttoliittymid tukeva, eldmyksellisyyden lisddminen ja
esimerkiksi tiedotustilaisuudessa tehosteena. (Pohjanoksa, Kuokkalainen & Raaska, 2009,
s.158). Erilaisten ohjelmien avulla omaa #4idntd voi madaltaa tai kirkastaa. Se antaa
mahdollisuuden kéyttdd erilaisia tehokeinoja &ddnimaailman toteutuksessa. Havaintojeni
perusteella matalaa puhedintd on miellyttivampi kuin kimakkaa d4ntd. On hyvd huomioida,
ettd streamatessa dédnittivid mikrofoneja voi olla useampia kuin yksi. Yksi mikrofoni voi
nauhoittaa 1dhettdjan puhedédnti jatoinen mikrofoni voinauhoittaa esimerkiksi kirjoituksesta
kuuluvaa aantd. Erilaisten d4nien avulla voidaan kiinnittdd vastaanottajan mielenkiinto ja

huomio. Téllaiset sovellusmahdollisuudet tarjoavat opetukseen uusia mahdollisuuksia.
Valaistus- ja tilaratkaisut

Streamaustilassa on hyvd huomioida, ettd sielld oleva valaistus on oikeanlainen. Parhaassa
tapauksessa tilaan on tuotu kolme jalallista studiovaloa, joihin on kiinnitetty valoa
pehmentdvit softboxit. Esitelmd- ja tauluvalaistuksessa huomioitavaa on riittivén valon
madrd ja laatu, jotta visuaalinen kommunikointi on sujuvaa ja heijastuksia vdhentdvaa.
(Opetushallitus, 2017). Valaistukseen kéytettdivien lamppujen olisi hyvd tuottaa
varilampdotilaltaan noin 5400K valoa, joka vastaa normaalia luonnonvaloa. Kolme
studiovaloa olisi luontevaa sijoittaa eri puolille studiota, jotta valo olisi pehmeédd eikd
streamausta  hdiritsevid varjoja syntyisi. Valon ollessa laadultaan oikeanlaista,
webkameroiden asetusten méadrittiminen helpompaa. Se vdhentdd samalla tietokoneen

kuormittumista vapauttaen sen suorituskykyd muihin toimintoihin.

Tavallisilla 4000K virildmpétilan LED -lampuilla voidaan tuottaa hyvilaatuista valoa
studiotilaan. On hyvd huomioida, ettd kohdelamput eivdt “polttaisi puhki” katsojalle
lahetettdvaa kuvaa. Esimerkiksi paperilla luettavaa tekstid on miltei mahdoton lukea, jos sen
ylédpuolelle on asetettu kirkas kohdevalo. Valon palamisefekti voidaan ehkiisti, jos lampun

edessd on jokin ohut valoa absorboiva materiaali. Toinen vaihtoehto on heijastaa valo
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esimerkiksi vaalean pinnan kuten seinén kautta haluttuun kohteeseen péin. Straemaukseen
soveltuvan OBS -ohjelman avulla voidaan sddtdd kuvan eri ominaisuuksia kuten sen

varildmpdtilaa, kirkkautta, kontrastia sekd muita ominaisuuksia.
Tekninen laitteisto

Etdopetus voidaan toteuttaa yleensd kéyttden kannettavaa tai pOytdmallin tietokonetta.
Yhteistd niille konetyypeille on se, ettd niissd tiytyisi olla tarpeeksi tehoja, silld
streamaaminen vaatii koneelta paljon suorituskykyd. Ohjelmien piivitykset, kuvan
laatuvaatimusten kasvaminen, verkon kehitys ja muut vastaavat seikat vaikuttavat
tietokoneiden pdéivittdimistarpeisiin. En erittele tdssd tutkimuksessa tarkkaan millaisia
yksilollisid laitevaatimuksia streamaaminen edellyttdd. Mitd yksinkertaisemmalla ja
vanhemmalla kalustolla streamausta toteuttaa, sitd yksinkertaisempi ja laadultaan kehnompi
lahetyksen lopputulos on. Pelikdytton suunniteltu tietokone kykenee yleensd myds

tukemaan streamausta.

Streamaaaminen on helpompaa, kun ndytt6ja on enemmédn kuin yksi. Tama edellyttia, ettd
tietokoneen ndytonohjain tukee tillaista ominaisuutta. Useammalla ndyt6ll4 on helpompaa
ylldpitdd ldhetys organisoituna, silld niyttdjen avulla ikkunoita ja ohjelmia voi olla auki
samanaikaisesti useampia . Pddndytolla voit pitdéd esilld streamausohjelmistoa ja toisella
ndytolld voilla esilld esimerkiksi tuntisuunnitelma. Tutkimuksen aikana Lapin yliopiston
stremaustilassa ndyttdjd oli kaksi. Ylivieskasta kdsin tuotetuissa etiyhteysldhetyksissdni
Lapin yliopistolle hyddynsin neljda ndyttod yhtd aikaisesti.

Lahetyksen vastaanottaminen onnistuu suorituskyvyltddn teknologisesti kevedmmilla
laitteilla, silld Idhetyksen tuottaminen vaatii koneelta enemmén suoritustehoja. Lihetyksen
vastaanottamiseen riittdd vélineistd, jolla voidaan katsoa ja kuunnella esimerkiksi
YouTubesta videoita. Katsomiseen soveltuvat esimerkiksi ldhes kaikki nykyajan élylaitteet.
Kuunteluun on hyvé kéyttdd kuulokkeita.

Tilat

Streaamaamiseen ja sen vastaanottamiseen tarvittavat tilat ovat lahtokohdiltaan erilaisia.
Tassd tutkimuksessa edelld mainitut tilat ovat olleet ymparistoltddn erilaisia. En avaatai pura
niitd yksityiskohtaisesti auki, vaan keskityn avaamaan pééseikkoja, joita tulee huomioida
tiloja  rakentaessa. = Normaalit  luokkaopetuksen  tilat soveltuvat  kumpaakin
kayttotarkoitukseen hyvin, mutta jos pyrkimyksend on toteuttaa opetusta ja ldhetyksen
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syjuvuutta vahvasti tukevat tilat, kannattaa niissd hydodyntdd tutkimuksessa esiin nousevia

seikkoja.

Suoratoistotilan ei tarvitse olla kooltaan suuri. Siithen voi soveltua pienikin huone,
esimerkiksi erilaiset ryhmétydskentelytilat ovat sopivia. Tédlloin huoneen akustiikka ja
valaistus ovat helpommin muokattavissa kohdilleen. Pienemméssa tilassa ddnen kaikuminen
tai ikkunoiden kautta tuleva kirkas valo on helpommin kontrolloitavissa. Tilan yhdelld
seindlld voi olla tydskentelytaso ja sen vastapdiselle seindlle voidaan asentaa greenscreen
kangas, jolloin sitd voidaan hyodyntdd tarvekohtaisesti. Greenscreen mahdollistaa
videokuvasta taustan hdivyttimisen ndkymittomiksi, jolloin sen tilalle voidaan laitaa
erilaista mediaa. Tatd tekniikkaa sovelletaan esimerkiksi television sddtiedotuksissa. OBS

mahdollistaa timén tekniikan hyodyntdmisen.

Tila kannattaa valaista tasaisesti ja kohdentaa yksi valo tulemaan suoraan kohti ldhetyksen
esittdjad kohden, jolloin hdnen kasvonsa ovat esilld. Tdmd helpottaa ldhetyksen
vastaanottajaa aistimaan ldhetyksen tuottajan tunnetiloja ja niiden vivahteiden pienid
muutoksia. Tadmd tarjoaa mahdollisuuden parantaa ldhetyksen vuorovaikutuksellisuutta.
Tamén kehittimistutkimuksen aikana ldhetyksen vastaanottotiloina olivat kenttilukioiden
kuvataidetilat. Niissé oli usein liikuteltavia ty0tasoja, joiden avulla luokan jérjestysté voitiin
mukauttaa ldhetyksen seuraamista tukeviksi. Lihetys heijastettiin luokissa usein videotykin
kautta luokan valkokankaalle. On hyvd huomioida, ettd tdssd vastaanottotilassa valaistusta

voidaan muokata niin, ettd valkokankaan kuva ei ole liian vaalea tai tumma.

6.3 Kehittamistuotoksen arviointi

Tavoitteenani minulla on arvioida kehittimistuotosta ja kuulla millaisia kokemuksia
opetusharjoittelijoilla on pilottimaiseen opetusharjoitteluunsa liittyen, jossa he ovat
hyodyntdneet etd- ja monimuotoisia opetusmetodeja. Pyrin selvittdmddn vastaako

verkkooppimiskurssi sille asettamiani tavoitteita ja padmaaria (ks. luku 5).

Kolme Lapin yliopiston opetusharjoittelijaa on kdyttinyt kehittimistuotostani eli
verkkooppimisymparistéd opetusharjoittelunsa yhteydessd. Tavoitteenani minulla on
arvioida kehittimistuotosta ja kuulla millaisia kokemuksia opetusharjoittelijoilla on
pilottimaiseen opetusharjoitteluunsa liittyen, jossa he ovat hyddyntineet eti- ja

monimuotoisia opetusmetodeja. Toteutin arvioinnin ryhmihaastatteluna, silld tutkimuksessa
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ollaan kiinnostuneita kehittimistuotoksen jatkokehittimisestd. Opetusharjoittelijoiden

kokemustieto on tutkimuksen kannalta tirkeda.

6.3.1 Ryhmaihaastattelu

Olen valinnut kehittimistuotoksen aineiston kerdysmenetelmdksi ryhméhaastattelun, silld
halusin saada laajoja ja monipuolisia vastauksia haastattelukysymyksiini Kauppinen ja
Puusniekka (2006) kertovat julkaisussaan, ettd ryhmihaastattelussa haastattelija puhuu
samanaikaisesti usealle haastateltavalle koskien tutkimuksen kohteena olevia asioita.
Ryhmédhaastattelun avulla voidaan saada selville, miten haastateltavat henkilét muodostat
jollekin asialle yhteisen ndkemyksen. Haastattelija voi kysyd yksittdiseltd henkildlta
kysymyksid yhteisten kysymysten ohessa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006a)

Tassa tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita verkko-oppimisympériston kehittimisprosessista
ja siitd minkidlaisia kokemuksia opetusharjoittelijoilla on verkko-oppimisympéristod
kohtaan. Ryhmihaastattelua voidaan ajatella keskusteluna, jonka pddmadrd on verraten
vapaamuotoinen. Osanottajat kommentoivat siind spontaanisti asioita, tuottavat monenlaista
tietoa tutkimuksen kohteista sekd tekevit erilaisia huomioita asioiden pohjalta. (Hirsjirvi &
Hurme, 2008, s. 61). Haastattelu tapahtui autossa paluumatkalla Sodankyldstd Rovaniemelle.
Haastattelu toteutettiin tdmén kehittdmistutkimuksen kannalta usein nostetun tapahtuman
jalkeen, jota olen kutsunut tdssd tutkimuksessa nimelld syventdvéharjoittelu. Pystyimme
tdssd vaiheessa olemaan kaikki eli mind sekd kolme opetusharjoittelijaa fyysisesti ldsnd
samassa paikassa. Meilld oli mahdollisuus keskustella kasvotusten eri tilanteissa verkko-
oppimisymparistostd ja opetusharjoittelusta. Ryhmidkeskustelu tallennetaan tavallisesti
jonkin laitteen muistiin. (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 63). Tassa tutkimuksessa keskustelu
tallennettiin kahdelle eri dlypuhelimella. Syntyneet dinitiedostot litteroin sisdllonanalyysié

varten.

Seurasimme Sodankyldn lukiolla opetusharjoittelijan opetustuokiota. Tamid tapahtuma
mahdollisti ajatusten suuntaamisen opettamisen kontekstiin. Paluumatkalle ldhtiessdmme
olimme virittyneet aihepiirin ympirille ja valmiina keskustelemaan. Ryhmihaastattel uun
osallistui ~ kolme syventivdn harjoittelun opetusharjoittelijaa. Autossa tapahtunut
ryhméhaastattelu toimi hyvin. Tunnelma oli keskustelua tukeva, johon saattoi vaikuttaa

keskitalven pohjoinen pimeys.
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6.3.2 Siséllonanalyysi

Kéaytin haastatteluiden perusanalyysimenetelmind sisdllonanalyysid. Sisédllon analyysid
koskevaa tietoa on mahdollisuus kdyttdd monin tavoin jatarkoituksena on kuvata ja jarjestia
tutkittavaa ilmiotd. (Kyngds & Vanhanen, 1999 s. 3.) Sisédllonanalyysi on tekstianalyysia,
jossa tarkastellaan aineistoja, jotka ovat tekstimuotoisia tai sellaiseksi muutettuja.
Aineistoiksi sopivat esimerkiksi kirjat, puheet ja haastattelut. Menetelmd on sopiva
strukturoimattoman aineiston analyysiin. Tavoitteena on saada tutkittavasta aiheesta kuvaus
tiivistetyssd muodossa. Siséllon analyysilld aineistosta etsitddn tekstin merkityksid. (Tuomi
& Sarajarvi 2009 s. 103).  Tutkimuksessani kiytin sisdllonanalyysid tekemieni

haastattelyjen analysoimiseen.

Analyysin avulla aineistoon luodaan selkeyttd, jotta tutkittavasta asiasta saataisiin uutta
tietoa. Analyysin avulla aineisto pyritddn tiivistimddn niin, ettei kadoteta sen sisdltimia
informaatiota. Aineistoista pyritddn luomaan selkedd ja ymmirrettivdd, jotta aineiston
informaatioarvoa saataisiin kasvatettua. Perinteisessd laadullisen aineiston analyysissd
aineistosta etsitddn yhtdldisyyksid, mutta uudemmissa aineistojen analysointitavoissa
keskitytdén eroihin ja moninaisuuteen. (Eskola & Suoranta, 1999, s. 138, 140.) Analyysin
avulla pyrkimykseni on luoda selked kokonaisuus tekemistdni haastatteluista.
Siséllonanalyysin avulla jdrjestin aineistoni tiiviiseen muotoon, jotta saan aineistoni

informaatioarvon kasvamaan.

Sisdllonanalyysin heikkoutena on, ettd timdn menetelmdn avulla saadaan aineisto
jéarjestetyksi johtopditoksid varten. Talldin tutkijan vastuulla on koota tuloksista
johtopéétoksid. (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, s.103). Sisdllonanalyysi soveltuu kdytettdvéaksi
sellaisessa tutkimuksessa, jossa mielenkiinnon kohteena ovat kdsitykset, kokemukset ja
sanoihin sisdltyvdt merkitykset. Aineiston analysoimisessa voi yksittdisen lausuman rooli

olla tirked. (Réttyd, 2009, s. 61.)

6.3.3 Tulokset

Ryhméhaastattelussa keskustelu eteni aihepiireittdin ~ sujuvasti eteenpdin.
Opetusharjoittelijoiden kokemukset mukailivat toisiaan, mikd ohjasi ryhmihaastattelua
etenemidn loogisesti asiasta toiseen, mikd helpotti haastattelun toteutusta. Kerron tuloksia
teemoittain haastatteluyjen pohjalta. Litteroin haastatteludénitteen ja poimin teemoja

haastattelussa toistuvista aiheista. Teemat ovat: Vuorovaikutuksen kokeminen, tekniset
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léahtotasotiedot,  yhteistydskentely, oppilaiden  innostuneisuus osallistumiseen,
jatkokehittimisideat, OBS:n kokeminen ja verkko-oppimisympériston avulla suoritetun

opetusharjoittelun kokemukset seki etdopettamisen edut.
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TEEMAT

Vuorovaikutuksen kokeminen

Tekniset lihtotasotiedot

Yhteistyoskentely

Oppilaiden innostuneisuus osallistumiseen

Jatkokehittamisideat

OBS:n kokeminen

Verkko-oppimisympiiriston avulla suoritetun
opetusharjoittelun kokemukset

Etiopettamisen edut

Kuva 16. Ryhmihaastattelusta esiinnousseet teemat.

Olen padtynyt ndihin teemoihin péddosin teoreettisen ongelma-analyysin perusteella.
Teemojen muodostumista ovat ohjanneet myds LOPS:n ja POPS:n yleiset sekéd
kuvataidekasvatuksen sisdllot. Niithin ovat vaikuttaneet myds ArkTOP -hankkeen ja
tutkielman  jatkokehittimisen  tavoitteet. =~ Teemoihin  on  vaikuttanut  my0s
ryhmédhaastattelussa ~ vahvasti  esiin  nousseet  aiheet.  Esimerkiksi  ongelmat
vuorovaikutuksesta opetusharjoittelijoiden kanssa sekd positiiviset mahdollisuudet ajan

sadstimisestd toistuivat opetusharjoittelijoiden haastatteluvastauksissa.

Ryhmihaastattelun  vastauksista nousee esille vuorovaikutuksen merkitys eti- ja
monimuotoisen opetuksen toteutumiselle. Vuorovaikutuksen saaminen oppilaiden kanssa
tuntui  opetusharjoittelijoille haasteelliselta, silloin kun suoritettiin  etdopetusta.
Etdopettamisessa Kuokkanen koki jonkin verran haasteellisena vuorovaikutuksen

saavuttamisen verkko-opettajan ja oppilasryhmén vélille. Verkkokurssin kurssin alussa ja
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lopussa opetusharjoittelijat kokivat tirkednd, ettd silloinvoitaisiintoteuttaa kontaktiopetusta
jatavata oppilaat, jotta vuorovaikutus paranisi. Karttunen koki voivansa toteuttaa opetuksen

pelkistdin etd- ja monimuotoisesti.

Kurssin alotuksen ja niinku sen lopetuksen ois sielld paikan pééllé ja vilissa olis
etdd. Multa ei onnistus pelkkd etdopetus. Mua haittaa, jos mid en tunne niitd
oppilaita, ja mun pitdis kumminkin olla vuorovaikutuksessa niiden kaa.
(Kuokkanen)

Oppilaitten kohtaaminen on vaikeampaa etdnd, kun médkin oon timmodnen
sosiaalisesti orientoitunut tyyppi... mutta mii oon kylld ihan valmis tekemiddn

pelkdstddn etdnd opetusta. (Karttunen)

Lukion opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus 2015) yhtend tavoitteena korostuu
opiskeluympéristdjen kohdalla, ettd ne ovat olisivat monipuolisia ja edistdisivét opiskeluun
liittyvid kokemuksia sekd rikastuttaisivat opiskelumotivaatiota. Sielld mainitaan, etti
opiskeluympéristdjen kehittdimiselld tuetaan yhdessd oppimista ja itsendisen tydskentelyn
taitoja sekd vuorovaikutusta. (Opetushallitus 2015, s. 13). Teoreettisen ongelma-analyysin
perusteella (ks. luku 4.3) vuorovaikutus on yksi keskeinen tekijéd etd- ja monimuotoisessa
opetuksessa. Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus 2014)
mainitaan perusopetuksen arvoperustaan liittyen, ettd oppilaan kokemus osallisuudesta on
tirkedd ja, ettd oppilas voisi yhdessd toisten kanssa rakentaa yhteisonsd hyvinvointia ja

toimintaa. (Opetushallitus 2014, s.15.)

Karttunen ja Kuokkanen toivat esille, ettd oppilailla on paikoin korkea kynnys tulla
keskustelemaan verkko-opettajan kanssa. Oppilaat toivoivat saavansa ohjausta, mutta eivét
tulleet hakemaan sitd oma-aloittesti. Karttunen epdili, ettd verkko-opettajan &éni kuuluu
koko luokalle, mikd saattaa nostaa kynnystd tulla keskustelemaan verkko-opettajalle.
Lahtokohtaisesti kyse on hinen mukaansa kahdenkeskisestd ohjauksesta, jolloin oppilaiden

toiminta on ymmarrettivas.

Etdopetuksessa oppilailla on paikoin aika korkee kynnys tulla sithen mun eteen
ohjaukseen, kun se mun &éni raikaa koko luokkaan. (Karttunen)

Kun mi kerésin niiltd palautetta mun opetuksesta. Niinne oppilaat koki, ettd ne ei

saanu niin paljon ohjausta, kun ne ois toivonut. Vaikka mi sanoin etti tulkaa vaan
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kdymddn tdilla ja jutellaan kahen kesken, mutta ne ei kiyttdneet sitd maholisuutta.
(Karttunen)

Kun me oltiin tavattu oppilaitten kanssa naamatusten, niin se helpotti niitd, kun ne
ties kenelle ne menee juttelemaan tietokoneen eteen vdhd vaivantuneena. Ne ties

minkdlainen ithminen mi oon. (Kuokkanen)

Verkossa tapahtuva ohjaus painottuu voimakkaasti opintojen alkuun, jolloin kerrotaan ja
tuodaan esille pelisdédnndt, ohjeistukset sekd kéytettivd teknologia. Ohjaustapahtuma
tapahtuu opiskelijan ja opettajan vélisessd viestinndssd. Se voi tapahtua yhteisilld
keskustelualueilla tai video- ja audiotapaamisissa. Opintojen alussa on hyodyllistd panostaa
oppijoiden ryhmidytymiseen ja toisiinsa tutustumiseen. Verkko-opintojen kdynnistyttyd
ohjaus painottuu vuorovaikutuksen ja opintojen etenemisen seuraamiseen sekd ongelmien ja

kysymysten ldpikdymiseen.(lhanainen, 2009a, s. 63).

Kenttilukioiden ohjaavat kuvataideopettajat omasivat erilaiset tietotekniset 1dhtokohdat ja
opetustyylit. Karttunen huomio, ettd verkko-oppikurssin alussa kenttdlukioiden ja
opetusharjoittelijan yhteyksien vililld saattoi olla teknisid ongelmia. Niistd selvittiin
kuitenkin yhteistyoskentelyn avulla. Verkko-opettamisen tekninen puoli kehittyi ja lahti
paranemaan loppua kohden. Ranta huomio opetusharjoittelunsa aikana, ettd hédnen
kenttdlukioilla ei ollut tarvittavia ohjelmia tukemaan hénen opetusideaansa, silld Ranuan

kenttélukiolla ei ollut kiytdssd kuvanmuokkausohjelmia.

Huomasin, ettd eri koulujen opetustyyleissd oli tosi paljon eroja. (Karttunen)

Opettajilla oli paikoitellen haasteita, ettd saatiin ne yhteydet pelittimdan kunnolla.
Toki mullakin oli alussa vaikeuksia mutta ei sitten niinku loppupédéssd ollenkaan.

(Karttunen)
Kylla me saatiin se tekninen puoli aika hyvin hoidettua. (Karttunen)

Opettaja osas tosi hyvin sen digitaalisen ympériston, ja se neuvo mua esimerkiksi

Teamsin kiytossd. (Kuokkanen)

Ois ollu mukava tehdd etind kuvanmuokkausta, mutta niilld ei ollut sielld niitd

ohjemia siihe. (Ranta)

Ei ollu Skypei ollenkaan eikd tunnusta siihen, mutta se ope teki sen ennen tunnin
alkua kun me oltiin yhteydessd pelkéstidén sen kautta. (Ranta)
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Ranta koki, etti hinen ohjaava kuvataideopettajansa Juntunen-Laakso tarjosi
verkkooppimisympariston luomisessa vastuuta hénelle. Karttunen kertoi, ettd hidnen
mielestddn yhteistyoskentely oli tiivistd hidnen ja kuvataideopettajiensa vililld. Tiedon

jakamiselle ja opetuksen toteutukselle syntyi rutiineja, joka selkeytti ja tehosti opettamista.

Alussa pittdéd oppia hallihtemaan paljon kaikkea erilaista, mutta musta tuntu silleen,
ettd se vastuuopettaja luotti kun se anto tunnukset mulle Classroomiin ja anto mun

luoda sen alusta sinne. (Ranta)

Meillé oli vastuuopettajan kanssa Drive-kansio jaettuna kurssilla, niin sielld oli
kaikki meidn matskut jatuntsarit jota vastuuope pysty kdyd kattomassa niitd. Meidn
tiedonkulku oli semmosta, etti se ties mitd on tulemassa. Olin mi sitten paikan

paillé tai etdnd. (Ranta)

Joo se vaatii eri lailla tiimityotd opettajan kanssa kuin tavallisessa harjoittelussa.

(Karttunen)

Ma laitoin tehtdvénannot etukidteen  oppilaille ja opettajalle sdhkopostilla.
(Karttunen)

Kaikilla opetusharjoittelijoilla oli selkeitd toiveita, parannusehdotuksia ja kehittimiskohteita
verkko-opettamisen laadun parantamiseksi. Ne liittyvdt paremman vuorovaikutuksen
kehittimiseen. Karttunen esitti ajatuksen, ettd oppimisalusta voisi toimia silléd tavoin, ettd
opetusharjoittelijat voisivat ottaa yhteyden eri oppilaisiin. Hdnen ajatuksena oli, etti
jokaisella oppilaalla olisi jokin laite, johon opetusharjoittelijat voi ottaa halutessaan

yhteyden.

Ois ihanteellinen tilanne jos opettaja vois mennd etdnd oppilaan luo sen tabletille

kun se ndkee et se istuu tuolla luokan perélla. (Karttunen)

Opella ois niin kuin semmoinen yleisléhetys. Se vois mennd niinku vélilld privana
jonku oppilaan luo. Se oisit hetken aikaa sen laitteella ja sit palaisit takas sinne

yleisldhetykseen. Semmonen ois tosi hyvd. (Karttunen)

Kenttdlukioiden oppilaiden léhtotasot koettiin erilaisiksi, mikd tulee esille Rannan
puheenvuoroista. Kouluilla oli oppilaita, jotka osasivat etukdteen asioita ja jotka olivat jo
orientoituneita kiyttimddn digitaalisia laitteitta. Osa oppilaista oli taas 1dhtStasoltaan selvisti
muita heikompia. Oppilaiden itsesditelytaidot koettiin myos erilaisiksi. Osa oppilaista osasi

toimia tavoitteiden ja paddmddrien mukaisesti. Toisille verkkooppimisympiristd lamaannutti
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omatoimisuutta ja tehtdvdantojen palautuksessani ilmeni ylldttivid vaikeuksia. Osalle
oppilaista tuntien ennakoitava rakenne innoitti tutustamaan etukdteen opettaviin

oppisiséltdihin.

Jotkut oppilaat on tosi hitaita tekemidin ja palauttamaan asioita. Ja ne ei saa

aikaseksi palautuksia, vaikka normaaliluokkatilanteessa ne kykenis siihen. (Ranta)

Osa oppilaista osas palauttaa sinne Teamsiin heti sen pyydetyn kuvan. Osa
porukasta taas oli sielld semmosia, ettd ne ei tienny esimerkiksi miten Exceliin
lisdtddn kuva tabletilla. Niille piti neuvoa se asia kddestd pitden. Lukion ykkdsissa

oli tosi paljon hajontaa taitotasoissa ainakin. (Ranta)

Kun toteuttaa pelkistetymmin niin mahdollisia ongelmia on kans vdhemmén.

(Karttunen)

Osa oppilaista oli vdhi silleen, ettd etkd sd laita niin tehtivdnantoja sinne jo

etukiteen, jos en ollu heti niitd sinne lisénny. (Ranta)

Jos oppilailla on jadnyt joku tehtdvd véhi ristiin, niin me voi mennd kattoo sité
tehtdvidnantoa sinne. Se alusta toimii niinku materiaalipankkina, mikd on hyva.

(Ranta)

Ranta koki, ettd OBS:n hyddyntiminen verkko-oppimisympériston toteutuksessa toi
lisdelementtejd opetuksen toteuttamiselle. Se toi selkeyttd ja tiiveyttd oppituntien
rakenteeseen. Ranta kertoi, ettd sen avulla oli mahdollista luoda ja néyttdd uudenlaisia
opetuksellisia tuotoksia. Karttunen ja Ranta kokivat sen myos tehostavan tuntisuunnitel man

ajankayttoa.

Se (OBS) oli uus tapa hyddyntdd jotain videota ja pysty ndyttdd uutislinkin Ylen
sivuilta ja pysty scrollaamaan sitd sivua. Luin véhi sieltd oppilaille. Se oli sellainen
uudenlainen alusta ja tyOkalu vetdd se tunti ja tehdéd siitd tiivis ja kokonainen.

Minusta se oli hyvi siithen. (Ranta)
Omalta osalta se oli tosi hyvé tuon ajankdyton suhteen. (Karttunen)

Mulla etdopetus mahollisti sen, ettd kerkesin luennoille ku se, ettd oisin ollu sielld

harjoittelukoululla. Se antoi ajankdytollisesti hydtyd. (Ranta)

Opetusharjoittelijat kokivat syventivin opetusharjoittelun onnistuneen. He pohtivat

haastattelun aikana verkkopohjaisen opetuksen hyvid puolia. Erdillé kerralla se mahdollisti
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Sodankylén kenttélukiolla kokonaan opetusharjoittelun toteutumisen. Kuokkanen ei voinut
lahted ajamaan kenttélukion kontaktiopetustunnille huonon talvisen sdén ja autossa olleiden
kesdrenkaiden takia. Sodankyldn kuvataideopettajan Ylitepsan kanssa kdydyn neuvottelun
jilkeen he paittivit toteuttaa Kuokkasen opetuksen etdopettamisen metodein. Etdyhteys

tarjosi mahdollisuuden toteuttaa opetus, jota muutoin ei olisi voitu jérjestas.

Karttunen koki myonteisend asiana syventdvan opetusharjoittelun yhteydessd sen, ettd oli
voinut tehdd sijaisuuksia Utsjoen kenttdlukiolle etd- ja monimuoto-opetuksen keinoilla.
Téssd yhteydessd verkko-opetuksen jérjestdmiseen osallistui Utsjoen kenttdlukiolta muuta
henkilokuntaa, jotka avustivat opetuksen toteutumisessa. Oppilaille tdytyi avata luokan ovi,
kiaynnistdd etdyhteys Karttusen etdopetukselle ja nostaa oppilaille esiin tarvittavia
materiaaleja. Yksinkertaisten alkujérjestelyiden jdlkeen etdopetus tapahtui reaaliaikaisesti
huolimatta yli 1200 kilometrin vélimatkasta.

Ma olin oikeestaan ihan pakon sanelemana tekemissé titd harjoittelua etinid. Mulla
oli vaihtoehtona kiytdnndssd muuttaa jonnekin muualle tekemidn harjoittelu tai

sitte t44 etd. (Karttunen)
Oli tosi hyvd, ettd md pystyin tekemédén sijaisuuksia etdnd. (Karttunen)

Téstd etdmetodista on mulle tosi paljon hyotyd ku se mahollistaa mulle mun

osaamisen viemisen muuallekkin muin omalle paikkakunnalle. (Karttunen)

Vililla oli keli niin huono, ettei voinut ldhted ajamaan kesérenkailla, ni oli pakko

vetdd etdopetusta, niin se oli hirmu hyvé ja sddsti hirmu paljo aikaa. (Kuokkanen)

Kaikkien néaitten tilanteitten kumuloimana tistd tuli mulle niinku henkiokohtasesti

niinku tosi hyva harjoittelu! (Karttunen)

Onnistumisen kokemukset, ajansddstd ja opetuksen rakenteen suunnitelmallisuuden
lisddminen nousivat  esille opetusharjoittelijoiden  ryhmdhaastattelun ~ pohjalta.
Verkkopohjainen tyoskentely mahdollistaa organisoidun tyOskentelytavan. Digitaalisessa
muodossa olevaa aineistoa on helppoa palata tutkimaan, muokata ja sdilyttdd pitkidkin

aikoja. Se koettiin hyviksi ominaisuudeksi.

Aina ku tehtiin kaikkia sielld Classroomissa, niin mulla ajattelu kiinty tosi monessa
asiassa  niin, ettd  véltin  paperin  kdyttod  ja  lippulappusten
hukkaamismahdollisuutta. Ajatus alko kédéntyd siihe, ettd tehdén ndd sielld niin

kaikki on aina tallessa. (Ranta)
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Tadmmoénen kokemus ehkd opetti, ettd alko suunnittelemaan, ja ettd kaikki ois
hirveen selkeetd, jotenkin semmonen jérjestelmillisyys. Sitd joutui miettimdén

oppilaan kannalta onko téa selkeetd ja 16yto0ko se tieto sieltd. (Kuokkanen)

Tosi monet oppilaat palas kattomaan sinne Classroomiin niitd tehtdvénantoja

itsendisesti. (Karttunen)

Eti- ja monimuoto-opetus mahdollistaa opetuksessa erilaisten opetustyylien hyodyntdmisen,
joka innostaa oppilaita selvittdimddn opetuksen kannalta keskeisid sisdltdja. Syventdvin
harjoittelun aikana osa oppilaista halusi valmistautua etukéteen oppitunneille. He halusivat
kerdtd ennalta kdsin tietoa opetettavasta asiasta ja selvittida jalkikdteen opetuksen siséltdja.
Verkko-oppimisymparistd tuki oppilaiden itsesditelytaitojen kehittymistd ja ruokki heidén
sisdistd motivaatiota opiskelua kohtaan. Osalle oppilaista opettajan suoran tuen puute
atheutti lamaantumista opetuksen eri vaiheissa kuten ldksyjen teossa. Heiddn oli vaikea
siirtyd erilaisista tehtdvityypeistd eteenpdin. Se saattoi johtua osin heidédn vaikeuksista
kayttdd tietoteknisid laitteitta ja ympdristoja. Kaytossd ollut verkko-oppimisympéristd
mahdollistaa oppilaiden tieto- ja viestintiteknologisten taitojen esille tulon. Nykyajan
opetuksen haasteisiin liittyen he voivat tuoda esille opettajalle, kuinka he hallitsevat
nykyaikaisia teknologisia vélineitd ja kuinka niitd voidaan hyddyntdd oppimisessa sekd
opetuksessa.

Kuvataidekasvatusta tukeva verkko-oppimisympériston rakentamisessa tulee huomioida
erilaiset opettamiseen liittyvdt tilat. Rakenteeltaan verkko-oppimisympéristd on
tavoitteellisesti malliltaan yksinkertainen, mikd tarkoittaa sitd, etti sen ymméirtiminen
onnistuu my0s henkildiltd, jotka eivét ole saaneet suoraa koulutusta sen kdyttoon. Taméi tulee
esille Karttusen kuvataideopettajan sijaisuustunneista, jotka hin toteutti eti- ja
monimuotoopetuksen metodeilla. ArkTOP -hankkeen ulkopuolelta tulevat henkil6t voivat
alustaa etdopetusta tukevan oppimisympariston kdynnistdmisen, silldsiihen kuuluu teknisten
laitteiden kiynnistiminen ja opetuslinkin avaaminen, jonka opetusharjoittelija on ldhettinyt
kenttélukiolle.

Opetusharjoittelija Kuokkasen tapaus kontaktiopetuksen peruuntumisesta huonojen
sddolosuhteiden takia kertoo mahdollisuuksista, joita etiopetuksella on. Sen avulla voidaan
turvata opetuksen jirjestymistd. Verkko-oppimisymparistd mahdollistaa opetuksen
jarjestimisen samanaikaisesti useille eri ryhmille. Periaatteessa yhden opetusharjoittelijan

on mahdollista ldhettdd tarpeen tullen etidopetuksensa jokaisen kenttidlukioon.
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Kuvataideopettajien sairastumiset tai muista syisti johtuvat poisjdannit eivdt aiheuta erityisia
ongelmia, jos opetus voidaan toteuttaa eti- ja monimuoto-opetuksen keinoilla. Pitkét
vélimatkat lappilaisten kuvataideopettajien vélilld ikdén kuin lyhenevét, mikili verkko-
oppimisympiristod hyddynnetddn opetuksen toteutuksessa. Se mahdollistaa erilaisten
nykyaikaisten oppimisympéristojen ja ohjelmistojen hyodyntdmisen opetuksen yhteydessa
kuten esimerkiksi OBS:n kdyton. Ranta koki sen tuovan opetukseen uuden lisdelementin,

jonka avulla opetuksen interaktiivisuutta voidaan tehostaa.

Opetusharjoittelijat kokevat haasteelliseksi vuorovaikutuksen toteutumisen etdopetuksessa.
Sen huomioiminen on osoittautunut tirkedksi seikaksi, joka tulisi huomioida opetusta
suunniteltaessa. Yhtend keinona vuorovaikutuksen laadun parantamisessa oppilaiden ja
syventdvin opetusharjoittelijan vililldi on heiddan véliset kontaktitapaamiset, joiden
tapahtuminen oli esimerkiksi Kuokkaselle tirkedd. Hyvd vuorovaikutus eri toimijoiden
kesken parantaa opetuksen vélittymisti ja tiedon siirtoa, mikd tukee opetuksen toteutumista,

asioiden suunnittelua ja yhteistyoskentelya.

6.3.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettiset kysymykset

Tutkija on ldsnd tutkimuksen eri vaiheissa. Han vaikuttaa kisitteiden valintaan ja niiden
tulkintaan, aineiston keruuseen, raportointiin sekd analysointiin. Téstd syystd tutkijan
voidaan ajatella olevan osa tutkimuksen yksi tyOkalua (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 18.)
Tutkimukseen osallistuvien joukko ei ole koskaan tdysin samanlainen, vaikka heilld olisi
paljon yhteisid piirteitd. He eroavat monin tavoin toisistaan ja tutkijoista. (Mékinen, 2006, s.
103). Haastattelu on tirked osa tutkimusta, silld siitd saatava tieto vaikuttaa olennaisesti
tutkimuksen kautta nousseeseen tietoon. Haastatteluiden avulla on tarkoitus keritd sellainen
aineisto, jonka pohjalta voidaan tehdd luotettavia pddtelmid koskien tutkittavaa ilmiota.
Suunnitteluvaiheessa korostuu tutkijan paitelmit aineistoa kohtaan. Haastattelun sisédllon
suunnittelussa hypoteesien muodostamisessa on otettava huomioon my6s kannanotto.

(Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 66, 71).

Mikisen (2006) mukaan tutkijoiden on noudatettava hyvid tieteellisid kdytinteitd, jotta
tutkimus olisi eettisesti hyvédksyttivéd ja jotta sen tulokset olisivat uskottavia ja luotettavia.
Tutkijan tulee olla rehellinen ja hidnen tulee noudattaa yleistd huolellisuutta ja tarkkuutta
tutkimustyOssd, tulosten esittimisessi ja tallentamisessa seka tutkimisessa ja niiden tulosten
arvioinnissa. (Mékinen, 2006, s. 172.) Tutkimuskirjallisuuteen tutustumalla opin
ymmirtimdin tutkimuksen kisitteitd ja teemoja paremmin, mikd helpotti ja auttoi
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tutkimuksen teemoittelua ja tuloksien arvioimista. Tutkimuksen luotettavuutta lisdd
monipuolinen ldhdemateriaali, joka pyrkii huomioimaan viimeaikaisia tutkimuksia,
kirjallisuutta ja aihepiirid koskevia tapahtumia. Tutkimuksen kéytossd on hyddynnetty eri
kielisid ldhteitd, joka lisdd tutkimuksen luotettavuutta, mutta mikd saattaa lisétd samalla

virhetulkintojen vaaraa, silld olen Suomentanut vieraskieliset tekstit itse.

Aineisto tulee tehdd selkedmmiksi analyysin avulla, ennen kuin siitd voidaan muodostaa
luotettavia johtopddtoksid. Aineiston laadullinen kisittely pohjautuu loogiseen pééttelyyn ja
tulkintaan. (Tuomi & Sarajédrvi 2009, 107-108.) Aksela ja Pernaa (2013) kertovat, ettd
kehittdmistutkimuksen raportilla tarkoitetaan kehittimiskuvausta. Sen pyrkimyksend on
tarjota lukijalle kokonaisvaltainen ja luotettava kuva koko kehittimisprosessista. (Aksela &
Pernaa, 2013, s.190.) Huolellinen suunnittelu ja dokumentointi helpottavat tutkimuksen
raportointia, sdédstdvit turhilta tutkimuksellisilta umpikyjilta ja parantavat tutkimuksen
luotettavuutta. (Vesterinen & Aksela, 2013, s. 207).

Hyviin tieteelliseen kiytintoon kuuluu, ettd tutkimus on raportoitu, toteutettu ja suunniteltu
huolellisesti. Sithen kuuluu lisdksi se, ettd tieteellinen tieto vastaa sille asetettuja
vaatimuksia. Tutkijan velvollisuus on kunnioittaa asianmukaisesti ja suojella ihmisen
yksityisyyttd tutkimuksen teossa. (Mékinen, 2006, s. 146, 173.). Ihmistieteellisen tiedon
luonteeseen liitetdéin perinteisesti yleisyyden ja neutraalisuuden periaatteet. Tieteellisen
tutkimus yritetddn muodostamaan niin, ettd on periaatteessa sama kuka tutkimusta toteuttaa,

jos tutkija on omaksunut tiedeyhteisdnsd ohjaavan sddanndston. (Plomp, 1996, s. 84.)

Tutkimukseen osallistuvia henkil6itd tulee huomioida eettisesti. Se tarkoittaa, etti he tietavit
minkdlaiseen tutkimukseen he ovat osallistumassa. Sen liséksi he ovat tietoisia tutkimuksen
kestosta, menettelytavoista ja siitd mihin tutkimuksesta saatua tietoa on tarkoitus kayttda.
Tutkimukseen osallistuville henkildille on myds oltava selvdd kuka tai ketkd ovat
tutkimuksen vastuuhenkilGistid. (Kylmd & Juvakka, 2007, 149—-150). Tutkimuksen aikana

olen luonut kaksi erilaista tutkimuslupahakemusta eri toimijoille.

Ensimmiinen tutkimuslupahakemuksen allekirjoittivat ArkTOP -hankkeessa mukana olevat
Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen henkilokunta, kenttdlukioiden kuvataideopettajat.
Tutkimuslupahakemuksessa esiteltiin tutkimuksen kesto, ajankohta, keruumenetel mét,
tutkimusaineiston kdyttotarkoitus sekd tietoa itse tutkimuksesta. Lahetin ArkTOP -hankkeen
kuvataideopettajille ja opetusharjoittelijoille vield ensimmiiseen tutkimuslupaan liittyen

laajennuksen, jossa kysyin, saanko kayttdd heiddn nimidédn tdssd tutkimuksessa. Lappilaiset
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kuvataideopettajat edustavat ArkTOP -hankkeen neljdd eri kenttidlukiota ja ovat ndin
tunnistettavissa kuntiensa virka-aseman perusteella. Kolmas tutkimuslupahakemus mukaili
ensimmiinen tutkimuslupahakemuksen linjauksia. Sen allekirjoittivat ArkTOP -hankkeen
opetusharjoittelijat. Tdssd tutkimusluvassa esiteltiin tarkemmin aineistonkeruumenetel mié,
jotka koskivat WhatsApp -keskusteluita sekd streamaustilanteiden pohjilta syntyneitd

videotallenteita.

Tutkimuksen kannalta anonymiteetin sdilyttimiselld on paljon etuja. Se lisdd tutkijan
vapautta késitelld tutkimuksessaan erilaisia asioita sekd parantaa tutkimuksen
objektiivisuutta. (Mékinen, 2006, s. 114.) Tassd tutkielmassa kuvataideopettajien tai
opetusharjoittelijoiden anonymiteettiys ei ole erityisen merkitsevdd, silld esimerkiksi
Rannan nimi tulee esiin tdssd tutkimuksessa toisena pro gradu -tutkielman tekijani. Kahden
muun opetusharjoittelijan sekd kenttdlukioiden kuvataideopettajien nimien esille tulo
korostaa osallistujien pitkdjanteisti ja ammattimaista tyoskentelyd ArkTOP -hankkeen
parissa. Kehittimistutkimuksen aikana objektiivisuus ei ole tutkimuksen teon keskiossa, silld
hankkeen eri vaiheissa eri toimijoiden roolit on tiedostettu useissa eri tilanteissa. Koen
avoimuuden ja yhteistyoskentelyn lisddvin tutkimuksen ja kehittimistuotoksen laatua, silld

ne lisddvit luottamusta hankkeessa, jossa toimijoilla on yhteisid padméaéria ja tavoitteita.

7 Jatkokehittaminen: Verkko-opetus -kurssin

laajentaminen ja monipuolistaminen

ArKTOP -hankkeeseen loppupalaveriin osallistuneet kenttilukioiden kuvataideopettajat
kokivat opetusharjoittelujakson onnistuneen hyvin. He haluavat olla mukana ArkTOP
hankkeen jatkovaiheissa. Verkko-oppimisympiriston  kdyttokokemukset  herdttivit
ohjaavien kuvataideopettajien keskuudessa positiivisiaajatuksia. Yhteistyon kehitys Lapin
yliopiston kuvataidekasvatuksen opettajankoulutuksen kanssa koettiin myonteiseksi asiaksi.
ArkTOP -hankkeen loppupalaverissa nousi esiin esimerkiksi ohjaavan kuvataideopettajan
puheenvuoro, jossa korostui Lapin yliopistolla tapahtuvan ArkTOP -hankkeeseen liittyvdn
kehittimisen ja tutkimuksen mielenkiintoisuus. Sen toivottiin jatkuvan samalla mallilla
eteenpdin, ja puhuja koki haluavansa jatkaa hyvin sujunutta yhteistyotd edelleen ArkTOP
hankkeen tulevissa vaiheissa. N4iistd Idhtokohdista on hyvd Ildhted pohtimaan
jatkokehittimista.
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Vuorovaikutus  on  yksi  tirkeimmistd  syistdi  rakentaa  opetukselliset tilat
verkkooppimisymparistdissd mahdollisimman hyvin. Thanaisen (2009) mukaan opettajien
aito ldsndolo ja esimerkki sekd turvallinen, avoin ja eldmyksellinen yhteisollisyys
mahdollistavat verkossa tapahtuvalle oppimiselle kantavan avoimen tilan synnyn. Verkko -
opetuksessa niiden vahvistamiseen tdytyy suunnata selvésti voimavarjoa. (Ihanainen, 2009b,
s. 72.) Tutkimustulosten perusteella (ks. luku 6.3.3) opetusharjoittelijoiden ja oppilaiden
vilinen vuorovaikutus kaipaa kehittdmista. Verkko-oppimisympariston

jatkokehittimisprosesseissa tima tekijé tulisi nostaa esille.

Jatkokehittimistd suunniteltaessa kehittdimisprosessiin on hyva kiinnittdd erityisen tarkkaa
huomiota, ja mahdollisesti mééritelld uusille ArkTOP -hankkeen opetusharjoittelijoille
tarkkoja tehtdvid ja toimintaohjeita kehittimisprossissa, jotta kehittimistutkimuksen ydin
pysyy koko ajan ndkyvilld. Opetuksen kehittdimiseen pyrkivissd kehittimistutkimuksessa
ongelman madrittely on avaintekijd tutkimusstrategian muodostuksessa. (Vesterinen &
Aksela, 2013, s. 207-208). Kehittimistutkimus tarjoaa pro gradu -tutkielmalle erilaisia
haasteita ja mahdollisuuksia. (Pernaa, 2013, s. 8, 11). Uusia tutkimusstrategioita
suunniteltaessa olisi hyvd hyodyntdd ArkTOP -hankkeessa olleiden henkildiden
kokemusperéistd tietoa. Télld tavoin mahdollisuus haasteiden etukdteen méérittelylle voi
helpottua. Sen avulla on luultavasti mahdollista myds kohdentaa tutkimuksellisia
voimavaroja loytdmddn  uusia mahdollisuuksia ja tavoitteita

kehittdmisstrategian muodostumiselle.

Korhosen (2013) mukaan tutkimusten perusteella tiedetiin, ettei tieto- ja viestintitekniikan
mahdollisuuksia hyddynnetd tarpeeksi ympérdivin yhteison ja koulun vilisessd
vuorovaikutuksessa. Opetussuunnitel man linjauksiin pohjautuen tieto  ja
viestintiteknologioita tulisi kuitenkin hyddyntdd luontevana tydvélineend koulun ja kodin
vélisessd yhteydenpidossa ja tiedonjakamisessa. (Korhonen, 2013, s.163). On tirkedd, ettid
oppilaille annetaan mahdollisuuksia haastaa sellaisia tekemisen tapoja, jotka ovat
kaavamaisia, jaykkid ja rutinoituneita. Niitd voidaan haastaa uusilla ja uudistavilla
toiminnoilla sekd sellaista toimintaa tukevalla ajattelulla. (Snellman, 2016, s. 81).
Opiskelijat kokevat kehittdimistutkimuksen tukevan ammatillista kehittymistd kohti
elinikdistd oppimista ja pitdvat sitd pddsddntdisesti positiivisena oppimiskokemuksena.
Opiskelijalle tuo usein alussa haasteita menetelmdn monivaiheisuus seké rakenteellinen ja
teoreettinen monimutkaisuus. (Aksela & Pernaa, 2013, s. 181). Todennékdisyys parempaan

sitoutumiseen kehittdimisyhteistyotd kohtaan kasvaa silloin kun opiskelijoiden, opettajien, ja
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rehtorien sekd muiden toimijoiden vélilld on yhteisty6td kehittimis- ja tutkimusprosessin

aikana. (Korhonen, 2013, s. 177).

Jatkokehittimisessd ja verkko-opetuskurssin monipuolistamisessa oppilaiden roolia voisi
pohtia kasvatettavan. Oppilaat kuluttavat paljon aikaa digitaalisten teknologioiden ja
medioiden darelld. (Rasi & Kangas, 2018, s. 13). Wilska uskoo (2018) ettd monipuolistuvat
digitaaliset mediat todennékdisesti yhdistdvit tulevaisuudessa sukupolvia kuin erottelisivat
niitd erilleen. (Wilska, 2018, s. 50). Oppilailla on usein dlypuhelin kdytossdin, jolloin he
ovat tottuneet kdyttimidn niitd. Heilld on samat tai paremmat dlypuhelimen kisittelytaidot
kuin opettajilla. He ovat usein innostuneita kiyttimdin mobiililaitteita ja keksimidn niille
uusia kdyttotapoja (Sormunen & Lavonen, 2014, s. 117.) Tédmin kehittimistuotoksen
yhteydessd verkko-oppimisympériston etdopetuksessa painottui opetusharjoittelijan rooli
suoratoistomateriaalin tuottajana. Oppilaiden dlypuhelin kdyttod ei esimerkiksi noussut esiin
silld tavalla, ettdi he olisivat tuottaneet niilld streameja, jotka olisi voitu liittda
opetusharjoittelijan etdopetuksen yhteyteen. Tdmd mahdollisuus kannattaa huomioida
opetusharjoittelijoiden opetussuunnitelmien jatkokehittimisessd. Alypuhelinten asema
painottui sivurooliin KU1 -kurssin opetusharjoittelijoiden tehtdvinnannoissa. Niiden avulla
etsittiin 1dhinnd tietoa, selattiin visuaalisia kuvamateriaaleja ja osallistuttiin interaktiivisten

verkkosovelluksien kiyttoon kuten Padlet, Kahoot! tai AnswerGarden.

Tutkimuksessa ~ esiin  tulleiden tulosten perusteella osa oppijoista innostuu
verkkooppimisympariston kiytdstd ja toisille se luo haasteita muovata sisédisid oppimisen
skeemoja ja skriptejd kurssitavoitteita mukaileviksi (ks. 6.3.3). Sisdisesti motivoituneiden,
innokkaiden ja ennakkoluulottomien oppilaiden ajatuksia voi olla hyddyllistd kuunnella.
Heiddn ajatusten pohjalta verkko-oppimisympiriston ja verkko-oppikurssin tavoitteisiin
voitaisiin lisité jotain konkreettisia elementtejd, jotka toisivat heidén taitoja ja tietoja esiin.
Se saattaa mahdollisesti antaa sysdyksen vuorovaikutuksellisuuden lisddntymiseen eri

toimijoiden viélilla.

Verkko-oppimisympéristé  mahdollisti tutkimuksen alussa opetukseen liittyneiden
henkil6iden vilille kommunikointiin pddsdantdisesti kaksi erilaista metodia. Ensimméisessa
metodissa hyodynnetdén Skypen kaltaisia ohjelmia, jotka mahdollistavat reaaliaikaisen
keskustelun ja videoneuvottelun. Téssa tyylissd videon kuvalaatu on heikkolaatuisempaa ja
opetukselliset elementit rajallisempia kuin jos ne toteutettaisiin toisen metodin tyylilld eli

hyodyntden OBS:a ja YouTubea. Jédlkimmiisen metodin heikkoutena oli opetuksessa

69



muutamien sekuntien viive videokuvassa ja ddnessd. Toisaalta Wilska (2018) huomauttaa,
ettd YouTuben suosio nuorten keskuudessa perustuu vahvasti vuorovaikutussuhteeseen.
YouTuben avulla voi katsella ja kommentoida erilaisia videoita. (Wilska, 2018, s. 35).
Vuorovaikutuksellisuuden lisddminen tukee ldhtokohtaisesti yhtd jatkokehittdmistarvetta.

Kuva 17. Jatkokehittimisessd streamaamauksen vastaanottotilat voisivat olla yksi

kehittdmiskohde.

Kehittdimistutkimuksen  verkko-oppimisympariston  kehittiminen on jatkunut siitd
huolimatta, etti opetusharjoittelijoiden syventdvd opetusharjoittelun on paittynyt. Olen
hyddyntinyt oppimisympdristod ja erityisesti streamaamisen elementtid oman opiskeluni
tukena osallistuessani etdni Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen eri kursseille (ks. kuva
17 ja 18). Uusimmassa kehitysversiossa streemaamiseen ei synny viivettd osallistujien
kesken, vaan ddni jakuva siirtyvét reaaliajassa paikkakunnalta toiselle. Studiotydskentelyssa
hyodynnetddn greenscreenid ja &ddnenlaatuun on kiinnitetty lisdhuomiota. Uuden
kehitysversion avulla verkko-oppikurssille voidaan tuoda uusia tydtapoja tukemaan

oppimisen ja opettamisen tavoitteita.

Yhtenéd jatkokehittimiskohteena olisi suunnitella ja muovata streamauksen vastaanottava
luokkatila, niin ettd se tukisi mahdollisimman hyvin uudenlaisia opetuksen lédhestymistapoja.
Tutkimuksen aikana etdopetuksen ja -tapahtumien aikana oli kdytossé erilaisia mikrofoneja.
Padsiintdisesti kiytdssd oli kannettavien tietokoneiden sisdénrakennetut omat mikrofonit tai
erilliset USB  -porttiin  kytkettivdt  mikrofonit.  Opetusharjoittelijat  kokeilivat

opetusharjoittelun aikana erilaisia mikrofoneja ja asetuksia, ja pyrkivdt kehittimidn
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lahetystensd ddnimaailmaa. Kokeilut, epdonnistumiset ja muiden antama palaute tukee

verkko-oppimisympériston henkilokohtaisen mallin rakentamista itselle sopivaksi.

Opetusharjoittelijan kannattaa kysyd ldhetykseen osallistujilta henkil6iltd kiertddkod &émi
luokkatilassa. Onko &idnenvoimakuus hyvé tai kuuluko ldhetyksessd mitddn ylimddrdisid
héiritsevid 44nid, kuten hiiren klikkailuja tai ndppdimiston &énid. Pétkiikoé ldhetys tai onko
kuvanlaatu halutun mukainen. ArkTOP -hankkeen aikana tekemissédni streamauksissani
pyrin esittelemidn erilaisia streamaamisen toteutusratkaisuja, jotta opetusharjoittelijat

voisivat soveltaa niitd halutessaan oman opetuksen tukena.
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Kuva 18. Streamaamisen uusi kehitysversio pilottimaisessa kiytdssd Lapin yliopiston

opetuskurssille.

Huomiota tulisi kiinnittdd erityisesti vilineistoon, joita oppijoilla on kéytossa
kenttilukioissa, jotta vuorovaikutteisuuden laatu saataisiin edelleen parannettua. (ks. luku
6.2). Se tukisi parhaassa tapauksessa ajatusta siitd, oppilas ja opettaja voivat keskustella
kahdestaan laitteiden vilitykselld. Oppilailla olisi silloin kdytdssd henkilokohtaiset laitteet,
joilla voi osallistua etdopetuksen tekoon ja seurata sitd. Verkko-opettajan eri medioiden
kayttotaidot kuten erilaisten oppimisalustojen, videoluokkien ja vilineiden hallinnan

osaaminen on eduksi verkko-opettajalle. (Thanainen, 2009Db, s. 71).
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8 Johtopaatokset ja pohdinta

8.1 Verkko-oppimisympdristd opetuksen kentélla

Tutkimuksen tarkoituksena oli kehittdd verkko-oppimisymparistdé ArkTOP-hankkeen 2/3
tyopakettia varten. Verkko-oppimisympériston tarkoitus on soveltua Lapin yliopiston
kuvataidekasvattajien syventivin opetusharjoittelu tyokaluksi (ks. luvut 2 ja 6.1), jonka
avulla on luontevaa toteuttaa monipuolisesti etd- ja monimuotoisia opetuksen metodeja.
Kehittdmistuotoksen tarkoituksena oli huomioida myds pohjoinen arktinen visuaalinen
kulttuuri  osana kehittimisen  siséltdja  (ks. luku 4.1). Avaan tissd luvussa
verkkooppimisympdriston suhdetta opetuksen kenttidn pohtien aihetta kehittimisen
nakokulmasta. Kisittelen tdssd luvussa tutkimuskysymyksidni (ks. luku 3) tutkimukseni
pohjalta. Luvussa

8.2 esittelen tutkimuksen merkityksid eri ndikokulmista.

Teoreettinen ongelma-analyysi tarjoaa vastauksen ensimmiiseen tutkimuskysymykseeni eli
sithen miten etd- ja monimuotoisia tydskentelymetodeja tukeva verkko-oppimisympéristd
kohtaa  nykyajan  opetuksen  haasteita. Toiseen tutkimuskysymykseni  koski
verkkooppimisympériston  rakentamista ~ArkTOP  -hankkeen kuvataidekasvatuksen
opetusharjoittelijoiden syventdvdad harjoittelua varten. Tdhdn vastauksen tarjoaa luvut 5. ja
6. Aikaisemman tutkimuksen perusteella havaittiin, ettd verkkopohjaisiin tapahtumiin
tukeutuva opetus ja oppiminen tarjoaa malleja kohdata tulevaisuuden haasteita, jotka
koskettavat oppimisen ja opettamisen, tavoitteita, kisitteistdjd ja merkityksid. Haasteiden ja

mahdollisuuksien syntyyn vaikuttaa yhteiskuntamme digitalisoituminen.

Joseph Donald Novak (2002) totesi jo vuosituhannen vaihteessa, ettd 2000-luvun Internet
mahdollistaa kahdensuuntaisen videoneuvottelun. Han epéili kuvanlaadun ja tekniikoiden
parantuvan vield seuraavien kymmenien vuosien aikana. (Novak, 2002, s. 274.) Nykyinen
kuvanlaatu mahdollistaa kasvaneiden tiedonsiirtonopeuksien ja teknologioiden kehittymisen
myotd kahdensuuntaiset videoneuvottelut. Niiden toteuttaminen on melko edullisesta ja
tekninen laatu hyvdd. Teknologina kehittyminen tuli esille kehittimistutkimuksen eri
vaiheissa. Wilska (2018) uskoo, ettd virtuaalitodellisuuden sovellukset ja kehomonitorit,
tekodlyratkaisut sekd Internet-yhteydelld varustetut tavarat tulevat aiheuttamaan

tulevaisuudessa suurimman murroksen digitaalisen median kiytossd. (Wilska, 2018, s. 50).
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Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa sanotaan, ettd “IThmiseni
kasvaminen, opiskelu, tyonteko sekd kansalaisena toimiminen nyt ja tulevaisuudessa
edellyttavit tiedon- ja taidonalat ylittivad ja yhdistdvad osaamista” (Opetushallitus 2014, s.
17). Lukion opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus 2015) kerrotaan, ettd tieto- ja
viestintiteknologian kehityksen keskeisid sisdltojd ovat toimintaympaéristjen, yhteiskunnan
ja eldmintapojen muuttuminen, joita voidaan tarkkailla historian, ajankohtaisuuden sekd
tulevaisuuden ndkokulmista (Opetushallitus 2015, s. 39). Ponkdn (2018) mukaan yksi
korostuva tavoite opetussuunnitelmissa on niin ikdin opetuksen laajentuminen koulun
ulkopuolelle. (Ponkd, 2018, s. 100). Eti- ja monimuotoisesti tapahtuva opetus tukee
opetuksen avoimuutta, silld opetusta voi seurata tarpeen mukaan suuret ihmisjoukot. Se on
usein myds paikasta riippumatonta. Opetuksen voi jakaa sovittua tiedon kanavaa pitkin
halutessaan tietyn alueen tietylle ithmisryhmélle. Voisi olla mielenkiintoista kuulla mita
sanottavaa oppilaiden isovanhemmilla on nykyajan opetuksen toteutuksesta ja siihen
liittyvistd tyoskentelytavoista. Heiddt voisi myds ottaa opetuksen tueksi esimerkiksi

paikalliskulttuurin asiantuntijarooliin tukemaan erilaisia opetuksen sisélto;a.

Oppimistapahtuman voi halutessaan jakaa maailmanlaajuisesti. Globaaleja verkostoja ja
mahdollisuuksia voi hyodyntdd varsin kitevésti, jolloin opettajan mielikuvitus ja visiot
asettavat rajan opetuksen toteutukselle. Karttusen Helsingissi sijaitsevan streamaustudion ja
Utsjoen kenttidlukion vilinen etdisyys on noin 1200 kilometrid. Vélimatkan etdisyydestd
huolimatta verkko-oppimisympéristdossd tapahtunut etd- ja monimuotoisiin opetuksen
metodeihin tukeuva opetus koettiin onnistuvan (ks. 6.3.3.). Vélimatkalla ei ole vilid, mikali
opetus voidaan toteuttaa verkkopohjaisesti streamaten. Salla, Sodankyld, Ranua ja Utsjoki
ovat kaikki kuntia, joiden asukasluku vaihtelee Utsjoen 1200 asukkaan ja Sodankyldn 8500
asukkaan vélilla (Tilastokeskus, 2017). Etdisyydet ndiden kuntien vélilld ovat pitkid, mika
hankaloittaa yhteistyon jérjestimistd. Rovaniemeltd mitattanu vilimatkaa Ranualle on noin
80 kilomterid, Sallaan noin 150 kilometrid, Sodankylddn noin 130 kilometrid ja Utsjoelle

noin 450 kilometria.
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Kuva 19. Tutkimuksessa esiintyvien kaupunkien ja kuntien sijainnit Suomen Kkartalla.
Liikenneturvan tilastojen (Liikenneturva, 2018) mukaan suomalaiset liikkuivat vuonna 2016

tyohon liittyvid matkoja 6,4 kilometrid ja tydasioihin liittyvid matkoja 3,8 kilometrid eli
yhteensd noin 10 kilometrid. 80 prosenttia ndisté litkkumista tapahtui henkildautolla. Vuonna
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2017 tyomatkatapaturmia tapahtui Suomessa noin 25 000 kappaletta, joista kymmenesosa
eli 2500 kappaletta kohdistui henkildautoilla liikkuville ihmisille. (Liikenneturva, 2018).
Pitkat vilimatkat ja sdfolosuhteet tuovat haasteita tyomatkan turvallisuutta kohtaan.
Esimerkiksi opetusharjoittelun aikana liukkaan ajokelin yllittdessd Kuokkanen ei lédhtenyt
ajamaan kesdrenkailla Rovaniemeltd Sodankylddn, vaan toteutti opetustuntinsa etdopetuksen
keinoin Rovaniemeltd késin. Verkko-oppimisympiriston joustavuus ja toimintamalli
mahdollistavat téllaisen joustavan ratkaisun, jonka avulla opetus saatiin toteutettua.
Kuokkanen ja kuvataideopettaja olivat kumpikin tyytyvidisid tilanteen ratkaisuun. Eti- ja
monimuotoinen opetus sddstdd myos verkko-opettajan aikaa, silld matkustukseen kuluva

aika vihenee.

Haja-asutusseuden pitkét vilimatkat tuovat haasteen opettamisen jérjestamiselle, johon voi
vaikuttaa esimerkiksi opettajan sairastuminen. Etd- ja monimuotoisiin opetusmenetelmiin
tukeutuvan opetuksen avulla sijaisuuden jirjestiminen voidaan toteuttaa verkkopohjaisesti.
Etiopetus voidaan toteuttaa streamaten mistd pdin maailmaa tahansa. Tdllaisessa tilanteessa
on mahdollista koittaa hyodyntdd toisen kenttdlukion kokemuksia ja taitoja
verkkoopetuksen suhteen. Samalla  verkko-opettamisen  taidot  vahvistuvat,
tdydennyskoulutuksen tarpeet nousevat esille ja kenttdlukioiden vélinen yhteistydskentely
vahvistuu. Tutkimuksen aikana erds Karttunen teki sijaisuuksia Utsjoen kenttdlukioon
tukeutuen ainoastaan verkkopohjaisiin ratkaisuihin hyddyntden luomaani verkko-
oppimisympiristod. Hén koki tilanteen onnistuneen hyvin. Sijaisuustuntien alussa hin sai
apua koulun henkilokunnalta luokan ovien aukaisun, materiaalien esille noston ja videotykin
paille laittamisen merkeissa.

Tamén jédlkeen Karttunen saattoi aloittaa sijaisuuden pitdmisen.

Taydelld varmuudella on mahdotonta tietdd etukédteen, mikd on sopivaa tai liian rankkaa eri
oppijoiden oppimiselle. (Snellman, 2016, s. 81). Se voi tuottaa etdopettamisessa yllattdviad
ongelmia opetusharjoittelijalle. Ursin, Karjalainen ja Vilikoski (2009) kertovat, ettd opettaja
kykenee  seuraamaan opiskelijoiden oppimisprosessia ja aktiivisuutta verkossa
tarkkailemalla verkkoon palautettujen tehtdvien perusteella. Samalla opettaja voi tutkia
oppilaiden aktiivisuutta verkossa ja heiddn oppimisprosessia. Vuorovaikutuksellisuutta
lisddméillda verkkoon opettajalla on mahdollisuus seurata yksittdisen opiskelijan
opiskeluprosessia, aktiivisuuta ja innostuneisuutta esimerkiksi keskusteluja seuraamalla.

(Ursin, Karjalainen ja Vélikoski, 2009, s. 27-28.)
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Suoratoistoldhetyksien tallentaminen on mahdollista joko
suoraan automaattisesti YouTubeen tai vaihtoehtoisesti opettajan tietokoneelle OBS -
ohjelman avulla. Tallenteiden avulla voidaan helpottaa oppilaiden tyoskentelyd. Niiden
avulla voi kerrata opetustuokion tai vaikka tarkistaa tehtivinannon. Opettaja voi my0s
hyodyntééd arkistoituja tallenteitaan. Materiaaleista voi tuottaa uusia opetusmateriaaleja,
tehdé koosteita, reflektoida omaa opettamistaan tai hyodyntdd  niitd
esimerkiksi tutkimuksen teossa. Vanhojen opetusmateriaalien hyddyntdmiselld voi
sddstdd resurssejaja vihentdd oppitunteihin suunnittelemiseen kuluvaa aikaa.
Toimiva koulun jakodin yhteistyd perustuu  kumppanuuteen ja vastuun
jakamiseen. (Korhonen, 2013, s.164). Kun opetus ei ole paikasta riippuvaista, voi sitid
seurata esimerkiksi kotoa tai sairaalakoulusta kisin. Télld tavoin voidaan tehostaa eri
instituutioiden ja kodin vélistd luottamusta ja viestintdd. Uudet opetusmetodit avaavat uusia

mahdollisuuksia perinteisen opetus- ja oppimiskdsitysten ja suhteen.

Helsingissd asuvalle Karttuselle ArkTOP -hankkeeseen liittyvd opetusharjoittelu oli ainoa
mahdollisuus suorittaa valmistumisen kannalta tirked kurssi. Lapin yliopiston syventivia
harjoittelua ei ole mahdollista suorittaa Helsingissd. Sielld olevat harjoittelukoulut eivit ota
vastaan eri yliopistojen opiskelijoita. Verkko-opetuksen pohjautuva opetus tarjosi
uudenlaisen mahdollisuuden toteuttaa syventivd opetusharjoittelu. Helsingissd asuva
Karttunen tekikin syventdvin opetusharjoittelunsa Lapin Yliopistolle ldhes tiysin etid- ja

monimuotoisiin keinoihin tukeutuen.

ArkTOP -hankkeen kannalta kenttdlukioiden ohjaavilla kuvataideopettajilla on hyvé olla
ajankohtaiset tietotekniset taitotasot, jotta tdllaiset uudet pilottimaiset opetuskokeilut
onnistuvat tavoitteiden mukaisesti. Esimerkiksi opetuksessa visuaalisten esittimistapojen
mahdollisuuksia on useita, jolloin multimodaalisuuden rakenteiden ymmértdminen vaatii
huomiota. Onnistunut opetustilan tunnelma voi toimia opetuksen tehokeinona. Sen luontiin
kannattaa panostaa, silld sen avulla oppijan huomio voidaan yllépitdd sdilymddn opetuksen
kannalta oikeissa asioissa, ja se voi parhaillaan innostaa oppijoita tempautumaan mukaan
etdopetuksen tarjoamiin oppisisdltoihin. Téssd tutkimuksessa OBS:n hyodyntdminen ja
uudenlainen kehityksen alla oleva opetusympéristd mahdollistaa oppilaiden sisdisen

motivaation kehittymisen ja oppimisesta innostumisen (ks. luku 6.3.3.ja 7)

Kaarakainen ym. (2017) toteavat ettd, digitaaliset oppimis- ja opetusmateriaalit ovat

valtaosalla opettajista kdytossd, mutta niiden kidyttd painottuu opettajajohtoiseen tiedon
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esittelyyn. Internetid hyodynnetddn digikursseissa ldhinnd tiedonhakuun, digitaalisiin
oppimisympiristoihin ja verkko-oppimateriaalien kdyttoon. Vihkot, oppikirjat ja monisteet
ovat edelleen opiskelun keskeisimpid tyokaluja. Digiresurssien kéyttd tehostaa ja
monipuolistaa opetusta huolimatta siitd, ettd niiden kiyttd on melko véhiistd. (Kaarakainen
ym. 2017, s.53.)

Opetuksen kentdlla on hyvid kokemuksia siitd, kuinka teknologisissa vaikeuksissa,
haasteissa ja kysymyksissd oppilaat ovat olleet digituutoreita opettajille. Oppilaita voi ja
tulisi siis haastaa yhteistydhon. (Rasi & Kangas, 2018, s. 14). Digipohjaisella opettamisella
on paljon etuja ja se tarjoaa uudenlaisia ratkaisuja opetussuunnitelmien perusteiden
(Opetushallitus 2014, 2015) opettamisen tavoitteisiin. Muuttuvassa maailmassa on hyvi
16ytad opetuksen tueksi malleja, joita voidaan kehittdd ja pdivittdd jotta ne ovat toimivia

tulevaisuudessakin.

Kaiken kaikkiaan voida todeta, ettd eti- ja monimuotoisiin opetusmenetelmiin tukeutuvan
verkko-oppimisympariston rakentaminen on ollut kiinnostavaa, inspiroivaa ja opettavaista.
Uudenlaisten menetelmien sisddnajo ja niiden testaaminen kehittdmisen ndkokulmasta on
tukenut kuvataideopettajuuteni kehittymistd. Verkko-oppimisympériston rakentaminen on
tuntunut vastuulliselta tehtdvaltd, johon on ollut mielekéstd syoksya, silld olen tuntenut
tyoskenteleviani motivoituneiden ja taitavien henkildiden kanssa. Se on tukenut omaa
kehittymistd kuvataideopettajuuteen ja tuonut esille tarpeita muun muassa opettajien
tdydennyskoul utusta kohtaan. Tutkimuksen aikana
kenttdlukioiden ohjaavat kuvataideopettajat ovat tutustuneet uudenlaiseen
oppimisymparistoon. Heille kaikille OBS:n kdyttiminen on ollut uutta. Ohjelma tarjoaa
yhden monipuolisen esimerkin verkkopohjaisen opetuksen mahdollisuudesta, joka tukee
LOPS:n ja POPS:n oppimisen ja opetuksen keskeisié siséltdjd kuvataideopetuksen suhteen
(ks. luku 4.1 ja 4.2).
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STREAMAUS HARJOITTELUKOULUJEN
OPPIMISYPARISTOT

- Skype - Google Hangouts - Youtube 1.Google Classroom

2.Mircosoft TEAMS
- Skype - Google Hangouts - Youtube 3.Apple + muut Internetpalvelut..
+ OBS

Huomio: Valot (4000 - 5500K), dinet, Chromakey, Kehittetty verkko-oppimisympiristé on
mediat, stream key, oikeanlaiset tehtivityypit, ilmainen ja soveltuu hyddynnettiiviiksi moniin
nettiyhteydet, mikit (kondensaattorimikki), erilaisiin opppimisympiristéihin.
audiomikserit...

Vuorovaikutteisuus, oppilastuntemus, laitteiden ja
ohjelmistojen hallinta, ongelmatilanteet...

Kuva 20. Tiivistys verkko-oppimisymparistosta.

Verkko-oppimisympériston  kdyttd  opetusharjoitteluissa, seminaareissa ja muissa
tapahtumissa on herittinyt usein mielenkiintoa. Minulta on tultu esimerkiksi tiedustelemaan
oppimisympériston  soveltuvuudesta  musiikkikasvatuksen  kentdlle, johon timin
kehittdmistutkimuksen viimeisin kehittdmistuotos soveltuu ldhtokohtaisesti erittdin hyvin.
Ihmiset ovat esittineet mielenkiintoisia kommentteja ja kysymyksid oppimisympéristoon
liittyen. Mitd ohjelmaa kéytitkddn esityksen teossa? Hei, siistid miten istut tuossa streamissa
meididn vieressd, vaikka oikeasti oot ihan muualla. Mistd oot oppinut kiyttimdidn noita
ohjelmia? Kysyjien joukossa on ollut professoreita, opettajia, opiskelijoita ja esimerkiksi

erddn kunnan sivistysjohtaja.

Minusta on tuntunut, etti olen toiminut pienend pioneerina verkko-oppimisympériston
rakentamisessa. Ennen titd tutkimusta en ollut tutustunut kehittimistutkimukseen
tutkimusmenetelmind, mutta ohjaajani kuvataidekasvatuksen professori Mirja Hiltusen
avulla tiedostin ja ymmérsin menetelmidn sopivuuden tdhén tutkimukseen. Olen voinut
kehittdd menetelméin pohyjilta tutkimuskysymyksidni ja luoda pohjaa teoreettiselle tiedolle,

jota muodostaessani olen oppinut paljon lisdd kuvatadekasvatuksen alasta. Ymmirryksen
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avulla olen havainnut kuvataideopettajien tdydennyskoulutuksen tarpeen olemassa olon. Jos
opettajien tdydennyskoulutus  koetaan hajanaiseksi, sitdi ovat my0s pohjoisten
kuvataideopettajien tydskentely-ympéristdt, jotka sijoittuvat pohjoisten kaupunkien ja
kylien varsille. Haja-asutusseutuyjen viliset etdisyydet ja paikalliset kulttuurit tuovat
opetuksen tuottamiselle ja arvottamiselle haasteita ja mahdollisuuksia, joita
verkkooppimisymparistd  kehittdmisprojekti  on tuonut esille ArkTOP -hankkeen
tapahtumien yhteydessd. Olemme esimerkiksi miettineet toisen pro gradu -tutkimuksen
tekijan Rannan kanssa, mitkd kysymykset ArkTOP -illassa (ks. luku 5.3) ovat relevantteja
esittdd kenttdlukioiden ohjaaville kuvataideopettajille ja muille osallistyjille, silld monet
aiheet voivat olla poliittisesti ja henkilokohtaisesti kuumia ja tunteita herdttidvid. Aiheet
voivat koskettaa saamelaisuuden erityispiirteitd kuten saamenpuvun kayttod tai tuulivoiman

hyodyntimistd paikallisessa energiantuotannossa.

Verkossa ihmiset ovat toistensa ldhelld auditiivisesti ja visuaalisesti, vaikka fyysinen
lasndolo puuttuu kokemisesta. He voivat silti jakaa keskenddn tietoa, tunteita ja ajatuksia,
minkd avulla he voivat kokea yhteisOllisyyttd. Tdmi tuntemus on tullut esille ArkTOP
hankkeen yhteisissd tapaamisissa. Koen, ettd hankkeen toimijoiden kesken on syntynyt
yhteishengen tiivistymistd. Olen tullut opiskelemaan kuvataidekasvatusta Lapin yliopistoon
Ylivieskasta, joka on kehittyvdand kasvukeskuksena varsin erilainen sosiokulttuurinen
kokonaisuus, kun sitd vertaa yleisesti Lapin pohjoisiin kuntiin tai kaupunkeihin. Ennen
ArkTOP -hanketta en ole tiennyt saamelaisuudesta tai arktisen alueen etnisistd kulttuureista
yleistd tietoa enempdd. Ymmarrys arktisen alueen erilaisuudesta ja ainutlaatuisuudesta on
kiinnittdnyt huomioni, ja seuraan sitd koskevaa uutisointia valtamediassa. ArkTOP -hanke
on monitasoisen yhteistydskentelyn avulla verkostoinut ihmisid toimimaan yhdessd
verkkooppimiskurssin kehittimisen yhteydessd. FEtdisyydestd johtuvat haasteet ovat
tutkielman ndkokulmasta —muuttuneet erilaisiksi. Verkko-oppimisympéristd tarjoaa
opetusharjoittelijoille ja ArkTOP -hankkeessa mukana olleille lappilaisille kenttilukioille
mahdollisuuden nostaa oman alueen paikallisia erityispiirteitd esille opetuskurssin

suunnittelun yhteydessa.

8.2 Tutkimuksen merkitys

Tutkimuksessa tuotettiin uudentyyppinen verkko-oppimisympdristd verkko-opetuksen
tueksi Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman

syventdvén harjoittelun kuvataideopiskelijoille. Verkko-oppimisympériston on luonteeltaan
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pilottimainen, kehittimisti tukeva ja se mukautuu erilaisiinkéyttotarkoituksiin. Téstd syysté
valitsin tutkielmani tutkimusmenetelmikseni kehittimistutkimuksen ja kehittimistuotoksen

arviointimetodiksi ryhmdhaastattelun.

Keskusteluista, joita ryhmdhaastattelu tuottaa, voi nousta esiin tutkimuksen kannalta
oleellisia asioita. Ryhmihaastattelu synnyttdd paljon tutkittavaa materiaalia. Tutkimuksen
ympdrilld olevien toimijoden muodostaman tutun yhteison sisdlld ajatusten vaihtaminen
tapahtuu luontevasti ja etenee aiheesta toiseen. Tutkielmassa ryhmdhaastattelun syntyneiden
tulosten perusteella jatkokehittimiskohteet saivat tarkemman muodon. Ryhméihaastattelun

vaarana on, ettid se voi tuottaa epédolennaista tietoa tutkimuksen tavoitteiden kannalta.

Kehittamisprosessi mahdollistaa innovatiivisten ja pilottimaisten tydskentelymetodien
kiayton. Kehittimisprosessin aikana syntyy paljon tutkimusaineistoa, joka auttaa
tutkimuksen teossa ja tutkimusongelman médrittelyssd. Runsas aineisto asettaa toisaalta
haasteen. Se saattaa harhaanjohtaa ja viedd huomiota pois tutkimuksen kannalta oleellisista
seikoista. Kehittdmistutkimus tukee verkko-oppimisympériston rakentamista. Teoreettinen
ongelma-analyysi ohjaa 16ytdimédn tutkimuksen kannalta tirkedt tarpeet, joiden pohjalta
voidaan médritelld tutkimuskysymykset. Verkko-oppimisympéristod kohtaan voi syntya
erilaisia muutostarpeita, jolloin kehittdmistutkimuksen metodeilla voidaan tehdé interventio

ja parantaa muutoskohtaa, niin ettd se tukee selvemmin kehittimistutkimuksen padmaaria.

Verkko-oppimisympériston tarkoituksena on toimia oppimista tukevana alustana, jonka
ympéristoon on helppo liittdd uusia opetusta ja oppimista tukevia elementtejd. Sen
lahtokohtana on ajatus siitd, ettd se on toimintaperiaatteeltaan ja rakenteeltaan tarpeeksi
yksinkertainen. Silloin sen toimintaperiaate on helppo ymmirtdd. Sen luonteeseen kuulu
informaation ja eri tekniikoiden hyddyntdmisen mahdollisuus: ympéristdossd voi hyddyntida
tdysin uudenlaisia teknologioita ja liittid ne nopeastikin osaksi oppimisen kontekstia.
Kenttdlukioiden opetusharjoitteluista vastaavien kuvataideopettajien loppuarvioinnin kautta
saatu innostava palaute oppimisympériston kayton jatkuvuuden suhteen ArkTOP-
hankkeessa tukee kehittdimisprosessia ja tutkimuksellisuutta. Se yhdistdd samalla lappilaisia

kuvataideopettajia, Lapin yliopistoa ja monia muita toimijoita tai instituutioita.

Hankkeen aikana yhteisissd eri kokoontumisissa on ollut ldsnd monta kertaa useita
visuaalisen alan ammattilaisia, joka on luonut minulle mielenkiintoisen haasteen
verkkooppimisympériston rakentamiselle. Heiddn kommentoinnit, ajatusmaailmat, visiotja
tarpeet ovat antaneet minulle paljon informaatiota kuvataidekasvatuksen kentdstd. Se on
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luonut myds minulle haasteita. Minulla on kasvatustieteiden maisterintutkinto Oulun
yliopiston teknologiapainotteisin luokanopettajan koulutusohjelmasta. Télld hetkelld olen
valmistumassa kuvataidekasvatuksen maisteriohjelmasta Lapin  Yliopistolta.
Koulutushistoriani  pohjalta minusta on tuntunut ainutlaatuiselta pdistd mukaan
tyoskentelemddn kuvataidekasvatuksen alan ammattilaisten kanssa, niin etti minut ja
ajatukseni on huomioitu tasavertaisina. Yhteistoiminta ja profession sisdinen ammatillisuus
ja Kkésitteet ovat rikastuttaneet ajatusmaailmaani sekd lisdnneet oman asiantuntijuuden

tuntemusta.

Vesterinen ja Aksela (2013) kuvailevat, ettd kehittimisongelman tulisi olla tarpeeksi selked,
jotta sithen voidaan ldhted etsimiin ratkaisuja. Kehittimisongelma voi olla aluksi tosin
epadmidrdinen ja vaikeasti rajattava. Sitd muodostaessa on hyodyllisti tutustua aikaisempaan
tutkimukseen ja keskustella mahdollisesti haasteen parissa tyoskentelevien ihmisten kanssa.
(Vesterinen & Aksela, 2013, s. 207-208). Tamin tutkimuksen aikana olen ollut
esitelmoiméssa kehittimistutkimustani  erilaisissa tapahtumissa kuten luennoilla,
seminaareissa ja palavereissa. Esitelmda ovat olleet seuraamassa eri alojen eri ammattilaiset.
Tutkimuksellista ja tieteellistd nikdkulmaa painottaen olen ollut jakamassa tietoa ja tuonut
esille merkityksid kehittdimistutkimuksesta sekd tdmdn tutkimuksen teemoista. Esitelmdinti
on auttanut minua ymmirtdmddn samalla oman  tutkimukseni  merkitystd

kuvataidekasvatuksen alalle ja ArkTOP -hankkeelle sekd sen eri toimijoille.

Esitelmdinti on auttanut minua tarkastelemaan omaa tutkimustani eri ndkokulmista ja se on
helpottanut muun muassa kehittimisprosessin, -tavoitteiden ja -ongelmien méidrittelyissa.
Harju (2014) esittdd, ettd koulun ja opetuksen kiytinteiden tulee seurata muuttuvaa
maailmaa. Se tarkoittaa mahdollisesti muutoksia my0s koulutuksen ja kasvatuksen
tavoitteissa. Useat tekijdt vaikuttavat tulevaisuuden taitoja tavoitteellisesti edistdvin
opetuksen toteutuksessa, joista opettajaa voidaan ajatella yhtend keskeisimpini tekijéna.
Luokan opetuksen jdrjestimiseen vaikuttavat muun muassa opettajan saama tuki muulta
tyoyhteisoltd sekd hdnen ymmirryksensd yhteiskunnallisista merkityksistd ja opetuksen
yleisistd tavoitteista. (Harju, 2014, s. 47.) Yhteisollisyys ja kollegiaalisuus ovat tulleet esiin
tdimin ArkTOP -hankkeen useissa eri vaiheissa. Eri toimijoiden yhteinen tekeminen, taitojen
ja tietojen péivittiminen sekd vastuun jakaminen tukevat Harjun ajatusta muuttavassa

maailmassa parjadmisesta.

Tutkielmani tarjoaa tutkimusperustaista tietoa etd- ja monimuotoisen kuvataideopetuksen
tueksi. Se tarjoaa tietoa myds ArkTOP -hankkeen jatkokehittimistd kohtaan.
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Verkkooppimisympériston kehittdmisprosessin teoreettinen ongelma-analyysi tuo esiin
nykyajan opetuksen erilaisia haasteita, joihin kehittimistuotos tarjoaa vastauksia.
Verkkooppimisympéristdé mahdollistaa lappilaisten kenttdlukioiden kuvataideopettajien
vertaistuen saannin ja nostaa esille tdydennyskoulutuksen tarpeellisuuden. Kaikki
opetusharjoittelijat ja heiddn kuvataideopettajansa kokivat syventdvdn opetusharjoittelun
onnistuneen. Se tarjoaa hedelmaéllisen 1dhtokohdan ArkTOP -hankkeen jatkolle.

82



Lahteet

Aksela, M. & Pernaa, J. (2013). Kehittimistutkimus pro gradu -tutkielman
tutkimusmenetelmind. Teoksessa J. Pernaa (toim.), Kehittimistutkimus

opetusalalla. (s.181-200). Jyvaskyld: PS-kustannus.

Arctic Council (2019). Statement by the chair. Exploring Common solutions. (lausunto).
Tromse: Artic Council. Haettu 7.5.2019 osoitteesta
https://arcticcouncil.org/images/PDF _attachments/Rovaniemi-Statement-from-

thechair FINAL 840AM-7MAY .pdf

Arktinen keskus (n.d). Arktisen alueen maédritelmidt. Haettu 13.04.2019 osoitteesta

https://www.arcticcentre.org/Fl/arktinenalue/maaritelma

ArkTOP -lehdistotiedote (2017). Lapin yliopisto. Haettu 24.1.2019 osoitteesta
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-
maakunnallisenkoulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-
47b565aca961

Blomberg, C. (2013). Vassa stygn — samiska konstnidren Britta Marakatt Labba broderar
samtidskritik. Haettu 14.4.2019 osoitteesta
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/258733 7programid=4384

Brown, A. L. (1992). Design experiments: Theoretical and methodological challenges in
creating complex interventions in classroom settings. The journal of the Learning Sciences,
2(2), 141-178, Haettu 10.10.2018 osoitteesta
https://www.uio.no/studier/emner/uv/iped/PED4550/h14/pensumliste/brown-1992 .pdf

Collins, A. (1992). Towards a design science education. Teoksessa E. Scanlon & T. O'Shea

(toim.), New directions in educational technology. (s. 15-22). Berliini: Springer.

Collins, A., Joseph, D. & Bielaczyc, K. (2004). Design research: Theoretical and
methodological issues. The Journal of the Learning Sciences, 13(1), 15-42, Haettu
9.9.2018 osoitteesta http://treeves.coe.uga.edw/EDIT9990/Collins2004.pdf

Edelson, D. C. (2002). Design research: What we learn when we engage in design. Journal
of the Learning Science, 11(1), 105-121.

83


https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://arctic-council.org/images/PDF_attachments/Rovaniemi-Statement-from-the-chair_FINAL_840AM-7MAY.pdf
https://www.arcticcentre.org/FI/arktinenalue/maaritelma
https://www.arcticcentre.org/FI/arktinenalue/maaritelma
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
https://www.ulapland.fi/news/Lapin-yliopisto-aloitti-mittavan-hankkeen-maakunnallisen-koulutuksen-kehittamiseksi/38013/de9430d0-ca4f-49a1-b577-47b565aca961
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/258733?programid=4384
http://sverigesradio.se/sida/avsnitt/258733?programid=4384
https://www.uio.no/studier/emner/uv/iped/PED4550/h14/pensumliste/brown-1992.pdf
https://www.uio.no/studier/emner/uv/iped/PED4550/h14/pensumliste/brown-1992.pdf
https://www.uio.no/studier/emner/uv/iped/PED4550/h14/pensumliste/brown-1992.pdf
https://www.uio.no/studier/emner/uv/iped/PED4550/h14/pensumliste/brown-1992.pdf
http://treeves.coe.uga.edu/EDIT9990/Collins2004.pdf
http://treeves.coe.uga.edu/EDIT9990/Collins2004.pdf

Harju, V. (2014). Tulevaisuuden taidot oppimisen ldhtokohtana. Teoksessa H. Niemi & J.
Multisilta (toim.), Rajaton luokkahuone. (s. 36-49). Jyviskyld. PS-kustannus.

Hautala-Hirvioja, T. (2014). Saamelaisen nykytaiteen moninaisuus. Agon, 13(3), 14-20,
Haettu 20.4.2019 osoitteesta http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/

Heikkinen, M., Kontunen, K., Korkeakoski, E., Lavaste, A., Nysten, L., Seilo, M.-L., ...
Tiainen, H. (2012). Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden ja
pedagogiikan toimivuus. Koulutuksen arviointineuvoston julkaisuja 57. Jyvaskyla.

Jyviskylan yliopistopaino.

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. (2008). Tutkimushaastattelu. Teemahaastattelun teoria ja

kéytdnto. Helsinki: Helsingin yliopistopaino.

Thanainen, P. (2009a). Ammatillisen verkko-opetuksen edellytykset ja haasteet. Teoksessa
P. Thanainen (toim.), Puolipilvistd ja kirkastuvaa — Ammatillisen verkkopedagogiikan
kehittdminen. (s. 60—65). Helsinki: Edita.

lhanainen, P. (2009b). Toimivan verkkopedagogiikan piirteet. Teoksessa P. Ihanainen
(toim.), Puolipilvistdja kirkastuvaa — Ammatillisen verkkopedagogiikan kehittdminen. (s.

66—73). Helsinki: Edita.

Jauhiainen, A. & Rinne, R. (2012). Koulutuksen kenttd. Teoksessa P. Kettunen & H.
Simola (toim.), Tiedon ja osaamisen Suomi. Kasvatus ja koulutus Suomessa 1960-luvulta

2000-luvulle. (s. 105— 141). Himeenlinna. Kariston Kirjapaino Oy.

Kaarakainen, M-T., Kaarakainen S-S., Tanhua-Piiroinen, E., Viteli, J., Syvérinen, A. &
Kivinen, A. (2017). Digiajan peruskoulu 2017 - Tilannearvio ja toimenpidesuositukset.

Valtioneuvoston selvitys- ja tutkimustoiminnan julkaisusarja. Helsinki: Valtioneuvosto.

http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8

Kielikompassi (2003). Mistd tekstit rakentuvat? Jyviskyld: Jyviskyldn Yliopiston
kielikeskus. Haettu 10.4.2019 osoitteesta
https://kielikompassi.jyu.fi/resurssikartta/netro/pankki/parametrit moodi multi.shtml

Kokkinen, A., Rantanen-Vintsi, L. & Tuomola, A. (2008). Aikuisen oppijan kirja.
Helsinki. Kirjapaja.

84


http://agon.fi/byline/tuija-hautala-hirvioja/
http://agon.fi/byline/tuija-hautala-hirvioja/
http://agon.fi/byline/tuija-hautala-hirvioja/
http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/
http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/
http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/
http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/
http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/
http://agon.fi/article/saamelaisen-nykytaiteen-moninaisuus/
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-287-634-8
https://kielikompassi.jyu.fi/resurssikartta/netro/pankki/parametrit_moodi_multi.shtml
https://kielikompassi.jyu.fi/resurssikartta/netro/pankki/parametrit_moodi_multi.shtml

Korhonen, T. (2013). Tieto- ja viestintitekniikka kodin ja koulun yhteistyon tukena -
design-tutkimuksen kédytinnon toteuttaminen. Teoksessa J. Pernaa (toim.),

Kehittimistutkimus opetusalalla. (s. 163—180). Jyviskyld: PS-kustannus.

Kupiainen, R. Kulju, P. & Mikinen, M. (2015). Mikd on monilukutaito? Teoksessa T.
Kaartinen (toim.), Monilukutaito kaikki kaikessa. (s. 13-24). Tampere: Tampereen
Yliopistopaino Oy.

Kylmi, J. & Juvakka, T. (2007). Laadullinen terveystutkimus. (1.painos). Helsinki: Edita.

Lampiselkd, J. (2013). Luokanopettajakoulutuksen kemian didaktiikan kurssin kehittdminen.
Teoksessa J. Pernaa (toim.), Kehittdmistutkimus opetusalalla. (s. 121-142).
Jyviskyld: PS-kustannus.

Leinonen, T. (2013). Muotoilututkimus: tutkimusta, kehittimistd ja prototyyppejd.
Teoksessa J. Pernaa (toim.), Kehittdmistutkimus opetusalalla. (s. 69-88). Jyvaskyla:
PSkustannus.

Leskisenoja, E. (2017). Arktinen uudistava ja tutkivat opettajuus —aloitusseminaari
[Luentodiat]. Haettu 20.5.2018 osoitteesta
https://www.facebook.com/download/1594375970623450/Aloitusseminaarin%?20diat.potx
?hash=AcrmOmbzrfR3gNZU

Leskisenoja, E. (2018). Oppiminen uudistuu. Haettu 28.1.2018 osoitteesta
https://oppiminenuudistun.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa- yhteistyohon/

Levonto, J., Joutsenvirta, T. & Parikka, R. (2009). Blended learning: katsaus sulautuvaan
opetukseen. Teoksessa T. Joutsenvirta & A. Kukkonen (toim.), Sulautuva opetus — uusi
tapa opiskellaja opettaa. (s. 15-23). Helsinki: Palmenia.

Liikenneturva (2018). Suomalaisten liikkuminen tyohon tai tydasioihin liittyen. Helsinki:
Liikenneturva. Haettu 1.5.2019 osoitteesta
https://www.liikenneturva.fi/sites/default/files/materiaalit/ Tutkittua/Tilastot/tilastokatsauk

s et/tilastokatsaus_tyoliikenteen onnettomuudet.pdf

Lundstrom, J-E. (2014). Saamelainen nykytaide. Teoksessa T. Hautala-Hirvioja, R.
Kuusikko & Lundstrom, J-E. (toim.), Saamelaista nykytaidetta (s. 9-10). Rovaniemi:

Rovaniemen taidemuseo.

85


https://www.facebook.com/download/1594375970623450/Aloitusseminaarin%20diat.potx?hash=Acrm0mbzrfR3gNZU
https://www.facebook.com/download/1594375970623450/Aloitusseminaarin%20diat.potx?hash=Acrm0mbzrfR3gNZU
https://www.facebook.com/download/1594375970623450/Aloitusseminaarin%20diat.potx?hash=Acrm0mbzrfR3gNZU
https://www.facebook.com/download/1594375970623450/Aloitusseminaarin%20diat.potx?hash=Acrm0mbzrfR3gNZU
https://oppiminenuudistuu.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa-%20yhteistyohon/
https://oppiminenuudistuu.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa-%20yhteistyohon/
https://oppiminenuudistuu.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa-%20yhteistyohon/
https://oppiminenuudistuu.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa-%20yhteistyohon/
https://oppiminenuudistuu.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa-%20yhteistyohon/
https://oppiminenuudistuu.wordpress.com/2018/01/24/arktop-innostaa-%20yhteistyohon/
https://www.liikenneturva.fi/sites/default/files/materiaalit/Tutkittua/Tilastot/tilastokatsaukset/tilastokatsaus_tyoliikenteen_onnettomuudet.pdf
https://www.liikenneturva.fi/sites/default/files/materiaalit/Tutkittua/Tilastot/tilastokatsaukset/tilastokatsaus_tyoliikenteen_onnettomuudet.pdf
https://www.liikenneturva.fi/sites/default/files/materiaalit/Tutkittua/Tilastot/tilastokatsaukset/tilastokatsaus_tyoliikenteen_onnettomuudet.pdf
https://www.liikenneturva.fi/sites/default/files/materiaalit/Tutkittua/Tilastot/tilastokatsaukset/tilastokatsaus_tyoliikenteen_onnettomuudet.pdf

Mikkonen, 1., Vahdhyyppd, K. & Kankaanranta, M. (2012). Mistd on oppimisymparistot
tehty? Teoksessa M. Kankaanranta, 1. Mikkonen & K. Véhdhyyppd (toim.), Tutkittua
tietoa oppimisympadristéistd. Tieto- ja viestintdtekniikan kdytto opetuksessa. (s. 5-8).

Helsinki: Opetushallitus.
Maikinen, O., (2006). Tutkimusetiikan abc. Helsinki: Tammi.

Maittd, K. & Uusiautti, S. (2015). The Basics of Arctic Pedagogy. Global Journal of
Human-Social Science: G Linguistics & Education Vol. 15, Issue 4, 2015. S. 29-34. Haettu
10.4.2019 osoitteesta https://globaljournals.org/GJHSS Volumel5/4-The-Basics-ofArctic-
Pedagogy.pdf

Muukka-Marjovuo, A. (2016). Koulun taidekasvatuksesta mallia elinikdiseen
taidekasvatukseen. Teoksessa J. Erkkild, M. Haveri, E. Heikkild & P. Seddiki (toim.),

Taiteen vallassa (s. 91-108). Rovaniemi: Lapin yliopisto.
Novak, J. D. (2002). Tiedon oppiminen, luominen ja kdytté. Keuruu: Otavan kirjapaino Oy.

Nummenmaa, M. (2012). Etdopetus tarjoaa monia mahdollisuuksia oppimiseen ja
opetukseen. Teoksessa M. Kankaanranta, 1. Mikkonen & K. Vahdhyyppd (toim.), Tutkittua
tietoa oppimisympdristoistd. Tieto- ja viestintdtekniikan kdytto opetuksessa. (s. 20-33).

Helsinki: Opetushallitus.

OAJ (2019). Koulutuksen rahoitus kuntoon. Haettu 9.4.2019 osoitteesta
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/0aj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pd f

OECD (2004). Completing the foundation for lifelong learning: An OECD survey of upper
secondary schools. Paris: OECD. Haettu 23.10.2018 osoitteesta
https://read.oecdilibrary.org/education/completing-the-foundation- for-lifelong-

learning 9789264103733 en#pagel

OECD (2006). Are Students Ready for a Technology-Rich World? What PISA Studies
Tell Us. Paris: OECD. Haettu 23.10.2018 osoitteesta

https://read.oecdilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-
world 9789264036093en#pagel

86


https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://globaljournals.org/GJHSS_Volume15/4-The-Basics-of-Arctic-Pedagogy.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://www.oaj.fi/globalassets/julkaisut/2019/oaj-2019-koulutuksen-rahoitus-kuntoon.pdf
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/completing-the-foundation-for-lifelong-learning_9789264103733-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/are-students-ready-for-a-technology-rich-world_9789264036093-en#page1

OECD (2015). Collaborative Problem Solving. Paris: OECD. Haettu 23.10.2018 osoitteesta
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volumev_9789264285521-
en#pagel

Oksanen, K. & Koskinen, M. (2012). Sosiaalisen median opetuskiyttd. Teoksessa M.
Kankaanranta, 1. Mikkonen & K. Vihdhyyppd (toim.), Tutkittua tietoa
oppimisympdristoistd. Tieto- ja viestintdtekniikan kdytté opetuksessa. (s. 57-71). Helsinki:
Opetushallitus.

Opetushallitus (2011). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja
tdydennykset 2010. Helsinki: Opetushallitus. Haettu osoitteesta
https://www.oph.fi/download/132882 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
muutokset ja taydennykset2010.pdf

Opetushallitus  (2012). Sosiaalisen median opetuskdyton  suositukset.  Helsinki:
Opetushallitus. Haettu 12.2.2019 osoitteesta
https://www.oph.fi/download/140104 sosiaalisen median opetuskayton suositukset.pdf

Opetushallitus (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Helsinki:
Opetushallitus. Haettu 16.3.2019 osoitteesta

https://www.oph.fi/download/163777 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 201
4.pdf

Opetushallitus (2015). Lukion opetussuunnitelman perusteet. Helsinki: Opetushallitus.
Haettu 17.3.2019 osoitteesta
https://www.oph.fi/download/172124 lukion opetussuunnitelman perusteet 2015.pdf

Opetushallitus (2017). Oppimista tukeva valaistus. Helsinki: Opetushallitus. Haettu
15.5.2019 osoitteesta http://www.oph.fi/download/183067 Luminen.pdf

Opetus ja kulttuuriministerié (2019). Uusi peruskoulu -kdrkihanke 2016-2018.
(Loppuraportti). Helsinki: Opetus- ja kulttuuriministerié. Haettu 20.5.2019 osoitteesta
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-
karkihanke+20162018+loppuraportti/111¢39tb-b2e9-b270-6778-
fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf

Opinto-opas (2018). Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan opinto-opas 2018-2020.

87


https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-v_9789264285521-en#page1
https://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/download/172124_lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2015.pdf
https://www.oph.fi/download/172124_lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2015.pdf
http://www.oph.fi/download/183067_Luminen.pdf
http://www.oph.fi/download/183067_Luminen.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/4583171/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti/111c39fb-b2e9-b270-6778-fc0faa009661/Uusi+peruskoulu+-karkihanke+2016-2018+loppuraportti.pdf

Rovaniemi: Lapin yliopistopaino. Haettu 4.5.2019 osoitteesta:
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?1d=27b34912-2e28-4af1-8439-06619cal 6d24

Palmu, R. (2009). Ohjausympériston valinta. Teoksessa P. Thanainen (toim.), Puolipilvistdi
ja kirkastuvaa— Ammatillisen verkkopedagogiikan kehittdminen. (s. 23—24). Helsinki:
Edita.

Pernaa, J. & Aksela, M. (2013). Kehittimistutkimuksen mahdollisuudet opetuksellisten
innovaatioiden kehittimismenetelmidni. Teoksessa J. Pernaa (toim.), Kehittdmistutkimus
opetusalalla. (s.27-43). Jyviskyld: PS-kustannus.

Pernaa, J. (2013). Kehittimistutkimus tutkimusmenetelmind. Teoksessa J. Pernaa (toim.),
Kehittimistutkimus opetusalalla. (s. 9-26). Jyvaskyld: PS-kustannus.

Perttula, J. (1996). Ihmistieteiden tiedonmuodostus ja tutkimusetiikka. Teoksessa A.
Palmroth & I. Nurmi (toim.), Alttiiksi asettumisen etiikka. Laadullisen tutkimuksen eettisid
kysymyksid. JYY julkaisusarja,38. (s. 83—108). Jyviskyld: Jyviskyldn ylioppilaskunta.

Plomp, T. (2009). Educational design research: An introduction. Teoksessa T. Plomp & N.
Nieveen (toim.), An introduction to educational design research. (s. 9-35). Enschede:
Netrherlands Institute for curriculum development. Haettu 14.11.2018 osoitteesta

http://downloads.slo.nl/Documenten/educational -design-research-part-a.pdf

Pohjanoksa, I., Kuokkalainen, E. & Raaska, T. (2007). Viesti verkossa. Digitaalisen
viestinndn kirja. Juva: WS Bookwell Oy

Prashing, B. (2000). Erilaisuuden voima. Opetustyylit ja oppiminen. Opetus 2000.
Jyviskyld: PS-kustannus.

Preston, J. P. (2016). Situating Educational Issues in Nunavut: Perceptions of School Leaders
and Teachers. The Northern Review, 42, 109—129.

https://do1.0org/10.22584/nr42.2016.007

Ponki, H. (2016). Monilukutaito ja sosiaalinen media opetuksessa. Teoksessa K. Leino &
O. Kallionpia (toim.), "Monilukutaitoa digiaikaan — lukemisen ja kirjoittamisen uudet
haasteet ja mahdollisuudet”. (s. 7-104). Haettu 09.09.2018  osoitteesta
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-
opetuksessaartikkeli/

88


https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
https://www.ulapland.fi/loader.aspx?id=27b34912-2e28-4af1-8439-06619ca16d24
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
http://downloads.slo.nl/Documenten/educational-design-research-part-a.pdf
https://doi.org/10.22584/nr42.2016.007
https://doi.org/10.22584/nr42.2016.007
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/
https://harto.wordpress.com/2016/03/30/monilukutaito-ja-sosiaalinen-media-opetuksessa-artikkeli/

Ponki, H. (2018). Sosiaalisen median opetus ja kdyttd opetuksessa. Teoksessa V. Willman
(toim.), Mediakasvatuksen kdsikirja. (s. 99—103). Kuopio: UNIpress.

Kaakinen, J., Kuisma, J. & Manninen, K. (2009). Suomen Lasten taidehistoria. Keuruu:

Otavan kirjapaino Oy.

Rasi, P. & Kangas, M. (2018). Mediakasvatus osana opettajan tydnkuvaa. Teoksessa V.
Willman (toim.), Mediakasvatuksen kdsikirja. (s. 11-34). Kuopio: UNIPress.

Résédnen, M. (2000). Sillanrakentajat. Kokemuksellinen taiteen ymmdrtdminen. Jyvaskyla.

Gummerrus kirjapaino Oy.

Résdnen, M. (2008). Kuvakulttuurit ja integroiva taideopetus. Jyvéskyld. Gummerrus
kirjapaino Oy.

Résinen, M. (2010a). Taide- ja taitoaineiden opettajat kulttuurikasvattajina. Kuvamatka:
taiteen ymmdrtdmisen monimuotokurssi. [Luentodiat] Haettu 10.4.2019 osoitteesta
(https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajatkul ttuurikasvattajina-

kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-moni muotokurssi-marjo-rasanenmamara-utu. html

Résdnen, M. (2010b). Taide, taito, ticto. Ei kahta ilman kolmatta. Teoksessa T. Asunmaa &
P. Réihd (toim.), Samalta viivalta 4 (s. 69— 88). Juva: WS Bookwell Oy.

Résdnen, M. (2017). Median taideperustainen monilukutaito. Haettu 10.4.2019 osoitteesta
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-

rasanenmedian-taideperustainen-monilukutaito/

Résénen, M. (2018). Monilukutaidot, taiteidenvélisyys ja narratiivisuus. Teoksessa T.
Inari, S. Pekkild, M. Réisdnen & M. Snellman (toim.), Digitarina laaja-alaisen osaamisen

Jja monilukutaidon vilineend. (s. 10-19). Helsinki: Taideyliopisto.

Réttyd, L. (2009). Diakoniatyd yksilollisend ja  yhteisollisend auttamisena
yhteiskunnallisessa  muutoksessa.  (Viitdskirja). Kuopion yliopiston julkaisuja,
vhteiskuntatieteet, E179. Kuopio: Kuopion yliopisto. http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-
271309-7

Saaranen-Kauppinen, A. & Puusniekka, A. (2006). 5.5 Tapaustutkimus. KvaliMOTV -

Menetelmdopetuksen tietovaranto. Tampere: Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto. Haettu

89


https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
https://docplayer.fi/5800936-Taide-ja-taitoaineiden-opettajat-kulttuurikasvattajina-kuvamatka-taiteen-ymmartamisen-monimuotokurssi-marjo-rasanen-mamara-utu.html
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://mediataidekasvattaa.fi/oppimateriaalit/mita-tarkoittaa/artikkeli-marjo-rasanen-median-taideperustainen-monilukutaito/
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-27-1309-7

12.4.2019 osoitteesta https://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/kvali/L5_5.html

Seuryjarvi-Kari, 1. (2011). Kirjallisuus ja taiteet — sulautumisen uhasta kohti sisdistd
eldmii. Teoksessa I. Seuryjdrvi-Kari, P. Halinen & R. Pulkkinen (toim.), Saamentutkimus

tanddn (s. 298-326). Helsinki: SKS. https://doi.org/10.21435/t1.234

Snellman, M. (2016). Taidekasvatuksen ruudutettua ja virtaavatila. Teoksessa J. Erkkild, M.
Haveri, E. Heikkild & P. Seddiki (toim.), Taiteen vallassa (s. 75-90). Rovaniemi:
Lapin yliopisto.

Sormunen, K. & Lavonen, J. (2014). ”Voinko tehdd timdn puhelimella?” Mobiililaite
personoidun luonnontieteiden oppimisen tukena. Teoksessa H. Niemi & J. Multisilta.

(toim.), Rajaton luokkahuone (s. 114-130). Juva: Bookwell Oy.

Tilastokeskus (2017). Kuntien avainluvut. Helsinki: Tilastokeskus. Haettu 5.5.2019
osoitteesta

https://www.stat.fi/tup/alue/kuntienavainluvut. html#?year=2017&active 1=SSS&active2=8
90

Tikkanen, A. (2016). Suomalaisten yliopistojen kéyttimat digitaaliset oppimisympéristot.
Informaatioteknologian tiedekunnan julkaisuja, 24/2016. Jyvaskyla: Jyvaskyldn yliopisto.
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2

Tuomi, J & Sarajirvi, A. (2009). Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi. Helsinki:

Tammi.

Ursin, H., Karjalainen, J., & Vilikoski, H. (2009). Videoleikkeet opetuskayttoon.
Teoksessa P. Thanainen (toim.), Puolipilvistd ja kirkastuvaa — Ammatillisen

verkkopedagogiikan kehittdminen. (25-30). Helsinki: Edita.

Vesterinen, V-M. & Aksela, M. (2013). Opetuksellinen kehittimistutkimus
véitoskirjatutkimuksen ldhestymistapana. Teoksessa J. Pernaa (toim.), Kehittdmistutkimus
opetusalalla. (s.201-222). Jyviskyld: PS-kustannus.

Wakefield, J. (2016, 15. kesdkuu). Social media ‘outstrips TV’ as news source for young
people. BBC News. Haettu 25.10.2018 osoitteesta
https://www.bbc.com/news/uk36528256

90


https://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/kvali/L5_5.html
https://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/kvali/L5_5.html
https://doi.org/10.21435/tl.234
https://doi.org/10.21435/tl.234
https://doi.org/10.21435/tl.234
https://www.stat.fi/tup/alue/kuntienavainluvut.html?year=2017&active1=SSS&active2=890
https://www.stat.fi/tup/alue/kuntienavainluvut.html?year=2017&active1=SSS&active2=890
https://www.stat.fi/tup/alue/kuntienavainluvut.html?year=2017&active1=SSS&active2=890
https://www.stat.fi/tup/alue/kuntienavainluvut.html?year=2017&active1=SSS&active2=890
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6863-2
https://www.bbc.com/news/uk-36528256
https://www.bbc.com/news/uk-36528256
https://www.bbc.com/news/uk-36528256

Willman, V. (toim.). (2018). Mediakasvatuksen késikirja. Kuopio: UNIpress.

Wilska, T-A. (2018). Median muovaamat sukupolvet. Teoksessa V. Willman (toim.),
Mediakasvatuksen késikirja (s. 35-54). Kuopio: UNIPress.

91



