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Tiivistelma:

Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittaa alakoulun Iuokanopettajien
kasityksia lahjakkuudesta ja keinoja lahjakkaiden oppilaiden opettamiseen.
Tutkielmassa  keskityttiin  luokanopettajien  lahjakkuuskasityksiin  seka
lahjakkaiden oppilaiden tunnistamiseen, haastamiseen ja motivointiin.
Lahjakkuus ja lahjakkaiden oppilaiden opetus oli aiheena kiinnostava, silla
koimme, etta lahjakkuutta ei kasitella riittavasti luokanopettajakoulutuksessa ja
ylospain  eriyttaminen jaad helposti alaspain  eriyttdmisen  varjoon

erityispedagogiikkaan liittyvilla kursseilla.

Tutkimuksen aineisto kerattiin laadullisella menetelmalla puolistrukturoidulla
verkkokyselylld alkuvuodesta 2022. Tutkimuskyselyymme vastasi 17
luokanopettajaa. Aineisto analysoitiin aineistolahtdisesti sisalldnanalyysin

menetelmin.

Tutkimuksesta selvisi, ettd alakoulun luokanopettajien keinot lahjakkuuden
huomioimiseen ovat monipuolisia ja yksilollisia. Aineistosta ilmeni, etta suurin osa
vastaajista ei ollut saanut mielestaan riittavasti koulutusta ylospain eriyttamisesta
ja lahjakkaiden oppilaiden kanssa toimimisesta luokanopettajakoulutuksessa.
Opetustydssa moni opettaja piti lahjakkaan oppilaan opettamista helppona, mutta
toisaalta ilmeni, ettd lahjakkuuden huomiointi nahtiin haasteena. Kaytannossa

lahjakkuus oli tunnistettavissa ja huomioitavissa, mutta tutkimuksesta nousi esille



myos, etta yksilollinen panostaminen ylospain eriyttamiseen jai monella tukea
tarvitsevien oppilaiden varjoon. Lahjakkuus nayttaytyi opettajille koulumaailman
ilmiona, joka toi mukanaan erilaisia opettajien tyohon vaikuttavia lieveilmioita,
kuten oppilaan poikkeavaa kaytosta, resurssien puutetta ja tyon kuormittavuuden

lisaantymista.
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pedagogiikka, ylospain eriyttdminen, erityispedagogiikka, luokanopettaja,
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_x_ Tutkielma ei sisalla muita kuin tekijan/tekijoiden omia henkilotietoja.
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1. Johdanto

Pro gradu —tutkielmassamme pyrimme selvittamaan miten alakoulun opettajat
huomioivat lahjakkuuden opetustyossaan. Tata selvittddksemme tutkimme sita,
kuinka opettajat maarittelevat itse Ilahjakkuutta ja kuinka he pyrkivat
tunnistamaan lahjakkuutta. Lisaksi halusimme selvittaa kuinka he reagoivat
tilanteisiin, joissa oppilas tai oppilaat ovat selvasti muita luokkatovereitaan
lahjakkaampia jossain koulukaynnin osa-alueessa. Pyrkivatkd he esimerkiksi
haastamaan tai tukemaan lahjakasta oppilasta yrittamaan korkeammalle
tilanteissa, joissa oppilas on paassyt leikiten kympin arvosanaan vaadittavaan
vaatimustasoon. Tutkimuksemme lahjakkuuden tunnistamisesta ja lahjakkaiden
oppilaiden haastamisesta peruskoulussa on ollut mielenkiinnon kohteenamme jo

tovin.

Teimme kevaalla 2020 kandidaatintutkielman koulutulokkaiden
oppimisvalmiuksista alkuopetuksessa, jolloin paapaino tutkimuksessa oli uusien
oppilaiden valmiuksissa koulumaailmaan astumisessa. Jo silloin tutkimukseen
littyi eri tasoisia oppilaita, jotka ovat joissain koulunkaynnin osa-alueissa
luokkatovereitaan lahjakkaampia. Tutkimuksessamme sivusimme myds
opettajien keinoja opettaa ja eriyttdd kyseisia oppilaita. Kandidaatintutkielman
jalkeen meille jai mielenkiintoa ja kysymyksia lahjakkuuteen liittyen, joten

paatimme jatkaa lahjakkuuden tutkimista tarkemmin.

Olemme huomanneet omissa opetusharjoitteluissamme ja yliopisto-opiskelua
edeltavissa koulunkaynnin ohjaajan tdissamme, etta lahjakkuuden tukeminen tai
ylospain eriyttdmisen ja haastamisen tekematta jattaminen on saattanut vaikuttaa
oppilaan koulumenetykseen negatiivisella tavalla. Kympin arvosanaan leikiten
paaseva oppilas on voinut tylsistya, hermostua ja alkaa kayttaytymaan luokkaa,
opetusta seka opiskelua hairitsevalla tavalla. Joissain tapauksissa oppilas ei itse
tunne tai tieda olevansa lahjakas juuri missaan. Tama taas saattaa johtaa

alisuoriutumiseen ja siihen, etta tekee annetut tehtavat, mutta ei pyri ylittdmaan



itsedan omasta tahdostaan. On siis tarkeda tunnistaa oppilaiden yksildllisia
lahjakkuuksia ja tutkia, mita keinoja opettajilla on ylipaansa tunnistaa erilaisia
lahjakkuuksien muotoja, aina sosiaalisesta lahjakkuudesta matemaattiseen

nerouteen.

Omien kokemustemme pohjalta voimme todeta, ettd erityislahjakkuuksia
huomioidaan ja haastetaan harvemmin luokassa. Mydskaan ylospain eriyttamista
ei juurikaan kayda yliopistossa tarkemmin opettajakoulutuksen peruskursseilla,
joten opettajaopiskelijan on otettava erityispedagogiikan sivuaineen kursseja
aiheeseen liittyen saadakseen valmiuksia erityislahjakkuuksista seka niiden
tukemisesta. Koemme, etta aito ja paras tulevia opettajia hyodyttava tieto
lahjakkuuksien tunnistamisesta, seka lahjakkaan oppilaan motivoinnista ja
haastamisesta piileskelee tyossakayvien opettajien aivoissa ja luokan seinien
sisalla. Meidan mielestamme on tarkeaa tuoda julki ja tutkia erilaisia keinoja

lahjakkuuden tunnistamiseen ja tukemiseen asiasta kiinnostuneille.

Olemme tassa vaiheessa opiskeluamme melko varmoja siita, etta jokainen tuleva
opettaja tulee kuitenkin jossain vaiheessa uraansa tormaamaan oppilaaseen,
jolla on piilevia kykyja tai selvasti huomattavaa lahjakkuutta. Naissa tilanteissa
opettajalla olisi toivottavasti keinoja tunnistaa ja tukea kyseisia oppilaita. Mutta
mikali ei, toivottavasti meidan tutkimuksemme pystyy valaisemaan opettajalle tai
kenelle tahansa muulle lahjakkuudesta ja sen tunnistamisesta kiinnostuneelle

henkilOlle erilaisia lahjakkuuden huomaamisen ja tukemisen keinoja.

Nykypaivana suomalaisessa koulumaailmassa lahjakkaampia lapsia tai muuten
vain tehtavistdan nopeasti suoriutuvia oppilaita motivoidaan erilaisilla virikkeilla
ja lisatehtavilla. Tasta kiitos kuuluu ainakin osittain alati kehittyvalle
erityispedagogiikalle ja eriyttamisen eri muodoille. Koulumaailmassa on
lahjakkaita oppilaita, joita ei haasteta lisaa seka oppilaita, joilla yksilolliset lahjat
ovat katketty, mutta niitd ei syystd tai toisesta saada esille. YksilOllisen
lahjakkuuden tunnistaminen on tarkeaa koulumaailmassa ja
Opetussuunnitelman uusimmassa perusteessa (2014) tuodaan esille oppilaan
yksilOllistamisen tarpeet, mutta kovin usein yksilollistaminen on alaspain

eriyttamista ja eri oppimisvaikeuksista karsivien oppilaiden tukemista.



Olisi kuitenkin tarkeata kannustaa ja haastaa oppilaita myds yléspain eriyttaen
eika tyydyttaisi siihen, etta oppilas tekee maaratyt tehtavat ja sen jalkeen
todetaan, ettd suoritus on tehty. Lahjakkaat ja hyvin suoriutuvat oppilaat
saatetaan opetuksessa jattaa vahemmalle huomiolle heidan suoriutuessaan
tehtavista hyvin, jolloin opettaja saattaa keskittya enemman tukea tarvitseviin
oppilaisiin. Kuitenkin myos lahjakkailla oppilailla on oikeus oikean tasoiseen
opetukseen, myds perustuslain mukaan jokaiselle oppilaalle tulee turvata
yhtalaiset mahdollisuudet saada kykyjensa mukaista opetusta (PL 731/1999 §
16).

Yksildiden motivointi koulumaailmassa on valtavan laaja kirjo erilaisia
menetelmid, riippuen taysin oppilaasta sekd hanen tasostaan. Yksi
tutkimuksemme osa-alue on se, etta pyrimme tutkimaan tarkemmin sita, kun
oppilaasta paljastuu piileva tai esilla oleva lahjakkuuden muoto. Kuinka opettaja
pystyy motivoimaan ja kannustamaan oppilasta pyrkimaan siihen, etta han voisi

lunastaa potentiaalinsa ja tahdata korkeammalle?



2. Lahjakkuus kasitteena

Lahjakkuuden maarittelysta on monia kasityksia, mutta maarittely kasitteena voi
olla ongelmallista silla se liitetddn usein alykkyyden kanssa samaksi asiaksi.
Viljamaa toteaa lahjakkuuden olevan yksiloita vertaileva kasite, jossa yksiloita
verrataan toisiinsa kykyjensa perusteella (Viljamaa, 2013, 64) Alykkyytta ja
lahjakkuutta pidetaankin helposti samana kasitteena, mutta nykytutkijat
korostavat kuitenkin alykkyydesta riippumattomia erityisalykkyyksia. Howard
Gardner kuvailee tallaisia alykkyyksia monialykkyysteoriassaan muun muassa
kasityotaitoina, musiikillisena lahjakkuutena ja sosiaalisena lahjakkuutena
(Gardner, 2006). Siina missa alykkyytta pidetdan usein kykyna ratkaista ongelmia
tai luoda uutta (Gardner, 2006, 133), Kari Uusikyla kiteyttda Lahjakkuus-
teoksessaan (2020) lahjakkuuden olevan psykologinen ja yhteiskunnallinen
kasite, jolloin yksilo on lahjakas, kun hanella on korkeatasoisia suorituksia milla
tahansa alalla olevia kykyja. Mita kykyja pidetaan tarkeana ja keiden lahjakkuutta

tuetaan, on yhteiskunnan ratkaistavissa (Uusikyla, 2020, 11).

Lahjakkuustutkimuksen esi-isdna pidetaan Sir Francis Galtonia (1822-1911),
joka kehitti erilaisia alykkyystesteja ja tutkimuksia lahjakkuudesta (Lehtonen
1994, 12). Lahjakkuuden nykykasitystd lahelld on oltu jo varhaishistoriassa
Kiinassa yli 600 vuotta ennen ajanlaskun alkua, jolloin lahjakkuutta on etsitty ja
arvostusta on osoitettu erityisopetuksena -ja koulutuksena lahjakkaina pidetyille
lapsille. Lahjakkuus on jo silloin ollut laaja useita elamanaloja koskeva ilmid, joka
kehittyakseen tarvitsee sopivaa ohjausta (Lehtonen 1994, 12). Lahjakkuus on
Kirkin ym. mukaan (2003) kulttuurisidonnainen ilmid, ja lahjakkuutta maaritellaan
kulttuurista nousevien arvojen perusteella (Kirk, Gallagher & Anastasiow, 2003,
112)

Kotikasvatus ja kouluopetus ovat paaosassa oppilaiden lahjojen ja luovuuden
lIdytamisessa ja kehittamisessa (Uusikyla, 2020, 12). Usein lahjakkuus nakyy jo
alle kouluikadisena, mutta lapsia ei pitaisi jakaa lahjakkaisiin ja lahjattomiin.

Monilla koululahjakkailla kyvyt hiipuvat aikuisuuteen mennessa ja toisaalta



keskinkertaisilla oppilailla lahjakkuus saattaa tulla esille vasta murrosiassa.
Yksilon kyvyt, persoonallisuus, opiskelumotivaatio, perhe, koulukokemukset
sekd myOs sattuma ratkaisee sen, keillda lahjakkuus kehittyy ja kenella jaa
kehittymatta. Kasvattajat ja opettajat ovatkin avainasemassa lahjakkuuden

synnyttamisessa, mutta myos lahjakkuuden tappamisessa (Uusikyla, 2020, 14)

2.1 Lahjakkuuden maarittelyn teorioita

Vuosikausia alykkyyden ja lahjakkuuden mittarina pidettiin alykkyysosamaaran
mittaamista, mutta perinteiset testit mittaavat vain jotain alykkyyden puolia, eika
niitakaan taydellisesti (Uusikyla, 1992, 27). Lahjakkuuskasitykset jaotellaan usein
implisiittisiin ja eksplisiittisiin teorioihin. Implisiittiset teoriat ovat sellaisia, joiden
validisointi tapahtuu vertailemalla niita muihin implisiittisiin  teorioihin,
eksplisiittiset teoriat taas ovat enemman tieteellisia, silla niiden paikkaansa
pitavyyttd voidaan kokeilla empiirisesti. Eksplisiittiset teoriat jaetaan viela
kognitiivisiin  ja kehityksellisiin. Kognitiiviset teoriat korostavat kognitiivisia
prosesseja, kuten metakognitioita, ja kehitysteoriat korostavat nimensa mukaan
sita, etta lahjakkuuden ymmartaminen edellyttda lapsen ja aikuisen kehityksen
ymmartamista. Kehitysteorioissa korostetaan myds sita, etta lahjakkuus on seka
kulttuuri- etta aikasidonnaista (Uusikyla, 1992, 40-41). Seuraavaksi esittelemme

muutamia tunnetuimpia lahjakkuuden maarittelyn teorioita.

2.1.1 Renzullin kolmen ympyran malli

Esimerkki implisiittisesta teoriasta on Renzullin (1986) kolmen ympyrén malli, jota
on kaytetty lansimaissa lahjakkaiden opetuksen pohjana. Kyseista mallia on
iimeisesti kaytetty, koska se on yksinkertainen ja selkea, seka antaa hyvat
lahtokohdat lahjakkaiden opetuksen kaytannon suunnittelulle. (Uusikyla, 1992,
27,40-41)



Yleislahjaklomteen:

matemaattinen

kielellinen
Keskitason looginen
wlittdvi pidttely
keyvylkdoyys jne.

Lahjakkuus

joltavat
Erityislahjakkunteen:
- ehki satoja

lajeja

Motivaatio

Kuvio 1. Renzullin (1986) kolmen ympyran malli

Mallissa on kolme ympyraa, jotka kuvaavat laajasti aineesta tai aiheesta
riippumatta yleista kyvykkyytta, opiskelu- tai oppimismotivaatiota seka luovuutta,
joiden keskidssa asuu lahjakkuus. Mallissa lahjakkuutta kuvaa siis naiden kolmen
lahjakkuuden elementin vuorovaikutus. Mallin yleismaallinen lahes joka
tilanteeseen pateva kattavuus lahjakkuuden tiimoilta on samalla sen voima, etta
heikkous. Sita voi soveltaa valtavan moneen, mutta samalla se on todella laaja,

luettelomainen, seka epateoreettinen. (Uusikyla, 1992, 43)

2.1.2 Sternbergin teoria

Eksplisiittinen ja kognitiivinen lahjakkuuden maarittelyn teoria on esimerkiksi
Sternbergin teoria, jonka mukaan lahjakkuutta ei voi kuvata pelkalla
alykkyysosamaaralla. Sternbergin teorian mukaan alykkyystestit mittaavat
alykkyytta lansimaisten kulttuurien lahtokohdista ja ettd niin  sanotut
heikkolahjaiset toimivat usein kaytannon elamassa alykkaasti. Han luokittelee
lahjakkuuden kolmeen eri paalajiin: analyyttiseen, syntetisoivaan seka praktiseen
(Uusikyla, 1992, 56-57; Uusikyla, 2020, 65—-66)

Analyyttinen lahjakkuus edellyttaa sita, etta yksilo kykenee jakamaan ongelman

osiin ja ymmartaa naiden osien merkityksen. Henkilot, jotka menestyvat hyvin
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lahjakkuustestissa ovat analyyttisesti lahjakkaita, koska testit korostavat

analyyttista paattelykykya.

Syntetisoivaa lahjakkuutta I6ytyy niilta yksil6ilta, joilla on oivalluskykya, luovuutta
seka intuitiivisuutta. Luova lahjakkuus eli valmius loytaa ongelmia ja tehda
johtopaatoksia ja muodostaa ratkaisuja vaatii syntetisoivaa alykkyytta. Henkilot,
joilla on syntetisoivaa lahjakkuutta eivat valttamatta menesty hyvin perinteisissa
alykkyystesteissa. Usein he nakevat tehtavissa enemman ongelmia, kuin testien
laatija on tarkoittanut. He voivat paatya vaariin ratkaisuihin, koska eivat nae

asioita keskivertoihmisen tavoin.

Kolmas lahjakkuuden laji on kaytannollinen eli praktinen lahjakkuus. Se tarkoittaa
sita, etta yksilolla on kykya kayttaa analyyttista tai syntetisoivaa kyvykkyyttaan
jokapaivaisissa, kaytannollisissa tilanteissa. Monilla ihmisilla on runsaasti
analyyttista tai syntetisoivaa lahjakkuutta, mutta he ovat kyvyttdmia kayttamaan
kykyjadn  sosiaalisissa tilanteissa. @ Esimerkiksi  ympariston  vihjeita
ymmartaakseen ja toimiakseen tarpeen vaativalla tavalla tarvitaan nimenomaan
kaytanndllista alykkyytta, eika niinkaan akateemista alya. (Uusikyla, 1992, 57;
Uusikyla, 2020, 66)

2.1.3 Gruberin kehitysteoria

Eksplisiittisen kehitysteorian esimerkki on Gruberin (1986) kehitysteoria, jonka
mukaan kasite /lahja on monimutkainen ja epaselva (Uusikyla, 1992, 66).
Gruberin teoria eroaa selvasti muista lahjakkuusteorioista, silla sen keskidssa on
ajatus siita, etta lahjat ja lahjakkuus nahdaan sellaisina asioina, jotka johtavat
luoviin suorituksiin ja ihmiselaman parantamiseen, parempaan kykyyn nahda
maailmaa ja kauneutta. Kun taas muissa teorioissa keskidssa on nakemys siita,
etta lahjakkuus nahdaan potentiaalisena hyodykkeena yhteiskunnalle (Uusikyla,
1992, 66). Gruberin kehitysteorian lahjakkuuskasitys perustuu neljaan tosiasiaan.
Ensimmaiseksi hanen mukaansa lahjakkuus on suhteellinen Kkasite ja
tutkimuksen kannalta on parasta etsia lahjakkaita aikuisia ja selvittda olosuhteet,

joissa heidan lahjakkuutensa ilmeni ja kehittyi. Toiseksi lahjakkuuden kehitys
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riippuu ensisijaisesti yksilon omasta aktiivisuudesta ja mielenkiinnon
suuntaamisesta. Kolmanneksi lahjakkuus on aina yhteydessa historiallisiin ja
yhteiskunnallisiin tekijoihin. Ja neljanneksi paras tapa ymmartaa lahjakkuutta on
luovien yksildiden kehityksen analysointi, johon tarvitaan ennen kaikkea
tapaustutkimusta. (Uusikyla, 1992, 66-67)

2.1.4 Howard Gardnerin useiden alykkyyksien malli

Yksi kuuluisimmista moniulotteisista lahjakkuusmalleista on Howard Gardnerin
useiden &lykkyyksien malli, jossa han nimeaa kahdeksan lahjakkuuden aluetta:
lingvistinen, loogis-matemaattinen, musiikillinen, spatiaalinen, kehollis-
kinesteettinen, naturalistinen, interpersoonallinen ja intrapersoonallinen. Hanen
mukaansa on harhaanjohtavaa ajatella, ettd ihmisella olisi vain yksittainen
lahjakkuuteen kykeneva kapasiteetti, joka lahes aina summataan kielellisen ja
loogis-matemaattisten  paattelykyvyn sekoitukseksi. Gardnerin  mukaan
evoluutionaalisesta perspektiivista mietittynd on jarkevampaa ajatella ihmista
kokonaisuutena, joka omaa useita toisistaan riippumattomia psyykkisia taitoja
(Gardner, 2006, 84-85).

Lingvistisellé lahjakkuudella tarkoitetaan kykya analysoida tietoa ja tuottaa
suullisia, seka kirjallisia asioita, kuten puheita, kirjoja ja muistiinpanoja. Suullisen
ilmaisun ja luetun ymmartamisen alueiden lisaksi se voidaan yhdistaa kielten
oppimiseen ja ymmartamiseen (Gardner, 2006). Loogis-matemaattisella
lahjakkuudella tarkoitetaan kykya tuottaa yhtaloita seka niiden todisteita. Sujuva
laskutaito, deduktiivinen ja induktiivinen paattely, seka looginen analysointi
sisaltyvat tahan lahjakkuuteen (Davis, Christodoulou, Seider & Gardner 2011,
488).

Loogis-matemaattista lahjakkuutta melko lahella on spatiaalinen lahjakkuus eli
avaruudellinen hahmotuskyky on kykya tunnistaa, seka manipuloida suuren
mittakaavan hienojakoisia avaruudellisia kuvia. Spatiaalinen hahmottaminen
liittyy tilaan tai valimatkaan, ja hahmottamisen lahjakkuus seka heikkous liittyvat

nimenomaan avaruudelliseen hahmottamiseen. Kolmiulotteisessa maailmassa
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tarvitaan avaruudellisen hahmottamisen taitoja muun muassa oman
oppimisympariston havainnoinnissa. (Sandberg, 2021, 221)
Biologeille tavallinen naturalistinen lahjakkuus nakyy herkkyytena tunnistaa ja
havaita luonnossa tapahtuvia ilmidita ja ymmartaa niita, kuten kasveja, elaimia
tai sdan muutoksia (Sandberg, 2021, 221).

Musiikillinen lahjakkuus on kykya tuottaa, muistaa ja luoda merkityksia erilaisiin
aanen kaavoihin ja malleihin. Musiikin sisaisiin asioihin, kuten rytmiin ja tempoon
liittyvia asioita voi yhdistaa muistiin seka kielten oppimiseen ja hienomotoriikkaan
(Davis ym, 2011, 488). Kehollis-kinesteettinen lahjakkuus nakyy peruskoulussa
esimerkiksi taideaineissa ja liikuntatunneilla. Se kuvaa kykya kayttda omaa
kehoaan ja motorisia toimintoja ja taitoja muun muassa kasitdissa tai likkuessa
ja urheillessa. Kehollis-kinesteettinen alykkyys on taitoa kayttaa omaa kehoaan

luodakseen uutta tai ratkoakseen ongelmia. (Davis ym, 2011, 488)

Interpersoonallisella lahjakkuudella tarkoitetaan kykya ymmartada muita ihmisia.
Mika motivoi heita, miten he toimivat eri tilanteissa ja miten he kykenevat toimiaan
muiden kanssa. Menestyneet myyjat, poliitikot, opettajat seka uskonnolliset
johtajat ovat hyvin todennakoisesti ihmisia, joilla on paljon interpersoonallista
alykkyytta. (Davis ym, 2011, 488) Intrapersoonallisella lahjakkuudella
tarkoitetaan kykya katsoa sisaanpain ja ymmartaa itseaan inmisena seka osana
ymparoivaa maailmaa. Kykya muodostaa koherentti kuva itsestaan, ja kayttaa
kyseista kuvaa toimiakseen parhaalla mahdollisella tavalla elamassa. (Gardner
2006, 50; Davis ym, 2011, 485-503)
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3. Lahjakkuus ja koulu

Omien kokemuksiemme perusteella lahjakkuus ja lahjakkuudesta puhuminen
saatetaan nahda koulumaailmassa jopa negatiivisena asiana. Opettajat saattavat
pelata tilannetta, jossa jokin luokan oppilas tai oppilaat saavat lahjakkaamman
statuksen. Ajatus on taysin validi, kun miettii tavanomaista alakoululuokkaa,
jossa on varmasti oppilaita ja oppijoita laidasta laitaan ja kyvykkyyden seka
lahjakkuuden esille tuominen voi johtaa eriarvoistumisen tunteisiin luokan sisalla.
Oppilaiden jaottelua lahjakkaisiin, mutta myds tukea tarvitseviin herattaa usein
keskustelua ja jaottelun merkitystd onkin tutkittu (Matthews ym, 2014, 376).
Lahjakkuudella toki on usein positiivinen leima, mutta on havaittu myos
kaksijakoisia ajatuksia aiheesta ja etenkin termista lahjakkuus. Kirjoittajat
vaittavatkin, ettd termilla lahjakkuus on itse oppilaalle enemman haittaa kuin
hyotya ja tulisi puhua esimerkiksi akateemisesti kyvykkaasta (Matthews ym,
2014, 376).

Olemme huomanneet opettajan toita tehdessamme, ettd lahjakkuuden kasite
saattaa olla lapsille vaikea, ja oman lahjakkuutensa kasittely ja kohtaaminen
muita kunnioittavalla tavalla voi olla haastavaa. Koulumaailmassa kuuleekin
usein puhuttavan vahvuuksista. Voiko vahvuus —sanalla olla kouluyhteydessa
ehka pehmeampi kaiku, kuin lahjakkuudella? Vahvuudella saatetaankin siis
kuvata kaikkia lahjakkuuden osa-alueita tai erityista kyvykkyytta tilanteesta
riippuen. Vahvuus saattaa olla myos helpompi kasite ja sana ymmartaa lasten
nakokulmasta. Pohjimmiltaan kyseessd on kuitenkin kokemuksiemme

perusteella jokin lahjakkuuden iimentyma.

Kun sanavalinnat ja konnotaatiot jattaa sikseen, koemme, etta kaikki vahvuuden
ja erityislahjakkuuden ilmentymat tulisi ottaa huomioon opetuksessa ja opetuksen
yksilollistamisessa. Tilanne voi olla kuitenkin sellainen, ettd opettajat eivat ole
saaneet riittavasti koulutusta lahjakkuuden huomioimisesta johtaen mahdollisesti
aiemmin mainittuihin epavarmuuksiin kohdata lahjakkuutta ja reagoida siihen

oppilaan yksildllisen taitotason mukaisesti eriarvoistamatta ketdan muuta.
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Lehtosen tutkimuksessa (1994) nousi esille huoli siitd, ettd lahjakkaiden
oppilaiden tunnistamiseen ja kasvatukseen tarvittaisiin lisda painoarvoa

opettajankoulutuksessa (Lehtonen, 1994, 25).

Suomessa on alettu kiinnittdmaan huomiota entistd enemman lahjakkuuteen ja
lahjakkaille oppilaille on luotu erityiskouluja ja —ohjelmia muun muassa
vapaaehtoisilla oppimista rikastavilla vaihtoehdoilla. Naihin lukeutuu esimerkiksi

intensiivikurssit, kesaleirit seka erilaiset kilpailut. (Tirri & Kuusisto, 2013, 2)

On myo6s huomattu, ettd kouluissa kiinnitetdan huomiota ja annetaan tilaa myoés
ei-kognitiivisille taidoille, kognitiivisten taitojen lisdksi (Renzulli, 2012, 152).
Lahjakkaiden kasvatukseen ja opetukseen pitaisi Kkiinnittdad huomiota ja
resursseja viela enemman, silla mita enemman on alykkaita ja luovia ihmisia on,
sitd enemman he ottavat kantaa ja asiakseen parantaa esimerkiksi ymparistoa,
ihmisoikeuksia ja demokratiaa (Renzulli, 2012, 158). Yksi lahjakkaiden
opetuksen paamaara onkin hyva olla kasvattaa yhteiskuntaan lahjakkaita ja
luovia yksiloita tieteen, taiteen tai esimerkiksi yrittajyyden rintamalle, joilla on

valmiuksia antaa oma osansa yhteisélle (Renzulli, 2012, 151).

Alykkyydella ja lahjakkuudella on kouluympéristéssa huomattavan iso rooli.
Kouluymparistd seka opetussuunnitelma rajaavat ympariston, jossa
alykkyydesta ja lahjakkuudesta on etua esimerkiksi hyvien Kkoetulosten
saavuttamisessa. (Phillipson & McCann, 2010, 399). Oppimistoiminta rakentuu
jarjestelmassa, jossa ympariston vaatimukset ovat vuorovaikutuksessa
yksilollisten ominaisuuksien kanssa. Toisinaan ymparistd antaa ristiriitaisia
vihjeita toivotusta oppimistoiminnasta ja joskus opiskelijoiden kasitykset
opiskelusta saattavat olla ymparistoon sopimattomia (Hakkarainen, Lonka &
Lipponen, 2002, 59).

Lahjakkuus maarittyy vahvasti ympariston kautta ja lahjakkuutta pystyy
ymmartamaan paremmin tarkastelemalla yksilon ja ympariston valista suhdetta.
Ymparistd, jonka yksilo kokee, on kulttuurisidonnaista ja siten ympariston
muuttuessa myods yksild sekad lahjakkuuden maaritelmat muuttuvat (Phillipson &
McCann, 2010, 479). Tama patee myds koulumaailmaan. Kouluymparistd

asettaa oppilaalle tiettyja vaatimuksia ja raameja, joiden noudattamisesta tai
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noudattamatta jattamisesta kykenee observoimaan poikkeavuuksia, myos
lahjakkuutta. Kouluymparistossa esimerkiksi paljon aanessa olevan sosiaalisesti
taitavan oppilaan kaytdos saatetaan nahda ei-toivottuna poikkeamana, kun taas
koulun ulkopuolella kyseinen oppilas on elementissaan. Useissa tutkimuksissa
mainitaan lahjakkuuden seka koulussa tapahtuvan ei-toivotun kaytoksen valinen
yhteys toisiinsa, naista esimerkkina Malin & Mannikk6 (1998), Kirk ym. (2003),
Lehtonen (1994) ja Uusikyla (1989). Opettajien tulisikin olla tietoisia niista
vaatimuksista, joita kouluymparisto asettaa ja kyeta ymmartamaan mika on
kouluympariston vaatimusten perusteista lahjakkuutta, jotta kykenisi erottamaan

myos muita lahjakkuuden ilmenemisen muotoja.

3.1 Lahjakas oppilas ja lahjakkuuden tunnistaminen

“Jokaisella lapsella on omat vahvat ja heikot puolensa. Ei kannata tunkea
Jokaisen lapsen jalkaa samankokoisiin kenkiin vaan etsid jokaiselle

sopivammat kengét.” Kari Uusikyla, 2020.

Lahjakkaan oppilaan opetuksessa on luonnollisesti merkittavimmassa roolissa
opettaja. Opettajalla on mahdollisuus tunnistaa lahjakkuus luokassa ja vaikuttaa
opetukseensa lahjakkuutta ruokkivin keinoin. Suomessa luokanopettajilla on
autonomia opetukseensa ja siihen liittyviin keinoihin, kunhan se pohjautuu
valtakunnalliseen ja koulun omaan opetussuunnitelmaan. Lahjakkaan oppilaan

nakokulmasta opettajia on tutkittu suhteellisen vahan.

Jokaisessa koulussa on oppilaita ja yksiloitd joka lahtoon. Lahjakkaita ja
taidokkaita oppijoita pidetaan sellaisina, jotka ovat yhdessa tai useammassa osa-
alueessa muita ikaisiaan selvasti edella. On tarked huomioida, ettd lahjakkaat
oppilaat ovat yksil6ita omilla vahvuuksillaan ja heikkouksillaan. Niinpa oppilas voi
loistaa jollakin osa-alueella, mutta tarvita tukea esimerkiksi sosiaalisissa tai
fyysisissa taidoissa. Keltikangas-Jarvinen ja Mullola on tutkinut oppilaiden
persoonallisuuden ja temperamentin merkitysta ja yhteytta koulumenestykseen
Suomessa ja huomannut yhteyden kouluarvosanoihin olevan voimakkaampi

Suomessa kuin muualla (Keltikangas-Jarvinen & Mullola, 2014, 10). Lahjakkaita
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oppilaita 16ytyy joka koulusta, kulttuurista ja sosioekonomisesta luokasta. Osa
nayttaa taitonsa aiemmin, osa myohemmin ja osa selvittaa opetuksen Iapi
nayttamatta lahjakkuuttaan sen suuremmin ulkopuolisille. (Department of
Education, 2008, 6)

Lahjakkuuden ilmenemisen muotoja on yhta paljon kuin on oppilaitakin. Jotkut
lahjakkaat nuoret ovat vain hieman kontekstiin asetetun keskiarvon ylapuolella,
kun taas toiset vaikuttavat olevan valtavan kyvykkaita lahestulkoon jokaisella
koulunkaynnin osa-alueella (Sternberg, 2004, 9). Perinteisesti on ajateltu, etta
hyvan koulumenestyksen edellytyksia ovat esimerkiksi alykkyys ja lahjakkuus.
Alykkyys ja lahjakkuus voidaan lukea oppilaan piirteisiin, jotka voivat johtaa
parempaan kouluviihtyvyyteen seka mydnteisempiin  koulukokemuksiin.
Koulukokemukset ja koulussa viihtyminen on kuitenkin paljon riippuvaista
oppilaan persoonallisuudesta, kotitaustasta ja koulun ilmapiirista. Opettajilla on
suuri vaikutus siihen, kuinka oppilas kokee oman koulumaailmansa. (Uusikyla,
1989, 25)

Alykkyyden ja erityislahjakkuuden myété nuorten koulukokemukset ovat yleensa
sangen myonteisia. Alykkyys ja lahjakkuus ovat koulumaailmassa péarjaamista
tukevia ilmioita, jotka antavat mahdollisuuksia menestya. Yleisesti myonteisista
koulukokemuksista huolimatta erityislahjakkaat nuoret esittivat myos Kkritiikkia
koulua kohtaan. Nuoret kaipaisivat suurempaa valinnanvapautta ja pakollisten

aineiden karsimista. (Uusikyla, 1989, 75)

Opettajalla on velvollisuus tukea kaikkia oppilaita tasapuolisesti, riippumatta siita
minkalaista tukea he kaipaavat. Jokaisella oppilaalla on oikeus kehittaa
vahvuuksiaan, nayttdd osaamistaan ja kukoistaa, rippumatta tuen tarpeesta.
Oppilailla on omat kiinnostuksen kohteensa ja opettajien tulisi 10ytaa keinot
hyodyntaa kiinnostuksen kohteita koulussa ja vahvistaa sisaista motivaatiota.
(Sandberg, 2021, 63)

Jotta on mahdollista tukea lahjakasta oppilasta ja lasta, taytyy lahjakkuus ensin
kyeta tunnistamaan. Kun lahjakkuutta aiemmin samaistettiin alykkyyteen, koettiin
alykkyyskasitysten olevan riittdava keino tunnistamaan lahjakkuutta. Nykyiset

maaritelmat lahjakkuudesta tekevat sen tunnistamisesta aikaisempaa



17

monimutkaisemman tehtavan. Lahjakkuuden tunnistaminen perustuu yha
useammin opettajien tekemiin arviointeihin oppilaasta ja arvioinnin tukena
saatetaan kayttda myds vanhempien ja vertaisten arviointeja (Lehtonen, 1994,
21). Lahjakkuuden tunnistamisessa ei pida myoskaan turvautua pelkastaan
koulumenestyksen ja arvosanojen arviointiin, silla koulussa heikosti menestyvilla
voi olla piilevia lahjakkuuksia ja he voivat myohemmin elamassaan yltaa suuriin
saavutuksiin. Albert Einstein, Thomas Edison ja Winston Churchill tallaisista
esimerkkeina (Lehtonen, 1994, 21). Lahjakkuuden tunnistamisessa pitaa ottaa
huomioon erindisia asioita ja lahjakkuus tulisi nahda moniulotteisena. On
olemassa monia eri alueita, joilla lahjakkuus voi ilmeta. Lahjakkuus voi myds olla
nakyvaa erinomaisuutta yhdella tai useammalla osa-alueella tai piilossa olevaa
potentiaalia. Tunnistamisessa on tarkea tarkkailla heit3, joilla lahjakkuus on esilla
seka heita, joilla potentiaali lahjakkuuteen on piilossa. (Makela, 2009) Nakyvyys
mainitaan myds Ruokosen tutkimuksessa (2005), siten ettd opettajat olivat
maininneet lahjakkuuden nakyvan poikkeavana kaytoksena (Ruokonen, 2005,
62).

Lahjakkaan oppilaan tunnistaminen ei ole itsestaan selvyys koulumaailmassa ja
luokassa. Opettajalla voi olla ryhmakooltaan iso Iluokka, jossa
oppimisvaikeuksisia ja tukea tarvitsevia oppilaita huomioidaan enemman.
Alaspain eriyttamisen resurssit ovat myds suurempia, kuin ylospain eriyttamisen.
Kun opettaja onnistuu eriyttamisessa, myos lahjakkuuksien tunnistaminen
helpottuu. Samanaikaisopettaminen, oppituntien palkitus ja joustava ryhmittely
ovat vain muutama esimerkki mahdollisista tavoista, joilla eriyttdminen onnistuu
molempiin suuntiin (Roiha & Polso, 2018, 59-61, 64-65).

3.2 Lahjakkaan oppilaan opettaminen

Lahjakkaiden opetuksessa on kaytetty kahta normaalista opetuksesta
poikkeavaa eriyttamistapaa. Toinen on akseleraatio, eli opiskelun nopeuttaminen
ja toinen on organisatorinen jarjestely eriyttamisena eri tavoin. Lahjakkaille

tarkoitetut opetusohjelmat, jotka erottelevat akateemisesti lahjakkaita erilleen
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esimerkiksi luovista tai alisuorittavista oppilaista, helposti ruokkivat lahjakkaiden
epavarmuutta tai riippuvuutta arvosanoista. (Uusikyla, 2020, 251) Lahjakkaiden
opetuksessa on Kkysymys yksinkertaisesti siitd, ettd opetus eriytetdan
vastaamaan myos lahjakkaiden kykyja ja tarpeita (Uusikyla, 1992, 147). Onkin
tarkeatda muistaa opettaessaan huolehtia siita, ettd muiden oppijoiden
motivaatiota ei tukahduteta kiinnittamalla liikaa huomiota lahjakkaisiin tai
lahjakkaiden motivaatiota ei tukahduteta liiallisella framille nostamisella, jotta ei

tule epaonnistumisen pelkoa tai motivaation loppumista.

Nopeuttaminen eli akseleraatio mahdollistaa tehokkaan opiskelun, kun oppilas
on biologisesti kehittymisvaiheessa parhaimmillaan. Lahjakkaat viihtyvat
normaaliluokissa usein huonosti, mutta nopeuttaminen voi aiheuttaa tunne-
elaman vaikeuksia. Vaikeudet ovat kuitenkin yleensa vahemman vahingollisia
kuin se, etta lahjakas oppilas joutuisi koko ajan toimimaan omien kykyjensa
alapuolella. Asettamalla oppilaat erilleen ikatovereistaan, kyvykkyyserot
korostuvat. Toisaalta akseleraatio saattaa  johtaa epasuotuisiin
kayttaytymismalleihin ja kokemuksiin, vaikka tutkimusten mukaan harkitulla
akseleraatiolla ei ole oppilaita vahingoittavia vaikutuksia. (Uusikyla, 2020, 252—
253)

Opetuksen organisatorinen eriyttdaminen on lahjakkaiden oppilaiden kykyjen
kehittamiseksi tehtava oppimisjarjestely, jossa oppilaita rohkaistaan edistymaan
omaan tahtiinsa sen sijaan, ettd he viettdisivat aikaansa traditionaalisessa
oppimisymparistdssa tavanomaisten rutiinitehtavien kanssa (Uusikyla, 2020,
254). Usein lahjakkaiden oppilaiden koulutoverit johtavat hyviin oppimistuloksiin,
silla vertaisten tuki kehittaa realistisen kasityksen omista kyvyista ja
heikkouksista. Lahjakkaiden ryhma voi toisaalta myds aiheuttaa tarpeetonta
kilpailua tai paineita (Uusikyla, 2020, 254-255). Jokaisen oppilaan tulisi saada
kannustusta, arvostamisen kokemuksia seka yksildllista tukea. Oppimisen ilo,
innostuneisuus ja myonteiset tunnetilat ovat positiivisen identiteetin

rakennusaineita (Sandberg, 2021, 22).

Esimerkiksi matematiikan harjoitteluun paras paikka on koulu, jossa on
ammattitaitoinen opettaja. Lahjakkaita oppilaita voi hyodyntaa myos opetuksessa
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laittamalla heita heikompien pariksi ja luoda vertaistukea. Tilanteessa, jossa
heikompi oppilas saa tukea lahjakkaammalta, han saa mallin hyvasta
suorituksesta. Lahjakas oppilas sen sijaan saa tukea heikompia, jonka myota
oppii auttamaan vertaisiaan sekd huomaamaan ja motivoitumaan omista
taidoistaan. (Roiha & Polso, 2018, 208)

Roiha ja Polso vinkkaavat lahjakkaiden oppilaiden vuorovaikutustilanteiden
eriyttamiseen myos esimerkiksi projekteja, esitelmia tai haastatteluja (Roiha &
Polso, 2018, 194). Kirjoittamiseen kannattaa antaa oppilaiden tehda omien
kykyjensa mukaan tehtavia ja antaa yksildllisia tavoitteita muun muassa avointen
kirjoitustehtavien kanssa (2018, 188). Lukemisen suhteen lahjakkaita oppilaita
voi ohjata lukemaan monipuolisesti erilaisia kirjoja ja analysoida lukemaansa
(2018, 184). Ylospain eriyttamisessa on mielestamme mahdollista soveltaa
erityispedagogisia peruskeinoja, joita kaytetaan esimerkiksi oppimisvaikeuksia

kokeville oppilaille.

Onnistumisen hetket ovat tarkeita oppilaille, erityisen tarkeita tukea tarvitseville,
joille onnistuminen ei ole itsestdaan selvyys. Onnistumiset voivat olla oppilaan
koulupaivan kohokohta, jotka voivat motivoida uusien taitojen ja tilanteiden
harjoittelemiseen (Sandberg, 2021, 64). My0Os lahjakkaiden oppilaiden
kiinnostusta tulisi ruokkia ja tarjota heille mahdollisimman runsaasti onnistumisen
kokemuksia, jotta motivaatio ja kouluinnostus ei hiipuisi. Tallaisia keinoja on
Salmela-Aron mukaan esimerkiksi yksilolliset sisallét, innostavat oppimistehtavat
-ja materiaalit (Salmela-Aro, 2018, 191).

Opettajat ovat ammattikuntana hyvin  varikds ja  heterogeeninen
professionaalinen joukkio, joista on vaikea I0ytda kahta taysin tyyliltdan tai
menetelmiltdan samanlaista opettajaa. Lahjakkaiden opetuksessa on kuitenkin
tarkeda, ettd lahjakkailla lapsilla on kypsia ohjaajia (Uusikyla, 2020, 243).
Opettajien tulisi olla tietoisia siita, kuinka heidan omat kasityksensa oppilaiden
kyvykkyydesta vaikuttavat pedagogisiin ratkaisuihin. Hakkarainen ym. ovat
huomanneet tutkimuksessaan (2002), ettd opettajan kasitys oppilaan

alykkyydesta vaikuttaa heidan valiseen vuorovaikutukseensa.
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Vanhemmat ja opettajat vaikuttavat omalla kayttaytymisellaan lapsiin eniten
ollessaan roolimalleina ja kasvattajan tulisikin olla eettisesti kypsa. Opettaja ei
saisi olla tuomitseva ja lilan vahainen ohjanta tai liian suuret vaatimukset johtavat
yleensa siihen, etta lapsi ei kehity parhaalla mahdollisella tavalla. Lapselle tulee
myos antaa vahitellen yha enemman vastuuta seka ian etta kehitysvaiheen
mukaisesti. (Uusikyla, 2020, 243) Vanhemmat peilaavat usein lastensa
onnistumisia ja haasteita omaan kouluhistoriaansa ja kokemuksiinsa.
Vanhempien myonteiset nakemykset lastensa taidoista vaikuttavat myos lasten
nakemyksiin itsestaan oppijana, mutta myos oppiainekohtaisiin motivaatioihin.
(Aunola, 2018, 212)

Oppilasarviointi on keskeinen tekija, joka vaikuttaa oppilaiden mindkuvaan seka
opiskelumotivaatioon. Oppilasta ei pitaisi leimata “lahjakkaaksi” tai jakaa “koulun
paras ainekirjoittaja” -titteleitd, silla saavutusten tulisi perustua omaan
motivaatioon eika ulkoisiin leimoihin. Arvioinnin ei tulisi olla vertailua oppilaiden
valilla, vaan enemmankin kohdistua yksilon edistymiseen oppijana. Vaikka
oppilaita ei arvioida keskenaan, taytyisi saavutuksia pystya arvioimaan yhteisten
kriteerien perusteella. Arviointi auttaa oppilaita havainnoimaan omaa

osaamistaan ja suoritustasoaan. (Uusikyla, 2020, 243-244)

On tarkeaa tarkastella sita, kuinka niiden, joiden kuuluu tunnistaa ja kasitella
oppilaiden lahjakkuutta, nakevat ja ymmartavat lahjakkuuden. Opettajien
nakemykset lahjakkuudesta ovat kriittisia silla opettajat ovat keskiossa siina,
kuinka lahjakkaita oppilaita tunnistetaan, tuetaan ja ohjataan erilaisiin
lahjakkuutta tukeviin hankkeisiin. (Laine, 2016, 21)

3.3 Tutkimusongelma

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa alakoulun opettajien
kykenevaisyytta huomioida oppilaiden lahjakkuutta opetustydssaan. Lahjakkuus
kokonaisuutena kouluymparistdssa on moniulotteinen ilmié. Jotta pystyisimme
vastaamaan mahdollisimman hyvin alakoulun opettajien kykyyn huomioida

lahjakkuutta, halusimme tietda miten opettajat maarittelevat lahjakkuuden ja milla
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keinoin he huomioivat lahjakkuutta opetustydossaan. Lahjakkuuden
huomioinnissa pyrimme saamaan tietoa, miten opettajat tunnistavat lahjakkaan
oppilaan ja milla keinoin he haastavat oppilasta parempiin suorituksiin tai
motivoivat lahjakasta oppilasta sailyttdmaan mielenkiinnon koulunkayntiin ja
koulutyohon. Naiden kolmen kysymyksen pohjalta tutkimusongelmaksemme

muodostui; Miten alakoulun opettajat huomioivat lahjakkuuden opetustyéssaan?

Ensiksi pyrimme selvittdmaan miten opettajat maarittelevat lahjakkuuden, koska
haluamme saada tietoa siita, kuinka eroavia ja laajoja kasityksia tyossakayvilla
opettajilla on lahjakkuudesta, seka sen eri iimenemismuodoista. Huomioivatko tai
maarittelevatkd opettajat esimerkiksi aanekkaan tai vilkkaan oppilaan
sosiaalisesti lahjakkaaksi? Maaritellessaan lahjakkuutta opettajat pystyvat myos
kuvailemaan lahjakasta oppilasta kouluymparistossa, onko oppilas tunnollinen ja
pyyteettomasti toitaan tekeva vai tuleeko lahjakkaasta oppilaasta muille hairiota,

mikali tylsistyy tehtavissaan.

Toiseksi tahdomme selvittaa pyrkivatkd opettajat tunnistamaan lahjakkuuden
oppilaistaan ja huomioimaan erilaisia lahjakkuuden ilmenemisen muotoja, koska
haluamme tietdd opettajien keinoja lahjakkuuden tunnistamiseen ja
huomioimiseen alakoulussa eri luokka-asteilla. Minkalaisia keinoja eri
tyossakayvilla opettajilla on lahjakkuuden tunnistamiseen ja huomioimiseen

kouluymparistdssa?

Kolmanneksi tahdomme selvittaa milla keinoin opettajat haastavat ja motivoivat
lahjakasta oppilasta. Siten pyrimme saamaan selville opettajien kayttamia
keinoja saada lahjakas oppilas tavoittelemaan korkeatasoisempia suorituksia
kuin luokkatason vaatimissa opetussuoritteissa on tarve ja saada oppilas

pyrkimaan suoriutumaan haastavammista tai lahjakkuutta vaativista tehtavista.
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4. Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksemme on kvalitatiivista, eli laadullista. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa
lahtokohtana on todellisen eldaman kuvaaminen, seka kohteen tutkiminen
mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara, 2007, 157).
Pyrimme tutkimaan tyossakayvien luokanopettajien kasityksia lahjakkuudesta,
seka sita, kuinka he huomioivat lahjakkuuden opetustydossaan. Tutkimuksen
aineisto koostuu opettajien omista nakemyksista lahjakkuuden ymmartamisessa,
seka lahjakkuuden ilmidbn vaikutuksista heidan tyohonsa, tehden
tutkimuksestamme laadullista. Laadulliselle analyysille on tyypillista induktiivinen
paattely, jolloin pyrimme tekemaan yleistyksia ja paatelmia aineistosta nousevien
seikkojen perusteella. Laadullisessa tutkimuksessa tarkedaa on tutkijan
henkilokohtainen mielenkiinto ja kvalitatiivinen tutkimus vaatiikin tekijaltaan sen,
etta silhen annetaan omat henkilokohtaiset resurssit ja on oltava kiinnostunut
tutkimushankkeesta (Gronfors, 2011, 22).

Laadullisessa analyysissd aineistoa pyritadn tarkastelemaan usein
kokonaisuutena ja sen avulla pyritadn avaamaan jonkin loogisen kokonaisuuden
rakennetta. Toisin kuin tilastollisessa analyysissa, laadullisessa analyysissa
tilastolliset todennakdisyydet eivat ole hyddyllisia. Laadullisessa analyysissa
rajoituksena on tutkittujen ilmididen maara, mutta mahdollistaa sen sijaan
pelkistettyjen havaintojen ohella esimerkiksi puhesitaattien kayton tukemaan
havaintojen selittamista. Laadullisen tutkimuksen analyysissa paasemme
etsimaan useista yksittaisistd raakahavainnoista yhteisia piirteitd ja luomaan

havainnoista yhteisia nimittajia. (Alasuutari, 2011, 38—40)

Tutkimuksemme pohdinnat sekd paatelmat perustuvat siis omaan
tietdmykseemme, ennakko-oletuksiin eli hypoteeseihin, teoriataustaan seka
ilmidn havainnointiin kaytettyyn metodiin. Edelld mainitut seikat vaikuttavat
lopullisiin tutkimustuloksiimme, joten tutkimus ei tuota puhdasta objektiivista
tietoa, vaan on yhteydessa kaytettyihin havaintomenetelmiin, omaan

tietdmykseemme seka havainnointimenetelmiin tehden tuotetusta tiedosta
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subjektiivista (Tuomi & Sarajarvi, 2013, 20). Nain ollen analysoidessamme
tuotettua tietoa pyrimme huomioimaan naiden seikkojen vaikutuksen tuotettuun
tietoon ja pyrimme objektiivisuuteen huomioiden kuitenkin tutkimuksen ja

tutkimustulosten subjektiiviset seikat.

Toteutimme tutkimuksemme lahettamalla opettajille verkkokyselyn (liite 1), jonka
vastauksien pohjalta pyrimme muodostamaan aineiston  opettajien
lahjakkuuskasityksista, seka keinoista, joilla he huomioivat lahjakkuuden

opetustyossaan.

4.1 Tutkimusmenetelma

Tieteenalojen eri  aineistonkeruumenetelmat ovat aikaan ja ajan
tutkimusideologisiin tavoitteisiin sidoksissa (Ruusuvuori & Tiittula (toim.), 2005,
242). Nykypaivana verkkokyselya on alettu kayttaa tutkimuksellisen tiedonkeruun
apuvalineena ja verkkokyselya on helppo mainostaa verkkosivuilla tai
sosiaalisessa mediassa (Laaksonen, Matikainen & Minttu, 2013, 84).
Verkkokysely on internetin valityksella tapahtuva yksityinen kyselytilanne, jossa
vastaajalla on mahdollisuus avata kyselylomake puhelimella, tabletilla tai
tietokoneella. Paatimme suorittaa tutkimuskyselymme Google Forms -
kyselypalvelussa. Sivusto tarjosi meille sopivan alustan, jolle pystyimme
rakentamaan tutkimuskyselymme. Kyseisen sivuston kautta myds vastaaminen
helpottuu, silla sinne ei tarvitse kirjautua, ja kyselyyn paasee lahettamaamme
kyselylinkkia klikkaamalla. Selkalan (2013, 105) mukaan verkkolomakkeella
onkin valia, silla kayttoliittyman rakenne ja muut lomakkeen ominaisuudet ovat
olennaisia vastaajapsykologisessa mielessa. Vastaajakokemuksen ollessa
huono, kysely voi epaonnistua ja tuloksena on huonompia vastauksia.
Verkkokyselymetodilla lomakkeeseen voi vastata juuri silloin kuin se vastaajalle

sopii. Internetkyselyn myo6ta myos vastaajan anonymiteetti sailyy.
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Paadyimme valitsemaan tutkimusmenetelmaksemme  puolistrukturoidun
verkkokyselyn. Tarkoituksenamme oli saada vastauksia ympari Suomea, jolloin
internetin kautta tapahtuva tiedonkeruu on tutkimukseemme sopivin vaihtoehto.

Aineistomme koostuu luokanopettajien vastauksista.

Verkkokyselyn haittapuolina on se, etta emme ole itse paikalla kyselemassa tai
haastattelemassa opettajia ja taten vuorovaikutuksen avulla emme saa ehka
tarkempaa haluamaamme tietoa. Kysymyksia voidaan my6s ymmartaa vaarin tai
osaan kysymyksista ei muisteta kirjoittaa vastauksia. Kysymysten tekemisessa
ja muotoilemisessa taytyy olla tarkkana, silla kysymykset luovat perustan
onnistuneelle tutkimukselle (Valli, 2018, 87). Valli toteaa teoksessaan (2018, 88),
etta erityisesti opettajat vastaavat paremmalla prosentilla postikyselyyn, kuin
verkkokyselyyn. Internetkyselyn haittapuoleksi voidaankin mainita vastauksien
mahdollinen vahyys. Ei ole takuita siita, etta kyselylinkin saanut opettaja ehtii tai

tahtoo vastata kyselyymme.

Sahkdisen verkkokyselyn yksi etu on sen nopeus ja helppokayttdisyys.
Vastaukset saadaan nopeasti valmiissa aineistomuodossa ja vastaaja pystyy
kayttamaan kyselyssaan tietokoneen liséksi puhelinta tai tablettia. Positiivista on
myos se, ettd verkkokysely vahentda tutkijan omia tyOvaiheita. Aineistoa ei
tarvitse erikseen kasitellda ja se on valmiiksi sahkoisessa ja vastaajan

kirjoittamassa muodossa (Valli, 2018, 100).

Verkkokyselyn puolesta puhuu se, etta inhimilliset tekijat eivat paase tulemaan
tiedon tielle. On mentava niilld vastauksilla mitd saa ja luotettava tiedon
todenmukaisuuteen. Puolistrukturoidussa verkkokyselyssa on myos se etu, etta
vastaajan identiteettia ei valttamatta tieda. Kun vastaaja tietda, ettd hanen
nimeaan tai tyopaikkaansa ei tulla julkaisemaan missaan, voi vastaaja avautua
ja puhua asioistaan helpommin. Puolistrukturoidun kyselyn puolesta puhuu myds
se, etta ainakin osaan kysymyksista saa vastata juuri niin kuin haluaa, tehden
vastaamisesta avoimempaa ja varmistaa, etta kyseinen henkil6 mielipiteineen ja

toimintatapoineen tulee paremmin esille ja ilmaistuiksi.
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Kyselymenetelman avulla vastaajalla on aikaa lukea kysymyksia moneen kertaan
ja antaa vastaajalle mahdollisuus pohtia ja tarkastella vastauksiaan, mika joissain
tilanteissa lisda vastaamisen luotettavuutta (Jyrinki, 1977, 25). Kyselyn avulla
vastaaja voi itse maarittda ajankohdan, jolloin kyselyyn vastaa ja sen kautta kiire,
haastateltavan yleinen mielentila ja muut inhimilliset haittatekijat, joita
haastatteluihin liittyy vahentyvat ainakin osittain. Internetkyselyn vahvuutena
tavalliseen kyselylomakkeeseen verrattuna on se, etta sahkoisessa kyselyssa ei

tarvitse rajata vastaamisen pituutta (Ronkainen & Karjalainen, 2008, 22).

Tutkimuskysymysta selvittaaksemme kehitimme kymmenen kysymysta
sisaltdvan kyselylomakkeen. Lomake koostui kahdesta taustakysymyksesta,
sekd kahdeksasta aineistokysymyksesta. Halusimme tietda esitiedoissa muun
muassa opettajan tyokokemusta, jonka avulla pyrimme saamaan tietoa siita,
vaikuttaako tyokokemuksen maara siihen, miten lahjakkuus nahdaan ja miten
sen kanssa toimitaan. Halusimme selvittad myos, onko lahjakkuus ja
lahjakkuuden motivointi olleet milldan tavalla esilla opettajankoulutuksessa, jolla
pyrimme vertailemaan analyysivaiheessa vastaajien taustoja eroavien
kokemusten ja vastausten kohdalla. Aineistokysymyksilla pyrimme saamaan
yksityiskohtaisempaa tietoa tyossakayvien opettajien ajatusmaailmasta
lahjakkuuteen ja lahjakkaisiin oppilaisiin liittyen. Kyselylomake Ioytyy liitteet

osiosta (liite 1).

4.2 Aineisto

Asetimme vastaajille kriteeriksi, ettd he ovat tydskennelleet luokanopettajina ja
keskityimme luokanopetuksesta kohonneisiin kokemuksiin ja ajatuksiin. Mikali
vastauksista ilmeni esimerkiksi kokemusta varhaiskasvatuksesta, emme ottaneet
sitd huomioon tuloksissa, vaan keskityimme pelkastdan luokanopettajan
osuuden kokemuksiin. On huomioitava, ettd aineistomme opettajien
lahjakkuuskasitys on kuitenkin yksilollinen ja saattaa koostua paljon muustakin,
kuin opetus uralla koetuista lahjakkuuteen liittyneista tilanteista. Emme tahtoneet

rajoittaa aineistoamme paikalliseksi, vaan halusimme aineistoomme
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luokanopettajien nakemyksia ja kokemuksia ympari Suomea. Emme kuitenkaan
kysyneet opettajien asuinpaikkaa anonymiteetin sailyttamiseksi, joten emme voi
olla varmoja siita, painottuuko aineisto enemman jollekin tietylle

maantieteelliselle alueelle.

Sosiaalista mediaa kaytetaan paljon nykypaivan tutkimuskaytéssa, mutta sita
kautta on myOs helppo saada vastaajia kyselyyn, laittamalla linkki kyselyyn
esimerkiksi Twitterissa tai Facebookissa. Julkisilla sivuilla kuka tahansa voi
kyselyyn vastata, mutta kaytimme Iuokanopettajille suunnattua ryhmaa
vastaajien keraamiseen. (Valli & Perkkila, 2018, 118-120) Verkkokysely jaettiin
luokanopettajien suosimaan Facebook-ryhmaan Alakoulun aarreaitta, jossa on
yli 41000 jasenta. Ryhmaan tulee paivittdin opiskelijoiden Pro Gradu
-tutkielmakyselyja tai haastateltavien etsintaan liittyvia julkaisuja. Ryhmassa
jaetaan myoOs aktiivisesti pedagogisia vinkkeja ja oivalluksia seka opettajien
kenttdakokemuksia. Koimme Facebook-ryhman olevan hyva alusta jakaa

kyselydmme ja saada monipuolisia vastauksia, joita saimmekin.

Kysely jaettiin Facebook-ryhmaan tammikuussa 2022 ja oli siella avoimena noin
kolme viikkoa. Sina aikana kyselyymme vastasi 17 opettajaa. Opettajien
tydkokemus vaihteli puolesta vuodesta kahdeksaantoista vuoteen. Kyselyssa oli
kymmenen avointa kysymysta, joihin saimme yhteensa 170 vastausta. Jokainen
vastaaja vastasi kaikkiin annettuihin kysymyksiin ja nain aineistoa oli yhteensa
kymmenen tekstiliuskaa. Vastausten pituus vaihteli muutamasta sanasta useaan

virkkeeseen.

4.3 Tutkimuksen eettisyys

Noudatimme tutkimuksessamme tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeistusta
(Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohje, 2019). Pyrimme tutkimuksessamme
avoimuuteen, jotta osallistujilla olisi mahdollisimman hyva kasitys siitd mita
tutkimme, seka miten ja mihin tutkimukseen osallistuneiden henkildiden

vastauksia tullaan kayttamaan. Yleisten eettisten periaatteiden mukaisesti
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kunnioitamme tutkittavien henkildiden ihmisarvoa ja itsemaaraamisoikeutta,

sananvapauden ja yksityisyyden lisaksi. (TENK, 2019, 6-7)

Tutkimuksemme kysymykset esitettiin  alakoulujen opettajille. Pyrimme
painottamaan selkeasti vastaajien anonymiteettia ja aineistomme anonymisaoitiin.
Aineistosta siis poistettiin tunnistetiedot, mikali sellaisia oli. Anonymisoinnin
toteutustapaa suunniteltiin etukateen niin, ettd informaatiota, josta heidat voisi
tunnistaa ei tulla julkaisemaan missaan muodossa. (Ruusuvuori, Nikander &
Hyvarinen (toim.), 2010, 452). Lainasimme kyselyyn vastanneiden opettajien

vastauksia ja kaytimme vastaajista lyhennetta V + vastaajan numero.

Eri [ahteet antavat tietenkin erilaista informaatiota, erilaisia tiedonsirpaleita, jotka
voivat olla enemman tai vahemman luotettavia ja jotka voivat liittya tai olla
littymatta selvitettdvana olevaan ilmiékokonaisuuteen (Alasuutari, 2011, 48).
Pyrimme pitamaan mielessamme taman analysoidessamme tuloksia ja

tarkastelemaan aineistoa kriittisesti, mutta avoimesti.

Internetkyselyssa kerromme selkeasti, ettd vastaajan anonymiteettia
kunnioitetaan ja suojataan, ja ettd kysely on vapaaehtoinen. Emme tule
myodskaan kysymaan tutkimuksellemme epaolennaisia henkiloon itseensa
littyvia asioita, joista vastaajan voisi ehkd tunnistaa. Sisallytimme
tutkimuskyselyn pohjustukseen omat yhteystietomme, jotta vastaajilla on
mahdollisuus tutustua tarkemmin tydhomme, seka selvittaa hanta askarruttavia
asioita ennen mahdollista vastaamistaan. Pyrimme nain varmistamaan, etta
tutkimuseettiset periaatteet tayttyvat ja vastaajalla on luottamus tutkimukseen
seka tutkijoihin, ja pidamme huolen myds huolen siita, etta tutkittavien inmisarvoa
kunnioitetaan. (TENK, 2019, 7-9).

4.4. Laadullisen aineiston analyysi

Laadullisessa tutkimuksessa |ahtOkohtaisesti pyrimme selvittamaan ilmion
merkityksia ja tarkoituksia, ilman hypoteeseja ja ennakko-oletuksia. Etenimme

aineistossamme siis mahdollisimman vahin ennakko-oletuksin, mutta kaytimme
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tutkimuksessa apuna niin kutsuttuja tyohypoteeseja eli omia arvauksia
tutkimuksen tuloksista. Laadullisen tutkimuksen tekemiselle voi olla jopa haitaksi,
mikali tutkimuksen tehtavanasettelu ja paamaarat lyddaan lukkoon aikaisessa
vaiheessa (Hakala, 2018, 23). Laadulliselle analyysille on tyypillista induktiivinen
paattely, jolloin pyrimme tekemaan yleistyksia ja paatelmia aineistosta nousevien
seikkojen perusteella. Laadullisessa tutkimuksessa tarkeaa on tutkijan
henkilokohtainen mielenkiinto ja kvalitatiivinen tutkimus vaatiikin tekijaltaan sen,
etta siihen annetaan omat henkilokohtaiset resurssit ja on oltava kiinnostunut
tutkimushankkeesta (Gronfors, 2011, 22). Laadulliselle aineistolle tyypillisia
piirteita ovat aineiston ja tutkimusongelman tiivis vuoropuhelu. Aineisto ei
suoraan vastaa tutkimusongelmaan, joten aineistoa luokitellaan ja analysoidaan.
(Ruusuvuori ym, 2010, 11-13)

Paadyimme valitsemaan analyysitavaksemme aineistolahtodisen
sisdllonanalyysin. Aineistolahtdinen analyysi on tarpeellista, kun tarvitaan
perustietoa tietyn ilmidon olemuksesta. (Eskola & Suoranta, 2008, 19)
Aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa yhdistellaan kasitteita ja sita kautta
saadaan vastaus tutkimukseen. Sisalldnanalyysi perustuu aineiston tulkintaan
seka paattelyyn, jossa empiirisestd pohja-aineistosta edetaan kohti
kasitteellisempaa nakemysta tutkittavasta ilmidsta. (Tuomi & Sarajarvi, 2002,
127) Sisallénanalyysi on tekstianalyysia ja sen menetelmilla voidaan analysoida
erilaisia dokumentteja objektiivisesti ja systemaattisesti. (Tuomi & Sarajarvi,
2002, 117) Sisallénanalyysissa lahdetaan tutustumaan ja perehtymaan
alkuperaiseen aineistoon vastauksia tarkastelemalla. Kun aineistoon on
perehtynyt riittavasti, voi sita alkaa pelkistamaan ja listaamaan
samankaltaisuuksia seka poikkeavuuksia, joiden pohjalta tutkimuksen aineistoa
kykenee ryhmittelemaan ja muodostamaan erilaisia luokkia. Luokista pystyy
luomaan teemoja ja kokonaisuuksia seka yhdistelemaan ja erittelemaan luokkia
tarkemmin. Lopuksi luokittelun ja analyysin paatteeksi pystyy muodostamaan
ykaluokkia, paaluokan seka kokoavan kasitteen. (Tuomi & Sarajarvi, 2002, 123)

Aloitimme analyysimme tarkastelemalla aineistomme vastauksia aiheittain,
etsimme yhtalaisyyksia ja eroja ja mietimme mista ne johtuvat. Pyrimme

selvittamaan, vaikuttivatko vastaajien tyokokemuksen maara siihen, kuinka he
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nakevat lahjakkuuden, ja onko eri opettajasukupolvilla eroa siina, kuinka he
kokevat saaneensa koulutusta lahjakkuuteen opiskelussaan. Ensimmaisen
pohjustavan analysoinnin jalkeen tutkimme tarkemmin tutkimuskyselyn
vastauksia ja asetimme vastausten pohjalta analyysikysymyksia, jotka olivat:
Miten lahjakkuutta kuvaillaan? Miten lahjakkuutta tunnistetaan? Miten lahjakkaita
oppilaita kuvaillaan? Mitd vaikutuksia lahjakkuudella on opetukseen?
Tutkimustuloksia tarkasteltuamme hahmottelimme naiden analyysikysymysten
pohjalta taulukon, johon kerasimme avainsanoja ja luokittelimme aineistomme
vastauksia. Luokittelua kaytimme aineiston jarjestelmalliseen lapikayntiin
tutkimusongelman ja kasitteiden maarittamalla tavalla. Luokittelussa pidimme
tarkeana sopivan havaintoyksikon valintaa. Meidan taytyi pohtia, liittyiko ilmi6t ja
avainsanat yksilon kasityksiin tai keinoihin vai kulttuurisiin merkityksiin ja
instituutioon liittyviksi. Havaintoyksikoiden maarittaminen liittyy olennaisesti
tutkimuskysymykseen, joka puretaan muutamiksi alakysymyksiksi. Taman myota
kykenemme avainsana kerrallaan kiinnittdmaan huomiota mihin tama liittyy tai
luokittuu. (Ruusuvuori ym, 2010, 19-20)

Taitavuus, tiedot ja taidot, kiinnostus, osaaminen,
Lahjakkuuskasityksia | luontainen taitavuus, poikkeavuus, soveltamiskyky,
uusien asioiden omaksuminen

Lahjakkuus Vahva kiinnostus, toiminta koulussa, arviointi,
tunnistettavana oppilaantuntemus, suoriutumisnopeus, vaivattomuus,
ilmiona virheettdmyys, hyvakaytoksisyys, toisten auttaminen,

itsensa haastaminen

Itseohjautuvuus, itsenaisyys, hyvakaytoksisyys,
Lahjakas oppilas maaratietoisuus, motivaatio, alykkyys, taitava,
poikkeuksellisuus, ikatasoaan parempi

Lahjakkuuden Tyon helpottavuus, eriyttdminen, huonokaytoksisyys,
ilmeneminen tydn haastavuus, eriyttamisen haasteet, resurssit,
kouluymparistossa vaivattomuus, itseohjautuvuus, asenne

TAULUKKO 1: Esimerkki lahjakkuuden huomioimisen ilmibistd kouluympdristéssé
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Analyysikysymykset tarkentuivat alustavien kysymysvalintojen jalkeen kolmeksi
tutkimusta ohjaavaksi analyysikysymykseksi, joiden avulla tarkastelimme
aineistoamme. Tarkennettujen analyysikysymysten pohjalta pystyimme
aloittamaan tarkemman aineiston luokittelun ja analysoinnin. Tarkennetuiksi
analyysikysymyksiksi valikoituivat: Miten opettajat maarittelevat lahjakkuuden?
Miten opettajat pyrkivat tunnistamaan lahjakkuuden ja lahjakkaan oppilaan? Milla

keinoin opettajat haastavat ja motivoivat lahjakasta oppilasta?

Analyysikysymysten seka& avainsanojen ja luokittelun pohjalta aloimme
hahmottelemaan aineistomme tuloksia teemakokonaisuuksiin. Kokonaisuuksien
avulla pyrimme selvittamaan lahjakkuuden ilmenemista ja vaikutuksia
luokanopettajien tyohon. Luokittelun avulla pyrimme rajaamaan aineistoamme
siten, etta keskitymme tutkimuksellemme oleellisiin huomioihin ja ilmidihin.
Huomasimme, etta padsaantoisesti jokainen tutkimuskyselymme kysymys antoi
meille paljon mielenkiintoista tietoa luokanopettajien nakemyksista ja

kokemuksista lahjakkuudesta ja sen ilmenemisesta.

Teemoittelun haasteeksi nousikin se, etta jokainen kysymyksemme nosti esille
valtavan paljon erilaisia mielenkiintoisia huomioita lahjakkuudesta. Aineistosta
nousi esille useampi teema. Tarkastelimme teemoja ja [0ysimme uusia yhdistavia
tekijoita, joiden pohjalta luokittelimme aineistoamme uudestaan tutkimustamme
rajataksemme Luokittelun jalkeen seurasi aineiston keskustelu aikaisemman
tutkimustiedon kanssa. Aikaisempaan tutkimustietoon seka aineistoomme
perustuen saimme muodostettua nelja teemaa, joiden pohjalta muodostimme
kaksi paaluokkaa tutkimuksemme tutkimusongelman pohjaksi. Paaluokiksi
muodostuivat Lahjakkuus seka Pedagogiikka. Naiden paaluokkien alle teemoiksi
asettui Lahjakkuuskasitys, lahjakas oppilas, motivointi ja kokemukset. Paaluokat

seka teemat esitellaan tarkemmin tuloksissa.
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5. Tulokset

Tuloksemme jakautuvat aineistoista muodostettuihin paaluokkiin, jotka ovat
lahjakkuus seka pedagogiikka. Lahjakkuus-paaluokan alle muodostui kaksi
teemaa. Lahjakkuuskasitys ja lahjakas oppilas, jotka pitavat sisallaan
aineistostamme nousseita iimidita koskien opettajien omia lahjakkuuskasityksia
seka heidan kasitystaan ja nakemyksiaan siita, millainen heidan mielestaan on
lahjakas oppilas. Pedagogiikka-paaluokan alle muodostui myos kaksi
aineistolahtoista teemaa, jotka olivat motivointi seka kokemukset. Motivointi-
teema pitaa sisallaan aineistomme opettajien yksildllisia pedagogisia nakemyksia
siita, miten he haastavat ja motivoivat lahjakkaita oppilaitaan. Kokemukset-
teemassa tarkastelemme aineistostamme teemoittuneita ilmidita, joita lahjakkaat

oppilaat ja lahjakkaiden oppilaiden opettaminen tuovat tullessaan.

5.1 Lahjakkuus

5.1.1 Lahjakkuuskasitys

Osa vastaajista naki lahjakkuuden laajana yksil6llisena ominaisuutena, joka voi
iimeta monella eri tavalla. Seuraavat vastaajat nostivat esille yksilon luontaisen
hyvyyden tai suuntautumisen tietylle lahjakkuuden osa-alueelle ja ilmaisivat

lahjakkuuden voivan olla moninaista.

“Verrattuna yksilon kokonaistaitoihin erityinen lahjakkuuden alue on
taidoissa, jotka nousevat yksilosta esille (tukematta tai tuettuna) ja
saattavat olla myds muihin verrattuna poikkeuksellisia. Lahjakkuutta
ruokkii yksilon kyky saada nautintoa osaamisestaan. Lahjakkuus voi
ilmeta niin tiedon, taidon ja tunteen erityisalalla tai aloilla (on
lahjakkuus sitten matemaattista, lingvistista, eri alojen taiteellista,
likunnallista tai vaikkapa sosioemotionaalista lahjakkuutta eli ns.
tunnealykkyytta)” V4
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“Lahjakkuus on luontaista hyvyyttd jossain asiassa. Toisaalta
yksilolliset luontaiset kiinnostukset ohjaavat meita harjoittelemaan
asioita, jolloin kehitymme niissa. Eli luontaisesti paddymme meita
kiinnostavien asioiden pariin ja alamme harjoitella niita, jolloin
kehitymme niissa. Jostain luin my0s lahjakkuudesta harjoitella. Mika
vaatii juuri sisaista motivaatiota eli kiinnostusta harjoiteltavaa asiaa
kohtaan ja "draivia" harjoitella. Pelkka lahjakkuus ei siis riitd vaan on

my0s harjoiteltava ahkerasti.” V6

Keltikangas-Jarvinen ja Mullola kuvaavat teoksessaan (2014) temperamenttia
puhuessaan lahjakkuudesta ja kognitiivisista kyvyista ja mainitsee sen olevan
monien asioiden kokonaisuus ja yksilosta riippuva seka yksildiden valilla
poikkeava (Keltikangas-Jarvinen & Mullola, 2014, 24—-26).

Osa vastaajista kokivat lahjakkuuden olevan kognitiivinen ilmié. Moni vastaaja
naki lahjakkuuden ilmiéna, joka kumpuaa ihmisen kyvysta kayttaa aivojaan tai
alykkyyttaan tavalla, joka ilmenee lahjakkuutena. Lahjakkuus nahtiin kykyna

soveltaa opittuja taitoja ja tietoja poikkeavalla menestyksella.

“Lahjakkuus on taitoa omaksua uusi asia nopeasti tai kasitella asiaa
eri  nakokulmista tai syvallisesti. Lahjakkuuksia on erilaisia
(musikaalinen lahjakkuus vs matemaattinen lahjakkuus). Uskon, etta
lahjakkuutta voi jossain maarin oppia eikd se ole pelkastaan

synnynnainen ominaisuus tai piirre.” V13

“Yleista taidokkuutta ja sen harkittua osoittamista eri osa-alueissa’
V8

Kognitiivisesta nakokulmasta alykkyys rakentuu tai syntyy dynaamisessa
vuorovaikutuksessa yksilon sekd hanen ymparistonsa valilla. Tallaista
alykkyyskasitysta kuvaillaan myods kyberkineettiseksi alykkyyskasitykseksi, jossa
persoonallisuus, geenit seka ymparisto ovat monimutkaisessa
vuorovaikutuksessa toisiinsa muodostaen kognitiivista ymparistosidonnaista
alykkyyttd. (Malin & Mannikkd, 1998, 38-40) Alykkyyden komponenteissa
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kognitiiviset taidot nakyivat Kirkin ym. teoksessa (2003, 111) esimerkiksi taitona

|Oytaa ja ratkaista ongelmia.

Lahjakkuutta maariteltin myds vahvasti opettajan tyon seka oppimisen kautta.
Tama vastausluokka poikkesi selvasti muista lahjakkuuskasityksista, silla
vastaajat eivat kuvailleet lahjakkuuden ilmenemisen muotoja tarkemmin, vaan
keskittyivat  kuvailemaan, kuinka lahjakkuus nayttaytyy  opettajalle
kouluymparistossa. Keltikangas-Jarvisen ja Mullolan mukaan tutkimukset ovat
osoittaneet, etta temperamentin ja oppilaan persoonallisuuden yhteys
kouluarvosanoihin on Suomessa voimakkaampi kuin muualla ja oppilaan
persoonallisuus vaikuttaa koulumenestykseensa Suomessa enemman
(Keltikangas-Jarvinen & Mullola, 2014, 10). Vaikkei tama lahjakkuuskasitysten
luokka ole suoraan asetettavissa Gardnerin (2006) useiden alykkyyksien malliin.
Garder kuitenkin pohtii tutkimuksessaan, etta alykkyys ja sen ilmeneminen on
vahvasti ymparisto- ja kulttuurisidonnaista. (Gardner, 2006, 6) Aineistomme
opettajat kuvailivatkin lahjakkuutta heidan tyopaikkansa ymparistoon seka
kulttuuriin verraten. Vastaajat kuvailivat lahjakkuutta monesti siten, etta se
iimenee heille oppimistilanteiden helppoutena ja vaivattomuutena. Lahjakkuus
nahtiin oppilaiden kykyna suoriutua kouluaskareista ja tehtavistd ilman
ponnisteluita tai vaivannakda. Naita vastaajia yhdisti lahjakkuuden tarkastelu

opettajan tyon nakokulmasta.

“Henkild oppii ja osaa helposti jonkun asian. Oppiminen tapahtuu
ilman suurempaa vaivannakoa ja ponnistelua. Asian tekeminen on

henkilolle luontevaa.” V16

“Kyvykkyytta suoriutua "normaalitason” tehtavista ilman suurempaa

ponnistelua.” V9

Lahjakkuus on yksil6ita vertaileva kasite: lahjakkuuden lajit ja taidot vaihtelevat
eri yksil6illa ja yksild on lahjakas tai “vahemman lahjakas” aina suhteessa
johonkin toiseen oletettuun keskimaaraiseen lahjakkuuteen (Viljamaa, 2013, 64).
Opettajan tyon kautta maaritellyssa lahjakkuudessa vertailukohtana on ollut
oman luokan ja koulun oppilaat sekd oppimateriaalin tehtavat, jotka ovat

muodostaneet yhdessa keskiarvollisen vertailustandardin.
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“Lahjakkuus on sellaista, ettd huomaa jonkun osaavan jonkun asian
selkeasti paremmin kuin keskivertoihminen ilman etta on erityisesti

ponnistellut asian eteen.” V2

“Lahjakas ihminen ymmartda nopeasti uudet asiat ja suoriutuu
tehtavissa omatoimisesti, useimmiten myos ripeasti. Lahjakkaalla
ihmisella on sellainen kyky, joka muilta saattaa puuttua ja nain ollen

han eroittuu joukosta.” V14

Oppijana aktiivinen lapsi nahdaan uteliaana ja innostuneena kaikesta uudesta,
tarttuen toimeen ja suoriutuen niista nopeasti (Keltikangas-Jarvinen & Mullola,
2014, 48). Oppilaan temperamentti vaikuttaa siihen, miten uuteen asiaan
suhtaudutaan; kiinnostuen kaikesta uudesta vai varautuen ja jopa vastustaen
(Keltikangas-Jarvinen & Mullola, 2014, 38).

Lahjakkuutta maariteltin myos yleisemmalla tasolla. Lahjakkuutta, sen
erityispiirteita tai osa-alueita ei lahdetty erittelemaan, ja lahjakkuus nahtiin
yleisesti moninaisena ilmiona, joka ilmenee eri tavoin erilaisissa tilanteissa.

Vastaajat maarittelivat lahjakkuutta observoitavana poikkeavuutena.

“On paljon tietoa ja taitoa johonki asiaan liittyen. Oppii siihen liittyvia

uusia asioita nopeasti ja on motivaatiota kehittya siina asiassa.” V3

“Lahjakkuutta voi olla monenlaista. Yksilo omaa muusta porukasta

ikatasoistaan paremmat tiedot tai taidot jossakin aihealueessa.” V17

Lahjakkuus voi esiintya yhdessa tai useammassa osa-alueessa. Toisaalta niita
lapsia, joilla lahjakkuus nakyy jollain tietylla alueella ei tunnisteta valttamatta
lahjakkaiksi esimerkiksi alykkyystesteissa (Ruokonen, 2005, 24). Lahjakkuutta
kouluymparistdssa on helppo kasitella vertaamalla oppilaan taitoja muihin

ikaluokkansa oppilaisiin.
“Lahjakkuus on erityista taitavuutta jollakin tietylla osa-alueella.” V12

“Lahjakkuus on jotain, mitd ei kaikilla ole. Lahjakkuus on
poikkeavuutta, siina missa se heikkolahjaisuuskin.” V7
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Viljamaa toteaa tutkimuksessaan, etta hyvin lahjakas oppilas on omalla tavallaan
erityisoppilas. Han ei ole kuin muut. Lahjakas oppilas tajuaa asiat huomattavasti
keskiverto-oppilasta nopeammin tai on yhdella tai useammalla osa-alueella

huomattavasti muita taidokkaampi. (Villamaa, 2013, 57)

Tuloksissa oli selvia yhtalaisyyksia koetusta lahjakkuuden kasityksesta.
Muodostimme aineistokokonaisuutta analysoituamme nelja aineistolahtoista
lahjakkuuskasitysta sisaltavan kaavion (Kuvio 2), joka kuvaa tuloksistamme
nousseita eroja ja yhtalaisyyksia opettajien lahjakkuuskasityksien valilla. Kaavion
voisi  kuitenkin asettaa ldhes kokonaisuudessaan Gardnerin useiden
alykkyyksien malliin, sillda se sisaltdd samoja alykkyyden ja lahjakkuuden
ilmenemisen suuntauksia. Lahjakkuus nahtiin paasaantoisesti moninaisena
iimiéna. (Gardner, 2006, 8-18) Yksikaan vastaaja ei lahtenyt erittelemaan
lahjakkuutta esimerkiksi vain matemaattiseksi neroudeksi, tai motoriseksi
taidokkuudeksi.  Gardnerin  mallista  poikkesi  vastausluokka kolme,
opetustyodlahtoinen lahjakkuuskasitys eli opettajat, jotka maarittelivat lahjakkuutta
vahvasti oman tyon kautta, joka johtuu rajatusta vastaajajoukosta seka

mahdollisesti kysymyksen asettelusta.

Monia ilmenemismuotoja

Yksiléllinen—[ Luontainen Iahjakkuuskésitys]— Laaja
Moninainen ilmio

) . . . . Opetustydlahtdinen Opettamisen
[Ylemen lahjakkuuskasitys I Lahjakkuuskésitys | | IahJakkuuskasm/s vaivattomuus

Observoitava poikkeavuus Koulunkaynnln vaivattomuus

Koulumenestys—[ Kognitiivinen lahjakkuuskasitys ]—Kyky soveltaa opittua

Yksilén alyllinen kyky

Oppimisen vaivattomuus

Kuvio 2: Aineistoléhtbinen lahjakkuuské&sityksien luokittelu
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5.1.2 Lahjakkaan oppilaan tunnistaminen ja maarittely

Yksi tutkimusta ohjaavista aiheistamme oli selvittda keinoja lahjakkaiden
oppilaiden tunnistamiseen, jolla halusimme tietdaa tunnistavatko opettajat
lahjakkuuden esimerkiksi oppiaineena parjaamisena tai sosiaalisena
lahjakkuutena. Mietimme myds mahdollisuutta, etta opettajilla saattaa olla jokin
meille entuudestaan tuntematon lahjakkuuden tunnistamisen keino. Oletimme
opettajien tunnistavan lahjakkuuksia koulussa parjaamisen mittareilla, mutta
halusimme tietaa milla eri keinoin tunnistamista tapahtuu. Meita kiinnosti myos,
mainitsevatko opettajat lahjakkuuden tunnistamista muuta kuin akateemista

kyvykkyytta esimerkiksi sosiaalisin taidoin.

Aineistomme perusteella useat opettajat tunnistavat lahjakkuuden tai lahjakkaan
oppilaan kouluymparistossa esimerkiksi siten, etta oppilaalle oppiminen tuntuu
olevan muuta ryhmaa helpompaa ja vaivattomampaa. Annetuista tehtavista
suoriutuminen ja koetulokset toimivat joillekin opettajille jonkinlaisena
lahjakkuuden indikaattorina. Myos koulutehtavien tekemisen nopeus nahtiin

lahjakkuuden merkkina.

“Lahjakas oppilas suoriutuu annetuista tehtavista hyvin, osoittaa
mielenkiintoa opetettavaa ainetta kohtaan ja on itseohjautuva.
Tekeminen on oppilaalle helppoa, eikda han valttamatta tarvitse
paljoa aikaa asian oppimiseen verrattuna muihin oppilaisiin. Tama

korostuu varsinkin lukuaineiden kohdalla.” V12

Itsenadinen, opiskelutavasta ja —paikasta riippumaton opiskelu on osoittautunut
hyvaksi tavaksi luoda lahjakkaalle oppilaalle hanen osaamistasoaan tarpeeksi
haastavia oppimistehtavia. Oppimistehtavien suunnittelu vaatii kuitenkin
opettajalta paljon. Haasteiksi nousee esimerkiksi opetus —ja ohjaustilanteen
jarjestaminen seka laadultaan ja maaraltaan riittavan ja monipuolisen palautteen

tarjoaminen oppilaan tuloksista ja tyoskentelysta. (Malin & Mannikkd, 1998, 99)

“Lahjakkaan oppilaan olen tunnistanut erityisesti tiettyja tehtavia
tehdessa. Tallainen oppilas on tehtavissaan nopea ja ymmartaa

aiheeseen liittyvat asiat nopeasti. Han ei juurikaan vaadi apua vaan
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ennemminkin kaipaa lisdhaastetta. Lisaksi hanella saattaa olla tietoa

tai taitoa enemman, kuin muilla oppilailla ja opettajalla.” V14

Oppilaita  haastavat  oppimistehtavat luovat  motivaatiota lisdavan
oppimisympariston, mutta toisaalta lahjakkaille oppilaille tulisi antaa huomattava
vapaus ratkaista itse ne keinot, joilla oppimistehtavan haasteisiin vastataan.
(Malin & Mannikko, 1998, 103)

“Lahjakkaan oppilaan tunnistaa siita, ettd jokin asia on oppilaalle
selvasti vaivatonta ja helppoa eika han ole kayttanyt ylettomasti

aikaa saavuttaakseen osaamistasonsa.” V2

Lahjakkaille oppilaille uusien asioiden omaksuminen on yleista, ja he tarvitsevat
harvoin kertaamista tai tarkentavia selityksia ymmartaakseen opetettavan asian.
Voi olla, ettd oppilas ei itsekdan valttamatta tieda, miksi tai miten tiesi
oppimistehtavaan vastauksen, silla ongelmanratkaisuun vaadittavat toiminnot
voivat tapahtua niin nopeasti, ettei oppilas ehdi erottelemaan niita. Tallaiset
oppilaat saattavat turhautua tunneilla, mikali opetuksessa mennaan hitaimpien
tahdissa ja saattaa menettaa mielenkiintonsa uusien asioiden oppimiseen, jos

hanen paattelykykyaan ei ruokita. (Distin, 2006, 23)

Osa opettajista nosti esille lahjakkuuden tunnistamisen ilmidksi jollain
huomattavalla tavalla poikkeavan kaytoksen. Vastauksissamme oli kaksi
opettajaa, jotka kuvailivat lahjakkuuden tunnistamista kaytoksen kautta niin

positiivisesti, kuin negatiivisesti.

“Kaytannon oppituntitydskentelyn lomassa. Lisaksi lahjakkaat

oppilaat ovat yleensa myos hyvakaytoksisia.” V11

Ruokosen tutkimuksessa (2005) opettajat mainitsivat lahjakkaiden oppilaiden
olevan kaytoksellaan nakyvia. He olivat maininneet termeja, kuten karismaattinen
kaytos ja halu oppia uutta. Tutkimuksessa myos oppilaiden luovuutta kehuttiin,
sen sisaltaen itseohjautuvuutta ja ongelmanratkaisua. Aiemmin esitetyssa
Renzullin lahjakkuuden mallissa (ks. Kuvio 1.) luovuus oli yksi kolmesta
lahjakkuuden kasitteesta. (Ruokonen, 2005, 62—63)
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“Koearvosanoista? Tai tavalliseen opetukseen kyllastymisesta.

Oppimisen helppoudesta.” V7

Yha useammin opettajat tunnistavat lahjakkaita oppilaita arviointiin perustaen,
havainnoimalla kouluarkea ja tehtavien prosessointia. Arvioinnin tukena
saatetaan kayttda myos vanhempien ja vertaisten arviointeja. (Lehtonen, 1994,
21)

Osa opettajista tunnistaisi lahjakkaan oppilaan kouluymparistdssa selvasti muita

paremmista akateemisista, tai kouluelamaan liittyvista kyvyista.

“Oppiaineisiin sidotun lahjakkuuden pystyy joidenkin oppilaiden
kohdalla tunnistamaan koulun arjessa, opetuksessa seka
opiskelussa. Valilla lahjakkuus nakyy myods selkeana, vahvana

kiinnostuksena jotakin asiaa (esim. kuvataide) kohtaan.” V15

“Tuntiaktiivisuudesta, tehtavien nopeasta tekemisesta. Liikunnassa
taidosta ja atleettisuudesta. Kuvaamataidossa piirtamisen hyvasta
taidosta.” V6

Kun lahjakkuuskasityksen asettaa koulumaailman raameihin, on huomattavasti
helpompaa tunnistaa erilaisia lahjakkuuden ilmenemismuotoja. Opettajilla on
valtakunnallisiin opetusstandardeihin ja opetussuunnitelmaan sidotut keskiverron
kasitteet, joiden ylittyessa kaytos tai kiinnostus ilmenee poikkeavuutena,
lahjakkuutena. Nahdaksemme akateemisissa oppiaineissa on ehka helpompi
tunnistaa lahjakkuutta, mutta mikali oppilas on liikunnassa muita parempi
hilhdossa tai kuvaamataidossa loistava piirtamaan, ei hanta viela nosteta

lahjakkaaksi oppilaaksi, vaan vain hyvaksi kyseisessa osa-alueessa.

Opettajat kertoivat lahjakkuuden tunnistamisen liittyvan my0s
oppilaantuntemukseen, erittelematta sen kummemmin, sitd miten lahjakkuus
esimerkiksi ilmenee. Se on jotain, jonka opettaja huomaa, kun han tuntee
oppilaansa tarpeeksi hyvin. Hakkarainen ym. toteavatkin, etta opettajan kasitys
oppilaan alykkyydesta vaikuttaa hanen tapaansa olla vuorovaikutuksessa
oppilaan kanssa, ja siihen, kuinka haastavia tehtavia han antaa oppilaan

ratkaistavaksi (Hakkarainen ym, 2002, 46).
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‘Riippuen lahjakkuudesta mm. tuntiaktiivisuuden ja/tai tyoskentelyn
perusteella. Oppilaan tunteminen auttaa |6ytamaan lahjakkuudet.”
V17

Opettajan merkitys lahjakkuuden tunnistamisessa ja lahjakkaan oppilaan
motivoinnissa  potentiaalinsa  kehittamiseen on ratkaisevan tarkeaa.
Opettajankoulutuksessa lahjakkaiden erityistarpeet ovat jaaneet valitettavan
vahalle huomiolle. (Malin & Mannikk6, 1998, 102)

“Havainnointi, oppilaan itsearviointi ja keskustelu. Uskon, etta
jokainen on omassa lahjakas eli voi kokea erityistd onnistumista
jossain taidoissa. Poikkeuksellinen lahjakkuus on usein selkeammin

havaittavissa.” V4

Lahjakkuuden tunnistamisessa ei kannata turvautua pelkkaan
koulumenestykseen, vaikka siita hyvaa osviittaa saakin lahjakkuuteen liittyen.
Hyvia arvosanoja voi saada ilman erityista lahjakkuutta ja monia huomattaviin
saavutuksiin yltaneita henkilditd on pidetty kouluaikoinaan keskinkertaisina tai
jopa tyhmina (Lehtonen, 1994, 21).

Olimme ajatelleet, ettd opettajat kayttaisivat tunnistamisen apuna kouluissa
tehtavia lahtétaso- ja koulusaavutustesteja. Standardoidut koulusaavutustestit
ovat opettajan arvion tukena ja osoittavat, miten oppilas suoriutuu eri

oppiaineissa samanikaisiin oppilaisiin verrattuna (Lehtonen, 1994, 22).

Aineistomme perusteella naitd testeja ei juurikaan kaytetty lahjakkaiden
tunnistamiseen, vaan mikali niita oli ylipaansa kaytossa, niita kaytettiin opetuksen

suunnittelun tukena ja eriyttamisen apukeinona.

“Tiedan testien avulla, kenelle voin antaa pidempia ja haastavampia
tehtavia ja ketka taas kaipaavat helpotusta ja tukea oppimiseen.
Testien avulla on hyva seurata kehittymista ja oppimista ja usein olen
toistanut niita uudelleen.” V14

Laineen ja Tirrin tutkimuksessa (2015) opettajilta kysyttiin, kuinka usein he
suunnittelevat opetusta huomioiden lahjakkaat oppilaat. Heista alle neljasosa (23
%) vastasi suunnittelevansa my6s ylospain eriyttdvaa opetusta paivittain. Yhta
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iso vastaajajoukko kertoi suunnittelevansa kuukausittain ja jopa 14 % (n=29)
opettajista ei suunnittelut opetuksessaan lahjakkaita oppilaita huomioivaa
opetusta. (Laine & Tirri, 2015)

Halusimme tietaa, nahdaankd oppilas kokonaisvaltaisesti lahjakkaana
koulunkavijana, oppiainesidonnaisena kyvykkaana oppilaana, behavioristisena
lahjakkuutena, vai kuvailevatko opettajat lahjakasta oppilasta aivan eri tavoin
kuin osasimme ajatella. Oletimme, ettd saamme toisistaan poikkeavia lahjakaan

oppilaan kuvailuja.

Tutkijat muistuttavat, etta lahjakkaat lapset eroavat toisistaan ihan yhta paljon
kuin ketka tahansa yksilot. Suomalaisessa tutkimuksessa 1987 kartoitettiin
alyllisesti lahjakkaiden lasten persoonallisuuspiirteita, josta nousi esiin
esimerkiksi  harkitsevuus, itsenaisyys, kunnianhimo, tunnollisuus ja

voimakastahtoisuus. (Lehtonen, 1994, 25)

Aineistomme perusteella lahjakasta oppilasta oli muutaman opettajan mielesta
vaikea kuvailla, koska se voi nayttaytya monella eri tavalla. Lahjakkuus nahtiin
siis asiana, joka voi ilmeta my0s perinteisten koulussa arvioitavien asioiden ja

tilanteiden ulkopuolisena ilmiona.

“Lahjakkuus voi mielestani ilmeta ja nayttaytyd monella eri tavalla,
eikd mitadan yleistd saantéa mielestani ole. Toisilla se voi nakya
esimerkiksi hyvin laajana sanavarastona ja verbaalisuutena, toisella
se voi nayttaytya erityyppisena herkkyytena ja tai tunteellisuutena.
Joku voi olla hyvin utelias, toinen taas huumorintajuinen, jollain voi
olla hyvin vahva kyky keskittyd tekemiseen ja kyky paasta

esimerkiksi. flowtilaan tekemisessaan.” V15

Lahjakkaiden lasten keskeisimpia yksittaisia piirteitd on puheen ja sanavaraston
kypsa kehittyneisyys, seka aikuismaisten lauseiden muodostaminen (Lehtonen,
1994, 25-26). Myds Whitmore on esittanyt lahjakkaiden lasten Dpiirteeksi
kehittyneen sanavaraston, jota kaytetdan tarkoituksen mukaisesti. (Whitmore,
1980, 65-66)
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“Vaikea kysymys, silla lahjakkuus voi ilmeta monella eri tavalla eika
kaikki lahjakkuus valttamatta paase edes nakyviin koulussa. Jos
asiaa kuitenkin mietitdan opetettavien aineiden kautta, niin lahjakas

oppilas suoriutuu niista yleensa keskivertoa paremmin.” V12

Lahjakas oppilas voi jopa toivoa, ettei hanta “leimattaisi” lahjakkaaksi ja voi
piilottaa oman taidokkuutensa sita peittelemalla ja jopa tekemalla pilkkaa muista
lahjakkaista (Kirk ym, 2003, 121).

Huomasimme, etta opettajat jakautuivat lahjakkaan oppilaan kuvailuissa suurilta
osin kahteen eri leiriin. Noin puolet opettajista kuvaili lahjakasta oppilasta
kayttaytymisen  kautta. Useimmat maarittelivat lahjakkaan  oppilaan

hyvakaytdksiseksi ja reippaaksi. Sellaiseksi, joka on myds opettajalle helppo.

‘Tekee annettuun lahjakkuuteen liittyvat tehtavat ripeasti,

omatoimisesti, itsenaisesti seka keskittyen omaan toimintaansa”V16

“Hyvakaytoksinen, motivoitunut, maaratietoinen, muut huomioon

ottava, reilu ja reipas” V8
“Aktiivinen, auttavainen, nopeasti oppiva, motivoitunut.” V3

Naiden vastausten perusteella oppilaat ovat saaneet heidan taitotasoonsa
nahden sopivaa yksilollista opetusta. Lapsi oppii uutta helpoimmin silloin, kun
hanella on jokin hanelle sopiva ongelma ratkaistavana. Luottamus ja side toisiin
vahvistuu sitd kautta, kuten myds uskallus yrittdaa selvitd uusista, viela
vaikeammista haasteista. Tama on mahdollista vain siind tapauksessa, etta
ongelmat eivat ole liian pienia, tylsia, tai mielenkiinnottomia. Tai toisin pain liilan

suuria, ylivoimaisia ja mahdottomia ratkaista. (Hutler & Hauser, 2012, 92)
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Yksi vastaaja naki, etta lahjakas oppilas voi olla myos huonokaytoksinen, tai jopa

nasaviisas.

“Onko lahjakkuus vain luontainen ominaisuus vai voiko olla lahjakas
myos harjoittelun kautta? Tama tietenkin pitda ottaa pohdinnoissa
myos huomioon. Luontaista lahjakkuutta kuvailee varmaan se, etta
nama oppilaat ovat helposti arsyttavia. He nimittain tietavat asiat
monesti opettajaakin paremmin. Reenatun lahjakkuuden tunnistaa

tarisevista kasista kokeen aikana ja hyvista arvosanoista.” V7

Lahjakkaan oppilaan huonokaytoksisyys voi johtua muun muassa koulussa
turhautumisesta, tallaiset oppilaat usein kyseenalaistavat saantoja, eivat halua
osallistua rynmatoihin. Uhmaavan ja lahjakkaan lapsen asema luokassa on usein
epavakaa, jonka vuoksi heilld saattaa olla myds itsetunto-ongelmia. (Lehtonen,
1994, 27) Lahjakas oppilas tylsistyy, mikali hanelle asetettu tehtava on liian
helppo tai merkitykseton. Nopea informaatioprosessointi, energisyys ja
uteliaisuus tuottaa tilanteen, jossa oppilasta on vaikeaa haastaa. (Porter, 2005,
144)

Noin puolet opettajista kuvaili lahjakasta oppilasta koulunkaynnin taitojen ja
oppimisen edellytyksien kautta. Sellaiseksi, joka oppii vaivatta uudet asiat, ja
omaa hyvat tai selvasti ikaisiaan paremmat koulunkaynnin taidot - sosiaaliset tai

akateemiset.

“Lahjakkaalle oppilaalle jokin asia tai jotkut asiat ovat vaivattomia ja

tulos on myds poikkeuksellinen keskivertoon verrattuna.” V2

“Omaksuu tiedot / taidot helposti ja kykenee soveltamaan edella

mainittuja vaivatta.” V11

“Oppilas, jolla on vahva kiinnostus ja erinomaiset taidot,
itseohjautuvuutta kyseisen asian aarella seka halua ja taitoa kehittya

asiassa ohjatusti ja itsenaisesti.” V1

Kirkin ym. tutkimuksessa (2003, 120) lahjakkaiden lasten vanhemmat kuvailivat

lapsiaan itsevarmoina, vastuullisina ja itseohjautuvina.
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Muutama opettaja naki lahjakkuuden myos koulun ulkopuolisena ilmiona.
Vastauksissaan he ajattelivat oppilasta kokonaisvaltaisemmin henkilona, jonka
lahjakkuus saattaa ilmeta koulun ulkopuolisissa tilanteissa, tai etta lahjakkuus voi
olla myos piilossa. Oppilas ei ehka tahdo tuoda lahjakkuuttaan esille syysta tai

toisesta kouluymparistossa.

“Vaikea kysymys, silla lahjakkuus voi ilmeta monella eri tavalla eika
kaikki lahjakkuus valttamatta paase edes nakyviin koulussa. Jos
asiaa kuitenkin mietitaan opetettavien aineiden kautta, niin lahjakas

oppilas suoriutuu niista yleensa keskivertoa paremmin.” V12

“lhan millainen vain. :D Lahjakas oppilas voi tuoda lahjakkuutensa
hyvin esille, mutta han voi olla myos vaatimaton tai muusta syysta

pitaa lahjakkuutta piilossa.” V13

Lahjakkuus todella voi ilmeta myods muissa ymparistoissa, kuin koulussa.
Lahjakkuus voi nousta esille esimerkiksi kiinnostuksena, aloitteellisuutena tai
mielenkiintona mita tahansa asiaa kohtaan. Osa lahjakkaista voi myds katkea
lahjakkuutensa, eivatka esimerkiksi ota haasteita vastaan. Yksi syy tallaiselle

lahjakkuuden katkemiselle on tarve liittya kaveriporukoihin. (Lehtonen, 1994, 27)



44

5.2 Pedagogiikka

5.2.1 Opettajatausta

Selvittdadksemme opettajakokemuksen merkitysta lahjakkuuden
huomioimisessa, kysyimme opettajien tyOkokemusta vuosissa mitattuna.
Kyselyymme vastanneista opettajista noin puolet olivat suhteellisen tuoreita
opettajia, tarkoittaen, etta heilla opetustyon kokemusta oli korkeimmillaan kolme
vuotta. Loput vastaajista sijoittuivat tasaisemmin tyokokemuksensa perusteella

kolmen ja kahdeksantoista tydvuoden valimaastoon.

Kysyimme ovatko opettajat saaneet mielestaan riittavasti koulutusta ylospain
eriyttamisesta, joka on yksi lahjakkuuden tukemisen kulmakivista. Halusimme
selvittdd, ovatko opettajat saaneet lahjakkuuden huomioimiseen liittyvat opit

koulutuksesta, vai tyokokemuksen myo6ta.

“Eriyttamisesta keskusteltiin paljon opinnoissa seka harjoitteluiden
aikana. Kaytannon tyo on kuitenkin opettanut, mita se
todellisuudessa tarkoittaa ja miten sita voi toteuttaa yksilOllisesti

kussakin opetusryhmassa.” V17

Vastaajajoukostamme kaksi oli mielestaan saanut riittavasti koulutusta ylospain
eriyttamisesta opinnoissaan. Heidan lisakseen kaksi vastaajaa kokivat
saaneensa teoriakoulutusta, mutta vasta kaytannon tyon kautta he ovat saaneet
enemman tietoa ja kokemusta, mita yldspain eriyttaminen kaytanndssa on. Yksi
vastaajista oli saanut mielestdan jokseenkin riittavasti koulutusta, ja loput
vastaajista kokivat, etta he eivat olleet saaneet riittavasti koulutusta ylospain

eriyttamisesta opinnoissaan.

Vastaajat, jotka eivat olleet saaneet mielestaan riittavasti koulutusta, mainitsivat,

etta alaspain eriyttamisesta puhuttiin enemman.

“En ole. Alaspain eriyttamisesta yliopiston viisaat didaktikot
mielelldan kertovat, mutta ylospain eriyttaminen jaa usein

sanahelinaksi.” V7
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“‘En koe saaneeni riittavasti koulutusta tastd aiheesta. Opintojen
aikana ylospain eriyttamisesta puhuttiin useasti, mutta mitaan
konkretiaa aiheen ymparille ei mielestani silloin

muodostunut.” V12

Opettajankoulutuksessa tarvittaisiin lisdkoulututusta ja tutustumista lahjakkuuden
monipuolisuuteen  ja lahjakkuusteorioihin. Lahjakkaiden  oppilaiden
tunnistamiseen ja kasvatukseen on paneuduttu hyvin vahan. (Lehtonen, 1994,
25)

“‘Enemmankin olisi voinut saada. Alaspain eriyttamisesta puhutaan

enemman ja se on helpompaa toteuttaa.” V14

Opettajien taito arvioida oppilaidensa lahjakkuutta paranee, jos he saavat
koulutusta ja ohjausta lahjakkaiden tunnistamisessa. Aiemmissa tutkimuksissa
ne opettajat, jotka saivat viisi tuntia kestavan koulutuksen lahjakkuudesta, olivat
puolet parempia tunnistamaan lahjakkaita oppilaita, kuin kouluttamattomat
opettajat. (Lehtonen, 1994, 24)

5.2.2 Motivointi

Pyrimme selvittamaan opettajien keinoja lahjakkaan oppilaan haastamiseen,
ylospain eriyttamiseen ja motivointiin normaalin koulutyon ollessa vaivatonta.
Halusimme selvittaa opettajien tyovalineita ja tietotaitoa lahjakkaiden oppilaiden
huomioimisesta kaytannossa. Tahdoimme tietaa, onko opettajilla riittavasti
kaytannon tyokaluja lahjakkaiden opettamisesta, vai mennaanko siita mista on
aita matalin ja annetaan vain Kkirjan lisatehtavia tai lopputunnin vapaata
varittamista. Koulumotivaatiolla tarkoitetaan kiinnostusta koulua ja oppimista
kohtaan seka halua osallistua koulun toimintaan ja opetustilanteisiin (Salmela-
Aro, 2018, 181).

Huomasimme, ettd useat opettajat pyrkivat palkitsemaan oppilaita, jotka

suoriutuvat tehtavista ripeadsti. Osa opettajista tarjoaa lahjakkaille oppilaille
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tilaisuuden toimia apuopettajana tunnilla. Joillekin oppilaille apuopettajana

toimiminen voi olla suuri palkinto.

“Erilaisia haastavampia, ongelmanratkaisuun liittyvia lisatehtavia.

Tallaisia oppilaita voi kayttaa myos apuopena.” V3

Autonomian kokeminen, pystyvyyden tunteet ja yhteenkuuluvuuden tunteet

lisdavat koulumotivaatiota (Salmela-Aro, 2018, 182).

Osa vastaajista myos pyrki palkitsemaan lahjakkaita oppilaita nopeasta
toiminnasta antamalla heille paasyn luokan tietokoneelle tehtavien paatteeksi, tai

luvan alkaa tehda jotain aivan muuta, kuin koulutoita.

*Klassinen ja varmasti yleisin tapa on vain tarjota oppilaalle
haastavampia tehtavia. Oma politiikka yleensa tunneilla on se, etta
jos saa tehtavat tehtya ja tarkastettua nopeammin kuin muut, niin
saa tehda jotakin muuta lopputunnin. Se voi olla esim. kirjan
lukemista, piirtamista, tulevaan kokeeseen kertaamista tms. Omissa
opetusryhmissani ei ole viela tullut vastaan niin lahjakasta oppilasta,

jolla oman vuosiluokan tehtavat olisivat lilan helppoja.” V12

Lahjakkuuteen suhtaudutaan eri lailla riippuen koulusta ja opettajasta.
Suhtautumiseen vaikuttaa muun muassa kiinnostus ylospain eriyttamisesta ja
myOs resursseista huomioida lahjakkaat oppilaat. Lahjakkaat oppilaat
kaipaavatkin opettajaa, joka arvostaa erityistaitoja ja motivoi heita hyodyntamaan
taitoja koulussa. (Lehtonen, 1994, 29)

Joissain vastauksissa eriteltiin milla tavoin haastetta annettiin, kuten ylemman
vuosiluokan oppikirjalla, matikkadiplomilla, opettajan loytamilla haastetta

antavilla lisa- ja pulmatehtavilla tai kasitellyn aiheen laajemmilla tehtavilla.

“Vaikeampien tehtavien avulla. Esimerkiksi matikkadiplomin voi
suorittaa oppilas, joka saa nopeasti tehtavat omasta matematiikan
kirjasta tehtya. Aidinkielessd oppilas taas voi kirjoittaa pidempia
lauseita ja lukea vaikeampia teksteja. Tarvittaessa oppilas voi toimia
apuopena. Pidan tarkeana, ettei oppilas koe lisatehtavia
rangaistuksena nopeasta tyosta.” V14
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Opetusvuorovaikutuksen lisaksi myos oppimisymparistdjen ja materiaalien tulisi
edistda oppilaiden koulumotivaatiota. Oppilaiden ominaisuudet vaikuttavat
siihen, millaiseksi opettajan suhde oppilaaseen muodostuu. (Salmela-Aro, 2018,
189-191)

“Luokastani l16ytyy erilaisia peleja, lisatehtavamonisteita ja
pulmatehtavia. Olen myos tulostanut oppilaille
matikkadiplomitehtavid ja hakenut kirjastosta haastavampaa
luettavaa. Usein esim. matikan tunneilla minulla on myds varattu
chromebookit, jolloin oppilas voi siirtya esim. Bingelin tehtavia
tekemaan, kun on saanut tietyt tehtavat tehtya Kkirjasta.

Kirjoitustehtavissa on helppo eriyttaa ylos- ja alaspain tarvittaessa.’
V17

*Kielissa ylospain eriyttamalla, sama tehtava esim. laajempana,

avoimempana yms.” V5

Opetusta voi eriyttaa eri tavoin ja se voi olla itsenaista tydskentelya lisatehtavien
tai projektien parissa (Laine, 2010). Kuuselan ja Hautamaen (2001) eriyttamisen
mahdollisuuksissa avataan horisontaalista rikastuttamista, jossa oppilaalla voi
olla oma, haastavampi tehtavakirja ja sen avulla oppii opetettavia asioita
kattavammin (Kuusela & Hautamaki, 2001, 321).

Suurin osa opettajista motivoi oppilaita tarjoamalla lisdhaastetta, kehittelemalla
‘porkkanan”, kehumalla, kaskemalla ja kayttamalla oppilasta esimerkiksi

apuopettajana.

‘Kyseiselle oppilaalle tulisi kehitella jokin porkkana, jolla mielenkiinto
saataisiin pysymaan aiheen parissa. Tallaisesta porkkanasta vaan
on vaikea antaa esimerkkia, koska se olisi hyvin oppilaskohtaista.
Oppilaalle voi myos toki tdssa tapauksessa tarjota haastavampia

tehtavia, jos han kokee annetut tehtavat liian helpoiksi.” V12

"Mahdollisuuksien mukaan eriyttamalla ylospain ja keksimalla

erilaisia tapoja opiskella samaa asiaa.” V3
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Yksilolliset sisallot opetuksessa, seka innostavat tehtavat ja materiaalit nostavat
oppilaan kiinnostusta ja edistavat kiinnittymista opiskeluun (Salmela-Aro, 2018,
191).

“Tarjoamalla hanelle haastavampia tehtavia (sitd vastaan, etta
oppilas on nayttanyt varmasti osaavansa opetettavan asian eika
tylsyys ole vain mielipide). Jos asia tuntuu liian helpolta tai tylsalta,
mutta oppilaan osaaminen vaatii siina viela harjoittelua, motivoisin
kannustamalla ja positiivisella palautteella seka toiminnallisilla
tehtavilla.” V13

Lahjakkaille oppilaille voidaan eriyttaa opetusta yksildllisilla opetusmateriaaleilla,
kayttamalla oppilaita apuna opetuksessa tai tarjoamalla lahjakkaille oppilaille
vapaavalintaisia tehtavia (Tirri & Uusikyla, 1994). Mita hyodyllisemmaksi oppilas
kokee annetun tehtavan, sitd enemman oppilas arvostaa sitd ja Kiinnittyy

tehtadvaan paremmin (Salmela-Aro, 2018, 191-192).

Aineistostamme |0ytyi hyvin toisistaan poikkeavia vastauksia, ja oli vaikeaa
|0ytaa selvaa yhtenevaa tai poikkeavaa ajattelutapaa vastausten valilla. Opettajat
nakivat tarkeaksi pitaa lahjakas oppilas motivoituneena ja pyrkia ilmaisemaan
oppilaalle oppimisen rajattomuutta ja vahvistaa oppilaan ajatusmaailmaa hanen
omasta taidokkuudestaan seka kyvysta loytaa aina uutta opittavaa, vaikka

oppitunnin aihe olisikin helppo.

Kielissa helppo, kun Kkielitaito on niin laaja. Monesti esim.
vaikeampien materiaalien tarjoaminen ilmaisee oppilaalle, etta myds

han voi oppia uutta, vaikka ikatason tehtavat olisivat liian helppoja.’
V5

Jotta lapsista tulisi vahvoja, omanarvontuntoisia ja harkitsevia ihmisia ja he
voisivat kehittdd uinuvia lahjojaan, on heidan ensin uskottava, ettd heidat
hyvaksytaan ja etta he kelpaavat juuri sellaisina kuin ovat. Lapset tarvitsevat
tehtavia ja haasteita, joiden kautta voivat kasvaa ja hankkia omaa

asiantuntemusta. (Hutler & Hauser, 2012, 106)
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“Lahjakkuus ja ylimielisyys eivat kulje kasikadessa. On tarkeaa
opettaa lahjakkaalle oppilaalle, etta myods perustehtavien
seuraaminen on tarkeaa ja sen lisaksi han saa omat tehtavansa
(tdama, koska yleensa ei ole resursseja eriyttava koko opetusta
yléspain). Lahjakas oppilas voi harjoitella my6és muita taitoja toisten
opiskellessa perustehtavia, (esim. Matemaattisen ajattelun
opettaminen ja sen kielellistaminen kirjoittamalla, opetusvideoiden
laatiminen, pohdintatehtavien laatiminen ja opettaminen koko

luokalle tai pienryhmalle).” V1

Oppimaan motivoitumisessa on tahtotekijoilld keskeinen osa. Motivointi aktivoi
oppilasta toiminnassaan ja motivoinnissa heijastuu myos se, miten oppilaat
arvioivat itsensa ja suorituksensa. Yksi motivoinnin keino on antaa oppilaalle
ajatusmalli siita, etta itsea kuuluu haastaa ja kokeilla mihin osaaminen riittaa.
(Lehtonen, 1994, 32)

“Valiarviointi on hyva paikka keskustella yldspain eriyttamisesta.
Koska omassa luokassani tuen tarve on nimenomaan monissa
oppimisen haasteissa on tuki ensisijaisesti turvaamassa
heikommassa osassa olevaa. Lahjakasta oppilasta ei ole syyta
palkita laksyttomyydella, painvastoin. Meilla puhutaan usein esim.
"matikkakunnosta". Esim. Classroomissa ja tunnin paatteeksi
annetaan tieto laksyksi tulevasta minimista seka
maksimimahdollisuuksista mikali sen hetken "matikkakunto" sen
sallii. Omat oppilaan tuntevat jo taitonsa ja jaksamisensa melko
hyvin ja toisinaan hdllaava ja tsemppaavat myos kuormituksesta
riippuen. My0Os lahjakkaille rutiinit ovat tarkeitd, seka palaute
(suullinen, seka Wilman tuntimerkinnat jota meilld kaytetdan

erityisesti positiiviseen viestintaan)” V4

Koulun seka elinympariston myonteinen suhtautuminen voi motivoida oppilasta
tai opiskelijaa harjoittelemaan ja samalla ehkaistda epaonnistumisen kierretta.

Jokaisella oppilaalla tulisi olla myonteinen minakuva itsestdan oppijana.
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Oppimisymparistét ja kodin asenteet ovat vaikutuksessa oppilaiden ja

opiskelijoiden motivaatioon. (Sandberg, 2021, 304)

Osa vastaajista ei antanut lahjakkaalle oppilaalle muista oppilaista poikkeavia
kotitehtavia. Syyksi mainittiin muun muassa tasa-arvo, oppimateriaalien rajalliset
resurssit ja oletus siita, etta kotitehtavien eriyttamisesta pitaisi keskustella

huoltajien kanssa.

“Olen tdissa pienella kylakoululla, joten minulla on hyvin rajalliset
resurssit oppimateriaalien suhteen. Lahjakas oppilas
todennakoisesti saisi ihan samat Ilaksyt kuin muutkin, silla
koulukirjatkin on suunniteltu siihen malliin, etta pyritddn pysymaan
aina tietyn aiheen parissa. Koen sen myos tasa-arvoiseksi
ratkaisuksi, silla itsesta se ainakin tuntuisi epareilulta antaa
vaikeampi laksy tietyille oppilaille. Jos laksyja lahdettaisiin
vaikeuttamaan, niin se pitaisi tehda oppilaan vapaasta tahdosta ja

asiasta pitaisi keskustella myos vanhempien kanssa.” V12

Kodin ja koulun valinen yhteistyo on tarkead, lahjakkaan lapsen osalta myds siksi,
ettd lapset voivat kayttaytyd kotona eri tavoin kuin koulussa. Opettajalla ja
vanhemmilla voi olla erilaiset kasitykset lapsen kyvykkyydesta, oppilas saattaa
esimerkiksi menestya koulussa keskimaaraisesti, mutta valitella kotona koulun
helppoutta ja tylsyytta tai toisinpain. Vanhemmat ovat yleensa ylpeita kuullessaan
opettajan uskoessa heidan lapsensa olevan lahjakas ja parhaassa tapauksessa
paneutuvat aiheeseen paremmin ja auttavat lasta, helpottaen nain myos
kouluty6ta. (Lahjakkaat Lapset, 2021)

“Yarmaan samat kotitehtavat kuin muutkin ja tarvittaessa miettisin
yhdessa oppilaan seka huoltajien kanssa, minkalaiset kotitehtavat

oppilasta kenties palvelisivat.” V15

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) tukee opettajien
toteuttamaa ylospain eriyttamista ja maarittaa eriyttamisen koskevan myds
taidokkaita oppilaita. Koska opetuksen tarkoituksena on antaa jokaiselle

oppilaalle mahdollisuus kehittya omien edellytystensa mukaisesti, on ehka vaarin
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puhua tasa-arvosta tai epareiluudesta tehtavia mietittaessa. Uusikyla myos
mainitsee, etta oppilaan on vaikea opetella nakemaan vaivaa tyonsa ja
opiskelunsa eteen, mikali han on aiemmin paassyt sielta, mihin rima on asetettu

ilman ponnisteluja. (Uusikyla, 2003, 91)

Vajaa puolet vastaajista antoivat lahjakkaalle oppilaalle saanndllisesti tai silloin
talldin ylospain eriyttavia tehtavia. Esimerkiksi matematiikan kotilaksyksi
saatettiin antaa haastavampia monisteita. Eras opettaja mainitsi kayttavansa

oppimateriaalin “tahtitehtavia” lisdhaasteena kotitehtaviin.

"Meidan luokassa kaikki saavat laksyja. Perustason tehtavien lisaksi
haastetta kaipaavat tekevat usein tahtitehtavia, jotka ovat hieman
haastavampia (omista opetettavista aineista erityisesti

matematiikassa, ymparistdopissa ja historiassa kaytéssa)” V4

Tukemalla lahjakasta oppilasta antamalla hanta kiinnostavia ja haastavia
tehtavia, voi opettaja helpottaa tyotansa ja vapauttaa aikaa ja energiaa muihin

oppilaisiin paremmin. (Lahjakkaat lapset, 2021)

‘Sellaisia, jotka haastavat hantd mutta joista han voi suoriutua.

Tarkoitus on kuitenkin kehittaa taitoja.” V3

Nuoret ja lahjakkaat lapset vaativat korkeaa stimulaatiota. Mita etevampi oppilas,
sita enemman han vaatii stimulaatiota opettajalta luokkakaveriensa sijasta.
(Porter, 2005, 143).

Yksi vastaaja kertoi lahjakkaiden oppilaiden tekevan tunnilla kotilaksynsa, mutta
ei maininnut antaako lahjakkaammille oppilaille viela lisaa laksya oman taitotason
mukaisesti. Vai toimiiko laksyjen tunnilla tekeminen lahjakkaampien oppilaiden

motivaattorina.

“Lahjakkaat oppilaat ovat ehtineet tunnilla tehda kotilaksyksi tulevat
tehtavat” V16

On olennaista pohtia, ketd kyseinen toimintamalli palvelee, jossa kotitehtavat
ovatkin lahinna lisatehtavia nopeimmille. Kotitehtavien ollessa kuitenkin osa
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koulutyota, on mielestamme oikeutettua kritisoida toimintaa, jossa kotitehtavia ei

tule, mikali lahjakas oppilas tekee ne kouluaikana.

5.2.3 Kokemukset

Halusimme selvittaa myoOs Iluokanopettajien kokemuksia lahjakkuuden
kohtaamisesta ja lahjakkuuden vaikutuksesta opettajien tyoarkeen. Kokevatko
opettajat lahjakkaiden oppilaiden opettamisen esimerkiksi haastavaksi tai
helpoksi. Mietimme mahdollista lisaty6ta, jota lahjakkaan oppilaan opetus saattaa
mahdollisesti tuoda, tai mahdollisia kayttaytymisen ongelmia, joita saattaa ilmeta
lahjakkaalla oppilaalla esimerkiksi turhautumisena tehtavien helppouden vuoksi.
Helppoudella pohdimme ajatusta siita, ettd kokevatko opettajat lahjakkaiden
oppilaiden olevan helppoja oppilaita opettajille. Lahjakkaan oppilaan tehdessa
tehtavia leikiten opettajalla jaa esimerkiksi enemman aikaa oppilaille, jotka

tarvitsevat lisatukea oppimiseensa.

Osa opettajista koki lahjakkaiden oppilaiden opetuksen helpoksi. Helppous ilmeni
esimerkiksi oppilaan asenteesta. Oppilaan asenne tehtaviin nayttaytyi
innokkuutena oppimaan riippumatta tehtavan haastavuudesta. Eras opettaja koki
lahjakkaan oppilaan opettamisen helppouden hanen omaa tydtaakkaansa
helpottavana tekijana. Oppilas ei vaadi tehtavissa apua ja opettaja voi keskittya
tukea tarvitseviin. Lahjakkaan oppilaan opettamisen helppoutta kuvailtiin myos
oppilaan itseohjautuvuudella, seka silla, etta oppilas osaa tehtavat ja oppii
helposti. Vastauksista nousi myos esille se, ettd vaikka lahjakkaan oppilaan

opettaminen olisi helppoa, ylospain eriyttaminen voi silti olla haastavaa.

“Erityisen lahjakkaita oppilaita on ollut melko vahan, mutta
kiitettavasti koulussa parjaavia paljon. Opetus on helppoa. Oppilaat
ovat olleet innokkaita tekemaan myds vahan liian helppoja tehtavia,
mutta toisaalta ovat innostuneet myos haastavammista tehtavista.
Kukaan ei ole kyseenalaistanut opetusta tai kritisoinut sita. Ovat
mukautuneet muille opetettavaan tahtiin ja loistaneet omissa

tuotoksissaan. Olisi kuitenkin hienoa, jos lahjakkaille voisi tarjota
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samanlaista erityisopetusta kuin heikoille oppilaille! Aikaa
eriyttamisen miettimiselle ei yleensa ole tai eriyttaminen tapahtuu

oppimateriaalien omien tehtavien kautta.” V13

Lahjakkaita oppilaita yhdistaa into oppimiseen. Opetuksen laadussa on Kkriittista,
ettd oppilaiden intoa oppimiseen tuetaan heille sopivalla tavalla. Oppilaiden
kouluarjesta tulee mielekkdampaa, kun he ovat tyytyvaisia saamiinsa haasteisiin,
ja oppilaiden kiinnostus opittavaa asiaa kohden ei paase siten katoamaan.
(Gémez-Arizaga ym, 2020, 18)

“Omia kokemuksia erityisen lahjakkaista oppilaista ei ole. Luokallani
on kuitenkin yksi oppilas, joka suoriutuu Ildhes jokaisesta
oppiaineesta erinomaisesti. Kyseinen oppilas on todella helppo
opetettava, silla han vaatii harvoin apua tehtavien teossa. Vaikeinta
opetuksessa on varmasti toiminta tukea tarvitsevien erityisoppilaiden
kanssa. He sitovat opettajan huomion pahimmassa tapauksessa
koko oppitunnin ajaksi, jolloin aikaa huomioida muita oppilaita, myos

niita lahjakkaita, jaa huomattavasti vahemmaksi.” V12

Lahjakkaat oppilaat ovat usein itseohjautuvia, yhteistyOkykyisia ja akateemisesti
kompetensseja. He tarvitsevat silti tukea koululta ja perheeltaan saadakseen
mahdollisimman paljon irti kyvyistaan. Tuen laiminlyonti voi johtaa kaytettavan
lahjakkuuden vahentymiseen. (Kirk ym, 2003, 115-120)

‘Se on helppoa, koska lahjakas oppilas on monesti hyvin
itseohjautuva. He ovat myds monesti osaamisesta ja lahjakkuudesta

huolimatta suhteellisen vaatimattomia.” V8

Oppilaille annettaessa vastuu omasta oppimisesta, Hartin ym. (2004) teoksessa
kokenut opettaja maarittelee, ettd oppilaiden tulee opiskella itselleen, eika
miellyttddkseen opettajaa. Heista tulee ‘oppivaisia oppijoita’ ja he ymmartavat,
ettd on olemassa enemman opittavaa, mitd opettaja voi opettaa. Oppilaita
pyritddn myos rohkaisemaan, ettd he oppivat koko elamansa ajan. (Hart, Dixon,
Drummond, Mclntyre, 2004, 65)



54

“Yleensd helppoa. Lahjakkaat oppilaat eivat vie omia
henkilokohtaisia resursseja. He tekevat mielellaan ja heita ei tarvitse
auttaa.” V3

Mita suurempi ja heterogeenisempi ryhma on, sita enemman opettajalla saattaa
menna aikaa poliisina ja luokan jarjestyshenkilona toimimiseen. Han ei ehdi
mitenkaan opettamaan kaikille kaikkea. Taydellisyyteen pyrkiva opettaja saattaa
vasya, syytella itsedan ja pian kyky ja jaksaminen jatkaa opettamista hiipuu. Han

ajaa itsensa loppuun, kadottaa tyon ilon ja kyynistyy. (Villamaa, 2013, 58)

Osa vastaajista koki lahjakkaiden oppilaiden opettamisen haastavaksi.
Haastavuus koettiin esimerkiksi oppilaiden kysymysten vaikeudella, oppilaiden
kayttaytymisen ongelmina, motivaatio-ongelmina. Haastavuutta koettiin myos
siina, etta oppilaat eivat valttamatta osaa ilmaista sita, minkalaista haastetta he
kaipaavat. Opettajan resurssit saattavat usein myds suuntautua enemman
alaspain eriyttamista tarvitseviin oppilaisiin, jolloin lahjakkaammat oppilaat jaavat
varjoon. Usealla vastaajalla lahjakkaan oppilaan haastavuus ei painottunut
pelkastaan esimerkiksi eriyttamisen vaikeuteen, vaan vastaajat painottivat
lahjakkaiden oppilaiden haastavuuden kumpuavan oppilaiden kayttaytymisesta

ja asenteista tehtaviin, koulunkayntiin, seka luokkatovereihin.

‘Haastavaa kielissa siten, etta joidenkin akateemisempien lasten
kysymykset ovat yliopistotasoa. Haastavaa myos motivoinnin ja
asenteen kannalta: jotkut kokevat voivansa hairita tunneilla muiden
opiskelua, jos aihepiirin sanasto on itselle tuttua, eika jaksa opiskella
ylospain eriytetysti. Haastavaa, kun koetaan oppiminen tylsaksi,
mutta mitdan uutta ei haluaisikaan oppia eika itsedan halua haastaa,
yritetddn menna sieltd, missa aita on matalin. Motivoituneiden
kohdalla helppoa kielissa, kun haastavampaa tekstimateriaalia ja

kielioppirakenteita on helppo tarjota ja materiaalia hyvin saatavilla.’
V5

Yksi suurimmista opettajien kokemista haasteista lahjakkaiden oppilaiden osalta
on, kun he kokevat koulunkaynnin ja luokassa olon tylsaksi. Tama johtuu usein

siitd, ettd he osaavat jo etukateen opetettavan asian, eivatka nain ollen jaksa
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keskittya opetukseen. (Kirk ym, 2003, 121) Kokiessa tylsyyttd luokassa ja
keskittymisen herpaantuessa, voisi kuvitella, etta yllakuvaillun kaltaista hairintaa

luokassa tapahtuu, on se sitten oppilaan tiedostamaa tai ei.

Kun taas mietitaan syyta sille, miksi ‘yritetadn menna sielta, missa aita on
matalin’, tulee kohdistaa katseet myds kouluun ja opetukseen. Koulujen tulisi
opettaa erilaisia ajatustapoja ja rikastaa opetuksen ja tehtavien sisaltgja, jotta

mielenkiinto sailyy (Kirk ym, 2003, 114).

“Haastavaa. Lahjakkaat oppilaat ovat usein osoittautuneet todella
nokkaviksi. Heille koulunkaynti on ollut liian helppoa, jolloin aikaa on
jaanyt silloin kavereille vittuiluun ja muuhun machoiluun. Olen
yllattynyt, etta lahjakkaat oppilaat eivat ole monesti esim. kavereiden

kanssa kauhean lahjakkaita, vaan taysia kusipaita.” V7

Yllattyneisyys lahjakkaan oppilaan huonoista sosiaalisista taidoista ei yllata
aikaisemman tutkimuksen valossa. Opettajat ovat havainneet, etta lahjakkaat
oppilaat eivat aina I6yda helposti kavereita ja tekevat mieluummin téita yksin kuin

ryhmassa, mikali ndin saa valita (Lehtonen, 1994, 88—89.)

Opettajan ja oppilaan suhdetta on mahdoton maarittda vain yhden tekijan kautta.
Normaalissa kouluymparistdssa suhteeseen vaikuttaa monet tekijat, joista
resurssit nousevat aina puheeksi. Opettajan huomion kiinnittyessa tukea
tarvitseviin ja lahjakkaan oppilaan kyllastyessa tai saadessaan tehtavat valmiiksi,
voi kaytoksessa ilmeta ongelmia esimerkiksi oppituntien hairinnalla. Uusikylan
tutkimuksessa 8% lahjakkaista oppilaista kertoi hairitsevansa tuntia muita
oppilaita enemman. (Uusikyla, 1989, 22-23, 52-53)

“Yleensa menevat luokan mukana personoidulla erityistehtavilla.
Motivoiminen hankalaa, jos Oppilaalla on ylimielinen asenne tai
ylemmyyden tuntoa koulua ja opettajaa kohtaan. Tassa vaiheessa
harjoiteltava asiasisaltoa on mielestani tiedollisten sisaltdjen ollessa
hallussa toimintatavat ja asenne.” V1

Kiireinen opettaja ei valttamatta aina kykene eriyttdmaan opetustaan lahjakasta

oppilasta tukien. Han voi vain kehottaa tekemaan oppikirjan lisatehtavia ja
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nayttamaan niita hetken paasta. Jos lahjakasta oppilasta ei kiinnosta loputon
lisatehtavien tekeminen, hanen aikansa saattaa menna haaveiluun ja omaan
puuhasteluun tai hairikdintiin ja opettajan hermojen testaamiseen. (Viljamaa,
2013, 57) Alykas koululainen paitsi jasentda tietojaan, myos etsii kontaktia
aikuiseen kyseenalaistamalla asioita ja haastamalla vaittelyyn. Opettajat eivat
valttamatta ole kuitenkaan usein halukkaita tahan ja jattavat lahjakkaan oppilaan

omien ajatustensa pariin. (Malin & Mannikko, 1998, 128)

“Haastavaa, silla he jaavat valitettavan usein alaspain eriytettavien
"varjoon". Oma resurssi menee apua tarvitsevien huomiointiin
enemman. Lahjakkaat oppilaat eivat ole osanneet kovin selkeasti
kertoa mita haasteita kaipaavat, joten koen materiaalin miettimisen
hankalaksi.” V16

Opetukseen kyllastyneiden oppilaiden kehno taito ilmaista itsedan siita, mita
haasteita haluaisivat ei tule uutena tietona. Jo Lehtosen tutkimuksessa opettaja
havaitsi lahjakkaassa oppilaassa kyllastymista, mutta oppilas ei sita itse tuonut
ilmi (Lehtonen, 1994, 82). Lahjakas lapsi voi olla hairidksi esimerkiksi
oppitunnilla, jonka sisallon han itse jo hallitsee, silla ei osaa valttamatta
kasittelemaan omia tylsyyden ja turhautumisen tunteitaan hyvin. Ongelman
pitkittyessa on uhkana oppilaan kiinnostuksen menettaminen koko koulua ja
oppimista kohtaan, mikali hanelle ei tarjota sopivampaa tyotapaa ja —tahtia.
(Lahjakkaat lapset, 2021)

Osa opettajista ei kuvaillut lahjakkaiden oppilaiden opettamisen kokemuksiensa
olleen selvasti helppoa tai haastavaa, vaan vastasivat enemman yleisella tasolla.
Vastauksista ei selvinnyt selvaa vastausta helppoudesta tai haastavuudesta,
mutta nama vastaajat pitivat oppilaita helppoina opetettavina, mutta pohtivat
esimerkiksi ylospain eriyttamisen resursseja. Vastausten perusteella oli kuitenkin
nahtavissa opettajien pyrkimys yksilOllistettyyn opetukseen, jossa lahjakkaat

oppilaat nahtiin osana isompaa kokonaisuutta.

“Koko luokkaa opettaessa valilla tuntuu kurjalle, etta taytyy menna
hitaimman mukaan. Aika usein menee istuessa heikoimpien

vieressa, jotta he etenevat tehtavissaan. Talldin ylospain
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eriyttaminen tapahtuu lahinna lisatehtavilla. Ylospain eriyttaminen ei
sinansa ole vaikeaa, mutta aina ei aika tai muut resurssit riita

toteuttamaan tarpeeksi haastavaa opetusta kaikille.” V17

On tarked ymmartaa, etta lahjakkaiden oppilaiden oppiessa muita nopeammin,
he tarvitsevat erityisia jarjestelyita kykyjensa kehittamiseksi. Lahjakkaita oppilaita
ei pida pakottaa kuiviin rutiinitehtaviin, vaan heitd tulisi ohjata ja rohkaista

opiskelemaan omassa tahdissaan. (Uusikyla, 2020, 254)
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6. Pohdinta ja johtopaatokset

Tutkimuskysymyksemme oli  “Kuinka alakoulun opettajat huomioivat
lahjakkuuden opetustydssaan?”. Tutkimuksen analyysivaiheessa kehitimme
kolme analyysikysymysta: miten opettajat maarittelevat lahjakkuuden, miten
opettajat pyrkivat tunnistamaan lahjakkuuden ja lahjakkaan oppilaan ja milla
keinoilla opettajat pyrkivat haastamaan ja motivoimaan lahjakasta oppilasta,

joiden pohjalta tarkastelimme aineistoamme.

6.1 Opetustausta

Pyrimme selvittamaan vaikuttaako opettajakokemus nakemyksiin
lahjakkuudesta, lahjakkaiden opetuksen keinoihin seka siihen, miten opettajat
kaytanndssa huomioivat lahjakkuutta opetustydssaan. Oletuksenamme oli, etta
kokeneemmilla opettajilla on pidemman tyouransa myota enemman kokemusta
erilaisista oppilaista ja heidan opetuksestaan, jolloin heilld olisi mahdollisesti
erilaisia nakemyksia lahjakkuudesta, kuin uransa alussa olevilla opettajilla. Tama

kysymys toimi taustamuuttujana muihin tutkimuksemme kysymyksiin.

Kun vertailimme tyokokemusta mydhempien kysymysten tuloksiin, huomasimme
yllatykseksemme, etta tydkokemuksella ei tuntunut olevan suurempaa merkitysta
lahjakkaiden oppilaiden huomioinnissa. Oletimme myds omien kokemustemme
perusteella, etta suurin osa vastaajista ei ollut saanut mielestaan riittavasti
koulutusta yléspain eriyttamisesta, ja nain olikin. Yllatyimme siita, etta vastaaja,
joka oli saanut mielestaan riittdvasti koulutusta ylospain eriyttamisesta, ei ollut
vastauksiensa osalta juuri muista poikkeava, ja paikoittain hanen vastauksensa
olivat jopa suppeampia. Yllattavaa oli myos se, ettda koulutuksen koettu
riittamattomyys ei korreloinut opettajan taidoissa parjatd koulumaailmassa
lahjakkaiden oppilaiden kanssa. Pohdimme, ettd tulostemme perusteella

kaytannossa kantapdaan kautta opitut pedagogiset keinot korvaavat
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koulutuksessa puutteelliseksi jaaneet ylospain eriyttamisen taidot. Koemme, etta
vaikka vastausten perusteella opettajat parjagavat lahjakkaiden oppilaiden
kanssa, tulisi opettajankoulutuksessa panostaa isommin yldspain eriyttamisen
pedagogiikkaan, seka lahjakkuuden huomiointiin. Nain voitaisiin ehka valttya
tilanteilta, joissa vastavalmistunut opettaja ei koulutuksensa puutteellisuuden
vuoksi kykene tai osaa huomioida ylospain eriyttamista tarvitsevia oppilaita

ensimmaisina opetusvuosinaan.

Kysyimme tutkimuksessamme pelkastaan sita, onko vastaaja kokenut
saaneensa riittavasti koulutusta ylospain eriyttamisesta. Kysymykseen olisi
voinut vastata vain kylla tai ei, mutta useampi vastaaja paatti kuitenkin avata
nakemystaan ja kokemustaan oman opettajakoulutuksensa ajoilta. Luulemme,
etta kysymyksemme toi esille turhautumista opettajakoulutuksen puutteista,
joihin vastaajat ovat tormanneet opettajaurallaan ja taman takia tahtoivat avata

kokemuksiaan suuremmin, kuin oletimme.

Hypoteesinamme oli, etta tydura, seka koettu kokemuksen riittavyys olisi
yhteydessa toisiinsa, mutta aineistomme perusteella nain ei ollut. Opettajauransa
alkupuolella olleilla vastaajilla oli kokemuksia seka riittavasta, etta
riittdmattomasta koulutuksesta. Niin ikdan yli kymmenen vuotta opettaneilla oli
eroa vastauksissaan. Olimme itse kokeneet oman koulutuksemme yléspain
eriyttamisesta riittamattomaksi, ja halusimme tietaa vaikuttaako eri aikoina kayty
opettajakoulutus siihen, onko yldspain eriyttamista tuotu opiskelijoiden mielesta
riittdvasti esille. Vastauksia oli kuitenkin laidasta laitaan, niin opettajakokemuksen

kuin koetun koulutuksen osalta.

Pohjatietoina saatu aineistomme opettajatausta, analyysikysymykset seka
sisallébnanalyysi toimivat aineistomme kokonaiskuvan tarkastelun selkarankana.
Tutkimuksen edetessa I0ysimme aineistollemme kaksi paaluokkaa, jotka olivat
lahjakkuus ja pedagogiikka. Seuraavaksi pohdimme tutkimuksemme tuloksia.

Ensin fokuksena lahjakkuus ja sen jalkeen pedagogiikka.
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6.2 Lahjakkuus

Huomasimme, etta suppeammat lahjakkuuden kuvailut seka yleisemmalla tasolla
lahjakkuutta maaritelleiden opettajien tyokokemus oli pienempi, kuin
tyokokemuksen keskiarvo, joka oli tutkimuksemme aineistossa 4,85 tyovuotta.
Kun siirryttiin tydokokemuksen keskiarvon ylapuolelle, vastaukset laajenivat ja
kasittelivat laajemmin lahjakkuutta moninaisena ilmiona. Poikkeavuuksia

kuitenkin oli edelleen laidasta laitaan.

Aineistomme perusteella koetulla koulutuksella ja lahjakkuuden maarittelylla oli
yllattava yhteys siihen, kuinka lahjakkuutta maariteltiin. Vastaajat, jotka kokivat
saaneensa riittavaa koulutusta ylospain eriyttamisesta, maarittelivat lahjakkuutta
lyhyin lausein ja hyvin yleisesti. Kun taas pisimmat ja yksityiskohtaisimmat
vastaukset lahjakkuuden maaritelmista tulivat opettajilta, jotka eivat olleet
saaneet mielestaan riittdvaa koulutusta ylospain eriyttamiseen. Pohdimme
voisiko tama eroavaisuus johtua siita, etta vahemman ylospain eriyttavaa
koulutusta saaneet opettajat ovat joutuneet kamppailemaan enemman
lahjakkaiden oppilaiden kanssa pyrkiessaan yksilollistamaan opetusta heille
sopivaksi. Aineistossamme oli myds huomattavasti enemman uransa alussa
olevia opettajia, jolloin tuskailut lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta seka sita
myoten oman lahjakkuuskasityksen muodostamisesta saattaa olla tuoreempana
ja henkilokohtaisempana mielessa, kuin opettajilla, jotka olivat sisdistaneet

lahjakkuuden konseptit opiskeluaikoinaan.

Oletimme, ettd saamme hyvin erilaisia lahjakkuuden maaritelmia. Oletimme
myoOs, ettd tyoura seka koettu ylospain eriyttdmisen koulutus voivat olla
yhteydessa siihen, kuinka laaja tai suppea vastaajan oma kasitys lahjakkuudesta
on. Moni vastaajista naki lahjakkuuden olevan kyvykkyytta tietylla tai useammalla
osa-alueella. Osa oli myos sitd mielta, ettd lahjakkuus on tiedon tai taidon
helppoa oppimista ja omaksumista. Muutaman vastaajan mielesta lahjakas
henkilo oppii asiat ponnistelematta ja parjaa asioissa ilman vaivannakoa.
Kokonaisuudessaan tuloksistamme nousee esille lahjakkuuden kasitteiden

monipuolinen Kirjo.
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Tutkimusaineistomme perusteella |0ysimme nelja toisistaan poikkeavaa
ajattelutapaa lahjakkuuden maarittelyssa. Lahjakkuutta maariteltiin luontaisena
ihmisesta itsestaan kumpuavana ilmiona, kognitiivisena ilmiona, yleisella tasolla
moninaisena ilmiona, seka opetuslahtdisena ilmiona. Opettajat, jotka nakivat
lahjakkuuden luontaisena ilmiona, nakivat lahjakkuuden olevan laaja yksilollinen
ominaisuus, jonka ilmenemistapoja voi olla monia. Opettajat, jotka nakivat
lahjakkuuden kognitiivisena ilmiona, kuvailivat sen olevan poikkeavaa kykya
soveltaa tietoja ja taitoja. Opettajat, jotka nakivat lahjakkuuden koulutyon
helppoutena ja vaivattomuutena, kuvailivat lahjakkuutta etupaassa oman
opetustyonsa kautta ja koulumaailman raamien sisalla. Yhteista heille oli
lahjakkuuden kuvaileminen oppilaiden kykynd selvitd koulumaailman
ponnisteluista vaivattomasti. Lahjakkuutta yleisella tasolla kuvailleet vastaajat

nakivat lahjakkuuden observoitavana poikkeavuutena. (Kuvio 2)

Sternbergin teoriassa oli mainittu muun muassa, etta praktisessa lahjakkuudessa
tarvitaan myods kaytanndllista alya, eika pelkastaan akateemista alya voidakseen
havainnoida  ympariston  vihjeita toimiakseen tarpeellisella  tavalla.
Tamankaltaista havaintoa emme |6ytaneet vastauksista. (Sternberg, 2006, 87—
88)

Aineistomme perusteella Gardnerin useiden alykkyyksien malli oli lahinna
vastaajiemme lahjakkuuskasityksia. Kuten luomassamme lahjakkuuskasityksien
luokittelussa (ks. kuvio 2), luontainen ja vyleinen lahjakkuuskasitys sisalsi
moninaisia lahjakkuuden ilmidita, molemmissa lahjakkuus nahtiin moninaisena ja
laajana kokonaisuutena. Sen lisdksi luokittelussamme oli havaittavissa
lahjakkuuden maarittelyd samansuuntaisesti kuten Gardner maarittelee
loogismatemaattista lahjakkuutta. (Gardner, 2006, 11) Koska aineistoomme
vastaajat olivat kaikki luokanopettajia, osa oli selvasti luonut
lahjakkuuskasityksen nimenomaan opetustyon kautta, esimerkiksi
havainnoimalla kouluaskareita, opettajan omaa tyoskentelya seka itse oppilaita.
Lahjakkuutta nahtiin tilanteissa, joissa opettajan tyotaakka helpottui esimerkiksi
oppilaiden suoriutuessa annetuista tehtavista vaivattomasti, mutta saattoi myos
vaikeutua lahjakkuuden lieveilmidista, kuten kayttaytymisen ongelmista.
Lahjakkuus maariteltiin vahvasti oman opettajaidentiteetin kautta.
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Opettajat nakivat kouluarjessa ja oppilaissa lahjakkaina ne, joille koulunkaynti
tuntui olevan muita helpompaa. Opettajat saattoivat huomata lahjakkuutta myds
poikkeavan kaytoksen kautta. Lahjakkuutta havaittin myos selvasti parempien
akateemisten taitojen kautta. Osa opettajista naki, ettd heidan panoksensa

oppilaantuntemukseen on avain siihen, etta voi tunnistaa erilaista lahjakkuutta.

Oletimme myos, ettd opettajien lahjakkuuskasitys saattaa vaikuttaa siihen,
kuinka he tunnistavat lahjakkaan oppilaan. Aineistostamme nousi esille muutama
opettaja, joiden lahjakkuuskasitys oli selvasti yhteydessa siihen, kuinka he
tunnistavat lahjakkuutta kouluymparistdéssa. Opettaja, joka kuvaili lahjakkuutta
oppimisen helppoutena ja vaivattomuutena tunnisti lahjakkaan oppilaan
havainnoimalla vaivattomuutta koulutydssa. Opettaja, joka maaritteli
lahjakkuuden luontaisena ominaisuutena, kertoi tunnistavansa lahjakkaan
oppilaan luonnostaan esille tulevista lahjakkuuden piirteista. Aineistomme
loppujen vastaajien lahjakkuuskasitysten, seka lahjakkuuden tunnistamisen

tapojen valilta ei I0ytynyt selvia yhteyksia tai kategorisointeja.

Yllatyimme siita, kuinka lahjakkuuden tunnistaminen ja lahjakas oppilas erosivat
toisistaan. Muutama vastaaja pyrki tunnistamaan lahjakkuutta esimerkiksi
koulutehtdvien suoriutumisen perusteella, mutta maarittelivat lahjakkaan
oppilaan kaytoksen kautta. Lahtotasotesteilla ei nahty olevan suurta merkitysta

lahjakkaiden opettamisessa tai lahjakkuuden tunnistamisessa.

Aineistostamme selvisi, ettd lahjakas oppilas tunnistetaan esimerkiksi
koulutehtavien ja koetulosten menestyksen perusteella. Koulutehtavien
tekemisen nopeus nahtiin myos yhtena lahjakkuuden indikaattorina. Monen
vastaajan mukaan oppilaantuntemuksella oli suuri merkitys lahjakkuuden
tunnistamisessa, seuraamalla oppilaan toimintaa paivittaisissa kouluaskareissa.

Lahjakkuus nakyi oppimisen helppoutena ja vaivattomuutena.
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6.3 Pedagogiikka

Huomasimme aineistomme vastauksista, etta useat opettajat palkitsivat
lahjakkaita oppilaitaan. Lahes aina nopeudesta. Toki palkitseminen voi olla
tehokas keino kannustaa niita yrittamaan parhaansa, jotka eivat ole ehka
luontaisesti tietylla koulumaailman osa-alueella lahjakkaita. Mutta jos palkinto
tulee pelkastaan nopeudesta, tehtavista leikiten suoriutunut lahjakas oppilas ei
todellisuudessa saa taitotasolleen sopivaa haastetta, ja opettaja paasee
helpommalla. Toki tdma tapa voi olla sopiva silloin, jos lahjakas oppilas ei muuten
innostuisi tekemaan tehtavia laisinkaan niiden helppouden vuoksi. Tama tapa
kuitenkin sivuuttaa taysin oppilaat, jotka tekevat tehtavat aivan yhta oikein ja
lahjakkaasti, mutta omaa tahtiaan ja hitaammin. Tallainen “porkkana” -ratkaisu ei
mydskaan anna lahjakkaille oppilaille tilaisuutta testata ja hioa omia taitojaan,
vaan kannustaa pelkkdan nopeuteen, samalla unohtaen hitaammin
tyoskentelevat oppilaat, jotka saattavat olla taidoissaan samaa luokkaa, kuin ne
oppilaat, jotka kiitavat lapi annettujen tehtavien. Suomalaisissa kouluissa onkin
yleistd “reaching the ceiling” -ajattelu, jossa annettujen tehtavien tekeminen
riittda. Oppilaita tulisi kuitenkin pystya haastamaan ja antaa heille mahdollisuus
ylittaa itsensa ja kehittya vaadittua paremmaksi, kuten aasialaisissa kouluissa on

vallitsevana ajattelutapana (Tanninen, TedTalk, 2015).

Yllatyimme siita, etta yli puolet vastaajista eivat antaneet luokkansa
lahjakkaammille oppilaalle yléspain eriyttavia tehtavia. Oman kokemuksemme
perusteella alaspain eriyttavia tehtavia annetaan kotilaksyksi lahes poikkeuksetta
oppilaalle, jonka taitotaso ei viela ylla samaan kuin hanen ikatovereidensa.
Pohdimme jo tutkimuksen alussa sita, ettd olemme huomanneet omassa
opettajakoulutuksessamme puutteita ylospain eriyttamiseen. Kysymyksessa
kaksi lahdimme selvittamaan tyossakayvien opettajien tuntemuksia ja ajatuksia
omasta koulutuksestaan ja siita, kokevatko he saaneensa tarpeeksi koulutusta

yléspain eriyttdmiseen. Vain pieni osa vastaajista kertoi saaneensa riittavasti
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koulutusta, joista toinen antoi lahjakkaalle oppilaalle samat kotitehtavat kuin
muulle luokalle. Pohdimme voiko koetun koulutuksen puutteellisuudella, seka
ylospain eriyttamisen vahaisyydella olla yhteys toisiinsa. Maalaisjarki sanoisi, etta
kylla. Tutkimuksemme aineiston perusteella luokanopettajilla on kuitenkin
lahtokohtaisesti ammattitaitoa ja osaamista eriyttaa yléspain. Samalla ilmeni, etta
ylospain eriyttavien tehtavien keksiminen ja loytaminen tuottaa opettajille
hankaluuksia, eikd esimerkiksi pienemmilla kouluilla ole valmiita resursseja
lisatehtaviin. On huomattavasti helpompaa keksia helpotusta haasteeseen, kuin
lisahaastetta. Koettu koulutuksen puute, oman ammattitaidon epavarmuus,
ylospain eriyttavien resurssien vahyys seka alkutaipaleella oleva opettajan ura
saattavat yhdessa luoda tilanteen, jossa opettajalla ei yksinkertaisesti ole keinoja

vastata haasteisiin, joita lahjakkuus tuo koululuokkaan mukanaan.

Aineistomme perusteella oppilaiden haastaminen ja motivointi kulkivat melko kasi
kadessa. Osa vastaajista motivoi oppilaitaan antamalla lisahaasteita. Yllatyimme,
ettd monet opettajat motivoivat lahjakkaita oppilaitaan tarjoamalla heille
palkintoja. Pohdimme koulutuksen puutteellisuuden mahdollisuutta syyksi siihen,
ettda yksilollisen haastamisen sijaan motivaattorina toimi palkitseminen ja

lahjonta.

Tutkimuksemme opettajat haastoivat lahjakasta oppilasta eri keinoin, joista
yleisin oli lisatehtavat, jotka olivat oppimateriaalien omia ongelmanratkaisu- tai
pohtimistehtavia, tai opettajan itse suunnittelemia soveltavia tehtavia. Haastetta
annettin  mydés ylemman vuosiluokan oppikirjoilla, matikkadiplomilla tai
opetettavan aiheen laajemmilla tehtavilla. Lahjakkaita oppilaita pyrittiin
motivoimaan esimerkiksi palkitsemalla oppilasta nopeasta tehtavien
suorittamisesta. Palkitsemisen keinoina kaytettin oppilaalle mielekasta
toimintaa, kuten tietokoneelle paasya, vapaata tydskentelya tai apuopettajan
tehtavia. Motivaatiota pyrittiin antamaan myos oppilaan taitotasoon sovelletuilla
lisatehtavilla seka “porkkanoilla”. Moni opettaja pyrki antamaan positiivista

palautetta ja kehuja motivoidakseen lahjakasta oppilasta.

Halusimme mielenkiinnolla kuulla myds opettajien aitoja kokemuksia

lahjakkuuden ja lahjakkaiden oppilaiden kanssa toimimisesta tydymparistossa.
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Meita kiehtoi, kuinka noin puolet kokivat lahjakkaan opettamisen helpoksi, kun
taas toinen puoli vastaajista koki asian painvastoin ja koki lahjakkaiden
oppilaiden opetuksen haastavaksi syysta tai toisesta. Emme osaa sanoa, miksi
puolet kyselyymme vastanneiden opettajien lahjakkaista oppilaista kuvailtiin
helpoiksi ja hyvakaytoksisiksi, kun taas puolet oppilaista kayttaytyivat opettajan
tyéta vaikeuttavalla tavalla. Oppilaiden yksildllisten erojen lisaksi pohdimme
mahdollisuutta siita, ettd varsinkin negatiivisella tavalla kayttaytyvan oppilaan
lahjakkuutta ei olla valttamatta osattu huomioida koulussa riittavasti, mika on
johtanut mahdollisesti turhautumiseen, tylsistymiseen ja sita kautta ylimieliseen
tai muuten negatiiviseen kaytOokseen opettajaa tai luokkatovereita kohtaan.
Tutkimustuloksemme ovat talta osin valitettavasti samassa linjassa Uusikylan
(1992) tutkimuksen kanssa. Hanen mukaansa lahjakkaat lapset ja nuoret
saatetaan jattaa oman onnensa nojaan, koska ajatellaan virheellisesti, etta
alyllinen lahjakkuus ja sosiaalinen kypsyys kulkee rinta rinnan. Vaarana on, etta
lahjakas leimataan kayttaytymishairidiseksi hanen reagoidessaan ikaisilleen
normaalilla “lapsellisella” tavalla ongelmatilanteen kohdatessa. Lahjakas lapsi tai
nuori saattaa myoOs olla karsimaton yllattavan vaikeuden ilmaantuessa.
Karsimattomyys saattaa ilmentya pettymyksena tai suuttumisena. (Uusikyla
1992, 118-121)

Oletimme, ettd jokaisella opettajalla on hanen omaan opettajuutensa ja
kokemuksensa myota loytynyt erilaisia tapoja motivoida lahjakkaita oppilaita.
Aineistomme vastausten yksilollisyyden perusteella oletus piti paikkansa.
Vastauksista nousi esille monia eri keinoja lahjakkaan oppilaan motivointiin, joista
jokainen oli hieman erilainen kuin toinen. Oletimme saavamme my0s erilaisia
nakemyksia ja tapoja siita, kuinka ylospain eriyttamista toteutetaan talla hetkella
suomalaisissa kouluissa ympari maan. Yksi tutkimuksemme kiinnostuksen kohde
olikin juuri selvittda erilaisia ylospain eriyttamisen keinoja kouluarjessa.
Aineistostamme selvisi, etta jokaisella tutkimukseemme vastanneella opettajalla
on yksi, tai useampi keino pyrkia jollain tavalla huomioimaan lahjakkaammat
oppilaat kouluarjessa haastavampien tehtavien, mielekkaan palkinnon tai jonkun
muun pedagogisen keinon muodossa. Haastavammat lisatehtavat olivat

aineistomme perusteella joko kirjan omia lisatehtavia, soveltavaa
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ongelmanratkaisua tai pohtimistehtavia. Osa vastaajista ei kuitenkaan
tasmentanyt omia henkilokohtaisia ylospain eriyttamisen keinoja sen
kummemmin. Aineistostamme selvisi myos, ettda osa vastaajista ei antanut
oppilailleen ylospain eriyttavia tehtavia, vaan antoi samat tehtavat kuin muulle
luokalle. Vastaajissa oli kuitenkin opettajia, jotka pyrkivat antamaan oppilailleen

heidan taitotasoonsa sopivia kotitehtavia seka yksilollisempaa opetusta.

6.4 Yhteenveto

Johtopaatoksena ja tutkimuskysymyksen vastauksena vaikuttaa silta, etta
alakoulun opettajien lahjakkuuden huomioimisen keinot seka pedagogiset
kaytanteet ovat yksildllisia opettajasta riippuvaisia, mutta paasaantoisesti erittain
monipuolisia. Lahjakkuus ilmidna on opettajille tuttu ja selvasti tiedostettu
koulumaailman ilmié. Lahjakkuus ilmeni opettajille niin positiivisena, kuin
negatiivisena koulumaailman ilmiona lahinna oppilaiden kaytoksen kautta.
Opetustydéssa moni piti lahjakkaan oppilaan opettamista helppona, mutta
ylospain eriyttamisen keinoja ja resursseja kuvailtiin vaikeiksi tai tyolaiksi.
Kaytannon tydssaan opettajat tunnistavat ja huomioivat lahjakkuutta laajalti.
Tutkimuksestamme selvisi kuitenkin, etta opettajien yksilollinen panostaminen
varsinkin ylospain eriyttamiseen jai monella alaspain eriyttamista tarvitsevien
oppilaiden tarpeiden varjoon. Lahjakkuuden huomiointi opetustyossa nahtiin
monen opettajan vastausten perusteella haasteena. Siihen voi vaikuttaa
aineistomme mukaan esimerkiksi opetusmateriaalin rajallisuus ylospain
eriyttdvien tehtavien osalta, koulutuksen puute, koulun resurssien puute ja

epavarmuus omien ylospain eriyttavien taitojen osalta.

‘Sitd olenko pystynyt tukemaan heidan lahjakkuuttaan parhaalla

mahdollisella tavalla, en osaa itse arvioida.” V15
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6.5 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusmahdollisuudet

Laadullisen tutkimuksen itseohjautuvuuden vuoksi on oletettavaa, etta
hypoteesien kaltaisia vastauksia ei aineistosta tule tai ne osoittautuvat
itsestaanselvyyksiksi. Tutkimusprosessi ei myoskaan lopu tutkimusongelman
selvittya, silla vastaukset ovat osatotuuksia. Voi siis sanoa, etta tutkimus ei lopu

vaan sen tuomista tuloksista tehdaan raportti. (Alasuutari, 2011, 276-277)

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuskeskustelussa kysytaan usein totuudesta ja
objektiivisuudesta. Objektiivisuuden ongelmaa tarkasteltaessa tulee erottaa
havaintojen luotettavuus ja niiden puolueettomuus. Puolueettomuus voi nousta
esille siten, pyrkiiko tutkija ymmartamaan vastauksia sellaisinaan vai suodattaako
han niita oman kehyksensa lapi. Tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa tulisi
hahmottaa kokonaisuutena mita tutkitaan ja miksi, miksi tutkija pitaa tutkimusta
tarkedna seka aineistoon ja siitd raportoimiseen liittyvat seikat. (Tuomi &
Sarajarvi, 2013, 158-164)

Metodina verkkokysely oli meille tutkijoina helpompi ja luontevampi aineiston
keruumenetelma, kuin mita esimerkiksi haastattelu olisi ollut. llman sosiaalista
verkostoa ja suhteita haastateltavia taytyisi kysella yksitellen kouluilta, mutta
verkkokyselyssa vastaajia 10ytaa monin eri keinoin. Kyselylomakkeen kautta
tulleet vastaukset olivat myos laajoja ja hyvia, joten emme 16yda syyta moittia

kyselya metodina.

Aineiston analyysi oli aihe, jota etukateen tuskastelimme tutkijoina, mutta saimme
lopulta useita teemoja palloteltuamme kokoon mielestdmme kattavan ja
monipuolisen analyysin aina tulosten yhteenvetoon asti. Tutkimuskysymys ja sita
ohjaavat nakokulmat vaihtelivat tutkimuksen mukana, joka osoittaa tutkijan
aktiivista kriittisyytta tutkimustaan kohtaan. (Ruusuvuori ym, 2010, 10)

Tutkimuksemme tavoitteena oli ymmartaa ja saada tietoa luokanopettajien
kasityksista ja keinoista lahjakkuuteen ja lahjakkaiden opettamiseen liittyen.
Verkkokyselyn luokanopettajien (n=17) vastauksista saimme selville erilaisia
keinoja lahjakkaiden opetukseen ja motivointiin. Onkin olennaista tarkastella

tuloksista havaittuja tietoja nimenomaan yksildiden kasitysten ja pedagogisten
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keinojen kautta. Tutkimusongelmaan saadut vastaukset nostavat esille uusia
kysymyksia (Alasuutari, 2011, 277) ja pohdimme lisatutkimuksia, joita voi tehda

yksinkertaisesti laajentamalla vastaajajoukkoa.

Vastauksia tuli anonyymisti ympari Suomea, joten aineistomme perusteella oli
mahdoton sanoa, mista koetut eroavaisuudet koulutuksen osalta johtuivat. Emme
voi tietdd, missa opinahjossa vastaajat ovat kdyneet opettajakoulutuksensa, joten
mahdolliset yliopistokohtaiset erot opettajaikapolvien valilla vaativat tarkempaa
tutkimusta.

Mahdollista lisatutkimusta voi harkita myos tutkimuksella, jossa tarkastellaan
luokanopettajakoulutuksesta saatua tietoa lahjakkuudesta. Tutkimuksen voisi
tehda eri kasvatustieteiden tiedekunnille ympari Suomen, jolloin mahdolliset
yliopistokohtaiset erot nousisivat ehka esiin, taman myota tutkia taas niita
luokanopettajia, jotka ovat mahdollisesti saaneet toisessa koulutusymparistossa

parempaa koulutusta lahjakkuuteen liittyen, kuin joku toinen toisaalla.

Aineistomme perusteella koetulla koulutuksella ja lahjakkuuden maarittelylla oli
yllattava yhteys siihen, kuinka lahjakkuutta maariteltiin. Vastaajat, jotka kokivat
saaneensa riittdvaa koulutusta ylospain eriyttamisesta, maarittelivat lahjakkuutta
lyhyin lausein ja hyvin yleisesti. Kun taas pisimmat ja yksityiskohtaisimmat
vastaukset lahjakkuuden maaritelmista tulivat opettajilta, jotka eivat olleet
saaneet mielestaan riittavaa koulutusta ylospain eriyttamiseen. Aihe vaatisi
lisatutkimusta siitd, miksi nain on. Tuoko kantapaan kautta opittu lahjakkuuden
huomiointi selkeamman kuvan siita, minkalaista lahjakkuus on, ja vaikuttaako se
kenties siihen, minkalaiseksi yksilon oma lahjakkuuskasitys muodostuu, mikali
lahjakkuuden syvemmasta olemuksesta ei ole varsinaisesti koulutusta tai

tiedossa olevaa teoriataustaa.

Toinen mahdollista lisatutkimusta kaipaava asia oli luokanopettajien kokemus ja
tyokokemuksen tuoma tietotaito koskien lahjakkuutta. Tyokokemuksella ei
tuntunut olevan suurempaa merkitysta lahjakkaiden oppilaiden huomioinnissa.
Arvelemme kuitenkin, ettd vastaajajoukon suhteellisen pieni maara, seka
hajanaisuus ikaluokkien valilla ei anna tarpeeksi tarkkaa tietoa siita, vaikuttaako
tyokokemus lahjakkuuden kasittamiseen ja kasittelyyn koulukontekstissa.
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Tutkimuksemme vastaajista opettajat olivat nahdaksemme hyvin tavallisia
suomalaisia luokanopettajia ja olisikin mielenkiintoista pohtia tutkimusta siten,
ettda vastaajajoukko olisi nimenomaan lahjakkuuteen ja lahjakkaiden
opettamiseen erikoistunutta. Talloin keinot tunnistaa seka opettaa lahjakkuutta
olisivat luultavasti syvapiirteisempia ja vastaajilla olisi varmuudella kokemusta

lahjakkaista oppilaista.

Tutkimusta voisi tehda myOs oppimateriaaleista ja niiden sisaltamista
lisatehtavista ja haastetta tuovista osioista. Monet opettajat kayttivat aineistomme
perusteella kirjan omia tehtavia lisatehtavina, mikali oppilas sai annetut tehtavat
valmiiksi. Siina vaiheessa, kun oppikirjan lisatehtavat loppuvat, tai varsinkin jos
oppikirjassa ei ole valmiina lisatehtavia, opettajat ovat pulassa lahjakkaiden
oppilaiden eriyttamisen kanssa. Ehka syy on myos oppimateriaaleissa, joissa ei
valttamatta ole selvasti tarjolla ylospain eriyttamiseen suunnattuja lisa- tai
kotitehtavia, vaan opettaja joutuisi suunnittelemaan jokaiselle oppilaalle
personoituja tehtavia itse. Tallaiseen tutkimukseen voisi yhdistaa niin tavalliset
luokanopettajat, kuin  myOs lahjakkaiden opettamiseen erikoistuneet
luokanopettajat, seka heidan ajatuksensa ja kokemuksensa koulumateriaalien

tasokkuudesta yldspain eriyttavien tehtavien osalta.

Tutkielmassamme moitimme itseamme kahdesta kyselymetodologisesta
seikasta. Kysyimme luokanopettajilta lahjakkuuden maarittelya omin sanoin seka
lahjakkaan oppilaan maarittelyd omin sanoin. Vastauksista ilmeni, ettd useampi
luokanopettaja maaritteli lahjakkuutta juuri opetuskokemuksien kautta ja
referoiden lahjakkuutta siihen, miten se voi nakya lahjakkaassa oppilaassa.
Taman myota saimme naihin kysymyksiin samankaltaisia vastauksia, suoria

kopioita tai viittauksia aiempaan vastaukseen.

Toinen miete kysymysten laatimisessa nousi esiin kysyttaessa keinoja haastaa
lahjakasta oppilasta. Olisimme ehka voineet muotoilla kysymyksen asettelua
siten, ettd vastaaja olisi joutunut kertomaan tarkemmin pedagogisia keinojaan
yléspain eriyttdmiseen, ja kenties perustellut valintojaan. Tulostemme perusteella

ei siis selvinnyt sitd, miksi opettajat ottivat tietyt eriyttamisen keinot esille.
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Kysymys vaatisi siis lisatutkimuksia siita, miten opettajat eriyttavat ylospain ja

milla perusteella.
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8. Liitteet

Liite 1: Kyselylomake

Miten alakoulun opettajat huomioivat
lahjakkuuden opetustyossaan? Pro gradu -
tutkielma.

Tutkielmamme aihe on lahjakkuuden tunnistaminen ja lahjakkaiden oppilaiden motivointi. Talld wtkimuksella
pyrimme saamaan tietoa cpettajien kasityksistd ja keincista koskien lanjakkuutta ja lahjakkaita oppilaita.

Tassd kyselyssa sinun, vastaajan vksityisyyttd kunnioitetaan taydellizelld anonymiteetilld, eikd mikdén
vksityisyyttd loukkaava tiete, kuten nimi, tyépaikka, tai muu henkilékohtainen tieto tle esille. Mikali koemme,
2ttd jostain vastauksistasi pystyy péattelemadn vksitvisyyitdsi koskevia asioita kuten tvdpaikan sijaintia,
tulemme muokkaamaan ne, jotta yksityisasiasi eivat tule padtymaan nakyville tutkielmaan.

KYSELY ON VAPAAEHTOINEN JA TULEE VIEMAAMN MOIN 10-15 MINUUTTIA.

1. Kuinka kauan clet tydskennellyt opettajana?

Lyhyt vastausteksti

L

2. Oletko saanut mielestasi riittavasti koulutusta yidspain eriyttamisesta ennen kuin aloitit tyosi
opettajana?

Lyhyt vastausteksti

3. Maarittele lzhjakkuus omin sancin. Mita se on? *

Pitk4 vastausteksti

4. Millz keinoin tunnistaisit lahjakkaan oppilaan? *

Pitkd vastausteksti

5. Millainen on mielestasi lahjzkas oppilas? *

Pitk4 vastausteksti
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&. Jos tydpaikallasi on oppilaiden erilaisia taitoja mittaavia Iahtdtasotesteja, kuinka testien "
tulokset vaikuttavat opetustydndsi?

Pitks vastausteksti

7. Miten pyrkisit haastamaan lahjskasta oppilasta, jos esimerkiksi tunnilla tehdyt tehtavat ovat *
oppilaalle lian helppoja ja nopeasti selvitetty?

Pitks vastausteksti

8. Jos luckassasi on tai olisi lahjakas oppilas. millaisia kotitentavia han saisi? *

Pitks vastausteksti

2. Milla keinoin lahjakasta oppilasta pystyisi motivoimaan, jos oppilaan mislests opetettava asia *
on liizn helppo tai hanen mislestaan tylsa?

Pitks vastausteksti

10. Kuvaile omia kokemuksiasi lahjakkaiden oppilaiden opetuksaesta. Onko se ollut esimerkiksi *
haastavaa tai helppoa?

Pitks vastausteksti

Kiitos kyselyyn vastaamisestal

Kuvaus (walinnainen)



