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aapisissa tuodaan esille. Tutkimusaineisto koostuu kuudesta Otavan julkaisemasta aapi-
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kimuksessa huomio on aapisten lukemisto-osuuksien tarkastelussa.
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mimiseen. Aapisten analyysi osoittaa, ettd ystavyys nahdaan tarkeana asiana. Kaipuu
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1. Johdanto

1.1 Lukemaan opettelu ja oppimateriaalit

Kyky lukea on oleellinen taito, silla ihminen kayttaa sita lahestulkoon joka paiva. Myds
tdman tekstin ymmartamiseen tarvitaan kyky ymmartaa kirjaimia ja niiden yhdistelmia.
Lukutaitoa pidetddan modernissa yhteiskunnassa itsestdan selvyytena (E. Laine 2002, 12).
Lukemaan oppiminen ei kuitenkaan tapahdu itsestdan, ja suurin osa lapsista oppii sen
taidon ensimmaisen luokan aikana aloittaessaan koulunkdynnin. Lukutaidon harjoitte-

luun tarvitaan kuitenkin valinemateriaalina toimivaa kirjallisuutta.

Aapinen on merkittava osa jokaisen oppilaan koulupolkua. Aapiset ovat valineita, joita
suomalaisessa koulussa kdytetdaan lukemaan opettelun ja opetuksen vilineena. Aapis-
ten historia ulottuu 1500-luvulle asti. Aapinen oli ensimmainen suomen kielelld painettu
kirja (Kotkaheimo 1989, 13). Kosken (1999, 22) mukaan aapiset ovat "tarkeita kulttuuri-
sia symboleja”, silla ne ovat kirjoja, jotka aloittavat lapsen pitka koulupolun, jonka paa-
maarana on elama tdysivaltaisena aikuisena ja kansalaisena. Aapinen on siis keskeinen

merkkipaalu pienen lapsen elamassa, ja silla on paljon symbolista arvoa.

Elina Lahelman (1999, 81) mukaan koulun tehtdvana on sosiaalistaa lapset yhteiskunnan
arvoihin, normeihin ja velvoitteisiin. Lerkkanen (2017, 17) sekd Kotkaheimo (2002) to-
teavat, etta eri aikakausilla vallinneet aatteet, arvot sekd kansan sivistamisen tavoitteet,
ovat nahtdvissa aapisten kuvituksista halki aikojen. Launonen ja Pulkkinen (2004, 16)
ovat tehneet vastaavia huomiota nykyaikaisen koulun kontekstissa. Heidan mukaansa
koulutuspolitiikka heijastaa arvostuksia, eli tarkeina pidettyja asioita. Launosen ja Pulk-
kisen (2004, 16) mukaan arvostuksille on tunnusomaista se, etta ne muuttuvat ajassa
yhteiskunnallisen kehityksen mukana. Seka oppiaineiden sisalldissa ettd opetussuunni-
telmallisissa sisdlloissa ja aihekokonaisuuksissa on kyse arvostuksista, joita halutaan va-

littda eteenpain (Launonen & Pulkkinen 2004, 16).



Oppimateriaaleilla on suuri merkitys lapsen maailmankuvan muotoutumisen proses-
sissa, silla niiden avulla valitetaan tietoa ympardivasta yhteiskunnasta seka yhteiskun-
nan arvoista ja normikadyttaytymisesta. Oppimateriaali on vaikutusvaltainen opetuksen-
valine, jonka avulla valitetaan arvoja seka uutta tietoa (Hiidenmaan, Loytonen & Ruuska

2017, 8).

Peruskoulun ensimmaisessa opetussuunnitelmassa vuodelta 1970 oppikirjat nahdaan
koulun tarkeimpina apuvalineina (POPS 1970, 118). Opetussuunnitelmassa (1970, 118)
todetaan oppikirjojen sisallolla ja esitystavalla olevan erityinen vaikutus opetukseen ja
oppilaiden oppimiseen. Samalla todetaan, etta tasta syysta oppikirjojen teossa tulee
huomioida se, ettd ne laaditaan tavoitteiden mukaisesti. Hiidenmaan ja hanen kolle-
goidensa (2017, 11) mukaan vuoden 1993 jalkeen oppikirjojen tekeminen on vapautu-
nut valvonnan alta. Taman seurauksena kirjojen tekijoilla ja kustantajilla on ollut vapaus
tehda mielensa mukaista materiaalia, ja koluille seka opettajille on annettu vastuu ja
vapaus valita sopivat oppikirjat (Hiidenmaa ym. 2017, 11). Uudemmat aapiset ovat siis
niiden kirjoittajien itsensa luomia, eivatka koulut tai opetushallitus tarkkaan sanele nii-

den sisaltoa.

1.2 Tutkimuksen tarkoitus

Koulunsa aloittavat pienet oppilaat ovat aapisen kohderyhma. Aapiset ovat ensimmaisia
kirjoja, joita suomalaisissa kouluissa kdytetaan. Nain ollen oppikirjan tekstit ovat merki-
tyksellisia, silla ne ovat ensimmaista lukumateriaalia, joka valittaa lapsille tietoa maail-
masta ja tarkeina pidetyista asioista. Aapinen sellaisenaan ilman lisamateriaaleja on op-
pilaiden kayt6ssa, ja se myos jaa heidan kayttéonsa ensimmaisen luokan jalkeen. On siis

tarkeaa tutkia mitd tassa pelkdssa oppikirjassa sanotaan.

Aapisia on tutkittu aiemminkin, mutta niiden tarkastelua ei ole ulotettu 2000-luvulle
eikd arvojen tarkastelu ole ollut ensisijaisena tutkimuskohteena. Aapisten sisalldissa on

kyse arvoista, arvostuksista ja niiden muutoksista. Tassa tutkimuksessa tarkoituksenani



on siis selvittdd, minkalaisia arvoja Kustannusosakeyhtido Otavan aapisissa tuodaan
esille. Tutkimusaineistoni aapisia on yhteensa kuusi, ja tarkastelen niiden sisdltoa teo-

riaohjaavan sisallonanalyysin avulla.

1.3 Tutkimuksen eteneminen

Tutkimukseni keskeinen kasite on arvo. Luvussa 2 esittelen tutkimuksen teoreettisen
taustan, joka pohjautuu padasiassa filosofian tohtori Timo Purjon (2014) teokseen, jossa
han ottaa kantaa arvokeskusteluun kasvatuksen ja yhteiskunnallisten asioiden nakokul-
masta. Ensiksi maarittelen arvon, itseisarvon ja valinearvon kasitteet. Taman jalkeen
avaan kasitysta arvon objektiivisuudesta. Seuraavaksi kerron lyhyesti, miten arvot ja

normit eroavat toisistaan, ja lopuksi kasittelen arvon kolmea maaritelmaa.

Luvussa 3 luon lyhyen katsauksen aapisen historiaan ja sen erilaisiin kehitysvaiheisiin.
Kerron myos siitd, minkalaista aiempaa tutkimusta aapisista on tehty. Taman jalkeen lu-
vussa 4 esittelen aineiston, eli ne aapiset, joita olen tutkimuksessani kayttanyt. Luvussa
4 esittelen myos teoriaohjaavan sisallonanalyysin, jota kaytin tutkimuksen toteutuk-

sessa. Pohdin myds tutkijana tekemiani valintoja seka tutkimuseettisia kysymyksia.

Luku 5 kasittelee aineiston analyysia. Esittelen analyysiyksikét, jotka olen muodostanut
arvon madaritelman pohjalta. Taman jalkeen kuvaan analyysin toteutusta. Analyysilukua
seuraa luku 6, jossa esittelen tutkimuksen tulokset. Tulosluku on jaettu pienempiin ala-
lukuihin analyysiyksikdiden mukaan. Kerron tekemistani havainnoista ja peilaan niita
aiempaan tutkimukseen. Lopuksi luku 7 sisdltda yhteenvedon analyysista ja tiivistetyn
vastauksen esittamaani tutkimuskysymykseen. Pohdin myds tutkimukseni onnistumista

seka esitan jatkotutkimus ehdotuksia.



2. Teoreettinen tausta

Arvo on kasite, joka on tuttu arkipadivaisesta kielenkdytosta. Se on niita sanoja, joiden
merkitysta ei tarvitse avata tavallisessa keskustelussa. Arvo on kdsitteena toisaalta sel-
kea ja ymmarrettava, mutta siihen saattaa liittya erilaisia ajattelutapoja. Koska arvo ei
ole niin yksiselitteinen kasite, kun ensin voisi luulla, on tarkeda tehda selvaksi mita tar-

koitan arvolla tassa tutkimuksessa.

2.1 Itseisarvot ja vdlinearvot

Airaksisen (1994, 23) mukaan suomalaisessa kulttuurissa arvoista puhutaan, kun tarkoi-
tetaan jotain yleensa hyvina pidettyja tai haluttavia asioita. Arkikielessa monesti kayte-
taan Launosen ja Pulkkisen (2004, 14) mukaan valjaa kasitysta arvoista. Arvoiksi voidaan
puheen kautta luokitella keskendan hyvinkin erilaisia asioita. Arvot ovat Ojasen (2011,
10) mukaan ihmiselle tapa olla maailmassa, ja ne ovatkin keskeinen osa ihmisyyden pe-

rusrakennetta. Arvot kertovat siitd mika on oikein ja mika vaarin (Helve 2002, 19).

Jokainen kokee arvot eri tavoin. Kukaan ei ole tdysin sokea arvojen suhteen, mutta ku-
kaan ei pysty kokemaan kaikkia arvoja, ja arvojen kokemiskykyyn vaikuttaa jokaisen ih-
misen oma persoonallisuus (Purjo 2014, 42). Arojen kokeminen on kuitenkin opittavissa
oleva taito, silld Purjo (2014, 42) esittaa, etta jokainen yksilo voi kehittdd omaa arvota-
juntaansa. Toisin sanoen ihminen voi oppia huomaamaan erilaisia arvoja ja ymmarta-

maan niiden merkitysta.

Ojanen (2011, 7) toteaa arvojen liittyvan siihen, mita ihminen pitda hyvana ja tavoitel-
tavana asiana. Arvot ovat siis positiivisia asioita. Hirsjarven (1985, 79) mukaan arvot ovat
abstrakteja ilmioita, joita tavoitellaan, ja jotka ilmenevat ihmisen toiminnassa. Ojanen
(2011, 7) esittda samantapaisen ajatuksen todetessaan, etta arvot ovat ihanteita ja ne
myo6s ohjaavat yksilon toimintaa, silla ne maarittelevat toiminnan taustalla olevia peri-

aatteita. Vaikka arvot itsessdan ovat pysahtyneitad ja muuttumattomia, on niilla liikkeelle



laittava voima. Arvot asettavat elamalle tietynlaiset raamit, jonka mukaan ihminen toi-
mii. Launosen ja Pulkkisen (2014, 14) mukaan arvot asettavat paamaaria ja maarittelevat
kasityksen siitd, millainen on hyva elama. Arvot ovat siis kiintedsti osaa ihmisen elamaa.
Ne antavat suunnan elamalle ja auttavat ihmista asettamaan asioita tarkeysjarjestyk-

seen.

Arvot voidaan jakaa karkeasti kahtia. Purjon (2014, 5) mukaan on olemassa seka itseis-
arvoja etta valinearvoja. Itseisarvoa Purjo (2014, 5) kuvaa sellaiseksi asiaksi, joka ei vaadi
perustelua eika sitd myoskaan voida perustella jollakin toisella arvolla. Itseisarvot ovat
siis hyvia sellaisenaan (Airaksinen 1994, 30; Hirsjarvi 1985, 79—80). Ne ovat arvokkaita

sellaisinaan eika niiden kautta pyrita saavuttamaan jotakin toista paamaaraa.

Tavallisimmiksi esimerkeiksi itseisarvoista Airaksinen (1994, 31) mainitsee luovuuden,
kauneuden ja luonnon. Yha tanakin pdivdana voimassa olevilla yleisimmilla arvoilla on
vahvat juuret ihmiskunnan historiassa. Naitd arvoja ovat hyvyys, totuus ja kauneus, jotka
Purjon (2014, 5) sanojen mukaan periytyvat antiikin Kreikasta. Ne eivat siis ole kovinkaan
uusia keksint6ja, vaan nuo arvot ovat kestaneet aikaa. Yha edelleen muuttuneissa olo-
suhteissa ja kokonaan toisenlaisessa globaalissa maailmassa on edelleen sijaa hyvyy-

delle, totuudelle ja kauneudelle.

Vélinearvoilla tavoitellaan Purjon (2014, 5) mukaan muita arvoja. Airaksinen (1994, 30)
tdsmentada tata toteamalla, ettd valinearvojen avulla tavoitellaan itseisarvoja. Vilinear-
vot eivat siis ole itsessaan riittavia, vaan ne ovat ainoastaan keino tavoitella jotain pysy-
vampaa. Airaksinen (1994, 31) nakee valinearvot polkuna kohtia todellisia, universaaleja
itseisarvoja. Valinearvot maarittelevat ihmisen toimintaa ja antavat sille Iahtékohdan
(Purjo, 2014, 102). Vélinearvoja voisi pitaa eteenpain liikuttavana voimana, joka ohjaa
yksiloa keskittymaan siihen mika on tarkeaa. Eli tassa tapauksessa tavoitellaan valinear-

vojen kautta ikuisia itseisarvoja.



2.2 Arvojen objektiivisuus

Arvot eivat ole aikaan eivatka paikaan sidonnaisia. Ojasen (2011, 8) mukaan arvot ovat
keskeinen osa meidan perustodellisuuttamme. Arvot voidaan nahda objektiivisina ja
ajattomina, toisin sanoen, arvot ovat Purjon (2014, 38) mukaan ihmisesta riippumatto-
mia ja ikuisesti patevia. Jokainen yksild voi suhtautua arvoihin omalla tavallaan, mutta
se ei poista arvojen objektiivista luonnetta (Ojanen 2011, 10). Arvot eivat vaadi tulla
tunnustetuksi ollakseen olemassa. Arvojen objektiivisuus tarkoittaa sitd, etta arvot ovat
olemassa vaikka ihmiskunta ei niita kykenisi koskaan saavuttamaan eivatka ne ole riip-
puvaisia siitd, etta niita tavoitellaan (Purjo, 2014, 43). Arvot eivat ole satunnaisia, eivatka
ne ole ihmisen tai jonkin kulttuurin keksint6a (Ojanen 2011, 8). Kyse on vain siitd, mita

kulloinkin arvostetaan, ja mita arvoja halutaan tuoda esille.

Koska arvot ovat objektiivisia, ne eivat ole alisteisia mielipiteille, arvostuksille tai mielty-
myksille. Arvojen objektiivisuus tarkoittaa sitd, etteivat ne ole minkdan auktoriteetin
maarattavissa (Ojanen 2011, 10). Ne eivat muutu vuosisatojenkaan kuluessa, silla ne

ovat ajan ulkopuolella.

Koska arvot edustavat jotakin korkeampaa paamaaraa, joka ei muutu, voidaan arvojen
avulla ymmartaa maailmaa. Purjo (2014, 38) toteaakin arvojen avaavan mahdollisuuden
yhteisymmarrykselle. Purjo (2014, 41) luettelee pitkan listan universaaleja arvoja. Niita
ovat esimerkiksi jo aiemmin mainitut hyvyys, totuus ja kauneus. Lisaksi universaaleja ar-
voja ovat muun muassa elama, viisaus, vapaus, oikeudenmukaisuus, persoona seka hen-
kinen kehittyneisyys (Purjo, 2014, 41). Vaikka kulttuurit eroavat toisistaan, voidaan
niista aina etsia arvojen kautta jotakin yhteista. Nain voidaan tehd3, silla Purjo (2014,
40) toteaa arvojen edistdavan hyvaa elamaa. Elama voidaan nahda arvoista korkeimpana,
talldin eldman tuhomainen ja toisen ihmisen tappaminen on ihmisten teoista kaikkein
pahin (Purjo, 2014, 40). Arvot kertovat siis sen mika on hyvaa ja tarkeda, mutta samalla

niista kay ilmi myos pahana pidetyt ja tuomittavat asiat.

Arvot maarittavat yksilon toimintaa hyvin vahvasti. Anttilan (2005, 83) mukaan ihmisen
kaiken toiminnan taustalla vaikuttavat arvot. Arvot voivan ilmeta kayttaytymisessa, sa-

nallisessa ilmaisussa tai ajan- ja rahankdyttona (Hirsjarvi 1985, 79). Ei siis ole
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yhdentekevaa millaisia asioita arvostamme, koska ne vaikuttavat konkreettiseen toimin-
taamme. Purjon (2014, 41) mukaan arvot nakyvat kaikissa teoissamme. Teot ja sanat

kertovat muille tarkeina pitamistamme asioista.

2.3 Normit

Arvot ja normit saattavat joskus arkipuheessa menna sekaisin, joten on tarkea tehda ero
naiden kasitteiden valille. Launosen ja Pulkkisen mukaan (2004, 14) arvot ja normit ovat

Iahelld toisiaan.

Normit ovat niita asioita, jotka nakyva koulussa muun muassa hyvaksytyn kayttaytymi-
sen ja jarjestyssdantojen kautta (Launonen & Pulkkinen 2004, 14). Arvot ovat yleisia ja
normit sellaisia asioita, jotka maarittavat konkreettista toimintaa ja suojaavat niiden
taustalla olevia arvoja (Launonen & Pulkkinen 2004, 14). Arvot ovat siis korkealla olevia
henkisia tavoitteita ja paamaaria, kun taas normit liittyvat oleellisesti konkreettiseen toi-

mintaan.

2.4 Arvon kolme maaritelmaa

Arvo voidaan kasitteena jakaa kolmeen eri osaan. Purjo (2014, 42) lainaa Raili Kaupin
(2002) kayttamaa kolmijakoa. Kaupin mukaan on olemassa kolme arvokasitettd, jotka

han on maaritellyt taulukon 1 kuvaamalla tavalla.
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Taulukko 1. Kaupin arvomddritelmd (Purjo 2014, 42)

Arvokas Arvostus Arvo
Itsestdadnselvyys 1. Riippuvainen tun- Asia on arvokas, sen
Ei tarvitse tiedostaa. teista, haluista tai takia koska yksilo on
Taman asian arvon toiveista. ihminen.
huomaa yleensa 2. Voivaihdella ajasta Universaalisuus
vasta kun sen ole- ja paikasta riippuen. 3. lItseisarvo
massaolo ei ole enda 3. Vaikuttaa siihen, mi-
itsestdan selvaa ten yksilo suhtautuu
esim. ilma ja vesi asioihin tai olioihin.

Kaupin mukaan arvokkaat asiat ovat itsestaanselvyyksia, eli niiden olemassaoloa ei ole
edes valttamatonta tiedostaa. Arvokkaat asiat huomataan vasta yleensa silloin kun ol-

laan vaarassa menettaa ne.

Arvostukset eroavat arvoista siind, ettda ne ovat riippuvaisia tunteista ja ne voivat vaih-
della nopeastikin. Arvostukset voivat Hirsjarven (1985, 79) mukaan muuttua, eli jonkin
asian arvo muuttuu ihmisen ajatuksissa. Arvostukset ovat Purjon (2014, 43) mukaan
henkilokohtaisia ja jokaisen omasta kokemusmaailmasta riippuvaisia. Airaksisien (1994,
24) mukaan ihmiset voivat arvostaa hyvin erilaisia asioita, silla arvostukset ovat yksilon

omia maaritelmia jonkin asian hyvyydesta tai huonoudesta.

Arvot sen sijaan ovat Kaupin maaritelman mukaan ikuisia ja muuttumattomia. Arvot
ovat siis asioita, jotka nahdaan arvokkaina vain sen takia, etta yksilé on ihminen. Arvot
ovat olemassa silloinkin, kun ne eivat kenenkdaan mielesta ole arvokkaita (Purjo 2013,
43). Kuten jo aiemmin olen tuonut ilmi, arvot ovat universaaleja eli kaikkialla patevia.
Kolmas tarked maaritelma arvolle on se, ettd se on itseisarvo eli asia on arvokas sellai-

seénaan.

Arvot ja arvostukset ovat siis toisistaan erillisid asioita, vaikka arvoja arvostettaisiinkin.

Purjo (2014, 44) toteaa, ettd arvostukset eivat valttamatta ole linjassa ihmisen omien
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tavoitteiden kanssa. Airaksinen (1994, 24) nostaa esille kuitenkin myds sen, ettd arvot

toimivat rajoina arvostuksille, eli sille, mita ihminen voi haluta.
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3. Aiempien tutkimusten tarkastelua

3.1 Aapisten historiaa

Aapinen on muodoltaan hyvin vanha oppikirja. Lerkkasen (2017, 17) mukaan aapisella
on pitkd, vuosisatoja kestava historia valineend, jonka avulla on pyritty saavuttamaan
lukutaito. Lerkkanen (2017, 17) toteaa, ettd lukutaidon opetus on Suomessa liittynyt
oleellisesti uskonnolliseen opetukseen. Lukutaito on ollut juuri luterilaisen kirkon maa-
radma tavoite, ja se on valvonut lukutaidon opetusta ja sen edistymista (E. Laine 2002,
17). Hiidenmaan ja hanen kollegoidensa (201, 8) mukaan yksi uskonpuhdistuksen kes-
keisista periaatteista oli, ettad jokainen voisi itsed lukea Raamattua. Lukutaidossa on siis
ollut kyse yksilon oman hengellisen perustan huolenpidosta (E. Laine 2002, 18). Luku-
taito on ndhty avaimena hengellisen hyvinvoinnin edistamiseen, ja uskonnollinen op-
piaines onkin ollut mukana suomalaisessa aapisessa sen alkuajoista lahtien. Ensimmai-
nen suomenkielinen aapinen oli Mikael Agricolan laatima, ja se noudatti muodoltaan
keskieurooppalaista aapiskatekismusta (Lerkkanen 2017,17). Suomalainen aapinen on

siis saanut vaikutteita muista maista.

Aapisten sisaltoon ovat vaikuttaneet Lerkkasen (2017, 32) mukaan lukemaan opettami-
sen teorioiden kehitys, yhteiskunnalliset muutokset seka koululaitoksen kehitys. 1960-
luvulle asti aapisten kertomukset liittyvat maaseudun elamaan, jonka jalkeen kaupun-
gistumisen myota aletaan kuvata myos kaupunkiympaéristda (T. Laine 2002, 106; Lerkka-
nen 2017, 23). 1970-luvulla aapisiin tuli koululaisten arjen realistinen kuvaus, mutta siita
huolimatta aapisissa on kuitenkin sdilynyt sadun maailma ja eldginhahmojen seikkailut
(Lerkkanen 2017, 33). Tama on todettavissa myds omassa tutkimusaineistossani. Puhu-
vat eldinhahmot, taruolennot ja tarinoiden maailmat ovat lasna ldhestulkoon jokaisessa

aapisessa.

Aapisen ensisijaisena tarkoituksena on ollut lukutaidon opetus (Lerkkanen 2017, 17).
Aapiset eivat kuitenkaan valita pelkkaa lukutaidon opetukseen liittyvaa sisaltoa. Lerkka-

nen (2017, 17) toteaa, ettd "eri aikakausien suuret aatteet, arvot ja kansan sivistamisen
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paamaarat” ovat nahtavissa aapisten kuvituksista ja teksteista. Kotkaheimon (1989, 32)
mukaan aapisten kayttotapa ja merkitys on vaihdellut vuosisatojen aikana, mika on joh-

tanut myds aapisten muuttumiseen.

Yksi aapisen funktioista on Kotkaheimon (1898, 32) mukaan ollut tiedon vélittdminen.
Kotkaheimon (1989, 32) mukaan aapisille on maariteltavissa kolme erilaista funktiota,
jotka eivat rajaudu ajallisesti vaan siséllollisesti. Nama kolme tehtdvaa on kuvattu taulu-

kossa 2. Avaan jokaisen sarakkeen sisaltoa lyhyesti seuraavissa alaluvuissa.

Taulukko 2. Aapisten erilaiaset funktiot (Kotkaheimo 1982, 272—273)

Usko Tieto Taito
Paapaino on uskonnollisissa | Oppikirjat valittavat maal- Luovuutta ja omatoimisuutta
asioissa. Oppikirjat ovat siis lista tietoa eli ne ovat reaali- | korostavat aapiset.

katekismuspohjaisia aapisia. | aapisia. Aapiset toimivat
yleisoppikirjana kansanope- | Yleissivista maallinen tietoai-
tuksessa. Kanallisuusaate nes. Myos lasku- ja kirjoitus-
vaikutti: koti, uskonto, isan- taidon harjoittaminen.

maa.

3.2 Uskonnolliset aapiset

Kuten taulukosta 2 voidaan havaita, on aapisia siis hyddynnetty erilaisiin kayttotarkoi-
tuksiin. Yksi naista kayttotarkoituksista on ollut valittaa uskonnollista tietoa. Uskonnol-
linen tieto on ollut aapisissa luonnollisesti ldsna, silla appisilla ja reformaatiolla on ollut
tiivis yhteys. Suomenkielinen kirjallisuus syntyi uskonpuhdistuksen seurauksena (Kotka-

heimo 1989, 308).

Ensimmainen suomenkielinen kirja oli Mikael Agricolan laatima ABCkiria, ja se noudatti
muodoltaan keskieurooppalaista aapiskatekismusta (Lerkkanen 2017, 1). Kotkaheimo

(1989, 43) toteaa, ettd ABCkiria on muutamia kohtia lukuun ottamatta melkein
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kokonaan kaannostekstia sekda mukailua. Aapinen ei siis itsessddn ole suomalainen kek-
sintd, vaan se on rantautunut Suomeen muualta maailmasta. Aapisella on kuitenkin suo-

malaisessa koulunkdynnissa hyvin vahvat perinteet

Uskonnollisen tiedon ajanjaksolla aapisten keskeisena tehtdvdana on Kotkaheimon
(1989, 126) mukaan ollut valittdaa uskonpuhdistuksen tavoitteita. Aapiset ovat palvelleet
kirkon maaraamia kayttotarkoituksia. ABCkirian tavoitteena on ollut luterilaisen opin
juurruttaminen kansan keskuuteen (Kotkaheimo 1989, 126; Lerkkanen 2017, 1). Aapi-
nen oli ensimmainen suomenkielinen kirja ja se oli kiintea osa kirkollista kansaopetusta
(Kotkaheimo, 1989, 13). Aapiskirja oli tarkoitettu papiston tyovalineeksi uskonnollisen
opin saarnaamiseksi ja kansanopetuksen tyovalineeksi (Kotkaheimo 1989, 39). ABCki-
riassa oli niin sanotun aapisosan kirjainten esittelyn ja tavausharjoitusten lisaksi katekis-
musosio, jossa oli rukouksia, uskontunnustus seka tarkeimmat sakramenttitekstit (Kot-

kaheimo 1989, 45; Lerkkanen 2012, 1).

Kotkaheimo tuo tutkimuksessaan (1989, 54) esille sen, ettd aapinen on nimenomaan
tarkoitettu lukemaan opettelun valineeksi, ja uskon oppikirjaksi. Liturgiset tekstit oli tar-
koitettu yksityiseen hartauden harjoittamiseen, mutta myos yhteiseen jumalanpalveluk-
seen (Kotkaheimo 1989, 55). Kotkaheimo (1989, 126) rajaa uskonnollisen tiedon aapis-
ten aikakauden loppumaan 1700-luvulle, vaikka katekismusaapisia onkin hdnen mu-

kaansa ilmestynyt vielda 1900-luvulla.

3.3 Aapiset yleisoppikirjoina

Muutokset kansanopetuksessa valittyivat oppikirjoihin. Aapinen ei ole ollut historiansa
aikana pelkastaan lukemaan oppimisen valine, vaan silla on ollut myds yleissivistava tar-
koitus. Kuten taulukon 2 toisesta sarakkeesta voidaan huomata, ovat aapiset pitaneet
sisalladn myos yleissivistaa maallista tietoa kuten maantiedetta ja laskuharjoituksia. Tut-
kimuksessaan Kotkaheimo (1989, 272) nostaa esille my0s sen, ettd aapiset eivit ole pel-

kastaan sisaltaneet uskonollista ainesta, vaan ne ovat olleet myds yleisoppikirjoja.

Tiedollisen periodin aapiset olivat yleisoppikirjoja, jonka sisdlldissa oli Kotkaheimon

(1989, 273) mukaan vahvasti havaittavissa kansallisuusaatteen vaikutus. Kotkaheimo



16

(1989, 273) nostaa keskeisina reaaliaapisista esiintyvat keskeiset kasitteet koti, uskonto

jaisdanmaa.

Aapinen muotoutui yleisoppikirjaksi erityisesti 1860-luvulla perustetun kansakoulun vai-
kutuksesta. Kansanopetukseen otettiin mukaan kirjoitus- ja laskutaidon opetus, mika
vaikutti siihen, etta aapisesta muotoutui yleisoppikirja, joka piti sisalladn sen yleistiedol-
lisen oppiaineksen, jota kansanopetuksessa tarvittiin. Opetuksessa nahtiin tarkeaksi va-
littaa yleissivistda maallista tietoainesta. (Kotkaheimo 1989, 272.) Kotkaheimon (1989,
128) mukaan sivistys pyrkimyksissa siirryttiin uskonnollisen tiedon korostamisesta maal-
lista tietoa korostaviin pyrkimyksiin. Aapiskirjallisuuden kehitykseen ovat vaikuttaneet
pedagogiset uudistukset, kansankoulun perustaminen seka eri tahojen nakemykset
siitd, miten kansanopetusta tulee toteuttaa (Kotkaheimo, 1989, 272). Vuonna 1869 an-
nettiin kirkkolaki, jolla erotettiin toisistaan kirkon ja koulu (Kotkaheimo, 1989, 202).
Tama on siis myos vaikuttanut sithen mita asioita koulussa on opetettu ja millaista oppi-

materiaalia on tuotettu.

3.4 Taitoaapiset

Vuonna 1921 saadettiin yleinen oppivelvollisuuslaki ja opetuksessa toteutetut uudistuk-
set vaikuttivat myods oppimateriaalien muotoutumiseen (Kotkaheimo 1989, 306). Kou-
luille asetettiin tavoitteeksi kehittaa lapsia mahdollisimman monipuolisesti ja kotiseutu-
seka havainto-opiskeluun tuli liittaa askartelu (Kotkaheimo 1989, 276). Uudessa opetus-
suunnitelmassa asetettiin Kotkaheimon (1989, 277) mukaan opetuksen tavoitteeksi olla
havainnollistavaa seka aktivoivaa. Uusi opetussuunnitelma vaikutti siihen, millaista ope-

tusmateriaalia tarvittiin.

Lukemisto-osuudessa korostettiin suomalaista tapaa ajatella ja elda (Kotkaheimo, 1989,
272). Kotkaheimon (1989, 282) mukaan 1920-luvun aapisissa nostetaan esille terveen ja
hyvinvoivan lapsen ihanne. Aapisista tuli tdman myo6ta entistd monipuolisempia oppikir-

joja (Kotkaheimo 1989, 306).
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3.5 Yhteenveto aapisen sisallollisestd kehitysesta

Kuten voidaan yhteenvetona edellisista alaluvuista todeta, on aapinen muodoltaan hy-
vin vanha. Oppikirjan juuret ulottuvat kauemmaksi kuin vain 1500-luvulle, jolloin julkais-
tiin ensimmainen suomenkielinen aapinen. Aapisen historia voidaan jakaa karkeasti kol-
meen erilaiseen kehityskauteen. Naista ensimmaisille, uskonnollisen tiedon aapisille eli
katekismusaapisille oli tarkedaa uskonnollisen opin juurruttaminen kansaan. Tiedollisen
periodin aapisissa oli edelleen esilla uskonnolliset asiat, mutta maallinen yleissivistava
sisalto seka isanmaallisuus tulivat vahvasti osaksi aapisia. Taidollisen periodin aapisissa
oli esilla yha edelleen uskonnollisuus ja isdnmaallisuus, mutta niissa korostettiin myos

hyvinvoinnin ja puhtauden merkitysta.

Uskonnolliset arvot ovat siis pitdneet pintansa aapisissa, vaikka aapinen onkin kaynyt
lapi suuria muutoksia. Aapisen sisallot ovat vaihdelleet aikojen saatossa, ja ne edustavat
aina kulloinkin tarkeina pidettyja asioita, arvoja ja muita sisaltéja. Yhteiskunnassa tar-
keind pidetyt asiat ovat heijastuneet oppimateriaaleihin kautta aikojen. Kaikista
eriaikoina annetuista tehtavista huolimatta aapisella on aina ollut ensisijaisesti yksi teh-
tava. Kotkaheimo (1989, 309) muistuttaa, ettd aapisen ensisijaisena tehtdavana on ollut

toimia lukutaidon opetuksen ja oppimisen valineena.
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4. Aineisto ja tutkimusmenetelma

4.1 Tutkimustehtava

Tutkimukseni tarkoituksena on tuottaa tietoa siitd, minkalaisia arvoja aapiset ilmenta-
vat. Vaikka aapisia on tutkittu paljon, niista ei juurikaan ole tehty uudempaa tutkimusta.
Aiemmat tutkimukset kasittelevat padasiassa 1900-luvun oppikirjoja, mutta niissa kasi-
telladn myos aapisen historiaa varhaisemmilla vuosisadoilla. 2000-luvulla julkaistuista
aapisista ei juurikaan ole tehty tutkimusta, joten on aiheellista ottaa huomioon myds

aapisten kehitys lahimenneisyydessa.

Aapisten arvomaailma on jaanyt aiemmissa tutkimuksissa vahemmalle tarkastelulle,
silla niissa on keskitytty aapisten sisaltoon yleisesti tai sitten oppikirjan valittaman mo-
raalin tarkasteluun. Moraali ja arvot eivat ole sama asia, vaikka moraalin perusta onkin
|6ydettavissa arvoista. Tasta syysta on oleellista tutkia arvomaailmoja myos omana tut-

kimuksenaan.

Kotkaheimo (1989, 309) toteaa, ettd aapisten kautta pyritdan valittdmaan sita kulttuuri-
aineista, joka on arvostettua kunakin aikana. Kosken (1999, 44) mukaan aapisissa ei enaa
anneta ohjeita hyvaan elamaan. Nain ollen, on merkityksellista tarkastella mita asioita
nykyaapiset sisaltavat. On tarkea tietaa, mita asioita juuri nyt, kuluvan vuosisadan aikana
pyritdadn valittamaan. On siis tarkoituksen mukaista tutkia uusia aapisia ja havainnoida
sita, millaisia ihanteita ja toimintatapoja aapisten valityksellad pyritaan opettamaan op-
pilaille. Tasta syyta olen ryhtynyt tdhan tutkimukseen, jonka tavoitteena on tarkastella,

millaisia asioita aapisissa arvostetaan.

Tutkimuskysymykseni on: Millaisia arvoja aapiset ilmentdviit?

Lahestyn aihetta teoriaohjaavan sisdllonanalyysin kautta. Analyysini pohja on arvoteori-
assa. Arvon kasitemaarittelyn pohjalta olen rakentanut analyysikysymysten patteriston,

joka auttaa kiinnittamaan huomion tutkittavaan ilmioon.
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4.2 Tutkimusaineisto

Tutkin peruskoulu-uudistukseen jalkeen julkaistuja oppikirjoja. Valitsin tutkimuskoh-
teekseni Kustannusosakeyhtio Otavan julkaisemat aapiset. Aineiston etsinnassa paadyin
kayttamaan Finna.fi-hakupalvelua, silla se tarjoaa hakutuloksissa aineistoja arkistoilta,
kirjastoilta, museoilta ja muilta toimijoilta. Ndin pyrin mahdollistamaan mahdollisimman

kattavat hakutulokset.

Hakutulokseksi sain kahdeksan aapista, jotka ovat Otavan julkaisemia aikavalilla 1994 —
2020. Reuhurinne aapinen vuodelta 2013 rajautui tutkimuksen ulkopuolelle, silla se ei
ollut kouluopetukseen tarkoitettu oppikirja. Taman lisaksi aineisto rajautui viela yhden
aapisen verran saatavuus ongelmien takia. Lapin maakuntakirjastosta en saanut kasiini
Hauskamatka aapista vuodelta 2001, silla se oli ilmeisesti kadonnut. Ndin ollen aineis-
toni koostuu kuudesta eri aapisesta. Nama on listattu seuraavalla sivulla olevassa taulu-

kossa 3.
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Taulukko 3. Tutkimuksessa kdytetyt aapiset

Oppikirjan nimi Julkaisuvuosi
Aapinen; satulakka, viestivakka, tietopakka 1994

Hauskamatka aapinen 2005
Vipusen aapinen 2007
Taikamaan aapinen 2011
Seikkailujen aapinen 2014
Tarinoiden aapinen 2020

Tekijat

Kallioniemi, Tuula, Kataja-
maki, Minna & Raikunen, Si-
nikka

Kallioniemi, Tuula, Raikunen,
Sinikka & Kolehmainen,
Mika

Muhonen, Sari & Vuorento,
Kati

Raikunen, Sinikka, Leino, Ka-
tariina & Saramaki, Sami

Backman, Sari, Lassila, Kati,
Solastie, Kati, Kolu, Siri,
Lumme, Johanna, Rannan-
kari, Tuomo & Sariola, Soila

Kuosmanen, Merja, Lam-
pela, Hannele, Lassila, Kati
Solastie, Kati, Rannankari,
Tuomo, Seppald, Anniina &
Aro, V eera

Yht. 6 kpl

4.3 Aineiston valikoiminen

Pienet oppilaat ovat aapisten ensisijaisena kohderyhmana. Lukutaidon alkeisopikirjaa on

muokattu siten, ettd se tarjoaa parhaan mahdollisen avun lukutaidon saavuttamiseen.

Aapinen on perinteisesti ollut sellaisenaan oppilaan kaytdssa ilman lisamateriaaleja. Uu-

demmissa oppikirjoissa saattaa olla mukana digimateriaaleja, joihin oppilaat voivat tu-

tustua myos vapaa-ajallaan, ja jotka ovat olennainen osa aapista. Opettajan oppaat ja

digimateriaalit laajentavat aapisen nakokulmaa ja tuovat lisda sisdltoa oppikirjaan, jonka

sisaltéa on rajoitettu. Aapinen sellaisenaan on kuitenkin tarkoitettu oppilaan luettavaksi

ilman siihen liittyva oheismateriaalia.
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Opetusta laajentavat lisamateriaalit ovat yhtenevaisia itse oppikirjan kanssa, joten nii-
den sisaltd on paapiirteissaan sama ja arvopohja yhtenainen. Aapinen on siis tiivistetty
versio siitd, mitd suomen kielen tunneilla kdydaan lapi ensimmaisen kouluvuoden ai-
kana. Nain ollen siihen on tiivistetty se, mika katsotaan arvokkaaksi, hyodylliseksi ja mer-
kitykselliseksi oppilaan oppimisen kannalta. Tutkiessaan kirjaa ja lukiessaan teksteja op-
pilas omaksuu niita arvoja, joita halutaan tuoda esille tarinoiden kautta. Tasta syysta
aapisten tarkasteleminen sellaisenaan ilman siihen liittyvia muita materiaaleja on riit-

tava lahtokohta tutkimukselle.

4.4 Aineiston sisallollinen rajaus

Aapinen on muodoltaan vaihteleva oppikirja, joka muodostuu erilaisista kokonaisuuk-
sista. Hyodynnan tutkimuksessani samaa luokittelujarjestelmaa kuin Kotkaheimo
(1989). Han on paatynyt kdyttdamaan neljdan kategoriaan jaettua luokittelusysteemia,

joka esitetty taulukossa 4.

Taulukko 4. Aapisaineksen luokittelusysteemi (Kotkaheimo 1982, 32)

Lukemisto Muu sisalto

Aapisosa

Kuvat ja

koristeet

Aapisten sisalto, jossa
opetetaan lukutaidon
alkeiden kannalta olen-
naiset asiat kuten kirjai-
met, kirjainyhdistelmat,

sanat jne.

Varsinaiset tekstit,
jotka on koottu kirjalli-
suuden eri lajeista.
Na&ita ovat sadut, runot,
kertomukset ja muut

tekstit.

Kuvitukset

ja koristeet

Kirjoitus- ja laskuharjoi-
tukset. Myos pedagogiset

ja metodiset ohjeet.

Kotkaheimon mukaan aapisista voidaan erottaa nelja erilaista osaa. Aapisosa tarkoittaa

l[ahinnd lukemisen alkeisopetukseen tarkoitettua materiaalia, jolla my6s nykyaapiset



22

alkavat. Kaikissa tutkimukseni aapisissa aapisosa on ensimmaisena ja sitd seuraa luke-

misto-osuus. Tassa tutkimuksessa paapaino on lukemiston tarkastelussa.

Lukemisto on tarkoitettu jo lukemaan oppineille, mutta sita harjoitteleville oppilaille.
Lukemiston sisaltdama materiaali on oman tutkimukseni kannalta keskeisin materiaali,
silla pidemmat tarinat ja dialogit sisaltavat informaatiota, josta voidaan |6ytaa arvoja ja
arvostuksia osoittavia kohtia. Olen rajannut aapisten lukemisto osuutta hiukan. Aineis-
ton analyysissa jatin pois irralliset kysymykset, laulut, runot, lorut ja riimit, silla ne eivat

sisdltaneet tutkimuskysymyksen kannalta oleellista informaatiota.

Kuvat ja koristeet ovat aapisissa keskeisessa roolissa, silla tekstia on vahemman, mutta
en koe kuvien enka muiden koristuksien tutkimista valttamattomaksi padstakseni sel-
ville aapisten sisdltamista arvomaailmoista. Kuvien syvallinen tulkitseminen vaatisi
oman tutkimuksensa, silla ne sisaltavat paljon informaatiota, joka ei valttamatta aukene
lukijalle pintapuolisella silmaykselld. Kuvien ja koristeiden sekd aapisosan analyysi an-
saitsisi oman tutkimuksensa eika valitettavasti pro gradu tyo ole riittavan laaja, jotta sii-

hen saisi sisallytettya kattavasti kaikki nuo osat tekematta niille vaaryytta.

Muuksi sisalloksi ndissa aapisissa oli oman tulkintani mukaan luokiteltavissa reseptit, lii-
kennesaannot, askarteluohjeet, tietokirjatekstit seka kasvi-, eldin- ja kirjallisuustietois-
kut. Nama eivat sisdltdneet tutkimuksen kannalta oleellista informaatiota arvoista tai

arvostuksista. Rajasin siis muun osuuden tutkimuksen ulkopuolelle.

4.5 Teoriaohjaava siséllonanalyysi

Toteutan tutkimuksen teoriaohjaavana sisallénanalyysina. Tuomen ja Sarajarven (2018,
117) mukaan sisallénanalyysin avulla tarkastellaan ja etsitdan tekstin merkityksia. Tutki-
mukseni tarkoituksena on tarkastella sita, minkalaisia arvoja tai arvostuksia pyritdan va-

littdmaan aapisiin valikoitujen lukumateriaalien kautta.

Sisdllénanalyysi voidaan jakaa kolmeen erilaiseen [ahestymistapaan. Nditd ovat Tuomen
ja Sarajarven (2018, 122—133) mukaan aineistolahtdinen, teorialahtdinen ja teoriaoh-

jaava sisdllonanalyysi. Aineistolahtoisessa l|dahestymistavassa analyysi aloitetaan
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tarkastelemalla aineistoa ja edetdan kohti kasitteellisempaa paattelya, jossa tutkimuk-
sen teoria muodostetaan analyysin avulla (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122—123). Analyy-
siluokat nousevat siis aineistosta tehtyjen havaintojen perusteella (Tuomi & Sarajarvi
2018, 124). Halusin tutkimuksessani kiinnittdda huomiota nimenomaan aapisissa esiin-
tuotuihin arvoihin, mika tarkoitti sitd, etta minulla oli jo jonkinlainen ennakkokasitys ai-

heesta. Nain ollen en voinut valita tutkimustavakseni aineistolahtoista analyysia.

Paadyin valitsemaan tutkimustavakseni teoriaohjaavan sisallénanalyysin. Tuomen ja Sa-
rajarven (2018, 133) mukaan teoriaohjaava sisallonanalyysi toteutetaan aineiston eh-
doilla kuten aineistolahtoisessa analyysissa, mutta teoreettiset kasitteet eivat muodostu
aineiston perusteella. Ne tuodaan tutkimukseen aiempien tutkimusten ja teorioiden
pohjalta (Tuomi & Sarajarvi 2018, 133). Omassa analyysissani arvon maaritelma ohjasi
sitd, mihin asioihin kiinnitin huomiota analyysia tehdessa. Aikaisempi tieto ohjasi ana-
lyysin tekemista, mika on Tuomen ja Sarajarven (2018, 133) mukaan osa teoriaohjaava
sisdllénanalyysia. Analyysivaiheessa tein teoreettisia kytkent6ja, mutta analyysi itses-
sdan ei suoraan pohjautunut aikaisempaan teoriaan. Tutkimuksen tekija siis valitsee teo-
riaan pohjaavan ymmarryksensa pohjalta ne asiat, jotka ovat aineistossa kiinnostavia

(Kallinen & Kinnunen, ei pvm).

Tutkimuksessani analyysin teoreettiset kytkennat ilmenivat analyysikysymysten muo-
dossa, joiden avulla aloitin aineiston tarkastelun. Analyysikysymykset ovat teoriasidon-
naisia, silla ne pohjautuvat arvon madritelmaan, ja ilmentavat sen eri ilmenemismuo-

toja. Niista kerron enemman luvussa 5.

4.6 Tutkimusetiikka

4.5.1 Hyva tieteellinen kaytantd

Olen pyrkinyt noudattamaan tutkimuksessani Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
(TENK) laatimia hyvan tieteellisen kdytannon ohjeita. Tutkimukselta vaaditaan huolelli-

suutta, rehellisyyttd ja tarkkuutta (TENK). Tama tarkoittaa sita, ettd olen pyrkinyt
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viittaamaan muihin Iahteisiin mahdollisimman tarkoilla Iahdeviitteilld enka ole esittanyt

muiden tutkimusten ajatuksia ominani.

Tassa kirjallisessa tyossa olen kuvannut huolellisesti tekemaani tutkimusta. Luvussa 5
kuvaan kayttamaani systemaattista ja johdonmukaista tapaa aineiston analyysissa. Olen
pyrkinyt avoimuuteen tutkimuksen toteutuksessa. Kuvailen tekemiani havaintoja ja pe-
rustelen niiden pohjalta tekemani tulkinnat ja johtopaatokset. Raportoin rehellisesti te-

kemani havainnot, enka tietoisesti vaaristele tutkimustuloksia.

Hirvisen (2006, 38) mukaan tutkijalla on vastuu epadilla tieteellisesta nakokulmasta myos
omia ajattelutapojaan ja tulkintojaan. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden tarkas-
telussa on Tuomen ja Sarajarven (2018, 160) mukaan kyse tutkijan tekemien havaintojen
ja luotettavuudesta ja puolueettomuudesta. Tutkijan tulee irrottautua henkilokohtai-
sista intresseistdan (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-Yldnne & Paavilainen 2020, 12).
Hirvinen (2006, 40) painottaa samaa asiaa sanoittamalla sen siten, ettei tutkimus saa
olla alisteinen millekaan uskonnolliselle tai ideologiselle ajatusmaailmalle. Tutkijan tulee
tarkkailla ovatko hanen tekemansa havainnot todellisuudessa suoraan aineistosta vai
ovatko ne suodattuneet tutkijan oman nakokulman lapi (Hirvinen 2006, 40; Tuomi &
Sarajarvi 2018, 160). Tutkijan tulee siis sulkea oma hengellinen tai ideologinen va-

kaumuksensa tutkimuksen ulkopuolelle ja keskittya vain siihen mita aineistosta 16ytyy.

Olen pyrkinyt itsekriittisyyteen, ja yrittanyt tehda itselleni nakyvaksi asioita, jotka saat-
tavat ohjata huomiotani tiettyihin asioihin tutkimusaineiston analyysissa. Olen tavoitel-
lut objektiivista tutkimuksen tekotapaa. Vaatimus oman arvomaailman hylkdamisesta
on kuitenkin mahdoton. lhminen ei pohjimmiltaan kykene sulkemaan itsensa ulkopuo-
lelle niin merkittavaa asiaa, kuin omaa katsomuksellista tai poliittista vakaumustaan. Ne
vaikuttavat kokonaisvaltaisesti yksilon kasitykseen maailmasta. Tasta huolimatta olen
pyrkinyt mahdollisimman puolueettomaan tutkimukseen siten, etta olen laatinut listan
kysymyksid, jotka pohjautuvat arvoteoriaan. Nain ldhestyin aineistoani tasapuolisesti et-
simalla vastauksia ennalta asetettuihin kysymyksiin. En siis poiminut aineistosta mieli-

valtaisesti havaintoja, vaan kavin aineiston lapi systemaattisesti apukysymysten avulla.
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Todellisuudessa minun taytyy tutkijana tunnustaa, etteivat edes ennalta kirjoittamani
apukysymykset voi taata sitd, ettd oma nakokulmani suodattui taysin pois analyysivai-
heessa. Tama johtuu siitd, etta analyysikysymykset ovat minun laatimiani, vaikka ne poh-

jautuvatkin aiempaan teoriaan.

Luvussa 6 esittelen tutkimustuloksia ja tuon aineistosta esiin lainauksia, jotta lukija voi
vakuuttua tutkimustulosteni oikeellisuudesta. Lainauksien ottamisessa olen noudatta-
nut hyvia tapoja. Tekijanoikeuslain 22§:n mukaan, voidaan julkaistusta teoksessa ottaa
lainauksia tarkoituksen edellyttamassa laajuudessa. Olen siis rajannut tekemani lainauk-
set siten, ettd ne sisaltavat oleellisen tiedon aiheesta. En lainaa ylimaaraista tekstia, jolla

ei ole merkitysta tutkimustulosten kannalta.

4.5.2 Tutkijan vastuu

Hirvinen (2006, 45) velvoittaa tutkijaa kantamaan vastuun omasta tutkimustydstaan, ja
siitd mihin tutkimustuloksia kdytetaan. Tutkijalla on suuri vastuu, silla tiedon tuottami-
seen liittyy aina jonkinlainen kontrolli ja valta (Hirvinen 2006, 45). Ryhdyin tahan tutki-
mukseen juuri siksi, etta halusin tuottaa tietoa siita, mita asioita lapsille halutaan opet-
taa. Nain ollen tutkimuksen tuloksia tarkastellessa voidaan ymmartaa, etta kirjallisuu-
den kautta pyritddn aina vaikuttamaan jotenkin lukijaan eivatka edes kouluissa kaytetyt

oppimateriaalit ole arvoneutraaleja.

Kirjallisuuden tutkimuksessa Nyqvistin ja Kauppisen (2006, 221) mukaan kyse vallankay-
tosta. He tarkoittavat silla sitd, etta tutkijan tekemat tulkinnat vaikuttavat vaistamatta
lukijan tekemiin ja havaintoihin seka tulkintoihin aineistosta. Tutkija on vastuussa kirjal-
lisuuden tekijoille (Nyqvist & Kauppinen 2006, 224). Nyqvistin ja Kauppisen (2206, 234)
mukaan hyvan tulkinnan piirteisiin kuluu totuudenmukainen kuva teoksesta, seka pe-
rustellut ja johdonmukaiset tulkinnat. Tasta syysta pyrin esittdmaan tutkimusaineistoni
totuudenmukaisesti ja kunnioittavasti. Pyrin valttamaan tarkoitushakuisia ja harhaan-

johtavia tulkintoja, ja perustelen tekemani tulkinnat aineistosta nostetuilla esimerkeilla.
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Sen lisaksi, ettd tutkija on vastuussa niille, joiden tuotoksia kdyttaa aineistonaan, on tut-
kijalla vastuu my0s lukijoita kohtaan. Luotettava laadullinen tutkimus on sisalléltaan joh-
donmukainen eli tutkimuksen eri kohdat ovat suhteessa toisiinsa (Tuomi & Sarajarvi
2018, 163). Tama tarkoittaa sitd, ettd johtopaatokset ovat suoraan johdettavissa analyy-
sivaiheessa selvinneiden tutkimustulosten pohjalta. Olen pyrkinyt Ronkaisen ja hdnen
kollegoidensa (2020, 14) ohjeiden mukaan kuvamaan tutkimusvaiheita niin hyvin, etta
lukija voi ymmartaa ja hyvaksya ne valinnat, joihin olen tiedon tuottamisessa paatynyt.

Olen myds kuvannut sitda, miten olen Iahestynyt aineistoni analyysia.

Aineiston keruuseen liittyvat asiat ovat myos tarkeita tutkimuksen luotettavuuden tar-
kastelussa (Tuomi & Sarajarvi 2018, 164). Tassa tutkimuksessa tuon ilmi sen, miten olen
kerannyt ja valikoinut aineiston, ja millaisia ongelmia minulla on ollut aineiston saata-

vuuteen liittyen.

4.5.3 Laadullisen tutkimuksen luotettavuus

Laadullinen tutkimus on erilaista kuin kvantitatiivinen tutkimus, mutta se ei vahenna
laadullisen tutkimuksen luotettavuutta. Laadullisessa tutkimuksessa on kyse kokonai-
suuksista ja kokonaisvaltaisen ymmarryksen tavoittelusta (Alasuutari 1999, 38). Laadul-
lisessa tutkimuksessa ei kuitenkaan vaadita maarallisesti suurta aineistoa vaan aineis-
toksi riittdisi periaatteessa yksikin tulkinta, silla huomio on kielessa eika maarallisyy-
dessa (Alasuutari 1999, 48, 80). Olen kutienkin ottanut aineistooni useamman aapisen,

jotta saisin tutkittavasta ilmiosta kattavamman kuvan.

Laadullinen tutkimus keskittyy analysoimaan merkityksia ja niiden suhdetta aineistossa
(Alasuutari 1999, 80). Kyse on siis tutkimusaineiston syvemmasta ymmartamisesta enka
ndin ollen tavoittele tutkimuksella yleistettavyyttd. Uskon kuitenkin, ettd aineisto on
kattava, silla se avaa nakdkulman useammalle vuosikymmenelle. Kyse on kuitenkin vain
yvhden kustantamon aapisista, joten tuloksia ei voi sellaisenaan yleistda koskemaan kaik-
kia aapisia. Tasta huolimatta uskon tutkimustulosteni antavan hyddyllisia nakékulmia

oppimateriaalien sisallon tarkasteluun.
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5. Analyysi

5.1 Analyysiyksikot

Toteutan tutkimukseni teoriaohjaavana sisallonanalyysind. Tutkimuksessani analyysiyk-
sikdt eli kategoriat on muodostettu arvon maarittelyn pohjalta. Naita kategorioita on

yhteensa kuusi:

Tavoitteet ja tavoiteltavat asiat
Ajankaytto, tavalliset asiat
Rahan kaytto

Itseisarvot

Kayttaytymisen kuvaaminen
Sanallinen kuvaaminen

ok wNPRE

Ensimmaisessa kategoriassa, etsin vastauksia siihen, millaisia asioita aapisissa tavoitel-
laan. Tama liittyy Ojasen (2011, 7) toteamukseen siitd, ettda arvot maarittavat niita asi-
oita, joita ihminen pitdaa hyvana ja tavoittelemisen arvoisina. Tarkastelemalla aapisten
hahmojen toimintaa ohjaavia tekijoita, vodaan tehda paatelmia siitd, millaisia arvoja aa-

pisissa halutaan tuoda esille.

Toisen kategorian kysymykset ohjaavat tarkastelemaan aapisten hahmojen tapaa viet-
taa aikaa. Ajankayton tutkiminen arvojen tarkasteluun on mielekasta, silla Hirsjarven

(1985, 79) mukaan myos yksilon ajankaytto voi ilmentaa henkildkohtaisia arvoja.

Kolmas kategoria kasittelee aapisissa kuvattua rahankadytt6a. Raha on yksi keino osoittaa

arvostuksia, silla arvot voivat ohjata yksiloiden tapaa kadyttaa rahaa (Hirsjarvi 1985, 79).

Neljannessa kategoriassa tarkastelen itseisarvoja. Itseisarvot ovat sellaisenaan hyvig,
eika niiden kautta pyrita tavoittelemaan mitdan toisia arvoja (Airaksinen 1994, 30; Hirs-
jarvi 1985, 79—80; Purjo 2014, 5). Pyrin siis |6ytamaan aapisista asioita, joita arvoste-

taan paljon, ja joita tavoitellaan ahkerasti.

Viides kategoria pyrkii etsimaan vastauksia siihen, millaista kayttaytymista tarinoissa il-

menee ja miten sitd sanoitetaan. Kayttaytymisen kuvauksista voidaan etsid arvoja, silla
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arvot ohjaavat yksildiden toimintaa (Hirsjarvi 1985, 79; Ojanen 2011, 7). Arvot ovat kes-
keinen osa toiminnan tarkastelua, sillda ne nakyvat yksilon kaikissa teoissa (Purjo 2014,

41).

Kuudennen kategorian kysymysten avulla tutkin aapisten hahmojen sanallista ilmaisua.
Tavoitteena on tarkastella, miten asioista puhutaan, ja miten toimintaa perustellaan ja
sanoitetaan tarinoiden hahmojen nakdkulmasta. Arvot ovat osa kaikkea toimintaa ja ne
voivat nakya myos yksilon sanallisessa ilmaisussa (Hirsjarvi 1985, 79; Purjo 2014, 41).

Sanojen kautta voidaan siis ilmaista asioita, joita pidetdan tarkeina.

5.2 Analyysikysymykset

Jokaiseen aiemmin mainittuun kuuteen kategoriaan liittyy yksi tai useampi analyysiky-
symys. Kysymyksia on yhteensa 14, ja ne loytyvat liitteesta 2. Olen pyrkinyt laatimaan
kysymykset siten, etta niihin vastaamalla voi kuvata aineistoa mahdollisimman moni-

puolisesti

Olen pyrkinyt tekemaan kysymyksista yksinkertaisia, jotta vastauksien etsiminen aineis-
tosta vaatisi mahdollisimman vahan tulkintaa. Tasta esimerkkina ajankayttoon liittyvat
kysymykset: Mihin aapisten hahmot kdyttdvdt aikaa? Kenen kanssa aapisten hahmot
esitelldén? Naihin kysymyksiin voi vastata yksisanaisesti, joten tekstin sisdinen informaa-

tio voidaan helposti tiivistdaa analysoitavaan muotoon.

5.3 Analyysin kuvaus

Aluksi kavin aapiset yksi kerrallaan lapi. Kirjoitin yl6s ne asiat, jotka vastasivat aineistolle
esitettyihin kysymyksiin (Liite 2. Analyysikysymykset). Ryhmittelin aineistolle esittamieni
14:sta kysymyksen vastaukset luvussa 5.1 esittelemieni kuuden kategorian mukaan.
Tassa vaiheessa muodostin erilaisia alaotsikoita, jotka auttoivat analyysin tiivistami-

sessd. Jokaista kategoriaa edusti oma varinsa, mika helpotti aineiston hahmottamista.
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Tarkoituksenani ei kuitenkaan ollut laskea maarallista ilmenemista ja tilastoida tuloksia,

vaikka pyrinkin jakamaan aineiston tulokset eri kategorioihin.

Tarkka kvantifiointi ei tuonut aineiston analyysiin erityista lisdarvoa, vaikka aineiston
osittainen maarallinen tarkastelu toikin ndakdkulmia aineiston tutkimiseen. Tavoittelin
aineiston kokonaisvaltaista ymmartamistd, ja maarallisen tarkastelun avulla saatoin
huomata, mitkad teemat ja aiheet nousevat aapisissa esille toisia useammin. Oppikirjat
olivat sisalloitaan ja koostumukseltaan erilaisia, joten aineistojen erot eri asioiden ilme-
nemisessa eivat ole tdysin vertailukelpoisia. Aineiston osittainen kvantifiointi auttoi ai-
neiston ymmartamisessa ja huomioiden tekemisessd, mutta tulkintani eivat perustu
suoraan tiettyjen asioiden maarallisille ilmenemiskerroille. Kun aineisto oli tiivistetty

muistiinpanojen muotoon, ryhdyin tekemaan aineistosta tulkintaa.
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6 Tulokset

6.1. Tavoiteltavat asiat

Aapisten hahmojen tavoitteet voidaan jakaa neljaan kategoriaan, joita ovat ystavyys,
muiden huomioinen, henkilokohtaiset tavoitteet seka hyvat kaytdstavat. Seuraavaksi

esittelen aapisissa asetettuja tavoitteita omissa alaluvuissa.

6.1.1 Hyvat kdytostavat

Tuija Laineen (2002) tutkimustulosten mukaan kiltteys nahtiin aapisissa tarkedana ar-
vona. Se on myos olennainen osa uudempia aapisia. Tutkimusaineistossani kiltteyden
arvostaminen ilmeni hyvien kaytostapojen kautta, joita pidettiin tavoiteltavina asioina.
Hyviin kaytostapoihin kuuluvia tavoitteita ovat esimerkiksi toisille kauniisti puhuminen
ja muiden hyva kohtelu. Muita kohtaan pyritaan toimimaan oikein, vaikka nama olisivat

olleet epareiluja, kuten seuraava lainaus Seikkailujen aapisesta osoittaa.

- Mind olin parempi, parempi, parempi! Hévisit Kellulelu! LéllédllGa!

Pomon valmentaja yritti hillité pomoa. Tarmon valmentaja taputti Tarmoa

olalle.

- Kuule, Tarmo. Sinun ei tarvitse onnitella Pomoa. Ei ole pakko, jos kilpai-
lija kéyttdytyy huonosti.
- Kylld mind onnittelen. Se kuuluu asiaan.
Olli ndki, miten isoveli ponnisteli ollakseen urhea. Tarmo meni ja kétteli Pomoa

huulta purren. Olli Ihaili sitd, kuinka reilu Tarmo oli.

(Backman ym. 2014, 156)
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Kuten Koski (1999, 23) toi tutkimuksessaan esille, aapisissa opetetaan yhdessa toimi-
mista, mika edellyttdaa hyvaa kaytosta kaikilta osapuolilta. Aapisissa luetellaan erilaisia
ohjeita, joiden mukaan tulisi toimia. Ndma tavoitteet ovat aapisissa esiintyvien lasten
itsensa laatimia eivatka ne tule ulkoapain annettuina aikuisten toimesta. Hyva kaytos

nahdaan siis jokaiseen sisddan rakennettuna tavoitteena.

Aapisissa kuitenkin otetaan huomioon se, ettd samassa tilanteessa voi toimia oikein ja
vaarin. Jos joku kayttaytyy vaarin toisia kohtaan, tulee muiden silti toimia oikein. Tilan-
teet voivat olla monimutkaisia ja samaan tapaukseen liittyen voi toimia seka oikein etta

vaarin. Kyse on valinnoista, siita miten reagoidaan tilanteeseen.

Aapisissa annetaan enemman ohjeita positiivisen kautta, kun sanoittamalla kaytosta,
joka ei ole suotavaa. Edelld oleva lainaus, kertoo toisen lapsen huonosta ja toisen hy-
vasta kayttaytymisestd. Lainaus osoittaa sen, kuinka negatiivisa asioita kuvatessa huo-
mio kiinnitetdan positiiviseen. Tassa tapauksessa Tarmo halusi toimia oikein ja onnitella
kilpailun voittajaa, joka kayttaytyi tilanteessa epaasiallisesti. Tutkimissani aapisissa ei ta-
pahdu juurikaan pahuuden kuvausta toisin kuin Kosken (2001) tutkimusaineistoissa.
Niissa pahaa lasta kuvattiin ylpedksi, oman edun tavoittelijaksi seka valehtelijaksi (Koski

2001, 3).

6.1.2 Henkil6kohtaiset tavoitteet

Henkilokohtaisia tavoitteita ovat aineistossa muun muassa haave jostain ammatista ku-
ten tanssijan tai ndyttelijan urasta. My0s aapisissa esiintyvilld aikuishahmoilla on tavoit-
teita siitd, mita he haluavat olla tai tehda tulevaisuudessa. Kaikki tavoitteet eivat kuiten-
kaan ole hyvid, puhtaita tai oikeita. Tama tuodaan ilmi Seikkailujen aapisessa, jossa
erdalld hahmolla on synkempana tavoitteena olla ilked. Han ei halua herattaa muissa

positiivisia tunteita lehtikirjoituksillaan.
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Nokka hymyili ilkedsti. Hén oli keksinyt tavan, jolla muuttuisi jélleen peld-
tyksi toimittajaksi. Hén kirjoittaisi Ukulelen keikasta jotain todella inhotta-
vaa. Se olisi oikein Ukulelelle. Hén osasi olla hyvd opettaja, vaikka Nokka ei

osannut. Sellaisia dllotyksid kuuluikin hiukan kolhaista.

(Backman ym. 2014, 135)

Lainauksessa kuvattua kaytosta ei esitetd ihanteellisena toimintatapana, vaan tassa ja
muissa tutkimusaineiston aapisissa tuodaan esille se, miten toisten huono kohtelu sa-

tuttaa muita.

Vastakohtana muista eristdaytymiselle on halu saada mainetta ja olla juhlittu voittaja.
Nama ovat hyvin itsekeskeisia tavoitteita, joilla toivotaan hyvaa vain itselle. Aapiset eivat
siis esitd maailmaa pelkastaan ruusuisella tavalla, vaan niissa tuodaan ilmi, etta ihmiset

voivat tavoitella sellaisiakin asioita, jotka eivat ole pelkastaan hyvia.

Muita henkilokohtaisia tavoitteita, jotka ovat luonteeltaan positiivisempia ovat huoma-
tuksi tuleminen, pelkojen voittaminen, onnellisuuden saavuttaminen ja lukemaan oppi-
minen. Lukemaan oppiminen on tarkea taito, jota ryhdyttiin aapisten tarinoissa tavoit-
telemaan 1800-luvulta ldhtein (T. Laine 2002, 94). Tutkimusaineistoni aapisissa luke-
maan opettelu nahtiin tarkeana valineend muiden tavoitteiden saavuttamiseen. Aapi-
sessa satulakka, viestivakka, tietopakka aapiskana tahtoi oppia lukemaan tavatakseen
aapiskukon. Seikkailujen aapisessa erdas hahmo haluaa oppia lukemaan voidakseen jat-
tda sanomalehti-ilmoituksen, jossa etsii itselleen ystavaa. Lukutaidon saavuttaminen on

siis merkityksellista, myos uudempien aapisten tarinoissa.

Sankaruutta tavoitellaan myods tutkimusaineistossa, mutta kyseessa ei ole juhlitun julki-
suuden hahmon aseman saavuttaminen, vaan todellinen sankaruus. Vipusen aapisessa
todellisiksi sankaruuden tunnuspiirteiksi nimetdaan auttavaisuus, rohkeus, viisaus ja
epaitsekkyys. Todellinen sankaruus ei Vipusen aapisen hahmojen mukaan ole tyhman

rohkeaa tai itsekasta.
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6.1.3 Ystavyys

Ystavyys on tutkimusaineistoni aapisten kantava teema. Aapisissa tavoitellaan sydanys-
tavyytta. Yhdessaolo on jokaisen aapisen keskiossa, eivatka aapisten hahmot juuri kos-
kaan ole yksin. Tassa suhteessa tutkimustulokset ovat yhdensuuntaisia Kosken (2001)
tutkimuksen kanssa, jossa selvisi, etta lastenkasvatuksessa on kyse yhteisollisyydesta.
Ystdvan saaminen on niin suuri tavoite, ettd sen eteen ollaan valmiita nakemaan myos
vaivaa. Ystavyytta tavoitellaan kaikin mahdollisin keinoin, ja se on yksi motivaatioista

koulunkdyntiin.

Kosken (2001, 82) mukaan ystavyyden merkitys on lisddntynyt aapisissa. Hyvat asiat
nahdaan seurauksena yhteisyydestd, ja tdman yhteisyyden ytimessa taas on ystavyys
(Koski 2001, 82). Vastaavasti pahuus nahdaan aapisissa seurauksena yksindisyydesta
(Koski 2001, 82). Tamakin on linjassa tutkimustulosteni kanssa. Aapisissa yksinolo nah-

daan epatavallisena, pelottavana, tylsana ja kaikin puolin huonona asiana.

Erityisen vahvasti ystavyyden teema tulee ilmi Seikkailujen aapisessa, jossa janikset ja
ketut ovat erotettu toisistaan, eivatka he yleisten vallitsevien normien takia saa ystavys-
tya keskendan. Lapsilla on kaipaus olla yhdessa, silloinkin kun aikuiset pyrkivat rajoitta-
maan sitd ennakkoluulojen perusteella. Ystavyys nahdaan tarkeampana kuin erot eri
henkilohahmojen valilla. Seikkailujen aapisessa kasitelldan eldinhahmojen kautta sellai-
sia asioita kuin rodun perusteella syrjimista ja toisen taustaan liittyvia ennakkoluuloja,

joita ei voisi kasitella samalla tavalla ihmishahmojen avulla.

Ystdvyys ja yhdessdolo ei ole aapisissa vain lastenvilista. Aikuiset ja lapset voivat olla
ystavia keskendan eivatka suuretkaan ikderot haittaa. Elakeldiset voivat olla ystavia siina
missad ikatoveritkin, kuten Seikkailujen aapisessa tuodaan esille. Aikuiset viettavat aikaa

lasten kanssa harrastuksissa ja kotona.

Ystavyys on siis yksi tarkeista arvoista. Ystavyytta tavoitellaan ahkerasti ja uusiin ihmisiin
ja hahmoihin tutustumista tavoitellaan, silld se johtaa ystavyyteen. Aivan kuten Kosken
(2001, 165) tutkimuksessa selvisi, vaaditaan tamankin tutkimuksen aapisissa erilaisten

asioiden sisdistamistd, jotta hahmot voivat olla osa ystavien yhteis6a. Ystavyyteen
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kuuluu muiden ymmartdaminen ja uusien toimintatapojen ja -kulttuurien ymmartami-
nen. Tutkimusaineistoni aapisissa ei kuitenkaan edellyteta tiukkoja moraalisten arvojen

noudattamista, jotta voisi olla osa yhteisoa.

6.1.4 Muiden huomioiminen

Ystavyys nahdaan aapisissa tarkeana, joten on luonnollista, ettd ymparilla olevat ihmiset
otetaan huomioon. Muiden huomioiminen asetetaan aapisissa tarkedksi. Se vastaa Kos-
ken (2001, 165) tutkimuksessa esiintyvda normien sisditamisen vaatimusta, jotta voi-
daan olla osa yhteisda. Muita pyritddan kohtelemaan kauniisti ja aapisissa annetaan pal-
jon erilaisia ohjeita ystavyyteen. Esimerkiksi Seikkailujen aapisessa muistutetaan, ettei
toisesta voi aina huomata onko hanella paha mieli, mutta toista voi aina rohkaista ja

lohduttaa.

Ystavat otetaan huomioon ilahduttamalla heita. Aikuiset ja lapset ottavat toisensa huo-
mioon pyrkimalla tuottamaan hyvaa mielta. Nama asiat ovat monesti hyvin yksinkertai-

sia mika kay ilmi seuraavasta lainauksesta.

Annu keksi Olille heijastinleikin. Tarmo antoi valmentaja Sakarille purkan.
Oona etsi Unton puhelimen. Eero-isd teki védsyneelle Epulle suklaapaahto-

leivdn.

(Backman ym. 2014, 58)

Edellad olevien kuvausten lisdaksi on myds muita keinoja ilahduttaa toisia. Tarinoiden aa-
pisessa tytto halaa ditiaan ja saa tdman kiukun haihtumaan. Aapisissa tuodaan ilmi se,
kuinka pienet asiat voivat olla merkityksellisia ja valittda eteenpdin hyvaa mielta. Muita
pyritdan ilahduttamaan ja heidan tarpeensa halutaan huomioida, joskus tdma tarkoittaa

pyrkimysta oikaista vaaryydet. Aikuiset ja lapset pyrkivat ilahduttamaan toisiaan, mutta
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tekevat sen eri tavoilla. Yllatys on yksi tapa ilahduttaa. Kaiken kaikkiaan aapisissa esite-

taan tavoitteeksi, olla hyva kaveri muille.

6.2 Rahankaytto

Rahaa ei juurikaan naissa aapisissa kadyteta. Vipusen aapisessa erdas hahmoista joutuu
kayttamaan rahaa, koska on liian ujo kieltaytydkseen myyjan tarmokkaasta vaatteiden
tyrkytysesta. Seikkailujen aapisessa rahalla on suurempi rooli, mutta rahaa kaytetdan
[ahinna muiden hyvaksi. Seikkailujen aapisessa itselle ostetaan onnea tuova kapine,
mutta didille hankitaan lahja. Eras Seikkailujen aapisen hahmoista tahtoo kayttaa saa-
mansa palkintorahat yhteisen koulun rakentamiseen, jotta voidaan yhdistaa epailevat
osapuolet eli janikset ja ketut, jotka pidetdan toistaan erossa yhteiskunnassa vallitsevilla

rakenteellisilla tekijoilla.

Naiden edella kuvattujen mainintojen lisaksi rahaa ei muutoin mainita, vaikka aapisissa
hahmot saattavat kdyda kaupoissa pyorimadssa ja sovittelemassa vaikkapa vaatteita.
Koska rahaa ei muutamaa yksittadista kertaa lukuun ottamatta mainita, se ei saa suurta
huomiota. Raha ei siis erityisemmin arvosteta ndissa aapisissa, ja silloin kun sita kayte-

taan, pyritaan silla tuomaan onnea muille ihmisille.

6.3 Itseisarvot

Itseisarvot ovat sellaisia asioita, joiden kautta ei pyritd enda toisiin paamaariin. Naissa
aapisissa ystavyys ja yhdessa oleminen ovat itseisarvoja. Ystavyys nostetaan erittdin ta-
voiteltavaksi asiaksi, jota kohti pyritaan kaikin mahdollisin keinoin. Se on jotain mita jo-
kaisella pitaa olla ystavyyden itsensa takia. Ystavyyden merkitysta sanoitetaan muun

muassa seuraavan sananlaskun kautta:
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Yksi hyvd ystévd on parempi kuin kymmenen huonoa kaveria.

(Kallioniemi ym. 2005, 134)

Ystavien maaralla ei siis ole merkitysta, vaan silla, etta on edes yksi hyva ystava. Jokainen
tarvitsee jonkun rinnalleen eika yksin olo ole hyva vaihtoehto tutkimusaineiston aapi-

sissa.

6.4 Kayttaytymisen kuvaus

Arvot voivat ilmeta kayttaytymisessa. Olen jakanut aapisissa kuvatun kayttaytymisen
neljaan eri kategoriaan: lasten kayttaytyminen, aikuisten kayttaytyminen seka toivottu

ja e-toivottu kaytos.

Aapisten hahmot eivat ole kaiken osaavia pyhimyksia, joiden kaytds on aina ja kaikkialla
esimerkillista. Aikuiset, lapset ja muut hahmot tekevat erehdyksia, ovat toisinaan ilkeita
ja itsekkaita. Aapisten henkil6t ja hahmot toimivat kateellisesti ja itsekkdasti, mutta se
on kaytosta, jota ei aapisissa kutienkaan pidetd suotavana. Silti ketdaan ei osoitella sor-
mella. Kaikissa on jotain hyvaa. Jokainen kelpaa ja on arvokas. Kdyttaytyminen ei maa-

rittele kenenkaan arvoa.

6.4.1 Lasten kdyttdaytyminen

Aapisten kuvaus lapsista on padasiassa myonteinen. Lapset ovat auttavaisia, huomaa-
vaisia ja myotatuntoisia. Tarinoissa isosisarukset huolehtivat nuoremmista. Lasten kay-

tosta kuvataan siis vastuulliseksi toiminnaksi.
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Lasten kaytosta kuvataan myos ystavyyden kautta. Kaipuu ystavia kohtaan on niin suuri,
ettd ystavyytta salaillaan silloin, kun aikuiset eivat sita hyvaksy. Lapset, jotka on erotettu

toisistaan ennakkoluulojen takia, tekevat kaikkensa saadakseen olla yhdessa.

Lasten kaytosta ei kuitenkaan kuvata pelkdstaan positiivisen kautta. Aapisissa tuodaan
esille kiusaaminen, ulkopuolelle jattaminen ja vaarin toimiminen. Nama tilanteet kuiten-
kin sanoitetaan siten, etta tuodaan esille kdytoksen epakohdat, sanoitetaan vaaryydet
ja annetaan ohjeita tilanteen korjaamiseksi. Vaarin toimineet hahmot yleensa korjaavat
kayttaytymistdan, ja he osoittautuvat mukaviksi kavereiksi. Alla oleva lainaus Vipusen

aapisesta kuvaa tallaista tilannetta:

Tietysti Toni (se korsto 6A:Ita)! Toni kysyi, kaivanko matoja pottunokallani
vai mité méyrin. Sitten hén ndki, ettd minun kédestdni tuli verta ja nilkka
oli ihan turvonnut. Et usko, mitd Toni teki. Hdn auttoi minut ylés ja saattoi

terkkarille! Kdsittdmdténtd! —— Oikeastaan Toni on ihan hyvd tyyppi.

(Muhonen & Vuorento 2007, 68)

Ketdan ei siis kuvata oppikirjoissa pelkastaan huono kaytoksen tai pahuuden kautta. Sen
sijaan jokaisessa nahdaan jotain hyvaa, joka tulee tarinoissa esille enemmin tai myéhem-

min.

Aapisissa lapset kuvataan aktiivisiksi toimijoiksi, jotka eivat seuraa passiivisena sivusta
ja noudata pelkdstdaan muiden aikuisten antamia ohjeita. Seuraava lainaus Seikkailujen

aapisesta kuvaa sita, kuinka lapset tekevat vaaria asioita, jotta toimisivat oikein.

- Tdssd on tilaisuutemme!
- Nokka on kirjoittanut arvostelun lyijykyndlld.
- Olisipa meilld kumi.

- Ta-daa! Minulla on taskussa kumi.
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- Mind kumitan kaikki ilkeéit sanat pois. Kirjoita siné kivoja sanoja tilalle.
- Eiké se ole tosi vddirin?

- On, mutta niin on epdreilu arvostelukin.

- Totta. Nokka ilkeilee kaikille, joille hdn on kateellinen.

(Backman ym. 2014, 138)

Edelld olevassa lainauksessa Seikkailujen aapisen lapsihahmot Olli ja Annu kayttavat ti-
lanteen hyvadkseen pdastydan kasiksi epareiluun konserttiarvosteluun. Ollin kehotuk-
sesta lapset muokkaavat arvostelua, vaikka ymmartavatkin sen olevan vaarin. Toimi-
malla ndin lapset pyrkivat kuitenkin oikaisemaan vaaryyden ja ovat vakuuttuneita asias-
taan. Taman on yksi esimerkkitapaus aineistosta, jossa aapisten lapsihahmot pyrkivat

muuttamaan maailmaa oikeudenmukaisemmaksi paikaksi.

Tarinoissa kuvataan, kuinka lapset ovat erilaisia ja toimivat eri tavalla eri paikoissa. Luki-
joita muistutetaan siita, etta epakohteliaaksi tulkittava kaytos ei aina ole tarkoituksel-
lista, silla kyse saattaa olla kulttuurista eroista kuten Hauskamatka aapisessa tuodaan

ilmi.

Aapisissa lapsihahmoille annetaan ohjeita suotavaan ja hyvaan kayttaytymiseen, mutta
missdan kohtaan ei tuoda ilmi, etta lapsilta odotettaisiin jotenkin erityista kaytdsta van-
hempiaan kohtaan. Tuija Laineen (2002, 82) mukaan ennen sotia julkaistuissa aapisissa
vanhempien kunnioituksella on ollut keskeinen rooli. Tutkimusaineistossani ei kuiten-
kaan missaan kohti vaadittu lapsilta kunnioittavaa kdytosta aikuisia kohtaan, tosin aa-
pisten hahmot kayttaytyvat kohteliaasti ja hyvin muita kohtaan, ja heiltd vaaditaan so-

puisaa kaytosta ystavia kohtaan.

Tarinoiden aapisessa yksi lapsi on aamulla ilman syyta kiukkuinen ja risee &idilleen. Aiti
auttaa pelkalla laheisyyden tarjoamisella haihduttamaan pahan mielen. Lapset saavat
siis kokea erilaisia tunteita, eika heiltd aina vaadita kiltteytta toisin kuin Tuija Laineen
(2002, 82) tutkimuksen aapisissa. Vaikka lapsille annetaan oikeus tuntea erilaisia tun-

teita tutkimusaineiston tarinoissa, huonoon kayttaytymiseen kuitenkin puututaan:
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Jos toinen toimii tyhmdsti, ei meiddn silti tarvitse, Oona sanoi. Voittajia on

hyvid ja huonoja kuten hdévidjiékin.

(Backman ym. 2014, 157)

Tuija Laineen (2002, 87) tutkimusaineistossa lapsille seuraa tottelemattomasta kaytok-
sesta ruumiillista kuritusta tai sanallista ojentamista. Omassa aineistossani ei kuitenkaan
ollut pienintakaan viitetta siita, etta lasta rangaistaisiin tottelemattomuudesta. Huo-
nosta kaytoksesta torutaan ainoastaan sanallisesti, mutta ei valttamatta erityisen anka-

rasti.

6.4.2 Aikuisten kdyttdytyminen

Samoin kuin lapset, my0s aikuiset tekevat virheita. He kokevat negatiivisia tunteita ku-
ten jannitystd ja arsytysta — joskus ilman syyta. Aikuisten kuvataan olevan toisinaan
myo0s kateellisia ja ilkeita. Aikuinen saattaa jopa kadehtia lasta, joka on uskaliaampi kuin
han. Tallainen kaytos ei ole tutkimusaineiston aapisissa yleistd, mutta sitd esiintyy silti
muutamissa tarinoissa. Missaan tapauksessa tata ei esitetad suotavana, mutta tarinoissa
tuodaan ilmi, kuinka aikuiset ovat lasten tapaan epataydellisia, mutta se on aivan nor-

maalia ja hyvaksyttya.

Aikuiset ovat my06s ujoja ja pelokkaita ja kaipaavat rohkaisua ulkopuolelta. He innostuvat
lasten puuhista ja osallistuvat leikkeihin ja viettavat aikaa lasten kanssa. Aikuiset ovat
siis hyvin samankaltaisia kuin lapset, mutta heidan harteilleen asetetaan suurempi vas-
tuu kuin lapsille huoltajuuden kautta. Aikuiset huolehtivat arkipaivan tarpeista. Taman
lisdksi he pitdavat seuraa pitkastyneelle ja keksivat yhteistda hauskaa tekemistd seka yh-

teisia harrastuksia.
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Aikuiset kuvataan myo0s siten, etteivat he suutu virheista. He ilahduttavat lapsia pienilla
teoilla. Ruuan laittaminen on yksi aikuisten keinoista lohduttaa ja auttaa. Fyysista lahei-

syytta tarjoamalla pyritdaan haihduttamaan turha kiukku.

6.4.3 Toivottu ja ei-toivottu kaytds

Kaytos, joka luokitellaan hyvaksi ja toivottavaksi, joko sanoitetaan suoraan aapisissa esi-
merkiksi ohjeita antamalla tai sitten se osoitetaan hienovaraisesti sanoittamatta tilan-
netta suoraan. Toivottua kaytdsta on vanhempien auttaminen. Vanhempien auttami-
sella ei kuitenkaan tarkoiteta valttamatta varsinaista tyossa auttamista toisin kuin 1950-
lukua edeltavissa aapisissa, joita Tuija Laine (2000) on tutkinut. Auttaminen tutkimissani
aapisissa on esimerkiksi pikkusisaruksista seka ystavista huolehtimista. Aapisissa anne-
taan myos suoria ohjeita siihen, millaista on olla hyva ystava. Tarinoiden aapisessa lue-

tellaan ohjeita, joita tulee aina noudattaa.

Yritd sanoa vain kauniita sanoja.

Sanat kiitos ja anteeksi pelastavat monta tilannetta.
Tervehdi iloisesti kaikkia.

Ald jéitd ketddn leikin ulkopuolelle.

Varmista, ettd kaikilla on hyvd olla.

Arripurrit selvitetédn yhdessd.

(Kuosmanen ym. 2020, 184)

Ohjeiden mukaan tulee siis olla kohtelias ja kiittda sekd myontaa virheensa ja pyytaa
anteeksi. Ylld olevat ohjeet edustavat sitd, mitd tutkimusaineistossani aapisten kautta

pyritdan valittdmaan lapsille. Aapisiin on siis valittu sellaisia tarinoita ja teksteja, jotka
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opettavat yhdessa elamisen taitoja. Tallaiset ohjeistukset ovat korvanneet aapisissa kris-
tinuskoon perustuvat moraaliset vaatimukset (Koski 1999, 23). Moraalia ei sindllaan nos-
teta aapisissa missaan vaiheessa esille. Kuten Koski (1999,45) toteaa, ei moraalisia vel-
voitteita perustella hengellisilla argumenteilla, vaan pelkdstaan sosiaalisilla tekijoilla.
Tasta esimerkkina ovat vaatimus luottamuksen sadilyttamisesta ja salaisuuksien pitami-
sestd. Luottamuksen rikkomista ei perustella vaarin tekemisen vaan ystavyyden kautta.
Vaatimus salaisuuden pitamisesta esiintyy useassa aapisessa, ja se liitetddn erityisesti

ystavyyteen kuten seuraava lainaus Hauskamatka aapisesta osoittaa.

Salaisuudet jaetaan, ne ystdvdlle kerrotaan.
Luottamusta ystévin petetd ei milloinkaan.

(Kallioniemi ym. 2005, 136)

Ystavyyteen liittyy siis erilaisia ohjeita. Yhdessa oloon on my6s muita saantoja. Tuija Lai-
neen (2002, 83) mukaan aiempien vuosikymmenten ja -satojen aapisissa kiltteyden vaa-
timus on ollut keskinen. Naissa aapisissa kiltteys tarkoittaa muun muassa ystavien ja
ventovieraiden auttamista. Muiden tarpeet asetetaan omien edelle ja omasta antami-

nen tai omien tavaroiden lainaaminen on hyvaa kaytosta.

Ystdvyys on todella tarkedssa roolissa. Kaikki tulee ottaa leikkiin mukaan ja hyvaksya
muut sellaisena kuin he ovat. Ystavista tulee pitaa huolta, ja anteeksi pyydetaan, jos sii-
hen on aihetta. Aapisissa ollaan kavereita kaikkien kanssa, ja taistellaan ystavyyden puo-
lesta epaoikeudenmukaisuutta vastaan. Aapisissa velvoitetaan toimimaan rohkeasti sil-
loin, kun joku toimii vaarin. Vaikka kiukuttaa, huonoa kaytdsta kohdatessa tulee silti toi-
mia oikein ja kdyttdytya hyvin. Muita ei saa huiputtaa ja rehellisyys on toivottava toimin-

tatapa.

Tutkimusaineistossa ei sanoiteta sitd, miten tarinoiden hahmot voisivat elda hyvaa ela-

maa. Aineistossa ei juurikaan mainita moraalisia ominaisuuksia kuten noyryyttd,
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rehellisyytta tai ahkeruutta, jotka ovat Kosken (1999, 45) mukaan olleet osa aiempien
vuosikymmenten oppikirjojen sisaltdéa. Tutkimusaineistoni aapiset ovat siis linjassa Kos-
ken (1999, 45) toteamuksen kanssa siitd, etta aapisissa ei enda keskityta ohjeiden anta-
miseen hyvaa elamaa varten, vaan huomio on kiinnittynyt siihen, miten voitaisiin elaa
hauskaa ja mukavaa elamaa. Aineistossani tdma tarkoittaa sitd, ettd aapisten hahmot

viettavat aikaa ystavien kanssa ja saavat uusia tuttavuuksia.

6.5 Ajankaytto

6.5.1 Muiden seurassa

Kosken (2001, 164) tutkimustulosten mukaan kasvatuksessa yhteiséllisyys on aina lasna.
Yhteisollisyys on myos vahvasti ldasna tutkimusaineistossani. Aapisten hahmot esitetdan
usein aina jonkun toisen seurassa. Tavallisimmin kyse on ystavistd. Nama ystavat saat-
tavat olla puhuvia eldimia, muita taruolentoja tai robotteja. Aapisten lapsihahmot viet-
tavat aikaa myos perheiden kanssa. Isovanhemmat viettavat aikaa lasten kanssa leikki-
malla ja lukemalla yhdessa. Vipusen aapisessa paahenkild asuu isovanhempiensa luona,
silla hdnen oma isdnsa on toissa avaruusasemalla. Perhe on tarkea yhteiso, joiden kanssa
lapset viettavat paljon aikaa. Aapisessa satulakka, viestivakka, tietopakka seka Hauska-
matka aapisessa paahenkilot viettavat suuren osan ajastaan perheenjdsentensa kanssa.
Vanhemmat viettavat aikaa lastensa kanssa leikkien ja puuhastellen yhdessa. Muista su-
kulaisista mainitaan tati Hauskamatka aapisessa seka serkku, joka on paahenkilon lahei-
nen ystava Vipusen aapisessa. My0Os Taikamaan aapisessa perhettd kuvataan melko

paljon, mutta ystavat ja taruolennot ovat enemman keskiossa.

Yksin oleminen on aapisissa hyvin epatavallista. Ainoastaan Vipusen aapisessa hyvin ujo
ihminen sekd peldtyn toimittajan roolia ihannoiva hahmo Seikkailujen aapisessa, eivat
juurikaan ole yhteydessa muihin hahmoihin. Yksin olemista luonnehditaan tylsaksi ja se
ndyttdytyy pddasiassa epatavallisena asiana. Yhteydessa oleminen on siis keskeista ja
ndin ollen hahmot liitettdan erilaisiin yhteis6ihin. Nditd ovat perhe, ystavapiiri seka

luokka.
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6.5.2 Aktiivinen tekeminen

Pelaaminen, seikkaileminen ja ndytelmien teko ovat muun muassa tyypillisiad tapoja viet-
taa aikaa. Yhdessa pelaaminen tarkoitti enimmakseen lautapeleja. Tietokonepelit eivat
saaneet suurta huomiota aapisissa. Ne mainittiin kerran Hauskamatka aapisessa (2005)
ja Aapinen satulakka, viestivakka, tietopakka (1994). Uudemmissa aapisissa, niita ei mai-
nittu. Pdinvastoin aikaa vietetdadn muulla tavoin. Aineistoin tuoreimmassa teoksessa Ta-

rinoiden aapisessa (2020) kirjojen lukeminen on keskeinen tapa viettaa aikaa.

Useassa aapisessa naytelmien teko joko lasten kesken tai aikuisten avustamana tuotiin
esille. Aapisten hahmot viettavat aikaa myos pihalla, kuntoilemalla ja retkeilemalla per-
heen kanssa. Lapset kayttavat aikaansa myos leikkimiseen, ja toisinaan aikuiset osallis-

tuvat lasten kuvitteluleikkeihin.

Aktiivinen toimiminen on paaasiallinen tapa viettaa aikaa, eika rauhoittumista tai lepoa
tuoda juurikaan esille. Ainoastaan Aapisessa satulakka, viestivakka, tietopakka tuodaan

esille lepopaivan merkitys, kun perhe on paattanyt aloittaa yhdessa kuntoilemisen.

6.5.3 Tavalliset asiat

Aapisten perhearvot ovat hyvin konservatiivisia. Perheet koostuvat isasta, didista ja lap-
sista. Pientd variaatiota on, mutta siltikin perheet ovat muodoltaan hyvin perinteisia.
Vipusen aapisessa padahenkild asuu isovanhempien eli mummin ja vaarin luona, silla ty-
ton isa tekee toitd avaruudessa. Taikamaan aapinen tuo toisen hieman vastaavan ta-
pauksen. Siind toinen keskeisitd lapsihahmoista asuu isan sekd mummon ja vaarin

kanssa.

Perhejarjestelyitd ei mitenkdan erityisemmi korosteta, mutta ne ovat hiljaisesti lasné aa-
pisissa ja viestittavat lukijalle siitd, mika on aapisten maailmassa tavallista ja millaisia
perheet niissd ovat. Perheet ovat olennainen osa lasten toimintaymparistoa. Aikaa vie-
tetdan yhdessa perheen kanssa. Aikuiset ja lapset puuhastelevat yhdessa. He ulkoilevat,

urheilevat, hassuttelevat ja retkeilevat.
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Tuija Laineen (2002, 81) mukaan koti ja kodinpiiri olivat aapisissa pitkdan lapsen ensisi-
jainen ja myos ainoa elinymparistd. Tuija Laineen (2002, 81) mukaan koti kuvattiin tur-
valliseksi ja parhaaksi paikaksi maailmassa. Perheen merkitys aapisissa on siis sailynyt
myo6s 1990- seka 2000-luvun aapisissa. Toki hahmot seikkailevat myos koulussa, kau-
passa, leireilld ja monissa muissa paikoissa, mutta perheen ja kodin merkitys korostuu

silti edelleen tutkimusaineistoni aapisissa.

6.6 Sanallinen ilmaisu

Aapisten sanallinen ilmaisu oli yksi tarkasteluni kohteena oleva arvoihin liittyva tekija.
Seuraavissa alaluvuissa esittelen niitd teemoja, jotka nousivat aapisissa useimmiten

esille.

6.6.1 Rohkeus

Yksi selvasti esille nostettu tarkea teema oli rohkeus. Rohkeutta tarvitaan uusien kon-
taktien ja ystavyyssuhteiden luomiseen. Hauska matka aapisessa kuvataan tilannetta,

jossa on kaipaus paasta yhteyteen, mutta siihen tarvittaisiin rohkeutta.

Otus kaipaa kovasti seuraa. Se toivoo, ettd sukeltajat huomaisivat sen. Sen
tekisi mieli huutaa sukeltajille jotain hauskaa. Mutta se on hyvin ujo. Se ei

uskalla tulla esiin.
(Kallioniemi ym. 2005, 131)

Rohkeutta tarvitaan ystavystymiseen, mutta myos moniin muihin asioihin ja rohkeutta
on erilaista. Rohkeus on aapisissa esimerkiksi sita, kun pyytaa toiselta anteeksi. Tarinoi-
den aapisessa rohkeudeksi kuvataan myos sitd, ettd uskaltaa daneen myontaa muille

omat pelkonsa.
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6.6.2 Ohjeita muiden kanssa eldmiseen

Kuten olen jo aiemmin tuonut ilmi, on yhteydessa oleminen aapisissa keskeinen tapa
viettda aikaa. Aapisissa siis annetaan erilaisia ohjeita siihen, miten muiden kanssa tulee
elda. Yksi keskeinen asia on erilaisuuden hyvaksymisen vaatimus. Vipusen aapisessa paa-
henkilon kanssa sahkdpostikirjeenvaihdossa oleva poika kertoo kuinka hanen luokkansa
ei pitdanyt uudesta opettajasta silla tdma oli erilainen. He yrittivat paastd opettajasta
eroon, mutta kun luokka joutui sietdmaan opettajaa ja oppivat etta, vaikka joku nayttaa

oudolta ei se tee tastda huonompaa.

Viéhitellen selvisi, ettd Ismo tietdd kaiken historiasta. Totuimme siihen, ettd
hdnen hiuksensa sojottivat. Loppujen lopuksi on aivan sama, kdyttécko

opettaja sukkia vai ej.

(Muhonen ym. 2007, 28)

Sen lisaksi, ettd aapisissa opetetaan hyviaksymaan erilaiset ihmiset, nostetaan niissa
esille myos se, ettd maailmaa voidaan katsoa eri tavoin. Eri tavat toimia ovat ihan yhta
mukavia, ja yhteiselo vaatii erilaisten tapojen ymmartamista. Ymmartamalla, ettd maa-
ilmassa on erilaisia toimintatapoja, voidaan ymmartaa, ettei toisen toiminta ole tahal-
laan epakohteliasta. Kyse on vain kulttuurieroista. Jokaisella on oikeus eldd oman na-
koista elamaansa. Tama tarkoittaa myos sita, etta yksilolla on oikeus asua tai pukeutua

miten haluaa. Jokaisella on myds omat unelmansa ja tapansa arvostaa arkisia asioita.

Aapisissa sanoitetaan paljon kaytosta. Jokaisen tulee pitda huoli omasta toiminnastaan,
eikd huonoa kaytosta voi oikeuttaa muiden huonolla esimerkilla. Muiden huomioon ot-
taminen on esimerkillinen tapa toimia, ja ndin kehotetaan toimimaan. Muiden huomioi-
misen kuvataan olevan mukaan ottamista. Ketdan ei saa jattaa yksin, vaikka se ei yksin-

jaanytta haittaisikaan. Muita voidaan oppia ymmartamaan, kun tutustutaan ja opitaan
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erilaisista tavoista toimia. Aapisissa siis kehotetaan ystavystymaan uusien tuttavuuksien

kanssa.
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7. Johtopaatokset ja pohdinta

Lahdin toteuttamaan tata tutkimusta, silla ndin tarkeana tarkastella, millaista materiaa-
lia tuotetaan oppilaskayttéon. Aapinen on alkeisoppikirja, jonka tehtavana on harjoittaa
lukutaitoa. Se on kuitenkin kirja, josta voi oppia paljon muutakin. Tassa tutkimuksessa
opin lukemaan oppikirjoja kriittisella lukuotteella tarkastellessani millaisia arvoja ja ar-
vostuksia lapsille pyritddn opettamaan ensimmaisena vuonna koulussa suomen kielen

oppitunneilla.

7.1 Hyvyyden tavoittelu

Kiltteys eli hyvyys tuli keskeisesti esiin tutkimusaineistossani. Hyvyys nousi aineistosta
esille tarkeana arvona. Hyvyyden arvostaminen nakyi vaatimuksena hyvasta kaytok-
sestd, joka oli asetettu monissa aapisissa tavoiteltavaksi asiaksi. Hyvaan kaytokseen kuu-

lui my6s muiden tarpeiden huomioon ottaminen.

Hyvyys nakyi tavoitteiden ja kayttaytymisen lisdksi myos sanallisen ilmaisun kategori-
assa, jossa annettiin ohjeita muiden kanssa elamiseen. Hyvia kaytostapoja tarvitaan ys-
tavien saamiseksi, joten muita kohtaan tulee olla ystavallinen ja huomaavainen. Tasta
syysta aapisissa annettiin myos sanallisia ohjeita siihen, miten tilanteissa tulisi toimia.
Aapisissa auttavaisuus, huomaavaisuus, myotatuntoisuus ja muutoinkin oikein toimimi-

nen olivat arvostuksen kohteina.

Mielihyvan tuottaminen muille tuotiin esille rahankaytt6a koskevassa kategoriassa. Hirs-
jarven (1985, 79) mukaan arvot voivat ohjata rahankaytt63, joten tasta voidaan paatella,

ettd hyvyyden arvo ohjaa aapisissa sitd, mihin rahaa kulutetaan.

Hyvyydellad on vahvat perinteet aapisten sisalldissa, silld Laineen (2002) mukaan kiltteys
on kuulunut keskeiseksi osaksi aapisten arvomaailmaa jo pitemman aikaa. Hyvyys ei ole

kuitenkaan pelkastdaan aapisissa keksitty asia, silla kuten olen jo aiemmin tuonut esille,
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Purjon (2014, 5) mukaan hyvyyden arvo on periytynyt tdhdn paivaan suoraan antiikin
Kreikasta. Hyvyyden tarkeyden korostaminen ei ole aikojen saatossakaan muuttunut.
Kenties tama kertoo siitd, millaisia asioita yhteiskunnassamme arvostetaan. Kiltteys, hy-
vyys ja huomaavaisuus on tarkeitd asioita yhteiskunnassa, jossa tarvitaan taitoja sosiaa-
lisessa kanssakdaymisessa. Yhdessa elaminen vaatii myds muiden huomioon ottamista,

kuten tutkimissani aapisissa opetetaan.

Monilla tyopaikoilla tehdaan toéita yhdessa, joten on oleellista osata toimia muiden
kanssa. Kolun tehtavana on kasvattaa lapset yhteiskuntaa varten ja opettaa siten tarvit-
tava tieto yhteiskunnassa parjaamiseen (Lahelma 1999, 81). Muiden huomioinen on osa
yhteisOssa elamistd, ja jotta yhteisdssd voidaan elda, tarvitsee yksilon sisdistda tietyt
normit ja toimia niiden mukaan (Koski 2001, 165). Aapisia voidaan kayttdaa yhtena tuki-

valineena naiden normien opetteluun.

7.2 Ystavyyden korostuminen tuloksissa

Tutkimusaineistossani arvostetaan suuresti muiden kanssa olemista. Ystdavyys nousi
esille sanallisen ilmaisun, tavoitteiden asettelun, kdyttdaytymisen, ajankdyton ja itseisar-

vojen kategorioissa.

Aapisissa kerrotaan, ettei kukaan tule toimeen yksin. Myos Koski (2001, 164) tuo tutki-
muksessaan esille lasten kasvatuksen yhteisollisyyden, jonka mukaan lapsi pyritdaan aina
saattamaan osaksi yhteisda tai yhteiséja. Tutkimusaineistossani ystavyys nahdaan tar-
kednad, ja aapisissa todetaan, ettei kenellakadn ole oikeutta sanella sitd, kenen kanssa
saa ystavystya. Ystavyyden kuvataan olevan iloinen asia, ja yhdessa oleminen on muka-

vaa.

Ystdvyyteen liittyy myOs sanallisesti annetut ohjeet. Aapisissa annettiin ohjeita siihen,
miten muiden kanssa pitaa tulla toimeen ja miten erilaisuus tulee hyvaksya. Tarkeina
ohjeina oppikirjoissa sanoitettiin, etta jokaisen tulee huolehtia omasta toiminnastaan.

Aapisissa nahtiin tarkedksi antaa suoraan ohjeita ystdavyyteen. Aapinen ei siis ole
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pelkdstaan lukemaan opettavaa materiaalia, vaan sen antaa lukijalle kdytannon ohjeita

sithen, miten oppilaalle merkityksellisissa ystavyyssuhteissa tulee toimia.

Aapisissa keskeisin tapa viettaa aikaa, on olla muiden seurassa. Silla ei niinkaan ole valia
onko seuralainen ystava, vanhempi, isovanhempi, muu sukulainen, satuolento, robotti
tai puhuva eldin. Paaasia on, ettei kukaan ole yksin. Ystavia halutaan saada, ja uusiin
ystaviin tutustutaan mielelladn. Tavoitteena on siis ystavien saaminen ja sita kautta yh-
teisdén luominen. Ystavyytta arvostetaan jo niin paljon, ettd se on arvo sindansa. Se on
itseisarvo, josta seuraa iloa ja onnellisuutta. Kaipuu yhteyteen on kaikkien aapisten kan-

tava teema. Tata kaipuuta korostetaan niin paljon, ettad yksinolo nahdaan epatavallisena.

Yksin oleminen esitetdan yleensa epatoivottuna ja jotenkin surullisena asiana. Oppikirjat
eivat huomioi sita tosiasiaa, etta kenties joku haluaa toimia yksin. Erilaisuutta aapisissa
on, mutta se on aina yhteisollista, silla erilaiset hahmot viettavat aikaa yhdessa. Yksin-
oleminen on poikkeavaa, ja jopa pelattavaa. Kosken (2001, 82) mukaan pahuus ja yksi-
nadisyys liitetaan yhteen 1900-luvun aapisissa. Ehka tama sama tapa ajatella yksinolosta
negatiivisesti on periytynyt uudempiin aapisiin, vaikkei yksin olemista suoraan sanoiteta

pahaksi asiaksi. Uudemmissa aapisissa yksin olon negatiivisuus liitetdan yksinaisyyteen.

Yhteisollisyys nahdaan siis tutkimusaineistossa tarkeana asiana. Vaikka perhe on aapi-
sissa tarked, on ystavyys vield tarkeampaa. Perhekeskeisyydesta on siirrytty vahitellen
tilanteeseen, jossa ystavat merkitsevat enemman. Ehkdpa ystavyytta korostetaan aapi-
sissa paljon juuri siksi, ettd perinteiset kyla- ja perheyhteisdt ovat kadonneet, mutta

tarve turvallisiin ihmissuhteisiin on edelleenkin ajankohtainen.

7.3 Opetusta yhdessa elamiseen

Tutkimuskysymykseni oli: Millaisia arvoja aapiset ilmentéviit? Tutkimusaineistoni aapi-
sissa arvostetaan monia asioita, jotka ne liittyvat paaasiassa ihmisten yhdessa elamiseen

ja toimiseen. Aineistosta nousee esille kaksi selkeda arvoa, jotka ovat ystavyys ja hyvyys.

Tama tutkimus yhdessa aiempien aapistutkimusten kanssa osoittaa sen, miten lapset

ovat vaikuttamisen kohteena, ja vaikuttamaan pyritddn lapsen ensimmaisen
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lukumateriaalin eli aapisten kautta. Vaikuttaminen on kutienkin alkanut jo paljon ennen
lukemaan opettelua antamalla lapsille saant6ja ja toimintaohjeita. Lukumateriaali pyrkii

vaikuttamaan epasuoralla tavalla tarinoiden kautta, joita lapsi itse paasee lukemaan.

Lapsuus voidaan nahda valmistautumisena aikuisuuteen. Aapiset aloittavat koulupolun,
jonka tavoitteena on johtaa kohti taysivaltaista aikuista kansalaisuutta (Koski 1999, 22).
Aapisten voidaan tulkita heijastavan yhteiskunnallisia ihanteita, joihin liittyy muun mu-
assa vastuullinen kayttaytyminen. Kun toisia kohdellaan hyvin ja kayttaydytaan viisaasti,
voidaan yllapitdaa yhteiskuntarauhaa. Ystavyys taas kiinnittaa yhteiskunnan jasenet yh-
teis6ihin, ja talla voidaan pyrkia estamaan syrjaytymista. Aapisissa esiintyva oikeuden-
mukaisuuden tavoite voidaan liittdaa pyrkimykseen muuttaa maailma oikeudenmukai-

semmaksi paikaksi.

Aapisten opetukset ovat hyvin arkipaivaisia, silla ne liittyva jokapaivaiseen elamaan ja
siithen liittyvin asioihin. Tutkimusaineistoni avulla oppilaille on siis pyritty opettamaan
vhdessa elamisen taitoja ja ystavyyden tarkeytta. lloiset eldinhahmot ja sadun maailma
taas pyrkivat tekemaan arkipaivaisita opetuksista mielenkiintoisempia. Kenties aapisia
ja niiden tarinoita ystavyydesta voisi hyodyntaa opetuksessa laajemminkin vuorovaiku-
tustaitojen harjoittelussa. Valmiit tarinat ja tutut henkiléhahmot voisivat auttaa oppi-
laita eldytymaan erilaisiin tunteisiin, ja ymmartamaan esimerkiksi eri tekojen aiheutta-

mia tunnereaktioita.

Tassa tutkimuksessa saamani tulokset ovat minusta varsin positiivisia. Aapiset ilmensi-
vat arvoja, jotka ovat tarkeita yhteiskunnassa parjaamisen kannalta. On hienoa arvostaa
perhettd, ystavia ja hyvyytta. Olisin itse kuitenkin toivonut, etta aapiset olisivat tuoneet
esille enemman erilaisuutta. Toiset ihmiset pitdvat yksindisyydesta, toiset yhdessa
olosta. Yhteiskunnan jasenten ulkoista moninaisuutta olisi voinut myds tuoda enemman
esille. Yhdessakaan tutkimusaineistoni oppikirjassa ei tuotu esille esimerkiksi vammai-
suudesta johtuvaa erilaisuutta. Moninaisessa yhteiskunnassa on erilaisia ihmisia, mutta
aapisissa ei juurikaan tuotu esille erilaisia taustoja. Kaikki eivat ela hyvinvointiyhteiskun-
nassa tai kaikki eivat tunne olevansa osa suurta yhteis6a. Ndama ovat asioita, joita voisi

tuoda esille enemman nykypaivan oppikirjoissa. Kaikki ihmiset eivat mahdu samaan
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muottiin ja aapisissa olisi tarkeda tuoda esille tata ihmisten valista moninaisuutta rikkau-

tena ja arkipaivadisena ilmiona, jossa ei ole mitaan vaaraa, huonoa tai korjattavaa.

7.4 Yllattavia I6ytdja aineistosta

Kolmas analyysikategoria kasitteli rahankdytt6d, mutta se jai aapisissa todella vahalle
huomiolle. Rahan kayton vahyys yllatti minut, silla ajattelin etta 2000-luvun kulutuskult-
tuuri olisi jotenkin heijastunut tarinoiden maailmaan. Toisaalta raha ei ole ennenké&an
saanut aapisissa suurta huomiota. Kosken (2002) tutkimuksessa, joka kasittelee aapisten
arvoja 1500-luvulta 1960-luvulle, ei tuoda juurikaan esille rahan kdyttoa. Raha mainittiin
ainoastaan silloin kun lapset tekivat yksin tai vanhempien kanssa pienia ostoksia arkipai-

vaisiin tarpeisiin liittyen (Koski 2002, 102—106).

Kenties rahaa ei ndhda tarkeana siksi, ettei pienella lapsella vield ole juurikaan mahdol-
lisuuksia hankkia omaa rahaa. N&din ollen voidaan ajatella, etteivat ostosten tekoon liit-
tyvat valinnat vield kosketa ensimmaisten luokkien oppilaita eika niita siis tarvitse tuoda
oppimateriaalissa esille. Toinen syy voisi olla my0s se, etta aapisten tarinat liikkkuvat paa-

osin sadun maailmoissa, eika niissa tarvitse ottaa huomioon arjen realiteetteja.

Tutkimustuloksissa yllatti myds tietokonepelien, puhelinten ja televisioiden maininta tai
pikemminkin niista puhumattomuus. Televisioiden ja alylaitteiden rooli on kasvanut
merkittavasti 2000-luvulla aikuisten seka myds lasten elamassa. Vipusen aapisessa paa-
henkild viestittelee serkkunsa kanssa sahkoposteilla ja nama keskustelut kuljettavat kir-
jan juonta eteenpadin. Tietokoneen kayttoa ei kuitenkaan kommentoida itsessaan, ja sah-
kopostikeskusteluksi serkun lahettamat viestit voi paatelld ainoastaan siita, etta lahet-
tdjan ja vastaanottajan sahkopostiosoitteet nakyvat tekstin yldpuolella. Samassa aapi-
sessa televisioon ja sen ohjelmasisaltoon suhtaudutaan padasiassa negatiivisesti. Viimei-
sin tutkimusaineiston oppikirja Tarinoiden aapinen vuodelta 2020 yllatti puolestaan silla,
ettd lasten ensisijainen toimintaymparisto oli kirjasto ja yhdessa tekemisen muoto oli

lukeminen ja seikkailut satumaailmassa.
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Teknologiasta puhumattomuus ehka kertoo siitda, kuinka aapinen on hitaasti ajassa
muuttuva oppikirja, joka ei valttamatta heti edusta ajan muotivirtauksia, vaan on sisal-
[6ltadn edelleen hyvin perinteinen. Tasta kertovat myds muun muassa aapisten perin-
teiset perhearvot. Perheet ovat isan, didin ja lasten muodostamia tiiviita yksikoita. Jos-
kus vanhempien sijasta perheen aikuisina ovat isovanhemmat, mutta talldinkin aapisissa

esitellaan mummon ja vaarin muodostama perinteinen kaksikko.

Minusta on hyva, etta aapiset muuttuvat ajassa hitaasti, silla talléin ehditaan punnita se,
mikad on tarkeda ja mitd on hyva opettaa lapsille. Loppujen lopuksi aapiset edustavat
kirjoittajiensa nakemyksia, joten tulevaisuudesta ei voida sanoa yhtaan mitaan. Jokainen
oppikirja on tekijansa ndakdinen, mika korostaa sitd, ettd on tarkeaa tietaa, millaista ope-

tusmateriaalia haluaa ty6ssaan kayttaa.

7.5Tutkimuksen luotettavuus, tulosten merkittavyys ja jatkotutkimusehdotukset

Olen pyrkinyt tekemaan tutkimusta lapinakyvasti ja laadukkaasti. Tama tutkimus kuiten-
kin edustaa omaa tulkintaani aiheesta. Vaikka analyysikysymykset ohjasivat huomiotani
ja ”pakottivat” minut keskittymaan olennaisiin asioihin ja selkeisiin vastauksiin, ei tutki-
mus ole vapaa tulkinnoista. Vaikka analyysikysymykset olivat muotoiltu valmiin teorian
pohjalta, kaytin itse kuitenkin tutkijana valtaa pohtiessani millaisia kysymyksia tein ja
millaisen maaran kysymyksia analyysi mielestani tarvitsi. Teoriasidonnainen tutkimus oli
kuitenkin hyva tapa lahted toteuttamaan tata tutkimusta. Olen tyytyvdinen tutkimuksen
onnistumiseen. Viimekadessa tutkimuksen luotettavuuden arviointi jaa lukijalle itsel-

leen.

Tutkimukseni ottaa ldpileikkauksen yhden kustantamon aapisiin. Tuloksia ei voida yleis-
taa koskemaan kaikkia suomen kielen alkeisoppikirjoja, mutta tulosten perusteella saa-
daan suuntaviivaa siihen, millaisia arvoja ja arvostuksia lahihistorian aapisissa on haluttu
tuoda esille. Tarkoituksenani ei ole ollut tuottaa kaiken kertovaa tutkimusta, vaan pi-
kemminkin avata keskustelua opetusmateriaalien merkityksesta oppilaiden maailman-

kuvan muotoutumisen prosessissa. Opettajien olisi tarkeaa tiedostaa, etta oppikirjojen
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sisallot ovat oppikirjantekijoiden valitsemia ja edustavat jollain tavalla aina kirjantekijoi-
den omaa arvomaailmaa. Nain ollen opettajien tulisi arvioida kdyttamiaan materiaaleja
ja punnita niita asioita, joita kirjoissa tuodaan esille. Opettajalta edellytetaan kykya kriit-
tisyyteen, jotta han osaa tehda oikeat valinnat oppikirjaviidakossa, jossa ei ole erillista

tahoa niita tarkistamassa.

Oppikirjojen kehitysta pohtiessa varamaa on vain se, etta aapiset eivat jamahda paikoil-
leen edustamaan tiettyja arvoja ja arvostuksia. Aapisen historia on vanha ja kyseinen
oppikirja on edelleen hyvin perinteinen, mutta se on kaynyt lapi suuria muutoksia. Yh-
teiskunta tulee jatkamaan muuttumistaan yha kiihtyvalla tahdilla ja arvostukset muut-
tuvat ajassa. Vaikka arvot pysyvat, ei niita valttamatta haluta jatkossa tuoda aktiivisesti
esiin. En osaa ottaa kantaa tuleeko muutos oleman hyva vai huono, mutta jatkuva muu-

tos on tosiasia, johon tulee sopeutua.

Opettajan tulee olla tarkkana mita han haluaa oppilailleen opettaa. Tarkeaa on siis edel-
leen tarkkailla oppikirjojen sisaltéja. Yksi tutkimus ei riita, eivatka historiassa tehdyt tut-
kimukset kerro nykytilasta. Nain ollen laadukkaan opetuksen tueksi tarvitaan kattavaa
tutkimusta siitd, mita eri oppiaineissa pyritdan oppilaille opettamaan piilovaikuttamalla
oppikirjan tekstien lapi. Kaikkea ei aina sanoiteta suoraan, vaan kuten tassakin tutkimuk-
sessa tuli esille, aapisten arvovalinnat tuodaan esille hienovaraisesti tekstien kautta. Laa-
jentamalla tarkastelukohdetta myds kuvitukseen voidaan saada paljon mielenkiintoista

tietoa siitd, minkalaisia asioita halutaan opettaa sanoittamatta niita tekstissa.
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Liite 2. Analyysikysymykset

1. Ajankayttod
e Mihin aapisten hahmot kdyttavét aikaa?
e Kenen kanssa aapisten hahmot esitellddn?
e Millaiseen yhteis66n henkil6t liitetddan? (kyla, luokka, perhe, yksin)
e Minkdélaiset asiat ovat aapisissa tavallisia/arkisia? (esitetdén hienovaraisesti,

mutta ei kommentoida)

2. Rahankéytto

e Mihin aapisten hahmot kéyttivét rahaa?

3. Itseisarvot

o  Mitki asiat esitetddn aapisissa itseisarvoina? (niiden kautta ei pyritd toiseen

padmadriin)

4. Tavoitteet
e Millaisia tavoitteita aapisten hahmoilla on?
e Millaisia asioita aapisissa tavoitellaan?

e Minkélaisia pddmé&arid hahmojen toiminnalle aapisessa asetetaan?

5. Kéyttdytyminen
e Miten kuvaillaan lapsen kaytosta?
e Miten kuvaillaan aikuisen kaytosta?
e Jos aapisessa on muunlaisia hahmoja (esim. taruolentoja, eldimid) miten
heitd ja heidén kdyttdytymistdin kuvataan?

e Millainen kdytos esitetdén thanteellisena?
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o Millaista kdytostd aapisissa kommentoidaan, jota pidetdén suota-
vana?
o Millaista kédytOstd aapisissa kommentoidaan, jota ei pidetd suota-

vana?

6. Sanallinen kuvaaminen

e Millaisilla sanallisia ilmauksilla hahmot kuvaavat asioita?



