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Tiivistelma

Tutkimuksen keskiossd ovat opiskelijat, joilla on lukivaikeus. Tutkimuksen tarkoituksena
on kuvata opiskelun ja oppimisen sujumista Lapin yliopistossa niiden opiskelijoiden
kertomana, joilla on lukivaikeus. Lisdksi kiinnostuksen kohteena ovat opiskelijoiden
kokemukset saamastaan tuesta sekd kertomukset niistd opetuksen kaytdnteistd, jotka
vaikuttavat heiddn oppimiseensa.

Tutkimukseni teoriaosassa tarkastelen lukemisen ja kirjoittamisen oppimisvaikeuksia ja
niiden luonnetta erityisesti aikuisuuden ja yliopisto-opiskelun viitekehyksessd. Lisdksi
perehdyn yliopiston tukitoimiin ja kéyténteisiin inklusiivisen yliopiston ndkokulmasta.
Nostan esiin myos ne lait ja sdddokset, jotka luovat pohjan inklusiiviselle toiminnalle
yliopistokoulutuksessa.

Olen asettanut tutkimukselleni yhden padkysymyksen, jota jisennén kolmen alakysymyksen
kautta. Haluan saada tietoa siitd, miten ne opiskelijat, joilla on lukivaikeus, kertovat
opiskelun ja opintojen sujumisesta. Miten opiskelijat kuvaavat opetukseen ja oppimiseen
vaikuttavia kaytinteitd, saamiaan tukikeinoja sekd yliopistokdytonteiden kehittdmisti
opintojen etenemiseksi?

Tutkimusotteeni on narratiivinen, jossa aineistona on kuuden opiskelijan tarinat. Heilld
kaikilla on virallisesti todettu lukivaikeus. Aineisto analysoitiin soveltaen Polkinghornen
(1995) narratiivista analyysia. Sen mukaan tein aluksi narratiivien analyysin teemoitteluin
ja lopuksi narratiivisen analyysin tuottaen metatarinat. Metatarinoita on kaksi: onnistunut
oppimisprosessi, jota edustaa itsepintainen ahertaja sekd haastava oppimisprosessi, jota
kuvaa kuormittunut sinnittelija.

Tutkimustulokset osoittavat yliopisto-opintojen sujuneen kohtalaisen hyvin, mutta hyvien
arvosanojen saaminen osoittautui tehdyn tyomaéran perusteella kohtuuttomaksi. Tulokset
painottuivat opinnoissa ilmeneviin haasteisiin. Tdma osoittaa, ettd ne yliopiston opiskelijat,
joilla on lukivaikeus, kokevat, ettd yliopiston kédytdnteet ja tukipalvelut eivit tue yliopisto-
oppimista ja -opiskelua riittdvésti. Opiskelun hyviksi kdytanndiksi nousivat lahiopetus, sen
mahdollistama yhteisollisyys, selkeédt luennot ja ohjeistukset, sekd avoin tuen ilmapiiri.
Johtopaitoksend totean, ettd opiskelijat suuntaisivat yliopiston tukea ja kéytdnteitd
vahvemmin inklusiivisempaan suuntaan, joka loisi monipuolisempaa opetusta ja arviointia
sekd poistaisi tuen ympariltd stigmaa.

Avainsanat: Lukemisen ja kirjoittamisen vaikeudet, yliopisto-opiskelu, inklusiivinen
yliopisto, narratiivinen tutkimus

X Tutkielma ei sisélld muita kuin tekijan/tekijoiden omia henkil6tietoja.
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1 JOHDANTO

Olen kulkenut oman koulutuspolkuni lukivaikeuden kanssa. Minulla on kokemusta eri
koulutusasteiden tuesta ja kdyténteistd niiden ymparilld. Tdimé on heréttinyt mielenkiinnon
inklusiiviseen koulutukseen ja opetukseen, eli sithen, miten koulutuksesta voitaisiin tehdi
tasavertainen kaikille ilman, ettd kenenkéédn heikkouksia korostetaan. Omat opintoni Lapin
yliopistossa ovat herittidneet viimeaikana entistd suuremman tarpeen miettid inkluusiota

yliopistokoulutuksessa.

Koulutukseen liittyvéssd julkisessa keskustelussa inklusiivinen opetus esitellddn usein
resursseja vievdnd toimintana. TAdma mediassa kdyty keskustelu on tuonut inkluusion
ympdrille kdsityksen inkluusiosta resursseja vieviana kauniina ajatuksena. Talloin kuitenkin
unohdetaan inkluusion juuret, jotka ovat ihmisten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden
vaatimuksissa. Pesonen ja Nieminen (2021b, 25, 32) huomauttavat, ettei inkluusio ole
ideologia, jota saa halutessaan seurata tai olla seuraamatta, vaan se on lakisdéteisesti ja
kansainviélisten sopimuksin sdddelty késite, joka wulottuu peruskoulun lisdksi
yliopistokoulutukseen saakka. Tdma pro gradu -tutkimus haastaa keskustelua ja olettamusta
tietynlaisesta yliopisto-opiskelijasta. Tarvitaan ymmaérrys siitd, ettei yhtd tietynlaista
yliopisto-opiskelijaa ole, vaan he ovat ainutkertaisia, oppivia ja omilla vahvuuksilla

varustettuja yksiloita.

Nykyiset yliopistojen tukikdytidnteet painottuvat tietyille opiskelijoille suunnattuihin
tukitoimiin, eivitkd niinkdén inkluusioajatteluun. Téllainen ldhestymistapa on opiskelijoita
erottelevaa toimintaa, joka korostaa opiskelijan vaikeuksia, eikd tdhtdd niinkddn itse
opetuksen ja arvioinnin kehittimiseen kaikille sopivaksi. Inklusiivinen yliopisto tarkoittaa
merkityksellistd siirtymdd enemmiston tarpeita varten jarjestellystd koulutuksesta kohti
kaikki opiskelijat huomioonottavaa koulutusta. Téssd tutkimuksessa tukea tarvitsevat
opiskelijat kohdentuvat opiskelijoihin, joilla on lukivaikeus. Tuen tarve ei rajoitu ainoastaan

opiskelijoihin, joilla on oppimisen vaikeus. Esimerkiksi muuttunut, kuormittava



eldméntilanne voi tuoda ihmisen #killisesti tilanteeseen, jossa hin tarvitsee tukea ja apua.
Tamén takia inklusiivista, ihan kaikkien saavutettavissa olevaa koulutusta olisi tirkeda

tyOstaa.

Inkluusion periaatteet on tunnettu kauan ja niithin on sitouduttu niin Suomessa kuin
kansainvilisesti. Onnistuessaan inkluusio edellyttéd, ettd sen ndkokulmat otetaan huomioon
peruskoulun liséksi my0s yliopistokoulutuksessa ja laajemmin yhteiskunnassa. Inkluusion
onnistuminen edellyttdd yliopistossa tyoskentelevéltd opetus- ja tutkimushenkilokunnalta
uudenlaista asennoitumista. Inkluusio voi kehittyd vain, kun sen toteutumista tutkitaan.
Tutkielmaani tehdessé tormasin moneen kansainviliseen tutkimukseen
korkeakouluinkluusiosta, mutta suomenkieliset tutkimukset olivat harvassa. Haluan
tutkimuksellani tukea ja ylldpitdd tarkedd suomenkielistd yliopistokoulutukseen suuntaavaa

inkluusiotutkimusta.



2 LUKEMISEN JA KIRJOITTAMISEN OPPIMISVAIKEUDET

2.1 Lukivaikeuden méiaritelmé

Lukivaikeudella tarkoitetaan kirjoitetun tekstin sujuvan lukemisen vaikeutta. Lukemisen
vaikeus ilmenee usein myds luetun tekstin muistamisessa ja teknisen lukutaidon hitautena.
Tekninen lukutaito on edellytys luetun ymmartdmiselle (Thuneberg 2008, 178). Lukijan on
pystyttdvd lukemaan sanat riittdvin tarkasti, jotta hdn ymmairtdd niiden merkitykset ja
sisdllon. Teknisen lukutaidon kapea-alaisuus heijastaa vaikeuksia kokonaisvaltaisesti
opiskeluun. Lukemisen ja kirjoittamisen vaikeudet voi nidkyd myds muiden oppiaineiden
oppimiseen hitaan lukemisen ja suppeamman sanavaraston kautta. (Aro ym. 2008, 44.)
Lukivaikeuden aiheuttamien puutteellisten perustaitojen vuoksi opiskelijan lukeminen on

hidasta ja tyolésté tai nopeaa, mutta virheellista.

Suomenkielisen tutkimuksen ja kirjallisuuden kayttoon on vakiintunut lukemisen ja
kirjoittamisen vaikeudesta kasite lukivaikeus (Ahvenainen & Holopainen 2014, 71;
Pirttimaa, Takala & Ladonlahti 2015, 6—7). Lukivaikeudesta voidaan kdyttdd myos nimitysté
dysleksia, joka on erityisesti kansainvilisessd tutkimuksessa ja kirjallisuudessa kiytetty
késite (Dyslexia) (esim. Mortimore & Crozier, 2006; Pirttimaa ym., 2015). Viimeisimmissa
lukivaikeuden mééritelmissd korostetaan, ettei lukivaikeus johdu huonosta opetuksesta,
laiskuudesta, dlyllisistd haasteista tai traumaattisista aivovaurioista. Kansainvilisen
dysleksiajérjeston laajasti tunnistettu méaritelma korostaa tilan neurobiologista alkuperdi ja
ottaa huomioon taustalla olevan syyn mahdollisesti aiheuttamat liitinndisvaikutukset.
(International Dyslexia Association, 2002.) Lukivaikeus on alkuperéltdin neurobiologinen
ja lukivaikeudelle ominaista on sen vahva periytyvyys. Se tarkoittaa, ettd alttius
lukivaikeuteen on olemassa aivoissa jo syntymistd ldhtien. Tdssd tutkimuksessa viittaan
lukemisen ja kirjoittamisen oppimisvaikeuteen késitteelld lukivaikeus. Kaésitdn
lukivaikeuden hyvin yksildllisesti ilmenevdnd, lukemisen ja Kkirjoittamisen taitojen

vaikeuksiin liittyvénd oppimisvaikeutena, joka kulkee aina osana yksilon elamaai.



Lukemaan oppiminen on monimutkainen prosessi, johon liittyy monia Kkirjoitetun ja
danteellisen tason prosesseja (Aro, Aro, Koponen & Viholainen 2012, 311-312). Tastd
syysti lukivaikeus voi ndyttaytyd hyvin yksilollisesti monella eri tavalla. Lukutaidon kehitys
ja lukivaikeuksien ilmeneminen on aina yksilollistd. Toisilla lukivaikeus nédkyy vain
lukemisen hitautena ja oikeinkirjoittamisessa, kun taas toisilla lukivaikeuden pulmat tulevat
ilmi muun muassa luetun ymmartdmisessi, vieraissa kielissd, muistamisessa, laskemisessa
ja keskittymisessd. Harvoin lukivaikeus rajoittuu vain lukemisen vaikeuteen. Usein pulmat
toisessa taidossa heijastuvat myds toiseen. (Korkeaméki 2019, 241-247; Takala 2006, 65—
85.) Mitd pidemmille ja vaativammalle koulutustasolle opiskelija etenee, sitd suurempi
merkitys nopealla ja sujuvalla tekstin prosessoinnilla seki vieraiden kielten osaamisella on
(Korkeamidki 2011, 129). Korkeamden (2010, 41-42) aikuisten kokemuksista
oppimisvaikeuksien kanssa selviytymisestd tehdyn tutkimuksen mukaan vieraat kielet
koettiin olevan suuri haaste opiskelussa ja ne vaikuttivat vahvasti opiskelijoiden
koulutusvalintaan. Kieliopinnot aiheuttivat vaikeuksia opintojen etenemisessi ja olivat yksi
iso syy opintojen keskeyttdmiseen. Erityisesti yliopistokoulutuksessa vieraat kielet

vaikuttivat opintoajan pidentymiseen opiskelijoilla, joilla oli oppimisen vaikeuksia.

2.2 Lukivaikeuden ilmeneminen ja vaikutus yliopisto-opinnoissa

Lukivaikeuden tuomat haasteet eivdt katoa opiskelijan siirtyessd opiskelemaan
yliopistotasolle. On huomioimisen arvoista, ettd aikaisemmin koulutuspolullaan tukea
tarvinneet opiskelijat tarvitsevat sitd usein myos yliopistossa (Pirttimaa ym. 2015, 5;
Pesonen & Nieminen 2021a, 54). Lukivaikeudella voi olla vaikutusta koulutusvalinnoissa ja
ammatinvalinnassa. Pitkittdistutkimusten avulla on ymmarretty, ettd oppimisen vaikeudet
eivit rajoitu kouluikdén, vaan ulottuvat pitkille aikuisidn opiskeluun seka tyollistymiseen ja
tyOssd selviytymiseen. (Pirttimaa ym. 2015, 67, 23.) Oppimisvaikeuksiin liittyy usein vield
aikuisuudessa tunne erilaisuudesta ja epdvarmuus, joka ndkyy korostuneena itsetietoisuutena
ja matalana itsetuntona. Aron ja héinen kollegoidensa (2019, 79) tekeméssd
pitkittdistutkimuksessa seurattiin lapsuudessa todetun oppimisvaikeuden vaikutuksia heiddn
elamddnsd aikuisuudessa. Tutkimuksessa havaittiin lapsuudessa todetun vaikeuden

ennustavan matalampaa koulutustasoa ja suurempaa riskid tyottomyyteen aikuisena.



Lapsuusidssd diagnosoidut oppimisvaikeudet olivat yhteydessd aikuisidlld ilmenevain
masentuneisuuteen ja ahdistuneisuuteen. (Aro ym. 2019, 77—79.) Aikuisuudessa
lukivaikeus vaikuttaa usein yksilon elamiin aiempaa laajemmin, koska opiskelun ohella sen

vaikutus voi ulottua myds arjessa ja tyossd suoriutumiseen (Korkeamaki 2019, 245).

Lukivaikeuden tuomat haasteet liittyvdt yliopisto-opinnoissa tyypillisesti lukemisen
hitauteen, jonka takia opiskelijat voivat tarvita enemmin aikaa omaksuakseen tekstin
sisdllon ja merkityksen. Erityisesti koetilanteissa ohjeiden seké tehtidvien sisdistdminen voi
olla haastavaa aikarajan asettaman suorituspaineen takia. Aikapaine ja kiire aiheuttaa
helposti lisdvirheitd lukemisessa seki kirjoittaessa. (Aro 2008, 49.) Lukivaikeus voi myds
nikyd tekstin tuottamisessa vajaina lauseina, predikaattien puuttumisena ja ylipitkina
virkkeind sekd suppean tekstisiséllon tuottamisena. Tillaisen tekstin tuottaminen on
ominaista opiskelijoille, joilla on lukivaikeus, vaikka heilld olisi kattava tietotaito
kirjoittamastaan asiasta. (Holopainen, Aro & Savolainen 2008, 15-16; Aro 2008, 46.)
Tamén takia laajojen materiaalien lukemisen hitaus ja tyOldys tarvittavan tiedon
hankkimiseksi, nousee usein keskeiseksi haasteeksi yliopisto-opiskelijoille, joilla on
lukivaikeus. Opiskelijat viettivdt enemmén aikaa opiskelun kanssa, jonka seurauksena
opiskelijat voivat laskea standardejaan ja etsid yksilollisid ratkaisuja selvittddkseen

opintonsa (Pirttimaa ym. 2015, 179).

Sithen, miten opiskelijan lukivaikeus nédyttdytyy opinnoissa, vaikuttaa suuresti se, millaista
tukea opiskelija on saanut aiemmin, miten laaja hinen lukivaikeutensa on sekd, millaisia
toimintatapoja opiskelija on oppinut kompensoidakseen lukivaikeuden tuomia haasteita.
Selkivuoren (2015, 128) tutkimuksen mukaan aikuiset ovat usein oppineet l0ytdméaan
keinoja suoriutua lukivaikeuden tuomista haasteista. Opiskelijat, joilla on lukivaikeus ovat
oppineet ahkeraa tyOntekoa, luovuutta, myoétituntoa sekd omien vahvuuksien
hyodyntdmistd, joilla he pystyvdt kompensoimaan lukivaikeuden tuomia haasteita.
Puhuttaessa yliopisto-opiskelijoiden lukivaikeuteen liittyvistd oppimisen ja opiskelun
haasteista on hyva muistaa, ettd opiskelijoilla on ollut kyseisié haasteita usein koko elaménséi
ajan, eikd tilanne ole heille uusi. Opiskelijat tuntevat yleensd hyvin omat tuen tarpeensa.
Lukivaikeuden tuomat haasteet ovat aikuisuudessa monin tavoin ldsnd, mutta niiden kanssa

on opittu eldmidn ja toimimaan. (Korkeaméki 2010, 37). Nykyaikainen tietoyhteiskunta



vaatii vahvaa lukutaitoa, mukaan lukien tieto- ja viestintdteknologian lukutaidon (Burns
2015, 16—17). Tamén takia on riski, ettid henkildt, joilla on lukivaikeus eivét opiskele sille
tasolle, johon he kykenisivdt tai haluaisivat. Tamid uhkaa heiddn mahdollisuuksiaan

elinikdiseen oppimiseen (Selkivuori 2015, 128).
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3 INKLUSHVINEN YLIOPISTO LUKIVAIKEUDEN TUKIJANA

3.1 Inkluusio yliopiston kiytinteiden ja tuen pohjana

Inklusiivisia yliopistokdytinteitd ohjaa lait ja sidddkset, joita alun perin kehitettiin ja otettiin
kayttoon erityisesti perusopetuksessa. Vihitellen yliopistoja koskevat lainsdddannot ja
saavutettavuusperiaatteet ovat alkaneet rakentaa pohjaa myo0s inklusiiviselle yliopistolle.
Nykyéddn lainsdddintd ja sddadokset antavat viitekehyksen inklusiiviselle yliopistolle
Suomessa. Niitd yliopiston inkluusiota ohjaavia ja sddtelevid lakeja ovat
yhdenvertaisuuslaki (1325/2014), yliopistolaki (558/2009) ja yliopistoasetus (115/1998),
joiden perusteella kaikenlainen syrjintd on kiellettyd. Yhdenvertaisuuslaissa (1347/2014,
15.§) mainitaan opiskelijjoiden oikeus kohtuullisiin mukautuksiin. Kohtuullisella
tarkoitetaan, toimia, jotka tarjoavat mahdollisuuden yhdenvertaiseen osallistumiseen
opetuksessa ja arvioinnissa, mutta eivit heikennd koulutuksen standardeja. Yliopistossa
nama4 jarjestelyt ovat esimerkiksi yksilollisid jarjestelyjd, joita késittelen tarkemmin luvussa

3.2.

Yhdenvertaisuuslaki (1347/2014, 6.§) madrdd yliopistojen velvollisuudeksi edistda
yhdenvertaisuutta esimerkiksi laatimalla yhdenvertaisuussuunnitelman. Sen tarkoituksena
on tukea yhdenvertaisuuden edistdmisti kaikessa oppilaitoksen toiminnassa. Tanhuan (2020,
10,27, 55) korkeakoulujen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistdmisen selvityksen mukaan
monet yliopistojen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmat sisiltavit paljon hyvié ideoita
esteettomyyden kehittimiseksi, mutta esteettomyyttd tarkastellaan usein fyysisen
ulottuvuuden kautta. Talloin esteettomyyttd ja yhdenvertaisuutta kasitellddn hyvin yleiselld
tasolla. Yliopistolaki (558/2009, 41.§) edistdd opiskelijoiden oikeutta turvalliseen
opiskeluympéristoon. Euroopan parlamentin ja neuvoston direktiivin (EU) luoman
saavutettavuusdirektiivin (2016/2102) mukaan kaikki digitaaliset palvelut ja julkaistut

aineistot tulee olla saavutettavia. Suomessa laki digitaalisten palveluiden tarjoamisesta
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pohjautuu digipalvelulakiin (306/2019), joka maéérittdd digitaalisten palveluiden
saavutettavuuden. Tdma tarkoittaa, ettd kaikkien julkisen verkkosiséllon kuten yliopistojen
verkkosivujen, oppimateriaalin ja mobiilisovellusten tulisi olla sellaisessa muodossa, etti

kenen tahansa on mahdollista lukea ja ymmaértda ne (Hiltunen & Sariola 2020, 2-3).

Yliopiston inkluusiota edistévit lait pohjautuvat muun muassa ihmisoikeus- ja tasa-
arvokysymysten, saavutettavuuden, yhdenvertaisuuden seki esteettdmyyden toteutumiseen.
Niiden periaatteena on se, ettd opiskelijoilla olisi oikeus osallistua laadukkaaseen
yliopistokoulutukseen muiden opiskelijoiden kanssa tuen tarpeestaan riippumatta. (Pesonen
& Nieminen 2021b, 23.) Suomessa esteettomyys ja saavutettavuus késitteitd kaytetddn usein
synonyymeind. Yliopiston saavutettavuudella tarkoitetaan, yliopiston tilojen, séhkoisten
jarjestelmien,  oppimisympéristdjen,  oppimismenetelmien ja  asenneilmapiirin
mahdollistavan kaikkien opiskelijoiden osallisuuden ja yhdenvertaisen opiskelun. (Pietild

2020, 20.)

Saavutettavuuden  kehittdmisessd  yhteisollisyyden rakentaminen on olennaista.
Yhdenvertaisuus, osallisuus ja vuorovaikutus opiskelijoiden ja opettajien vélilld edistda
saavutettavaa yliopistoa, jossa toimiminen on antoisaa ja kaikkia kunnioittavaa. (Eskola &
Muuronen 2019, 18.) Yliopistossa yhteenkuuluvuuden tunteen kokeminen voi tarkoittaa
opiskelijan  tarvetta tulla  hyvéksytyksi, arvostetuksi ja  tuetuksi  muiden
korkeakouluopiskelijoiden sekd tutkimus- ja opetushenkiloston keskuudessa. Pesonen ja
hénen kollegansa (2020, 751-753) tutkimuksien mukaan yhteenkuuluvuuden tunne lisdd
henkisti ja fyysistd hyvinvointia. Petterson & Hittie (2010, 218) mukaan esteettomyyteen
on yhdistetty melko tuore kisite Universal Design for learning (UDL) eli esteeton
oppimisympdristd. Silld tarkoitetaan kaikille saavutettavaksi suunniteltuja ympéristoja ja
palveluita. Tarkoituksena on poistaa tarvetta yksildllisille jérjestelyille ja sen sijaan jédrjestdd
oppimisympdristd kaikki opiskelijat huomioiden, silld usein tuesta hy6tyvét muutkin kuin
tuen tarvitsijat. Yliopistossa nimi toimet voisivat ndyttdytyd esimerkiksi selkeind ja
yksiselitteisind ohjeistuksina, moninaisina mahdollisuuksina osoittaa oppiminen seka

monipuolisena ja saavuttavana oppimateriaaleina.
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Suomalaisessa yliopistokoulutuksessa tehddén jo paljon asioita, jotka edistdvit kaikkien
opiskelijoiden inkluusiota, silti inkluusiotoimet yhdistetdin usein erityispedagogisiin
ilmidihin ja opiskelijaryhmiin esimerkiksi yleisempiin oppimisvaikeuksiin, kuten
lukivaikeuteen. Téllainen kisitys inkluusiosta on kapeakatseinen, koska téll6in oppimisen ja
opiskelun haasteet ndhdédén péddasiassa opiskelijaan yksildityvind vaikeuksina, jolloin my0s
inkluusio ymmarretddn opiskelijoille suunnattuna tukena yksilollisten eroavaisuuksien
kompensoimiseksi. (Ainscow, Booth & Dyson 2006, 15—17.) Inkluusion juuret ovat syvalla
tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteutumisessa. Ndin inkluusio ei voi rajoittua vain tuen
tarpeessa oleviin opiskelijoihin. Tutkijoiden Marquez ja Melero-Aruilar (2021, 10-13)
mukaan ei ole mielekdstéd keskittyd vain tukea tarvitseviin opiskelijoihin, vaan he mieltévit
yliopiston inklusiivisuuden kaikille kuuluvaksi oikeudeksi, jossa monipuolinen opetus ja
arviointimenetelmét nahddidn jokaisen opiskelijan kykyjd kehittdvéni, opiskelijoiden tuen
tarpeesta riippumatta. Tdmén takia ei ole syytd tehdé rajavetoa tai lokeroida ihmisid sen

mukaan, kuka tarvitsee tukea ja kuka ei.

Haasteita inkluusion toteuttamiseen tuottaa se, ettei Suomessa ole vakiintunutta
toimintakulttuuria inklusiiviselle yliopistolle. Yhteinen linjaus ja perusrakenne, joiden
pohjalta kaikki opettajat voisivat toteuttaa inklusiivista opetusta ja arviointia puuttuu.
Loukomies ja Laine (2023, 12—13) sekd Pesonen ja Nieminen (2021b, 32) ovat kritisoineet
yhteisen maédrittelyn ja kdytdnnon toteutuksen puutetta. Yhteinen kisitteenmééritelmd on
edellytys rakentavalle keskustelulle ja toimii pohjana ratkaisujen l9ytdmiselle. Suomessa
tatd yhteisten kdytdntdjen kehittymistd on tuettu erilaisten hankkeiden avulla, jotka on luotu
yliopistojen ja sen henkilokunnan esteettomyyden ja saavutettavuuden toteuttamisen ja
arvioinnin tueksi. Hankkeiden tarkoituksena on tukea korkeakoulutuksen osallisuutta ja
tasavertaisuutta. Tallaisia hankkeita on muun muassa saavutettavuuskriteeristd (ESOK,
2019) ja opiskelukyky, hyvinvointi ja osallisuus korkeakouluihin OHO! -opas (Klemola,
Ikdheimo & Héamalédinen, 2019)

Inkluusion toteutumista haastavat my0s resurssien puute sekd opetushenkilokunnan
riittdmattomat valmiudet tukea opiskelijoita (Pirttimaa ym. 2015, 18). Opetushenkilokunta
koki saavutettavuuteen ja esteettomyyteen liittyvissd kysymyksissd oppilaitokselta saadun

tuen puutteelliseksi. Opettajat olivat epitietoisia saatavasta tuesta. My0Os resurssit
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saavutettavan opetuksen kehitykseen koettiin rajallisiksi. (Lehto, Huhta & Huuhka 2019, 52,
68, 184.) Suppeat kurssitoteutukset esimerkiksi pelkké tenttipalautus tuottaa useammalle
opiskelijalle haasteita, joita paikataan yksil6llisin jéarjestelyin. Kun opetuksen ja arvioinnin
suunnitteluvaiheessa huomioidaan saavutettavuus ja opiskelijoiden moninaisuus, se tukee jo
itsessddn montaa opiskelijaa. (Eskola & Muuronen 2019, 18). Tilloin myds opettajien
tyoméérd pienenee ja he péddsevit tenttipinojen tarkastamisesta kohtaamaan ja kuulemaan

opiskelijoita aidosti. (Pesonen & Nieminen 2021b, 25.)

3.2 Yliopistojen tarjoamat tuki- ja ohjauspalvelut lukivaikeuden tueksi

Yliopistokoulutuksessa opiskelijoita voidaan tukea esimerkiksi henkilokohtaisella
ohjauksella. Yleinen yliopistoissa kidytdssd oleva ohjauspalvelu on opiskelun suunnittelun
henkilokohtainen opiskelusuunnitelma, eli HOPS. Suunnitelmaan kirjataan opintojen
etenemisen tahti opiskelijan tilanteen ja aiemman osaamisen mukaan. (Eskola & Muuronen
2019, 133—-134.) Keskeiset teemat ohjauksessa liittyvit tavoitteiden asettamiseen, opiskelu-
ja organisointitaitojen kehittdmiseen, itsetunnon tukemiseen sekd vahvuuksien
tunnistamiseen ja niiden hyodyntdmiseen (Korkeamdki 2019, 250). Itsetunnon ja
vahvuuksien rakentaminen lukivaikeuden tuomien haasteiden kompensoimiseksi on tarkeda
yksilon hyvinvoinnin ja toimintakyvyn kannalta. Korkeaméen (2019, 246) tutkimuksen
mukaan luovuus, tunnollisuus, sinnikkyys sekd oman oppimisen ohjaaminen ovat
yleisempid vahvuuksia henkil6illd, joilla on lukivaikeus. Yliopisto-opiskelu on Suomessa
hyvin itsendistd ja itseohjautuvaa, eikd sen hallitseminen tapahdu hetkessd, siksi HOPS-
tyoskentely on hyvéd tapa tukea opiskeluun liittyvid oppimis-, opiskelutaitoja ja samalla
vahvistaa opintoihin sitoutumista ja opiskelijan toimijuutta sekd itseohjautuvuutta.
(Heikkild, Mikkonen, Nieminen & Vehvildinen 2009, 372—379; Mékinen & Annala 2011,
59-80.) Itseohjautuvuus ei kuitenkaan saa tarkoittaa heikkoa opetuksen ja ohjauksen tasoa.
Helposti ajatellaan, ettd yliopistoon sisélle padssyt ihminen selvidéd opinnoista, koska hdan on
selvinnyt padsykokeista. Opiskelijoilla on yliopistoon tullessaan erilainen 14dhtétaso, tarpeet
ja motivaatiopohja, jonka takia opetuksella ja ohjauksella on merkitysti. (Lairio & Penttinen

2005, 19-21.)
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Yliopiston erityisjdrjestelyjen taustalla on yhdenvertaisuuslaki (1347/2014, 15.§), jossa
madritetddn opiskelijoiden oikeuden kohtuullisista mukautuksista, jotka koulutuksen
jarjestdjan tulee tarjota. Naitd kohtuullisia mukautuksia ovat esimerkiksi yliopiston
tarjoamat yksilolliset jarjestelyt, joiden tarkoituksena on tarjota yhdenvertaista opiskelua ja
auttaa opiskelijaa selviytyméan opinnoista. Yleisimpid yksilollisid jérjestelyjd ovat lisdaika
tenttiin ja pidennetty méérdaika esseen suorittamiseen seki rauhallinen tila ja tentin suullinen
tdydentdminen. Nieminen (2021, 103) korostaa tukea tarvitsevien henkildiden joutuvan
haluamattaan kertomaan omista henkilokohtaisista haasteista uusille tuntemattomille
henkiléille. Claeys-Kulik & Jorgensen (2018, 50) sekd Pirttimaa ym. (2015, 12-13.)
tutkimusten mukaan opiskelijoiden kokemukset opintoihin saatavasta tuesta ovat osoittaneet
yksilollisten jdrjestelyjen hakemiseen liittyvin hipedd ja leimaavuuden tunnetta, joka voi

jopa estdd korkeakouluopiskelijaa hakemasta niiti jirjestelyja.
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4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimukseni keskittyy Lapin yliopistossa opiskeleviin opiskelijoihin, joilla on lukivaikeus.
Haluan tarkastella opiskelun ja oppimisen sujumista Lapin yliopistossa ndiden
opiskelijoiden kertomana. Tutkimuksessani pyrin kuvaamaan ja ymmaértiméin
opiskelijoiden kokemuksia ja niitd merkityksid, joita kertojat kokemuksilleen antavat. Olen
asettanut tutkimukselleni yhden padkysymyksen, jonka kautta tarkastelen niitd merkityksia,

joita opiskelijat ovat antaneet opiskelun ja oppimisen sujumiselle.

Miten opiskelijat, joilla on lukivaikeus, kertovat opiskelun ja oppimisen sujumisesta Lapin

yliopistossa?

Jasenndn padkysymystd seuraavilla alakysymyksillé:
1) Miten opiskelijat kuvaavat opiskeluun ja oppimiseen vaikuttavia opetuksen kiyténteita?
2) Minkdlaisia tukikeinoja opiskelijat ovat saaneet lukivaikeuteen opintojensa aikana?

3) Miten opiskelijat kehittiisivdt yliopistokdyténteitd opintojensa etenemiseksi?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Narratiivinen tutkimusote

Narratiivinen tutkimusmenetelma kuuluu laadullisen tutkimuksen kenttddn, jossa pyritdén
ymmairtimédn tutkittavaa ilmi6td. Narratiivisuudella viittaan aineistoni kertomukselliseen
materiaaliin sekd ihmisten kokemusten tulkitsemiseen tarinallisesta 1dhtokohdasta.
Tutkimuksellisena 1dhestymistapana keskityn kertomuksiin tiedon vilittdjéna ja rakentajana
(Elliot 2005, 6). Narratiivisessa tutkimuksessa opiskelijjoiden kokemuksia tulkitaan
tarinallisista 1dhtokohdista. Thmisten ndhdddn jdsentdvédn todellisuutta tarinoiden kautta.
(Syrjala 2001, 203-217.) Tarinat tuovat esille piilossa olevaa tietoa, joka muuten ei tulisi
esille. Narratiivinen tutkimusmenetelmd keskittyy osallistujan kokemuksesta syntyvédin
tietoon. Pyrin kuvaamaan ja ymmartdméén opiskelijoiden kokemuksia ja niitd merkityksié,
joita kertojat kokemuksilleen antavat. Koska narratiivinen nédkdkulma keskittyy ihmisten
itse kertomiin kokemuksiin, on narratiiviselle tutkimukselle tyypillistd tutkittavien
osallisuus ja heiddn mahdollisuutensa nostaa esiin niitd teemoja, jotka he kokevat itse
merkityksellisind. Tdssd prosessissa tutkittavien ohella myds tutkija itse on kertomusten

tuottaja. (Elliot 2005, 5-6.)

Narratiivisessa tutkimusmenetelmésséd tarinat voidaan hankkia joko haastattelemalla tai
kirjoittamalla. Kirjoitetussa vaihtoehdossa henkilo péésee itse pohtimaan omaa tarinaansa
ilman tutkijan ohjaamaa ldsnéoloa tai vuorovaikutusta. Toisaalta télloin tarinasta saattaa
jaada pois joitain mielenkiintoisia asioita, joita haastattelussa tutkija voi saada esille. (Eskola
& Suoranta 1996, 94-95.) Ihmisten tarinoita tutkittaessa aineisto perustuu osallistujien
omaan kerrontaan (Polkinghorne 2005, 138). Tyypillisid narratiivisia aineistoja ovat
haastattelut, péivikirjat, elimédkerrat, eldmin tarinat sekd muut dokumentit (Heikkinen
2007). Téssa tutkimuksessa narratiivinen kertomuksellinen aineistoni muodostuu puhutusta

ja kirjoitetusta kerronnasta.
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Kertomuksen avulla ihminen kuvaa ja jisentdd maailmaa ja prosessoi kokemuksiaan.
Polkinghornen (2005, 138-139) mukaan kokemuksia tutkittaessa tutkitaan yksilon
reflektiota kokemuksestaan, mikd voi muuttaa sitd, mitd kokemuksesta kerrotaan. Haasteena
voidaankin nihda, ettd osallistujat eivit voineet tdydentdd tarinoitaan myohemmin, vaikka
jotain olennaista olisi jadnyt kertomatta. Tuloksia tarkastellessa on siis pidettidvd mielessd,
ettd opiskelijat ovat kertoneet kokemuksistaan siitd opintojen vaiheesta ja hetkestd kisin,
jossa he silla hetkella olivat. Lisédksi laadullisessa tutkimuksessa yleistimisen sijaan tarkeéda
on ilmidén kuvaaminen ja syvempi ymmarrys seké tutkittavien henkildiden ndakdkulman

esille tuominen (Huttunen 1995, 201).

5.2 Tutkimushenkilot ja aineiston keruu

Tamén tutkimuksen tutkimushenkil6itd ovat Lapin yliopistossa opiskelevat opiskelijat.
Tutkimukseeni oli mahdollista osallistua my0s Lapin yliopistosta vastavalmistuneet
opiskelijat. Ajattelin ndin tavoittavani enemman mahdollisia vastaajia. Vastavalmistuneilla
on yhtéldinen, tuore ja arvokasta kokemus Lapin yliopistossa opiskelemisesta koko
koulutusohjelmansa ajalta. Rajasin tutkimuksen opiskelijoihin, joilla on virallisesti todettu
lukivaikeus. En rajannut aineistonkeruuta tiettyyn tiedekuntaan, koska ajatuksena oli saada
tietoa koko yliopistosta eri tiedekuntien opiskelijoilta. Kysyin taustatietona ainoastaan
opintojen aloitusvuoden, jotta sain kdsityksen siitd, missd vaiheessa opintoja opiskelijat ovat.
Muilla taustatiedoilla kuten osallistujien sukupuolella ei ollut tutkimukseni kannalta

merkitysta.

Tutkimukseeni oli mahdollista osallistua kahdella eri tavalla: itsekirjoitetulla tarinalla tai
narratiivisella, kerronnallisella haastattelulla. Narratiiviselle tutkimukselle tuttu
aineistonkeruumenetelmé on itsekirjoitetut tarinat. Halusin kuitenkin tuoda itsekirjoitetun
tarinan rinnalle toisen tavan kertoa tarina. Tdmi johtuu siitd, ettd aineistoni koostuu
opiskelijoista, joilla on lukivaikeus. Heilld siis on joko lukemisessa, kirjoittamisessa tai
molemmissa vaikeuksia eikd, siksi kirjallinen aineistonkeruumenetelma ole heille kaikkein
mielekkdin tapa osallistua tutkimukseen. Tdmén takia halusin tarjota mahdollisuuden

osallistua tutkimukseeni kerronnallisella haastattelulla. Narratiivisen, kerronnallisen
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haastattelun tavoitteena on saada haastateltava kertomaan tarinoita, jotka liittyvét hénelle

tarkeisiin seikkoihin (Kaasila 2008, 45).

Muodostin aineistonkeruuta varten tutkimuskutsun (liite 1). Tutkimuskutsussa kerroin
osallistumisen tavoista ja, mihin tutkimuksellani pyrin. Halusin tuoda tutkimuskutsuuni
tiedon omasta lukivaikeudestani, ajatuksena madaltaa osallistujien kynnystd kertoa omista
kokemuksistaan. Kutsussa ohjeistin kirjoittamista seuraavanlaisilla kysymyksilld: Miten
opintosi ovat sujuneet? Millaisia vaikutuksia lukivaikeudella on ollut opintojesi aikana? Jos
olet hakenut apua tai tukea, saitko sitd? Millaista apua ja tukea sait? Miten sinuun
suhtauduttiin? Mitd ideoita sinulla olisi yhdenvertaisuuden kehittdmiseksi? Millaisia tunteita
ndma aiheet ovat sinussa herittdneet opintojesi aikana? Néiden kysymysten tarkoituksena
oli auttaa tutkimukseen osallistujaa pysymién tutkimukseni kannalta oleellisissa asioissa ja
minua saamaan tutkimuskysymyksen kannalta tarvittavia vastauksia. Tein myds selvéksi,
ettd apukysymysten kiyttdminen on vapaachtoista. Osallistujat pystyivit palauttamaan
itsekirjoitetun tarinansa séhkdisesti ilmoittamaani sdhkopostiin tai anonyymisti luomani
Google-Jotform —aineistonkeruulomakkeen kautta (liite 2). Loin ja esitestasin Google-
Jotform kirjoitelmapyynnon sekd apukysymysten toimivuuden ohjaajallani sekd kahdella
yliopistossa opiskelevalla henkil6lld. Muokkasin niistd toimivia ja tutkimuskysymysteni
kannalta asianmukaisia, jonka jilkeen linkitin Kkyseisen aineistonkeruulomakkeen

tutkimuskutsuuni.

Keriésin aineiston vuonna 2023 ja alkuvuodesta 2024. Osallistujia tuli tutkimukseeni useaa
reittid pitkin. Osa haastateltavista otti minuun yhteyttd, kun he kuulivat, ettd tutkin
lukivaikeutta ja opiskeluun liittyvid asioita Lapin yliopistossa. Tutkimuskutsuni tavoitti
tietojeni mukaan ainakin kolmen tiedekunnan viikkokirjeen ja kahden sdhkopostilistan
opiskelijat. Tutkimuskutsuni lisdttiin Lapin yliopiston Tuudo -mobiilisovellukseen, josta
16ytyvét opiskeluun ja opintoihin liittyvit toiminnot sekd opiskelijalle hyddylliset palvelut.
Voidaan olettaa, ettd ldhes kaikki yliopistomme opiskelijoista kayttavit kyseistd sovellusta.
Lopuksi loin tutkimuskutsustani tulosteita, jotka kiinnitin Lapin yliopiston yleisille
ilmoitustauluille. Téll4 pyrin tavoittamaan potentiaalisia osallistujia Lapin yliopiston tiloista.
Osallistujien tavoittaminen osoittautui tydldaksi, silld kohderyhmé on pieni ja tuntui olevan

kiven alla. Lisdksi aiheen henkilokohtaisuus saattoi rajoittaa osallistumista. Tutkimukseeni
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osallistui kolme haastateltavaa ja sen lisdksi sain kolme kirjoitettua tarinaa. Toteutin
haastattelut etéinid Microsoft Teams-videopuheluna. Haastatteluissa kdytin tutkimuskutsussa
olevia ohjaavia kysymyksid apuna keskustelun ohjaamiseen ja ylldpitoon. Haastattelut olivat
hyvin avoimia keskusteluja. Kerronnallisen haastattelun aikana pyrin Hyvérisen ja
Loyttyniemen (2005, 191) ohjeiden mukaisesti antamaan haastateltavan kertomukselle
riittavasti tilaa ja kysymysten avulla suuntaamaa tarinaa lisdd niihin asioihin, jotka olivat
tutkimukseni kannalta oleellisia. Haastattelujen ja tarinoiden kertyessd koin saaneeni
riittdvén rikkaan aineiston ndiltd kuudelta osallistujalta. Kertomusten vahiisyys voi johtua
monista syistd, mutta yhtend hiljaisuuden syynd on varmastikin se, etti omasta
lukivaikeudesta ei haluta lahted keskustelemaan itselle vieraan ihmisen kanssa. Osallistujat
jakautuivat monipuolisesti eri tiedekuntien opiskelijoihin. Osallistujia 16ytyi niin
yhteiskuntatieteistd, kasvatustieteistd ja taiteiden tiedekunnasta. Kaikki osallistujat olivat

tutkimuksen toteutus hetkelld Lapin yliopistossa ldsné olevia opiskelijoita.

5.3 Aineiston analyysi

Sovellan tutkimukseni analyysissa Polkinghornen (1995) késitystd narratiivisesta
analyysista. Hin jakaa narratiivisen aineiston kédsittelyn kahteen eri kategoriaan: narratiivien
analyysiin ja narratiiviseen analyysiin. Hinen mukaansa ndma kaksi kategoriaa ovat erilaisia
tapoja tulkita aineistoa. Hdnen mukaansa niitd analyysitapoja voidaan kdyttdd samassa
tutkimuksessa samanaikaisesti tai yksistddn. Narratiivien analyysi on kategorisointia, jossa
aineistokatkelmat jaotellaan niiden keskeisten teemojen mukaan. Narratiivisessa analyysissa
sen sijaan muodostetaan uusia metatarinoita, jotka ilmentavét aineiston keskeisistd teemoista
(Polkinghorne 1995, 6-8) Téamin tutkimuksen aineisto analysoidaan ensin narratiivien
analyysilla ja sitten narratiivisella analyysilla. Tutkimuksessani narratiivien analyysi ja
narratiivinen analyysi tukevat ja rikastavat toinen toistaan. Narratiivien analyysin kautta olen
saanut hahmotettua selkedmmin niitd merkityksid, joita opiskelijat antavat opiskelua
sujuvoittaville kéytinteille ja toiminnalle. Narratiivisen analyysin kautta puolestaan
padstddn havainnollisemmin ldhemmads opiskelijoiden omaa kokemusmaailmaa, jossa

opiskelua tukevat ja haastavat kiytinteet tulevat esille.
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Narratiivien analyysi

Aloitin aineistoni analyysin haastattelujen litteroimisella. Ruusuvuoren (2010, 427) mukaan
puheen muuttaminen tekstiksi on ensimmadinen tulkinta analysoitavasta ilmidstd, silld
litteraatiota kiytetdin muistin apuna, eikd sithen mahdu kaikkea informaatiota, jota
nauhoitteelle tallentuu. Litteroin aineiston heti haastattelun jédlkeen. Halusin litteroida
haastattelut vield, kun ne olivat tuoreessa muistissani. Talloin pystyin muistamaan paremmin
haastattelussa kidydyn keskustelun ja asiat, jotka eividt jddneet nauhalle, kuten eleet ja
tunnetilat. Vaikka muulla vuorovaikutuksella kuten padnnyokkayksillé tai naurahduksilla ei
ollut suurta merkitystd tutkimuskysymykseni tai menetelméni ldhestymistavassa, koin
niiden muistamisen olevan litterointia rikastuttavaa. Ruusuvuoren (2010, 424-425) neuvon
mukaisesti litteroin osallistujan sekd omat puheenvuoroni. Néin pystyin paittelemédn, milla
tavalla osallistumiseni haastattelun kulkuun vaikutti osallistujan tarinan kerrontaan.
Kuuntelin vield dénitiedostot kokonaan samalla verraten niitd litteroituun tekstiin. Néin
varmistin, ettd puhtaaksikirjoitetussa aineistossa olisi mahdollisimman vdhin
kirjoitusvirheitd. Litteroinnin jilkeen minulla oli seké opiskelijoiden itse kirjoittamia seké
haastatteluista syntyneitd tarinoita. Litteroitua aineistoa yhdessd tutkimukseeni
osallistuneiden opiskelijoiden itsekirjoittamien tarinoiden kanssa kertyi yhteensd noin 30
sivua. Aloitin litteroidun aineiston tarkastelun avoimella, tarkalla lukutavalla. PGysan (2010,
338) ohjeistuksien mukaisesti luin kertomuksia muutamaan kertaan keréten ensivaikutelmia
pyrkiméttd vield analysoivaan lukuotteeseen. Suuren aineistoméérén ldpikdyntid hankaloitti
osaltaan oma lukivaikeuteni. En vélttimattd huomannut omia kirjoitusvirheiténi ja siséltojen
lapikdynti hankaloitui. Paiddyin tdmin takia hyddyntdmdin Microsoft Word -asiakirjan
ddneen luku -toimintoa, joka edisti aineistoni haltuunottoa. Useamman luku- ja
kuuntelukerran jdlkeen minulle syntyi kisitys aineistosta kokonaisuutena sekd aineiston

keskeiset teemat alkoivat hahmottua.

Saatuani koko aineistostani kokonaiskuvan 1dhdin hahmottelemaan Pokinghornen (1995, 6—
8) ohjeiden mukaan varsinaista narratiivien analyysia. Polkinghornen (1995, 5-6) mukaan
narratiivien analyysi perustuu paradigmaattiseen ajatteluun ja pddttelyyn eli yhteisten
teemojen ja piirteiden etsimiseen. Pyrin tdssd vaiheessa etsiméédn yksittdisten tarinoiden
eroavaisuuksia ja yhtdldisyyksid avoimin mielin, kiinnittiméittd huomiota liikaa
tutkimuskysymykseeni. Aineistoni keskeisiksi teemoiksi nousivat aihepiirit, jotka ovat

saaneet tarinoissa paljon tilaa, ja jotka opiskelijat olivat kokeneet merkittdvaksi. Taulukossa
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1 on esimerkki narratiivien analyysista. Teemoittelin aineiston tutkimuskysymysten
suuntaisesti, koodasin ja nimesin ndin syntyneet kategoriat uudelleen. Ensimmaiisessi
tulkinnassa yhdistin samansisdltdiset luokat ja nimesin ne wuudella Kkisitteelld.
Johtopédtoksend tein tulkinnan, joka oli vastaus tutkimuskysymykseeni. Niitd olivat:
opiskelijoiden opetukseen liittyneet kdytdnteet, tuki- ja ohjauspalvelut sekd opiskelijoiden
tuomat kehitysehdotukset yliopiston tukeen ja kdyténteisiin. Narratiivien analyysin tulokset
esittelen luvuissa 6.1, 6.2 ja 6.3. Tulos- ja pohdintaosiossa luvuissa 6 ja 7 opiskelijalla
viittaan tutkimukseeni osallistuneisiin  opiskelijoihin, joilla on lukivaikeus ja
aineistositaateissa opiskelija 1, opiskelija 2, opiskelija 3, opiskelija 4, opiskelija 5, opiskelija
6 viittaavat néihin tutkimukseeni osallistuneihin henkil6ihin. Tarinoilla viittaan tastd edes

aineistooni seké kirjallisiin tarinoihin, ettd kerronnallisiin haastatteluihin.
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Taulukko 1. Esimerkki narratiivien analyysin teemoitetusta ja etenemisesti

Ote aineistosta Sisélté/koodi 1. tulkinta Johtopaitos
“Teen sivuaineeksi kurssimuoto/opetuksen | yhteisollisyyden Yliopiston
erityispedagogiikkaa, mutta | kiytinto merkitys kiytinteilld on
en ole koskaan tavannut merkitysti ja ne
ketédén, jonka kanssa tukevat

ku.rss:ejtcl. tf%gn. Koen Jadvani yhteisdllisyyden
paitsi siitd tiedosta, jota

luentosalissa voitaisiin kokemusta
opettajan ja oppilaiden

kesken luonnollisesti jakaa”

“Meidén koulutus on tosi opetuksen opintojen

vahvasti pelkkédd jérjestiminen etenemiseen

kirjoittamista ja lukemista. Jopetuksen kiytinto vaikuttava tekiji

Mikd4 sitten haastaa ihan

suurenmoisesti. Ne

molemmat on mulle

haastavia asioita. Mydskin

sen takia opinnot sitten on

venynyt.”

”Olen saanut lisdaikaa yliopistolta saatu tuki/ | saatu tuki Yliopiston tuen
kokeisiin ja tentteihin. Se tukikeino merkitys

on auttanut.”

M4 oon pyytinyt, joissain | tuen tarve/tukikeino ei toteutunut tuki

luennoilla, ettd voisiko

saada luentokalvot

etukiteen, hyvin harvoin se

on mahdollista.”

“Tietoisuuden lisédminen yliopiston kdyténteen kehitysehdotus Yliopiston tuki ja
lukivaikeudesta ja, ettd kehittdminen/ yliopistokdyténteitd | kéyténteet eivit
esseitd paljon lyhyemmilld | kehitysehdotus opintojensa tue kaikilta osin
sivumérilld, jos on etenemiseksi opiskelijoiden
lukihdirio ja se opiskelua ja
esteettdmyyspassi oppimista

oikeuttaisivat vaikka 5
sivun esseihin.”

Narratiivinen analyysi

Aineistoni analyysi eteni narratiivien analyysin kautta narratiiviseen analyysiin, jossa
puolestaan painopiste on metatarinoiden luomisessa. Polkinhornen (1995, 6—8) mukaa
narratiivisen analyysin tarkoituksena on tuottaa aineiston pohjalta uusi tai uusia
kertomuksia, jotka pyrkivdt tuomaan esiin aineiston kannalta olennaisimpia teemoja.
Alkaessani muodostaa metatarinoita aineistoni pohjalta, tarkastelin aineistossa olevia
samankaltaisuuksia sekd eroavaisuuksia, joiden pohjalta erilaiset tarinat olisi mahdollista

muodostaa. Vaikka narratiivisessa analyysissa ei ole tarkoitus luokitella aineistoa
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narratiivien analyysin tapaan, auttoi se muodostamaan mielikuvia niistd metatarinoista.
Laadin metatarinat narratiivien analyysissa keskeiseksi nousseita teemoja hyodyntéen.
Néiden metatarinoiden ei ole tarkoitus edustaa jonkun tietyn opiskelijan tarinaa, vaan
metatarinat tuovat rikkaammin esille aineistosta 16ytyvét teemat ndiden tarinoiden sisalla.
Lopputuloksena muodostui kaksi metatarinaa nimeltddn onnistunut oppimisprosessi
(onnistunut ahertaja) ja kuormittunut oppimisprosessi (kuormittunut sinnittelijd), jotka
esittelen luvussa 6.4. Tarinoiden tarkoituksena on tiivistid ja koota yhteen
tutkimushenkildiden kokemuksia tekijoistd, jotka ovat edistdneet tai hidastaneet opintojen
sujumista. Luodessani tutkimustuloksista kokonaiskuvaa ja jésentdessdni aineistoa
vastaamaan padkysymykseeni “miten opiskelijat, joilla on lukivaikeus, kertovat opiskelun
ja oppimisen sujumisesta Lapin yliopistossa?”’ havaitsin aineistossani olevan kolme
keskeistd tekijdd, jotka joko edistdvit tai haastavat opiskelijoiden opintojen ja oppimisen
sujumista. Naméi tekijat ovat yliopiston opetuksen kéytdnteet ja tukikdytinteet sekd
opiskelijoiden oma identiteetti. Taulukossa 2 havainnollistan narratiivisen analyysin

tekemisestd. Kerdsin aineistosta narratiivien analyysissd nousseiden opiskeluun vaikuttavien

Taulukko 2. Esimerkki narratiivisen analyysin tekemisesté

Opiskeluun Merkitysyksikot | Esimerkki aineistosta
vaikuttavat aineistossa
tekijit
Opetuksen opetuksen ”Kun on niinku kirjoilla sielld Lapin yliopistossa niin sitten
kaytinteet Jarjestdminen tietenkin toivois, ettd opiskelu olisi muutakin kuin kotona
kurssitoteutukset puurtamista ja semmoista. Ja sitten jos niinku tulisi
. ol tuommoisia niinku kontaktiopetusta niin sittenhén se toisi
oppimateriaalit niinku oppilaitakin 1dhemmaiksi sitd opettajaa ja sitten olisi
ehka helpompi myds pyytdé apua.”
Tukikéytinteet tuki- ja ohjaustoimet | ”Jos miettii, ettd koko yliopistoajan jokaisella kurssilla
oppimisympristt e51merk11'<s1 p1t§1s1 'py}ftaa aPua, niin s.1'tten §e oli .kylla tosi
raskasta ja varsinkin sitten, jos opettajilla ei ole tietimysti
lukivaikeudesta. Se on niinku tuplasti raskaampaa pyytéa
jotakin ja sitten vield kertoa mitd se tarkoittaa.”
Opiskelijan oma identiteetti ”Se vililld turhauttaa, ettd kaikki mun osaaminen mitataan

identiteetti

tunteet ja ajatukset

kohdatut asenteet

silld, kuinka hyvin mind Kkirjoitan. Se, ettd se on mun
heikoin kohta. Se myds vdhidn niinku vie, ehkd jopa
itseluottamusta.”
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5.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Téssé luvussa pohdin tutkimukseni luotettavuutta ja eettisyyttd. Tutkimuksen luotettavuutta
lisdsi se, ettd kysely ldhetettiin osallistujille Lapin yliopiston sdhkoOpostilistojen kautta,
minkd vuoksi on erittdin todenndkdistd, ettd kaikki vastaajista kuuluvat kohderyhmaéén.
Vilkka (2015, 126, 193—194) mukaan luotettavuudella tarkoitetaan tulosten toistettavuutta
sekd tarkkuutta. Hinen mukaansa laadullisin tutkimusmenetelmin toteutetut tutkimus on
kokonaisuutena ainutkertainen, joka haastaa tutkimuksen toisintamista sellaisenaan.
Luotettavuutta heikentdvét tutkimuksen aikana syntyneet satunnaisvirheet. Tutkimukseni on
luonteeltaan laadullinen tutkimus, jonka luotettavuutta tarkastelen pohtimalla tutkijan
toimintaa ja laadun analysoimista (Metsdmuuronen 2006, 49). Narratiivisen tutkimuksen
kohteena on ihmisten tarinat oman eldménsd tapahtumista. Aineistoni pohjautuu
osallistuneiden tarinoihin. Ndméi tarinat toimivat aineistona tutkimukselle, mistd syysté
keskityn luotettavuuden ja eettisyyden tarkastelussa etenkin aineiston hankintaan ja sen

kasittelyyn.

Tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK, 2023) méidrittelee tutkimusetiikkaan sisdltyvéin
eettisesti vastuullisten ja oikeuden toimintatapojen noudattamisen sekd edistdmisen
jokaisella tieteenalalla. Tutkimukseni eettisten asioiden pohdinta alkoi jo tutkimuksen
suunnitteluvaiheessa. Pohdin omien kokemusteni merkitystd tutkimusasetelmaani.
Tutkimusta tehdesséni olen Lapin yliopiston opiskelija, jolla on lukivaikeus, minki takia
pyrin koko tutkimukseni 1dpi toimimaan puolueettomasti ja mahdollisimman neutraalisti,
mikd onkin yksi tirkeimmistd tutkijan ominaisuuksista. Koen, ettd ymmarrykseni ja
avoimuuteni omasta lukivaikeudesta on auttanut tutkimukseeni osallistuneita opiskelijoita
kertomaan omista, jossain méérin henkilokohtaisista asioista syvemmin ja vapautuneemmin.
Aikaisempi aiheen tuntemus oli tdssd tapauksessa etu luottamukselliselle ja avoimelle

tarinoille.

Aineistonkeruumenetelmin valinnassa pohdin luotettavuus ja eettisyys kysymyksid. Pidin
tarkednd valita aineistonkeruumenetelméksi sellaisen tavan, joka ei rajoita tutkimukseeni
osallistujia. Tutkimukseeni oli mahdollista osallistua kahdella tavalla itsekirjoitetulla

tarinalla tai kerronnallisella haastattelulla. Oman kokemukseni lukivaikeudesta ja
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perehtyneisyyteni ansiosta olen tietoinen, ettd itsekirjoitetun tekstin tuottaminen ei ole
opiskelijoille, joilla on lukivaikeus kaikkein mielekkdin tapa kertoa omasta tarinastaan.
Koen eettisempdnd valintana tarjota mahdollisuuden osallistua tutkimukseeni

itsekirjoitetulla tarinalla tai kerronnallisella haastattelulla.

[Imoitin tutkimukseen osallistumisen yhteydessd noudattavani hyvié tieteellisid kdyténteité
ja, ettd osallistujilla on mahdollisuus missé vaiheessa tahansa peruuttaa suostumuksensa
TENK (2023) eettisen ohjeistuksen mukaisesti. Kerroin tutkimuskutsussa (liite 1) tietojen
kerdamisen tarkoituksen, mitd tietoja lomakkeessa kerittiin ja miten niitd sdilytettiin.
Jokaisen haastattelun alussa kdvin erikseen ldpi tutkimukseni eettiset periaatteet, ovatko
osallistujin ymmaértidneet nima asiat ja ovat vield halukkaita osallistumaan tutkimukseeni.
Haastattelujen liséksi tutkimukseeni oli mahdollista osallistua kerronnallisella haastattelulla.
Pidin tirkednd, ettd osallistuneet pystyivit ldhettimiin kirjoittamansa tarinat anonyymisti,
jota myOs Eskola ja Suoranta (2014, 125) korostavat eettisend kysymyksend. Toteutin
anonyymin tarinan l&hettdmisen Google-Jotform —aineistonkeruulomakkeen kautta (liite 2).
Tutkimuslomakkeella (liite 2) osallistujat hyviksyivit tutkimukseen osallistumisensa ja
ymmartdneensd kertomani tutkimuseettiset kdytinteet. Tutkimushenkildille aineistonkeruu
ei kuitenkaan vaikuttanut lilan kuormittavalta, pidinvastoin tutkimukseen osallistuneet
kertoivat mielellddn kokemuksiaan ja kiitoksia vaihdettiin molemmin puolin, eikd kukaan
aineistonkerdykseen osallistuneista ole peruuttanut suostumustaan. Olen pyrkinyt
tutkimukseni jokaisessa vaiheessa huolellisuuteen, rehellisyyteen sekd ihmisarvon

kunnioittamiseen (TENK 2023).

Tulosten raportointivaiheessa luotettavuutta ja aineiston lapindkyvyyden lisddmiksesi annan
omien tulkintojen rinnalle aineistondytteitd. Tdma on Eskolan ja Suorannan (2014, 217)
mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuutta lisddvé perussdantd, silld aineistokatkelmat
antavat lukijalle mahdollisuuden oman mielipiteen muodostamiseen tehdyisté tulkinnoista.
Osallistujien anonymiteetin olen turvannut kayttamilld tutkimustuloksissa koodeja
opiskelija 1 - opiskelija 6. Lisdksi lainauksista olen poistanut mainitut nimet, opiskelualat,
sivuaineet ja muut maininnat, joista osallistuja voisi olla tunnistettavissa. Osallistujien
anonymiteetin turvaaminen on lukivaikeuden henkilokohtaisuuden takia tirkedd kohdella

kunnioittavasti. Tutkimukseeni osallistuneita on yhteensd kuusi, joista kolme osallistui
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itsekirjoittamalla tarinalla ja kolme kerronnallisella haastattelulla. Tutkimukseen
osallistuneiden méédrd on melko véhdinen. Laadullisen tutkimuksen luonteen ja pienen
otoskoon vuoksi tulokset eivédt ole suoraan yleistettivissd koko heiddn edustamalleen

thmisryhmalle.
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6 TULOKSET

6.1 Oppimiseen ja opiskeluun vaikuttavat yliopiston opetuksen kiytinteet

Esittelen seuraavaksi narratiivien analyysin tulokset ryhmiteltynd luvussa 4 esitettyjen
tutkimuskysymysten jirjestyksessd. Tdssd luvussa vastaan ensimmadiseen kysymykseeni
“miten opiskelijat kuvaavat oppimiseen ja opiskeluun vaikuttavia opetuksen kiyténteitd?”
Tarinoissa kerrottiin opiskelijoiden yliopisto-opintojen sujuneen kohtalaisen hyvin.
Useammat opiskelijat kokivat saavan verrattain hyvid arvosanoja, mutta niihin tehdyn tyon
miiré oli koettu kuormittavaksi ja opinnoissaan pédrjadminen vaihtelevaksi. Kuormittavuutta
aiheuttivat suurimmalta osin yliopiston opetuskdytinteet. Keskeiseksi opetuksen
kaytanteiksi opiskelijoiden tarinoista nousi opetus- ja kurssitoteutukset ja niiden
mahdollistama yhdessd oppiminen. Opiskelijat korostivat yliopistokampuksella seka
opetustilanteessa ettd muussa toiminnassa tapahtuvan vuorovaikutuksen vahvistavan
opiskelijoiden yhteenkuuluvuuden tunnetta, joka koettiin opiskelua ja oppimista edistavani

tekijéna.

Vaihtelevasti, oon saanut hyvid arvosanoja, mutta tyo, mikd niiden eteen on

pitdnyt tehdd, on ollut aina raskas. (Opiskelija 5)

Yhteni tirkednd opiskelijoiden oppimiseen ja opiskeluun vaikuttavana opetuskdytdnteend
tarinoissa korostui opetuksen jirjestdminen. Opiskelijoiden opinnot muodostuivat l&hi- etd-
ja hybridiopetuksesta sekéd kokonaan itsendisistd kursseista. Hybridiopetuksessa yhdistetdan
etdopetus ja kampuksella samanaikaisesti tapahtuva opetus. Opintojen etenemiseen vaikutti
vahvasti se, olivatko opinnot itsendisid vai sisélsivitkd ne opetusta. Useamman opiskelijan
opintoihin ei kuulunut ldhes ollenkaan opetusta, vaan heiddn opintonsa muodostuivat
kokonaan itsendisistd kursseista. Oppiminen koettiin jddvin itsendisilld ja etdluennoilla

suppeammaksi kuin ldhiopetuksessa, mikd heikensi opiskelijoiden opintojen sujumista.
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Opiskelijat kokivat itsendiset kurssit erityisen raskaina, koska opiskelu painottui vahvasti
kirjallisuuden lukemiseen ja oman tekstin tuottamiseen. Opiskelijoiden lukivaikeuden takia
suuren materiaalimédéran lukeminen ja oman kirjallisen tuotoksen luominen vei heiltd paljon

aikaa. Opiskelijat kokivat uupumusta itsendisen tyoméadran kanssa.

Meiddin koulutus on tosi vahvasti pelkkdd kirjoittamista ja lukemista. Mikd
sitten haastaa ihan suurenmoisesti. Olis vaikka ryhmdtoitd tai oikeastaan ihan
mitd vaan, vaikka keskustelua. Henkilokohtaisesti itse koen, ettd semmosesta
saan paljon, koska pddsee hyédyntdmddn omaa oppimista tukevaa oppimisen

tapaa. (Opiskelija 4)

Toisena opetuksen kéytinteend tarinoissa nousi nykyiset kurssimuodot, jotka koettiin olevan
oppimisen kannalta suppeita. Opiskelijat perddnkuuluttivat tarinoissaan yliopistolla
jarjestettdvdd  kontaktiopetusta, silli kaikkien opiskelijoiden oppimista edisti
opettajajohtoinen  opiskelu. Opiskelijat kertoivat tarinoissaan, etteivdt pédsseet
osallistumaan etdopetustilanteessa opetukseen yhté esteettomasti kuin 1dhiopetuksessa olisi
voineet. Opiskelijoiden lukivaikeus vaikutti heiddn mahdollisuuteensa osallistua
etdopetuksessa tapahtuvaan keskusteluun samalla tavalla kuin ldsni olevilla luennoilla. Erés
opiskelija oli huolissaan siitd, ettd etdnd pidetyiltd luennoilta puuttui luonnollinen
kanssakdyminen, koska esteetonta kommunikointia ei huomioitu etdopetuksessa. Opiskelija
kertoi tarinassaan, ettei halunnut kommentoida ajatuksiaan etdluennon keskustelualueelle,
koska etdopetustilanteessa opiskelijan tuli kirjottaa kommenttinsa nopeasti, jolloin
kirjoitusvirheitd tapahtui hénelle helposti, eikd hin etdopetustilanteessa ehtinyt tarkastaa
kirjoitustaan tarkastustyokalun kautta. Useat opiskelijat korostivat, etteivit itsendiset
opinnot tukeneet oppimista, vaan vastuu oppimisesta oli opiskelijoilla itsellddn. Tarinoissa
tuotiin esille, ettd Lapin yliopiston velvollisuus olisi vastata opiskelijoiden oppimisen

tarpeisiin jirjestamélld opetusta opiskelijoilleen.

Etdluennon aikana en uskalla kirjoittaa viestejd, jos en erikseen kirjoita sitd

esimerkiksi Word-tiedostoon ensin, jotta tieddn, onko siind virheitd.
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Keskusteleminen ndilld luennoilla ei ole siis minun osaltani Idhelldkddn

luonnollista ja usein pdddyn vain olemaan kommentoimatta. (Opiskelija 1)

Voiko puhua edes opetuksesta, koska musta itsestd tuntuu, ettd meilld ei ole
opetusta. Ehkd toivois, ettd tavallaan koulu ottaisi myds enemmdn koppia siitd
opetuksesta. Toki ymmdrrdn sen, ettd yliopisto on itseohjautuva. Ei se ole
semmoinen paikka missd joku oikeasti huolehtii susta ja huolehtis ettd kdyt
koulussa. Jonkunlainen jdrkeviampi runko siihen, ettd olisi luentoja, koska se

toteutus vois olla niin paljon moninaisempaa. (Opiskelija 4)

Opiskelijoiden tarinoista nousi tarve kysyéd asioita opetushenkilokunnalta kasvotusten.
Opiskelijoiden opintojen ollessa kokonaan itsendisid jdivét opettajat usein hyvin etiisiksi
opiskelijoille. Tarinoiden mukaan avun pyytdmiselle sdhkoisten tydkalujen kautta kerrottiin
olevan vaikeaa, koska opiskelijoille jdi helposti episelviksi kirjalliset ohjeistukset ja
lukivaikeus tuotti pulmia pitkien kirjallisten ohjeiden ymmairtdmisessd. Tdmin takia
opiskelijat jaivét vaille lisdselvennystd asioissa, joita he eivdt ymmartdneet. Useamman
opiskelijan tarinassa mainitsivat myos Lapin yliopiston verkkosivuilta olevan hankalaa etsia

ja loytaa tarvittavaa tietoa.

Mun mielestd sellainen mikd ei auta mua ainakaan yhtddn on yliopiston
nettisivut. Md en edes halua mennd sinne. Musta ne on tosi vaikeat. Sitten kun
menet kysyy joltain apua, niin sitten he sanovat, ettd sielld meiddn nettisivuilla
ne tiedot on. En md edes halua katsoa sieltd mitddn. Jos ajatellaan tdmmdisen
lukivaikeuden ndkokulmasta, jos joku perustieto on tosi vaikeiden polkujen
takana, niin sitten se jdd etsimdttd, siksihdn md menisin mieluummin
henkilékunnalle puhumaan. Osa on taas sellaisia, ettd ne hermostuu siitd, ettd

heille menee puhumaan eikd asioi verkossa. (Opiskelija 6)

Kontaktiopetuksen mahdollistamaa yhteisollisyyttd ja yhdessd oppimista korostettiin
tarinoissa. Ryhmaé- ja paritdiden kerrottiin olevan mielekkiitd opiskelumuotoja, koska ne
mahdollistavat oppimateriaalin jakamisen muiden opiskelijoiden kanssa. Tamé mahdollisti

opiskelijan perehtymisen pienempédén materiaalimdédrdéin tarkemmin. Tarinoissa nousi



30

vahvasti yhteisten keskustelujen auttavan opiskelijoita opiskeltavan asian ymmaértdmisessd,
johon liittyi my0s ryhmétyoskentely ja yleinen sosiaalinen kanssakdyminen luentosalissa,
jossa opiskelijat pystyivit opiskelemaan, kohtaamaan ja tutustumaan muihin opiskelijoihin.
Erds opiskelija ajatteli opiskeluaikaansa tarinoissaan syvemmin tulevaisuutta ja
valmistumisen jalkeistd eldmaié, jossa he ndkiviat muiden opiskelijoiden olevan mahdollisesti
tulevaisuuden kollegoitaan. Hén ajatteli verkostoitumisen koulutusvaiheessa térkednd

asiana, jota ei tapahdu luontevasti etdopetuksessa.

Teen sivuainetta, mutta en ole koskaan tavannut ketdcdn, jonka kanssa kursseja
teen. Koen jddvdini paitsi siitd tiedosta, jota luentosalissa voitaisiin opettajan

Jja oppilaiden kesken luonnollisesti jakaa. (Opiskelija 1)

Vaikka useimmat opiskelijat kokivat ryhmétdiden edistdvan oppimista, ryhmaétoihin liittyi
myds haasteita. Pulmat saattoivat johtua erilaisista tyoskentelytavoista ja niihin liittyvista
eripurasta. Kurssilla oleva ryhmityd, voi jittdd esimerkiksi hitaammin tyoskentelevidn
opiskelijan  ulkopuoliseksi tai muut opiskelijat voivat syyllistdd opiskelijaa
epdaktiivisuudesta, vaikka taustalla on lukivaikeuden tuomat haasteet. Erdélld opiskelijalla
oli vaikeaa osallistua ryhmétdiden tekoon. Hén koki, ettd hénet suljettiin ulkopuolelle,
vaikka oli ldhiopetuksen luokassa ja sijoittunut istumaan ryhmétyoté ajatellen ldhelle muita.
Hén koki ulkopuolisuutta opiskeluryhmaéstédén, joka oli johtanut ihan kiusaamiseen muiden

opiskelijoiden puolesta.

Tietenkin on vaikuttanut toi tietynlainen ryhmdstd ulosjdttdmisen mentaliteetti,
mitd md oon kokenut. Vaikka on yrittinyt mennd istumaan, johonkin,
ajatuksena, ettd nyt md oon noitten lihelld, ettd md pddsen tekemddn
ryhmditehtdvdt, niin kylld se asenne on sellanen, ettd tdd paikka on varattu tai
siind on aika ahdasta. Nii on aika vaikeaa tehdd niitd ryhmdtehtdvid.

(Opiskelija 6)
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6.2 Yliopiston antama tuki

Tassd luvussa tarkastelen tarinoissa nousseita asioita toiseen tutkimuskysymykseen
”minkélaisia tukikeinoja opiskelijat ovat saaneet opintojensa aikana?” Keskeisemmaéksi
tukipalveluksi opiskelijat nostivat tarinoissa Lapin yliopiston esteettomyyspassin, jossa
médritetddn ne yksilolliset jérjestelyt, joihin opiskelijalla on oikeus. Naitd yksilollisid
jarjestelyja ovat esimerkiksi lisdaika tenteisséd, rauhallinen koetila ja tietokoneen kaytto.
Kaikki tutkimukseen osallistuneet opiskelijat olivat hankkineet itselleen kyseisen
esteettomyyspassin. Tarinoissa ilmeni, ettd useimmat opiskelijat olivat hakeneet
esteettomyyspassia vasta sitten, kun kokivat etteivdt omat voimavarat enéa riittdneet. Téssd
tilanteessa useimmat opiskelijat olivat olleet ensin kuraattoriin yhteydessd. Kuraattorin tukea
kuvattiin tarinoissa korvaamattomaksi ja sellaiseksi avuksi, josta opiskelijat kokivat

hy6tyviansa.

Ehkd toissa syksylld, kun tuntu, ettd ei koulu vaan suju ja kaikki se aiheuttaa
suurenmoista ahdistusta, niin menin kuraattorille. Musta tuntuu, ettd se on
ollut ehkd eniten semmoinen tuki mitd md vaan oon tdltd koululta saanut.

(Opiskelija 4)

Kuraattorin apu on ollut timdn jdlkeen todella tirkedd siind, kuinka

suunnittelen opintojani ja kuinka ajattelen itsedni opiskelijana. (Opiskelija 1)

Tarinoissa ilmeni opiskelijoiden epétietoisuus siitd, mitd esteettomyyspassin yksilolliset
jarjestelyt  kdytdnnossd  mahdollistivat, vaikka olivat  hakeneet  yliopistolta
esteettomyyspassia ja olivat siten tukeen oikeutettuja. Opiskelijoiden vélilld oli myds
ristiriitaisuuksia siind, mihin yksilollisiin jirjestelyihin esteettomyyspassi heidit valtuutti.
Tarinoista ilmeni, ettd opiskelijoiden vililld oli eroavaisuuksia, olivatko opiskelijat saaneet
esimerkiksi exam-tenttiin lisdaikaa. Taméa kertoo siitd, ettei opiskelijoilla ollut yhtendista
tietoa yksilollisistd jarjestelyistd. Tdhdn liittyen erds opiskelija kertoo napakasti, mité

toivoisi tapahtuvan esteettomyyspassin saadessa.
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En taida olla hyodyntinyt yliopiston tukipalveluita, enkd oikeastaan tiedd,
mitd tukipalvelut voisivat olla. Mielestdni, jos koululla on tukipalveluita, olisi
ollut jdrkevdd, ettd esteettomyyspassin saadessa olisi mainittu ndistd

tukipalveluista. (Opiskelija 2)

Useimman opiskelijan tarinassa kerrottiin heidédn hyddynténeen lisdaikaa tentissd. He olivat
my0s hyotyneet siitd. Opiskelijat kokivat, ettei esteettomyyspassi tuonut kuitenkaan riittavaa
tukea opiskeluun. Tarinoista ilmenee, tuen painottuvan yksildllisiin jdrjestelyihin, jotka
kaikki kohdistuivat kurssien lopputyohon. Pelkkd lisdaika koettiin hyvinkin suppeaksi
avuksi opinnoissa. Yhdeksi tuen hakemiseen vaikuttavaksi tekijéksi nousi tarinoissa Lapin
yliopiston kiytdnne siitd, ettd halutessaan yksilollisid jérjestelyjd opiskelijat joutuivat
jokaisen kurssin alussa kertomaan lukivaikeudestaan kurssia pitdville opettajalle. Tamén

takia jatkuva tuen hakeminen kerrottiin olevan leimaavaa ja kuormittavaa.

M ajattelin, ettd se [esteettomyyspassi] ei ole mua varten, koska siind muun
muassa saa lisdaikaa tentteihin ja tenttejihdn meilld ei juurikaan ole, ettd niin
kuin nytkin, mulla on se passi, mutta edelleen musta tuntuu siltd, ettei tdstd ole
mitddn hyotyd, koska se antaa mulle tentteihin lisdaikaa ja niitd tenttejd mulla
ei endd ole, jos mulla on tdd esteettomyyspassi, niin sehdn oikeuttaa mut vaan

lisdaikaan tenteissd, ettd ei se vaikuta esseen arviointiin. (Opiskelija 5)

Sekin vihdn tuntuu tyhmdltd, ettd pitdisi aina sanoa, ettd hei mulla on tdtd ja
tdtd, niin voinko md saada tota ja tota. Tulee sellainen olo, ettd md oon vaan
tyhmd, jotenkin tdmmoinen, ettd md en osaa, niin sen takia md tarvitsen
enemmdn tukea. Toivoisin, ettei se olisi semmoista, ettd ite pitds vaatimalla
vaatia. Niinku todistaa silleen, ettd lukivaikeus ei ole tyhmyyttd ja ettd jotenkin
pitdisi niinku tosi paljon todistella itseddn, ettd md oon tdssd omalla asialla.
Sitte se, kun on monta kurssia, niin jossain vaiheessa se kiinnostus siithen avun
pwitimiseen loppuu, koska jos miettii koko yliopistoa ja jokaisella kurssilla
esimerkiksi pitdisi pyytdd apua, niin sitten se olis kylld tosi raskasta ja
varsinkin jos ei ole vield tietdmystd opettajilla, niin se on tuplasti raskaampaa

pwtdid jotakin ja sitten vield kertoa. Vaikka ajattelisi, ettd helppo sanoa, ettd
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pyytdkdd vaan rohkeasti apua, jotakin yksilollisid jarjestelyjd, mutta se ei ehkd

ole sitten todellisuus. (Opiskelija 4)

Opiskelijoiden tarinoiden mukaan oli opettajakohtaista, miten opettajat suhtautuivat
lukivaikeuteen ja kuinka he pystyivét tukemaan opiskelijoita heidédn opinnoissaan. Voisi siis
sanoa, ettd osalla opettajia oli valmiudet kohdata opiskelija, jolla on lukivaikeus ja osalla
taas ei ollut. Useat opiskelijat kokivat, etteivit saaneet tukea lukivaikeuteensa, vaikka heilld
oli esteettomyyspassi. Opiskelijoilla oli myOnteisié tilanteita, joissa olivat saaneet opettajilta
tukea lukivaikeuteensa ja opintoihinsa liittyen. He kuitenkin toivoivat saavansa ymmarrysté
lukivaikeuteensa kaikilta opettajilta. Opiskelijat toivoivat, ettd opettajat tietiisivit, mité
lukivaikeus tarkoittaa ja miten heiddn oppimistansa voi tukea. Erds opiskelija oli pyytanyt
joillain luennoilla luentodioja etukéteen voidakseen tulostaa ne luennolle muistiinpanojen
pohjaksi. Hin ei kuitenkaan ollut useinkaan saanut opettajilta luentomateriaaleja. Toinen
opiskelijoista kertoi erddstd kokemuksestaan, jossa ei tullut ymmarretyksi tai saanut tukea

esteettomyyspassista huolimatta.

Olin tekemdssd kahdeksan sivun esseetd ja opettaja laittoi mulle palautetta,
ettd tdd on nyt tosi sekavaa tekstid, ettd tdstd nyt puuttuu vield asioita, kieliasu
on virheellinen ja tdssd nyt on muutakin ongelmaa vield. On vaan kerrassaan
sekavaa tekstid tdid sun essee. Siind hdlle mainitsin, ettd no itse asiassa mulla
on lukivaikeus. Mutta hdn oli sitten eri mieltd siitd, miten lukivaikeus otetaan
huomioon ndissd esseearvioinneissa. Hdin ei selvdistikddn ollut perehtynyt
lukivaikeuteen ja oli tdmmoinen niinku auktoriteetti orientoitunut ihminen.
Siind vaiheessa mulla siis oli jo tdd esteettomyyspassi. Hén ei ehkd ollut niin
tietoinen tai kiinnostunut lukivaikeudesta, ettd olisi sitten "antanut armoa” tai

ndhnyt tilannetta eri silmin. Se oli semmoinen ikdivd kohtaaminen. (Opiskelija

5)

Tarinoissa ilmeni opiskelijoiden kokemuksia siitd, etteivdt he saaneet vaivatta tukea tai
ohjausta yliopistokampuksella. Tarinoissa kerrottiin, ettd yliopistossa on ongelmia tiedon

kulussa. Opiskelijat olivat kokeneet esteitd opetuksen ja opintojen ohjauksessa. Eris
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opiskelija analysoi, ettd takaiskut ja tuen saamattomuus johtavat helposti siihen tilanteeseen,
ettei itsekkddn opiskelijana jaksa endd kyselld tai joustaa. Opiskelijat kokivat, ettd
yliopistolla on vaihtelevia kdytinteitd koskien henkilokohtaisesta ohjausta ja my0ds sen
toteutumisesta oli erilaisia kokemuksia. Muutamat haastateltavat kertoivat, ettd ohjausta on
ollut hyvin saatavilla ja he ovat olleet tyytyviisid muun muassa tutkielmien ohjaukseen.
Useimmat opiskelijat olivat tyytymittomid henkilokohtaiseen ohjaukseen. Erityisesti
ongelmia vaikutti olevan tutoropettajan kanssa tydskentelyssd. Usein henkilokohtainen
ohjaus painottui opintojen alkuun ja ohjaajia ei tavoittanut opintojen edetessd. Eris
haastateltava kuvasi, ettd ohjaaja on kylld asiansaosaava, mutta hin ei silti saanut tarpeeksi
tietoa opintoja ja urasuunnittelua koskevissa kysymyksissd. Lisdksi kahden opiskelijan
tarinassa mainittiin, etteivdt he saaneet tukea tai henkildkohtaista ohjausta opintojen
edetessd, koska he eivit tavoittaneet endd opetuutoriaan. Nami opiskelijat eivét olleet
tietoisia opetuutorinsa vaihtumisesta, eikd heille ollut tiedotettu, ettei heiddn opetuutorinsa
endd tyoskennellyt yliopistolla. Opiskelijat olivat opintojensa loppuvaiheessa yrittineet
tavoittaa opettajaa urasuunnittelun merkeissd, mutta kyselyistd huolimatta eivit olleet

saaneet ohjausta.

6.3 Yliopiston tuen ja kdytinteiden kehittiminen

Kolmantena tutkimukseni kysymyksend selvitin “miten opiskelijat kehittdisivit
yliopistokdytédnteitd opintojensa etenemiseksi?” Opiskelijoilla oli monenlaisia ajatuksia
siitd, millaisesta tuesta he olisivat hydtyneet yliopisto-opintojensa aikana. Opiskelijat
kaipasivat joustavuutta ja monipuolisuutta kurssisuorituksiin. Useimmat opiskelijat
korostivat tarinoissaan sitd, ettd kurssien suoritus- ja arviointimuodoissa on

joustamattomuutta.

Toivoisin ylipddtddn monimuotoisempia mahdollisuuksia osoittaa tietdmys
kurssin sisdlloistd. Ymmdrrdn, ettd tieteellisen tekstin kirjoittaminen kuuluu
vliopisto-opintoihin ja jos kirjoittamista ei tee, tulee opinndytetoiden
kirjoittamisesta raskasta. Pohdin kuitenkin usein, onko jokaiseen kurssiin

tarpeellista tehdd essee. (Opiskelija 1)
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Opiskelijat toivoisivat yliopiston suunnalta selkedéd ja avointa viestid siitd, ettd jokainen
opiskelija on tervetullut Lapin yliopistoon ja opintojen aikana avunpyytdminen on sallittua.
Erés opiskelija olisi puolestaan kaivannut konkreettista tukea sithen, miten kertoa opettajille
oppimisen haasteistaan. Useimmalla opiskelijoilla oli kokemus siitd, etteivdt halunneet
kysyd apua tai kertoa lukivaikeudestaan. Opiskelijat pelkidsivit, ettd opettajat ajattelivat

heidin olevan tyhmempié kuin muut opiskelijat.

Ei oikein missddn lue mitddn semmoista selkeditd viestid siitd, ettd saa pyytdd
apua tai ettd sekin voisi olla auki kirjoitettu jossakin. Sitten, jos kysyy apua,
niin yleensd se vastaus on ollut, ettd no moodlessa on ohjeet. Ettd silloin kun
kysyy apua, niin vihdn jopa pidetddn tyhmdnd, ihan niinku md en olisi lukenut

niitd Moodlen ohjeita. (Opiskelija 4)

Itselleni sopisi muutenkin parhaiten, jos opettajat kurssien alussa
mainitsisivat, ettd lukivaikeudelliset opiskelijat saavat olla yhteydessd.
Minusta olisi rohkaisevaa huomata, ettd opettajat ovat miettineet
lukivaikeudellisia opiskelijoita etukdteen. Tuntuu isolta kynnykseltd olla
vhteydessd kurssin opettajaan, koska en tiedd hdnen suhtautumistaan
lukivaikeuksiin, enkd halua leimautua hankalaksi tai erityisoikeuksia
vaativaksi opiskelijaksi. Itselleni erityisoikeuksien kysymiseen liittyy todella
iso kynnys. Siksi toivoisin, ettd opettajat ottaisivat asian puheeksi kursseilla,
jos heiddn kurssillaan on mahdollista vaihtoehtoisiin toteutuksiin tai
viipddtdnsd johonkin helpotukseen lukivaikeuden vuoksi. Tai minulle riittdisi
ihan, jos sanoisi vaikka: jos kohtaatte vaikeuksia suoriutua kurssin

vaatimuksista, olkaa yhteydessd. (Opiskelija 3)

Opiskelijat toivovat opettajien olevan enemmin tietoisia lukivaikeudesta ja sen
merkityksestd opiskelun ja oppimisen kannalta. Tarinoissa ajateltiin ettd, opettajien
tietoisuus auttaisi opettajia suhtautumaan oikein opiskelijoihin, jotka pyytivat lisdselvitystéd

tai apua ohjeisiin ja kurssisuorituksiin. Lisdksi he toivovat, ettd opettajat voisivat
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tulevaisuudessa tukea opiskelijoita, joilla on lukivaikeus sen sijaan, ettd he ajattelisivat

opiskelijan olevan lisétyoté itselleen.

Opettajat voisi olla enemmdn tietoisia tdstd lukivaikeudesta, koska yliopisto
on suurimmaksi osaksi tilld hetkelld luentopdivdkirjojen kirjoittamista, niinku
ajatusten kirjaamista ylos ja sitten tammoistd akateemista essee kirjoittamista,
paksujen kirjojen lukemista. Sen takia opettajat voisi olla paljon enemmdn

tietoisia siitd, mitd lukivaikeus on ja miten se voi ilmetd. (Opiskelija 5)

Opiskelijat ajattelevat myds, ettd oppimateriaalien saatavuutta tulisi kehittdd. Opiskelijat
kokevat, etteivit nykyiset oppimateriaalit tukeneet heidén oppimistaan. Materiaaleissa rivi-
ja kirjainvélilla sekd fonttikoolla ja fonttivalinnoilla voidaan parantaa tekstin luettavuutta.
Erds opiskelija toivoi &dninauhoitettuja ohjeistuksia, jotka voisi kuunnella kurssin
oppimisympdriston kautta. Hinelle olisi helpompaa ymmaértda d4neen luetut ohjeet kuin itse
lukea ja ymmairtdd ne. Toinen opiskelija piti luentojen tallentamista tirkednd oppimisen ja
opiskelun kannalta. Luentotallenne mahdollisti opiskelijan palaamisen opeteltavaan asiaan
ja antaa mahdollisuuden paneutua vaikeisiin asioihin uudelleen. Tallenne my6s mahdollisti
luennon tauottamisen omaa oppimista tukevalla tavalla. Useat opiskelijat kokivat luentojen
olevan pitkid ja tauottomia, joka haastoi heiddn oppimistaan. Pitkiin opetustuokioihin

linkittyvét pulmat ilmenivit niin kontaktiopetuksessa kuin etéluennoilla.

esimerkiksi, jos luennot tallennettaisiin, niin md oon huomannut, ettd
tallenteena md opin paremmin kun luennolla, koska sitten jos tulee joku asia,
niin md pysdytdn ja etsin sen tiedon ja sitten jatkan luentoa. Vaikka md olisin
ollut siind reaaliajassa, niin silti md saatan palata siihen tallenteeseen. Mutta

sitd ei nyt jostain syystd toteuteta. (Opiskelija 6)

Opiskelijat esittivdit monipuolisempia tapoja osoittaa osaaminen ja ymmarrys kurssien
osaamistavoitteista. Opiskelijoiden opiskelua tukisi ja kuormittavuutta vihentiisi se, ettei
heiddn jokaisella kurssilla tarvitsisi suoritustapana tuottaa akateemista vastausta.

Opiskelijoiden tarinoista nousi ymmaérrys akateemisen Kkirjoittamisen kuuluvan
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yliopistokoulutukseen. Opiskelijat ajattelivat, etteivit tentti- tai esseesuoritus ole ainoita
vaihtoehtoja kurssin suorittamiseen. He toivoivat, ettd opintojen suoritustapoja
suunniteltaisiin monipuolisemmin tukemaan tulevaisuudessa tarvittavia taitoja. He pohtivat
myoOs sitd, ettd tulevaisuuden ty0 ei kuitenkaan ole pelkdstddn akateemisen tekstin

tuottamista, vaan monella alalla sosiaaliset seké luovat taidot ovat yhta tirkeita.

Hyviksyttiisiin ja tiedostettaisiin se, ettd on varmasti olemassa muitakin
tapoja suorittaa kursseja, kuin pelkkd essee, tentti ja luentopdivikirja.
Hoksattaisiin se, ettd tieteellisessd koulutuksessa voi olla jotain toiminnallista
esimerkiksi podcastien luomista, jdrjestettdisiin, joku keskustelutilaisuus,
kehitettdisiin pelejd tai mitd ikind. Tdmmoistd toiminnallista ja luovaa.
Hyviksyttdiisiin myds, ettd se essee ei ole tosiaan ainut vaihtoehto. Luovuutta

arvostetaan paljon enemmdn tyoeldmdssd nykyddn kuin ennen. (Opiskelija 5)

Esteettomyyspassin kehittdmistd pohdittiin, koska se valtuutti opiskelijat vain yksilollisiin
jarjestelyihin kurssien lopputyohon. Opiskelijat kokivat tarvitsevansa tukea myds kurssin
sekd arvioinnin aikana, johon esteettOomyyspassi ei heitd valtuuttanut. Opiskelijat
tarinoissaan korostivat, ettd esteettomyyspassin tulisi oikeuttaa tukeen kurssin aikana, ei
ainoastaan kurssisuoritukseen. Yksi opiskelijoista ehdotti konkreettista muutosta

esteettomyyspassiin, jolla voitaisiin suhteuttaa kurssin tyomaarda yksilollisemmin.

Lukihdirioisend se, ettd voisi kirjoittaa 5 sivun esseen 8 sivun esseen sijasta.
Se olisi ollut ehkd optimaalisin, ettd sitd [lukivaikeutta] olisi vihdn huomioitu,
ettd se on iso taakka lukea ensin kirjallisuus ja sitten kirjoittaa vield 8 sivun
essee, kun siihen pddlle tulee vield luentopdivikirjatkin. Tietoisuuden
lisddminen siitd ja ehkd se, ettd esseitd saa olla, mutta paljon lyhyemmilld
sivumdarilld, ettd jos on oikeasti lukihdirio ja se esteettomyyspassi, niin se

oikeuttaisi vaikka 5 sivunesseihin. (Opiskelija 5)

Joitain muita tukipalveluita pitdisi myos olla kuin pelkkd lisdaika. Se auttaisi
lukihdiridisid paljon ja se tekisi oppimisesta hauskempaa, eikd tarvitsisi aina

sinnitelld. (Opiskelija 2)
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6.4 Metatarinat

Téssid luvussa esittelen kaksi metatarinaa. Laadin metatarinat narratiivisen analyysin avulla,
jossa hyddynsin narratiivien analyysissa keskeiseksi nousseita teemoja. Néilld kahdella
tarinoilla kerron tiivistettynd oman tulkintani mukaan opiskelua ja oppimista tukevia ja siti
haastavia  tekijoitd  nojautuen  tutkimushenkilditten  kerrontaan.  Onnistunutta
oppimisprosessia edustaa itsepintaisen ahertajan tarina ja haastavaa oppimisprosessia

edustaa kuormittuneen sinnittelijén tarina.

6.4.1 Onnistunut oppimisprosessi

Opiskelija saapuu luentosaliin. Hdnelld ei ole ennestdidn tuttuja opiskelijoita luennolla.
Luentosalin edessd istuva opettaja tervehtii opiskelijaa ystdvillisesti ja ohjaa hdnet
istumaan salin etuosaan. Vihitellen sali tdyttyy. Opiskelija kaivaa laukustaan etukdteen
kurssin tyotilasta tulostamansa luentomateriaalit, jotka auttavat héintd seuraamaan luentoa

Jja tekemdidin niihin omia muistiinpanoja.

Ennen luennon alkamista opettaja kysyy opiskelijoilta, mitd heille kuuluu, onko heilld
kysymyksid ja kertoo niiden esittamisen olevan mahdollista myds luennon jilkeen tai
sdhkopostitse. Vield hdn kdy opiskelijoiden kanssa yhdessd ldpi tyotilan ja kysyy, onko
luentosalin valaistus sopiva, vai tuleeko sitd himmentdd. Luennon ilmapiiri on avoin ja
opiskelija kokee kuuluvansa tihdn joukkoon. Opettaja kdynnistdd luennon tallentamisen ja
aloittaa luennon. Luennon alussa opettaja kertoo kurssin oppimistavoitteista ja
suoritustavasta. Opiskelijoilla on mahdollisuus suorittaa kurssi itse haluamallaan tavalla.
Suorituksena saa tehdd esimerkiksi luovan suorituksen kuten arvioitavan ryhmdkeskustelun

aiheesta tai podcastin.

Itsepintaisen ahertajan opiskelukokemuksen taustalla on kokemus omasta vastuusta
opintojen suhteen. Hdn on tottunut tekemddn kovasti téitd opintojen eteen. Vaikka hdn kokee,
ettei saa aina tarvitsemaansa tukea, hdn on oppinut tyostimddn asioita itsendisesti ja tukea

hakiessaan hdn on sitd saanut. Kuraattorin tuki on ollut opiskelijalle arvokasta. Kuraattori
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on auttanut opiskelijaa jdsentdmddn opintojaan ja kannustanut silloin, kun opinnot ovat
haastaneet. Itsepintainen ahertaja kokee hyvistd arvosanoista suurta onnistumista, koska
hdn on ndhnyt vaivaa niiden eteen. Opiskelija on oppinut ennen yliopistokoulutusta olemaan
itselleen armollinen ja etenemdcdn opinnoissa omaa tahtia. Opiskelija on pyrkinyt pitdmddn
tasapainoa opiskelun ja muun eldmdn kanssa, vaikka vililld se on ollut haastavaa. Hén on
kuitenkin saanut onnistumisen kokemuksia tekemdstddn tyostd ja hdnelld onkin halu

suorittaa opintonsa loppuun haasteista huolimatta.

6.4.2 Haastava oppimisprosessi

Opiskelijalla alkaa uusi kurssi. Hdn avaa kurssin tyotilan. Sieltd loytyy paljon erilaisia
vdlilehtid yleisistd ohjeista, kirjallisuudesta, luentotallenteista ja kirjallisuustehtdvdstd.
Opiskelija selailee kaikki vdlilehdet lIdpi ja paneutuu kirjallisuustehtdvinantoon.
Vililehdeltd avautuu neljdn dian tiedosto, jossa on materiaalit ja tehtdvinannot kirjalliseen
suoritukseen. Tehtdvind on kirjoittaa neljdstd teoksesta kahden viiva neljin sivun essee.
Tehtdvinannot ovat itsemdadriteltdvissd olevia avoimia tehtdvid. Teoksista kolme on
englanninkielisid. Opintojaksoon ei kuulu opetusta tai luentoja, joitain noin vuoden takaisia
luentotallenteita kurssintydtilasta l6ytyy. Opiskelija huokaisee ja ajattelee, miten selvidd

tastakin kurssista.

Opinnoista suoriutuminen on ollut jo pidempdd selviytymistaistelua. Opinnot ovat
pddasiassa itsendisid kursseja, johon ei kuulu luentoja tai opetusta. Opintojen
painottuminen itsendiseen tydskentelyyn haastaa opiskelijaa tyolddn oppimateriaalimdidirdn
ja pitkien kirjallisten tehtdvien takia. Opiskelija kokee olevan hyvin yksin opintojensa
kanssa, eikd hdn kohtaa opinnoissaan muita opiskelijoita tai opettajia. Useinkaan kurssit
eivdt anna oivaltavaa oppimiskokemusta, vaan ovat enimmdkseen mekaanisesti kirjasta
lukemista ja kirjoittamista. Opettajan ja opiskelijoiden vilinen viestintd ja tiedonvilitys

sdhkdisesti on jaykkdd. Tdamd tekee myos avunpyytimisestd entistd hankalampaa.

Kuormittunut sinnittelijin voimavarat ovat huvenneet opintojen aikana. Hdnen tukensa
hakemiseen on vaikuttanut aikaisempi opiskelukokemuksensa, jonka pohjalta hdn on
vdltellyt avun pyytdimistd leimaantumisen pelossa. Hdin on kuitenkin hakenut tukea ja saanut

sitd opintojen hallintaan kuraattorilta sekd yksittdisiin kursseihin lisdajan muodossa.
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Epdonnistumiset tenteissd ja kurssisuorituksissa ovat laittaneet epdilemddn opintojaan.
Joustamattomat kurssityot ovat haastaneet opiskelijaa, koska hdn ei pddse opinnoissaan
hyodyntdmddn omia vahvuuksia kuten sosiaalisia taitojaan, joka vaikuttaa myos hdnen
itsetuntoonsa opiskelijana. Hdnelld on kuitenkin suuri halu valmistua koulusta ja pddstd
tyoelimddn, jossa uskoo hydtyvinsd taidoistaan, joita koulussa ei niinkddn hyddynnetd.
Kuormittunut sinnittelijd on tottunut kdyttamddn paljon aikaa kursseihin ja tydstimddn

opintoja yksin, joka on tehnyt hénestd sinnikkddn opiskelijan.
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7 POHDINTA

7.1 Tutkimuksen tulosten tarkastelu ja johtopaitokset

Lahdin tutkimaan sitd, “miten opiskelijat, joilla on lukivaikeus, kertovat opiskelun ja
oppimisen sujumisesta Lapin yliopistossa?” Tutkimustulokset painottuivat vahvasti
opinnoissa ilmeneviin haasteisiin, vaikka en ldhtokohtaisesti ldhtenyt tutkimaan vain
lukivaikeuden tuomia haasteita. Téstd voidaan pditelld, etti yliopiston kédytinteet ja
tukipalvelut eivdt niiltd osin tue opiskelijoiden opiskelua ja oppimista riittdvisti.
Tutkimukseni tulokset ovat varsin yhdenmukaiset Elina Taskisen (2008, 35-37) tekemén
”Korkeakouluopiskelijoiden lukivaikeudet ja hyvit kdytinnot opiskelun tukemiseksi” -
raportin kanssa. Molempien tutkimustulosten mukaan opiskelua tukeviksi kéyténteiksi
nousivat opetuksen toteuttaminen ja erityisesti opiskelumateriaaliin, ohjaukseen liittyvit

kiyténteet, sekd oppilaitoksen kdytdssd olevat tukitoimet tai niiden tarpeellisuus.

Tamén tutkimuksen keskeisend tutkimustuloksena nousi opetuksen jérjestiminen ja sen
vaikutus opiskelijoiden opiskeluun ja oppimiseen. Tutkimustulosten mukaan opiskelijoiden
opinnot koostuivat suurelta osin itsendisistd kursseista, jotka eivdt sisdltineet opetusta.
Laajat kurssimateriaalit ja tehtdvdnannot veivdt opiskelijoilta paljon aikaa. Tiedon
hankkiminen pédasiassa lukemalla ja kurssisuoritusten tekeminen kirjoittamalla haastavat
opiskelijoita. Kursseja, joissa jirjestettiin opetusta, pidettiin oppimista tukevana, koska
opetus vihensi itseopiskeltavan materiaalin mééraé. Opiskelijoiden padstessd syventymiin
keskeisiin asioihin opettajajohtoisesti auttoi opiskelijoita paneutumaan opeteltaviin asioihin
tehokkaammin. Tutkimustuloksissa korostui ldhiopetuksen luontevan ja esteettomén
vuorovaikutuksen mahdollisuus. Tutkimustulokseni ovat linjassa Lahdenperédn ja Niemisen
(2020, 489-491) tutkimuksen kanssa, jonka mukaan opetuksella on merkitys opiskelijoiden
yhdenkuuluvuuden tunteen kannalta. Lahiopetuksen kerrottiin tukevan osallistavaa
opetustilannetta, joka lisdsi opiskelijjoiden yhteenkuuluvuuden tunnetta. Yliopiston

yhteisollisyys liittyy paitsi yliopistokampuksella tapahtuvaan kanssakdymiseen myo0s
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opiskelijan kokemukseen yhteenkuuluvuudesta. Opiskelijoiden opinnot koostuivat
etdopetuksesta tai itsendisestd opiskelusta, jonka takia he kokivat olevansa hyvin yksin

opintojensa kanssa.

Tutkimuksessani opiskelijat kaipasivat ohjausta ja neuvontaa opintojensa loppuvaiheessa.
Lapin yliopistosta tehdyn auditoinnin mukaan yliopistossa on kattava ohjausjérjestelma,
joka sisdltdd ohjauspalveluja opintopolun eri vaiheissa. Opintojen ohjauksella tuetaan
opiskelijan omien opintojen suunnittelua, toteuttamista sekd opintojen etenemisen
hidasteiden ja esteiden ratkaisemista. Opintojen ohjaus ottaa kokonaisvaltaisesti huomioon
opiskelun ohjauksen, uraohjauksen sekd opiskelijan persoonallisen kasvun tukemisen.
(Méattd ym. 2022, 22-23.) Toisin kuin auditoinnissa tutkimustulosteni mukaan ohjauksen
saamisessa koettiin esteitd. Usein henkilokohtainen ohjaus painottui opintojen alkuun ja

opetuutoria tai ohjaajia ei tavoitettu endd opintojen edetessa.

Tutkimustulosteni mukaan Lapin yliopiston tukikdytidnteet lukivaikeuteen painottuivat
yksil6llisiin jérjestelyihin. Tutkimustuloksissa opiskelijoiden vélilld esiintyi eroavaisuuksia
tukipalveluista ja erityisesti niiden hyodyntdmisestd. Vaikka kaikki opiskelijat olivat tuen
piirissd, he kokivat tukipalveluiden kayttdmisen ja hyddyntdmisen haasteelliseksi sekd
epaselviksi. Kukaan opiskelijoista ei hyddyntidnyt rauhallista tilaa, vaikka se on Lapin
yliopiston sivuilla yhtend tukipalveluna ja sen mahdollisesta hyddystd mainittiin tarinoissa.
Tarinoista e1 selvinnyt yksiselitteisesti sitd, saako exam-tentteihin lisdaikaa ja onko ne
mahdollista suorittaa rauhallisessa tilassa. Tenttisuorituksiin saatu lisdaika nousi
keskeisemmaksi yksilolliseksi jarjestelyksi tutkimustuloksissa. Opiskelijat pitivét lisdaikaa
tarpeellisena tukena, koska lukivaikeus heijastuu opiskelijoiden tehtdvien tekemiseen
lukemisen ja kirjoittamisen hitautena. Toisaalta tutkimustuloksissa ilmeni, ettd yksilollisin
jarjestelyin saatu tuki ulottuu Lapin yliopistossa usein vain kurssin lopputyohon, joka
koettiin suppeaksi avuksi, koska lukivaikeuden tuomat haasteet ndkyvit vahvasti myos
opintojen aikana. Sen takia yksilollisten jérjestelyjen olisi tarkoituksenmukaista huomioida
lukivaikeus myo6s muissa palautettavissa tehtdvissd sekd opetuksen aikana, kuten
kurssiaikataulussa, tyOméérdssd ja kurssinrakenteessa. YksilOllisten jdrjestelyjen lisdksi
tutkimustuloksissa korostui kuraattorilta saatu tuki, jonka koettiin auttavan opiskelijoita

hyvinvointiin liittyvissd kysymyksissa.
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Tutkimustulokseni ovat yhdenmukaiset Pino ja Mortarin (2014, 361) tutkimustulosten
kanssa. Yliopiston opetushenkilokunta voi tukea oppimista ja opiskelua huolehtimalla
kurssimateriaalin selkeydestéd ja saavutettavuudesta. (Pino & Mortari 2014, 361.) Pienilld
muutoksilla opettajat voivat itse kehittdd opetustaan inklusiivisemmaksi ja kaikki opiskelijat
huomioon ottavaksi. Tutkimustulosteni mukaan opiskelijoita tukisi avoin ymparisto, padsy
luentomateriaaleihin ennen luentoa, selkedt ja tauotetut luennot. Opetus- ja kurssimateriaalia
voidaan tarjota kirjojen ja artikkelien lisdksi oppimista rikastuttavalla ja mielenkiintoa
herattavalld opetussiséllolld esimerkiksi podcastien ja videoiden muodossa. Aikaisemman
tutkimuksen mukaan esimerkiksi sosiaalisen median hyodyntdminen opetuksessa on koettu
mielekkddksi (Mao 2014, 214). Opetushenkilokunnan on tirkeda kohdata opiskelija, joka
tarvitsee tukea ymmartivéisesti ja hyviksyvisti. Inklusiivisesti toteutettu opetus palvelee
opiskelijoiden lisdksi my0s opettajia, koska lisikysymykset ja selvityksen mahdollisesti
vihenevit, kun opetus on jo ennalta mietitty moninaisia oppimisen keinoja ja kaikkia
opiskelijoita ajatellen, jossa kaikki opiskelijat kokevat olevansa osa yhteisda ja opiskelu on

jokaiselle miellyttavaa.

Tutkimustuloksissa korostui Lapin yliopiston tuen hakemisen kdytinteiden aiheuttavan
leimaantumista opiskelijoissa, jonka takia opiskelijat eivdt hakeneet tukipalveluita
mielellddn. Tutkimustulosten perusteella néitd kdyténteitd olivat tuen jatkuva hakeminen ja
opettajien vaihtelevat asenteet. Tuen jatkuvaan hakemiseen liittyi leimaantuminen eli
stigma. Stigma tarkoittaa syvempad, jopa yhteiskunnallista negatiivista asennetta (Nieminen
2021, 107). Tutkimustulosteni mukaan opiskelijat pelkdsivit, ettd heidén ajatellaan olevan
laiskoja tai tyhmid, pyytdessddn tukea jatkuvasti. Muiden opiskelijoiden ja opettajien
negatiivisista asenteista tukea tarvitsevia opiskelijoita kohtaan on raportoitu myds useissa
aikaisemmissa tutkimuksissa (Claeys-Kulik & Jorgensen 2018, 50; Nieminen 2020, 38—40;
Pirttimaa ym. 2015, 17-18). Tuloksissa opiskelijoita ei otettu vakavasti ja heidén tarpeitaan
laiminly®6tiin tai unohdettiin (Pirttimaa ym. 2015, 18). Tutkimustulosteni perusteella syynéd
negatiivisille asenteille on muiden opiskelijoiden ja opettajien tietiméttomyys, jonka takia
opiskelijat joutuvat selittdmédén tuen tarvettaan. Opettajien asenteiden lisdksi usein

ympéristd odottaa opiskelijoilta tiettyd tapaa toimia, mika voi asettaa esteitd opiskelijoille.
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Opiskelijoiden kehitysehdotukset suuntaisivat Lapin yliopiston kdytdnteitd vahvemmin
inklusiivisempaan suuntaan. Inklusiivinen opetus on yksi merkityksellinen keino purkaa siti
stigmaa, joka jaottelee opiskelijoita heiddn ominaisuuksiensa mukaan (Nieminen 2021, 107—
108). Yksilolliset jarjestelyt ovat térkeitd tukipalveluita, joihin opiskelijoilla on lain
mukainen oikeus. Toisaalta tuen tarvetta voisi tarkastella opiskelijan ja hinen ympéristonsa
vuorovaikutukseen liittyvdnd tekijdnd, johon inklusiivisella opetuksella pyritdén.
Ympariston muutokset opiskelijoiden potentiaalia tukevaksi on yksi inkluusion pyrkimys.
Kun opetus suunnitellaan ja toteutetaan inklusiivisten periaatteiden mukaisesti, se tukee
laajaa  kirjoa  opiskelijoita. ~ Tutkimustulosteni  perusteella  Lapin  yliopiston
esteettomyyspassin hakuprosessia voisi kehittia siten, ettd tukea hakevan opiskelijan kanssa
kiytdisiin henkilokohtaisesti 14pi tuen mahdollisuudet ja, miten niitd kdytetdan. Vastaavasti,
kun opiskelijalla on oikeus esimerkiksi lisdaikaan, se voitaisiin lisétd hinelle automaattisesti
verkkoympdristosséd, eikd sitd tarvitsisi hakea jokaiseen tenttiin uudelleen. Tdma voisi
poistaa tuen hakemisen ympérilld olevaa leimaa ja kuormittavuutta sekd rohkaista
opiskelijoita hyddyntiméédn heille suunnattua tukea. Myd6s arvioinnin kehittiminen voi
vihentdd yksilollisten jdrjestelyjen tarvetta. Pesonen ja Nieminen (2021a, 45-46) sekd
Nieminen (2020, 39) korostavat arvioinnin huomioimista. Arvioinnissa lukivaikeus voidaan
huomioida tarpeeksi suurella fontilla tehtivdnannossa. Mikéli kurssi arviointi keskittyy
sisédltoon ja kielen oikeellisuuteen ei suoritusten kielioppia ole syyté arvioida, jolloin voidaan
tarjota opiskelijalle vilineitd kielen tarkistamiseen tai mahdollisuutta tentin sijaa tehdi koe
suullisesti. Télloin koetilanteessa ei arvioida opiskelijan luku- tai kirjoitustaitoa, vaan sité,

miten opiskelija on saavuttanut oppimiselle asetetut tavoitteet.

Tutkimustulokset opiskelijoiden tuentarpeesta, suppeasta opetus- ja kurssimuodoista seka
heikosta yhteenkuuluvuuden tunteesta voivat lisdtd riskid opintojen pitkittymiselle ja
keskeyttdmiselle. Aikaisemmissa tutkimuksissa on tunnistettu saman suuntaisia
tutkimustuloksia. Pirttimaa ja hinen kollegansa (2015, 17—-18) korostavat, ettd opiskelijoiden
hidas eteneminen vaatii opiskelijalta jatkuvaa ahkerointia ja stressinsietoa, jonka takia riski
opintojen keskeyttdmiselle on suuri. Heikko yhteenkuuluvuuden tunne nousi yhdeksi
keskeisemmaksi opintoja pitkittdviksi tai ne kokonaan keskeyttdmisen syyksi Pesosen ja
hianen kollegoidensa (2020, 753) tutkimuksessa. Viimeisemmaén tilastokeskuksen (2023)
tekemin tilastotiedon mukaan 5,7 prosenttia opiskelijoista keskeytti yliopistokoulutuksensa

lukuvuonna 2020 ja 2021. Vaikka koulutuksen keskeyttdmiselle on monia eri syiti,
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opiskelijan opinnot voivat keskeytyd myos heikon tuen ja inklusiivisten opintojarjestelyjen
puutteellisuudesta. Néiden tulosten paitelmand Lapin yliopiston tulisi kehittdé tapoja tukea
opiskelijoita sekd vahvistaa yliopistonjdsenten yhteenkuuluvuuden tunnetta mahdollisten

opintojen keskeyttdmisen riskin vihentdmiseksi.

Inklusiivisen yliopiston viitekehyksessd monia tutkimustuloksissani nousseita opiskelun ja
oppimisen haasteita voitaisiin huomioida suunnittelemalla opetusta ja arviointia
suuntautumaan opiskelijoiden moninaisuuteen. Sisdllyttamalld 1dhtokohtaisesti opetuksen
suunnitteluun  Universal Desing for learning -suutauksen eli kaikki opiskelijat
huomioonottavan oppimisympdriston. Tdmad kumoaa perinteisen opetussuunnitelmaan
perustuvan ldhestymistavan, jossa mukautukset moninaisille opiskelijoille on neuvoteltava
yksilollisesti. Tutkimustulosteni perusteella opettajat voivat edistdd opetustaan pienilld
muutoksilla kuten selkeilld ja yksiselitteisind ohjeistuksilla, moninaisilla mahdollisuuksilla
osoittaa oppiminen sekd selkednd ja saavuttavana oppimateriaaleina. Inklusiivisen
opetuksen ja arvioinnin toteuttaminen on lain ja sddddsten nidkokulmastakésin ajateltuna
edistdd kaikkien opiskelijoiden oppimista mahdollisimman monipuolisesti, ilman riskié
syrjinndstd. Tdma kuitenkin edellyttdd myos sitd, ettd inkluusioon liittyvét linjaukset,
edellytykset ja menetelmit olisivat kirjattu yksiselitteisesti ohjaaviin asiakirjoihin, joka
auttaisi sisdllon ymmartdmisessd ja toteuttamisessa. Lisdksi koko oppilaitoksen jdsenten
pitéisi asennoitua positiivisesti ja olla pitkdjanteisesti sitoutuneita toteuttamaan inklusiivisia

toimia.

Yhdenvertaisuuslain (1347/2014, 6.§) velvoitteen mukaan yliopistot ovat velvollisia
laatimaan yhdenvertaisuussuunnitelman, joka tukee yhdenvertaisuuden edistdmisti kaikessa
oppilaitoksen toiminnassa. Lapin yliopistolla on tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelma,
joka ohjaa tasa-arvo- ja yhdenvertaisuusty6td. Suunnitelmassa maédritelldén tavoitteet,
toimenpiteet ja niistd vastuussa olevat tahot sekd menetelmit, joilla tavoitteita ja
toimenpiteitd toteutetaan (Madttd ym. 2022, 66—67). Yhdenvertaisuussuunnitelman voi
tehdd omana erillisend suunnitelmanaan tai sen voi yhdistdd esimerkiksi tasa-
arvosuunnitelmaan,  kuten  Lapin  yliopisto on  tehnyt.  (Tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelma ~ 2021-2023). Lapin  yliopiston  tasa-arvo-  ja

yhdenvertaisuussuunnitelmassa (2021-2023) saavutettavan opetuksen ldhtokohdaksi
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kerrotaan esteiden poistamisen sijaan mahdollistavien ympéristdjen luominen, jossa
opiskelun ja opetuksen saavutettavuutta kehitetdfin opetusmateriaalien, opetusmenetelmien
ja ohjauksen keinoin. Tédméd ldhtokohta edistdisi opiskelun yhdenvertaisuutta hyvin
inklusiivisin keinoin toteutettavaksi. Tutkimustuloksieni mukaan ndméd opiskelua ja
opetuksen saavutettavuutta lisddvit toimet eivét toteutuneet ja opiskelijat kohtasivat vield
esteitd opinnoissaan. Tanhuan (2020, 10, 27, 55) selvityksen mukaan monet yliopistojen
tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmat siséltavét paljon hyvid ideoita esteettémyyden
kehittdmiseksi ja ideoita tuen jdrjestdmiseen sekd saavutettavan opetuksen toteuttamiseen.
Mutta tieto yhteisistd kéytinteistd ja asiakirjoista eivdt tule kaikkien yliopiston
henkilokunnan ja opiskelijoiden tietoon. Sama huomio toistuu my0s Lapin yliopiston
auditoinnissa (Maittd ym. 2022, 68—69), jossa auditointihaastattelut osoittivat, ettd tasa-
arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmia ei tunneta kdytdnnon toiminnassa kovin hyvin. Lapin
yliopiston auditointi puoltaa tutkimustuloksiani siitd, ettd henkildston ja opiskelijoiden
tietoisuutta yhdenvertaisuuden tukemisesta ja toteutumisesta tulisi lisdtd sekd tunnistaa niisté
hyvid kéytinteitd yhdenvertaisuuden vahvistamiseksi kdytdnnon tasolla koko
yliopistoyhteisdssd (Maittd ym. 2022, 68—69). Aiemmat tutkimukset (Pirttimaa ym. 2015,
17-18; Lahdenperd & Nieminen 2020, 491-492) ovat osoittaneet, ettd ilman oikeanlaista
tukea, joka johtuu usein riittimattoméastd tiedosta oppimisvaikeuksia ja saavutettavaa
opetusta kohtaan, ovat tuottaneet esteitd opiskelijoiden opintojen etenemiseen. My0s tdmén
tutkimuksen tuloksissa opettajien tietimattomyys asetti haasteita opiskelijoiden opintojen ja
oppimisen etenemiselle. Niin Lapin yliopiston auditoinnin (Maittd ym. 2022, 26) kuin tdmén
tutkimuksen tulosten mukaan opiskelijat toivoivat enemmain hyvinvointia ennakoivaa ja
ylldpitdvdd toimintaa yliopistoyhteisoltd sekd parempaa tiedottamista olemassa olevista

palveluista.

7.2 Jatkotutkimusehdotuksia

Tamd tutkimus keskittyi otantaan, joka koostui yliopiston opiskelijoista, joilla on
lukivaikeus, miké rajaa itsessdén tutkimustuloksia jonkin verran. Télld rajauksella huomio
kiinnitettiin erityisesti lukivaikeuden tuomiin haasteisiin yliopistokoulutuksessa ja niiden
vastaamiseen inklusiivisuuden hengessd. Tédmid jéttdd kuitenkin inkluusion muut

ulottuvuudet laajemmin huomioimatta. Aihe tarjoaa siis runsaasti jatkotutkimuksen kohteita
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inklusiivisen yliopistokoulutuksen kentédlld. Gradua kirjoittaessani minulle herédsi
mielenkiinto tutkia inkluusiota laajemmin yliopistomaailmassa. On monia muitakin ithmisid,
jotka hyotyvit inklusiivisesta opetuksesta. Esimerkiksi ndkd- ja kuuloaistin rajallisuus
aiheuttaa opiskelijalle sen, ettei saavutettavuus ole helppoa. Olisi tirkedd tutkia laajemmin
inkluusiota rajaamatta aihetta vain tiettyjen oppimisvaikeuksien kanssa opiskeleviin
opiskelijoihin, vaan laajemmin koko oppilaitoksen toimintaan. Téllaisessa
tutkimusasetelmassa olisi mielenkiintoista hyodyntdd saavutettavuuskriteeristod (ESOK,
2019) ja selvittdd, miten yliopistossa hyddynnetddn hankkeen luomia suosituksia

edistddkseen opintojen inklusiivista toteutumista.

Suomessa inklusiivisesta yliopistokoulutuksesta ei ole kovinkaan paljon tutkimusta, vaan
tutkimukset suuntaavat enemmén saavutettavuuden ja esteettomyyden kysymyksiin. (kt.
Lehto ym. 2019) Olisi tirkedd jatkaa suomenkielistd inkluusiotutkimusta yliopisto- ja
korkeakoulutuksesta.  Ylldpitdd suomenkielistd tutkimusta, joka itsessdfin antaa
mahdollisuuksia perehtya ja luoda pohjaa inklusiivisen korkeakouluopetuksen luomiselle ja
sen vakiinnuttamiselle opetuksen ja arvioinnin suunnitteluun sekd toteuttamiseen.
Tutkimuksella olisi tirkedd luoda pohjaa inklusiivisen yliopisto- ja korkeakoulutukselle.
Inkluusion monet piéllekkdiset kisitteet luovat haasteita inklusiivisen koulutuksen
luomiselle. Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista luoda tutkimus inkluusion ymparilla
olevien kasitteiden kuten saavutettavuuden, esteettomyyden, yhdenvertaisuuden
merkityksistd ja siitd, miten késitteet ymmdrretdén, miten niitd kdytetddn yliopistojen
toimintaa ohjaavissa asiakirjoissa sekd sitd, miten kisitteet on liitetty korkeakoulujen
toimintakulttuuriin ja millainen merkitys niilli on yliopiston inkluusion toteutumisen

kannalta.

Olisi tirkedd tutkia yliopistoinkluusiota myds opetushenkilokunnan nakdkulmasta. Saada
tutkimustietoa siitd, miten heitd voitaisiin rohkaista toimimaan opetuksessaan inklusiivisin
menetelmin. Lisdksi saada tirkedd tietoa siitd, mika tukisi heitd toimimaan opetustydssidin
inklusiivisesti ja, mitkd ovat ne elementit ja asiat, jotka haastavat heiddn toimintaansa talla
hetkelld. Millaisia taustoja ja ndkemyksid opetushenkilokunnalla on inklusiivisen opetuksen
toteuttamisesta. Olisi tirkedd kartoittaa yliopiston opetushenkilokunnan valmiuksia toteuttaa

inklusiivista opetusta ja kohdata tukea tarvitsevia opiskelijoita. Tutkimuksella voisi
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kartoittaa opetushenkilokunnan nikemyksié inklusiivisten yliopistojen toimintakulttuureista

ja heiddn tietoansa siitd, miten inkluusio seki sen toteuttaminen késitetdin.
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LIITTEET

Liite 1 Tutkimuskutsu
Arvoisa Lapin yliopiston opiskelija tai sielld opiskellut,

olen Laura Saloranta, kasvatustieteiden opiskelija Lapin yliopistosta. Teen pro gradu -
tutkimusta, jossa tutkin Lapin yliopiston yhdenvertaista opetusta opiskelijoiden
ndkokulmasta, joilla on lukivaikeus. Annan tutkimuksessani d4nen yliopisto-opiskelijoille,
joilla on lukivaikeus, ja toivon purkavani ennakkoluuloja ja vahvistavani moninaisten

oppijoiden asemaa yliopistossa.

Opiskelun yhdenvertaisen toteutumisen lihtokohtana on saavutettava opetus: milld tavoin
korkeakoulun tilat, sdhkoiset jérjestelmit, oppimisympéristdt, opetusmenetelmit ja
asenneilmapiiri mahdollistavat opiskelijoiden yhdenvertaisuuden riippumatta heidén

henkilGkohtaisista ominaisuuksistaan tai eldméntilanteestaan.

Kiinnostukseni aiheeseen on herédnnyt oman lukivaikeuteni kautta, enka usko olevani ainoa.
Yliopistoissamme opiskelee toinen toistaan mielenkiintoisempi ja moninaisempi joukko.

Kaikilla meilld on oma tarinamme, ja mind haluaisin kuulla sinun tarinasi.

Voit valita haluatko osallistua tutkimukseeni Kkirjoittamalla tarinasi minulle
vapaamuotoisesti tai kertoa tarinaasi kasvotusten. Voit ldhettdd kirjoitelmasi minulle

sdahkdpostitse tai seuraavan linkin kautta: Kutsu tutkimukseen (jotform.com). Mikali haluat

kertoa tarinasi siten, ettd haastattelen sinua, ota minuun yhteyttd sdhkdpostitse tai
puhelimitse. Tarinassa sinulla on vapaus valita ja pdittdd, mitd ja miten kerrot omista

kokemuksistasi.

Voit kayttdd seuraavia apukysymyksid tarinasi tukena: Miten opintosi ovat sujuneet?
Millaisia vaikutuksia lukivaikeudella on ollut opintojesi aikana? Jos olet hakenut apua tai
tukea, saitko sitd? Millaista apua ja tukea sait? Miten sinuun suhtauduttiin? Mité palveluita
olet hyddyntényt? Onko sinulla ollut mahdollisuus vaikuttaa yksilollisiin ratkaisuihin esim.
kurssisuorituksen tuottaminen vaihtoehtoisissa muodoissa tentti, kirjallinen tehtéva, lisdaika,
rauhallinen tila, suullinen tiydentdminen? Mitd ideoita sinulla olisi yhdenvertaisuuden

kehittamiseksi? Millaisia tunteita ndma aiheet ovat sinussa herittdneet opintojesi aikana?

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja osallistumisen voit halutessasi perua.
Kasittelen kaikki vastaukset luottamuksellisesti ja esitdn tulokset niin, ettei yksittdistd

vastaajaa voi tunnistaa. Sitoudun tutkimuksessani noudattamaan hyviai tieteellistd kdytantoa.


https://form.jotform.com/lasalora/kutsu-tutkimukseen?session=JF-S4L-9dNd4ff_&stoken=JF-n51XdJZL-39
https://form.jotform.com/lasalora/kutsu-tutkimukseen?session=JF-S4L-9dNd4ff_&stoken=JF-n51XdJZL-39
https://form.jotform.com/lasalora/kutsu-tutkimukseen?session=JF-S4L-9dNd4ff_&stoken=JF-n51XdJZL-39

Séilytdn aineistoni huolellisesti ja tietoturvallisesti koko tutkimusprosessin ajan. Hévitin
aineiston kokonaisuudessaan tutkimukseni valmistuttua. Haastatteluaikoja voimme sopia

toukokuussa oleviksi.

Pyydén sinua ystivéllisesti vastaamaan kyselyyni maanantaihin 15.5. mennessa ja sitd kautta
edesauttamaan tutkimukseni onnistumista. Annan mielelldni lisdtietoja tutkimuksestani.

Kiitan lampimaésti vastauksistanne!

Saat mielelldén jakaa titd kutsua eteenpéin!
Ystavallisin terveisin, Laura Saloranta
Sahkoposti

puhelinnumero



Liite 2 Google-Jotform —aineistonkeruulomake

Yhdenvertaisen opiskelun toteutuminen Lapin yliopistossa

Mahdolisena csallistujana sinun tulee opiskella Lapin yliopistos=a tai olla siella
opiskellut. Sinulla tulss olla diagnoosi tai lsusunts kivaikeudesta.
O=allistumalla lis33t ymmarrysts lukivaikeudesta, j3 edesautat utkimukseni
onnistumista. Pyydan sinua ystavallisesti vastaamaan kysshyyni toukokuun
loppuun menness3.

Lomake =i kerd3 vastasjien tunnistetistoja (kuten |P-osoitetta).

Haluan osallistua tutkimukseen. Ymmarran, etta tietojani kisitellaan
luottamuksellisesti, eiki niitd luovuteta sivullisille. Osallistumiseni on
wapaaehtoista. Aineisto sdilytetddn huolellisesti ja tietoturvallisesti koko
tutkimuksen ajan. *

Wahvizian asallislumiseni Ehan wikimuksesn ja sucsiun utkimushenkilks:
Olen opiskellut Lapin yliopistolla *

1-2 wunita
3-4 wunita
5-6 wuoita
T-8 wuolta

Opiskeluni aval pagityneel

Kuvaa emas opintopolkuasl Lapin yilopletossa onnlet 2 haastelnean

Tarnassa sinulla on vapaus valita ja padias, mitd ja miten kerrol omista kokemuksistasi.
ol kayHad seuraavia apukysymyksid arinasi fukena:

Milen opintosi oval sujunest? Millsisia vakutuksia lukivaikeodella on ollut opintojesi
aikana?

- Jos alet hakenul apua lai wkea, saitko si@7 Milaista apua ja lukea sait? Milen sinuwn
suhtaudutliin?

- Mila ukipahveluila oled hybdynianyt? Miten 19y=it ndma palvelut?

- Onka snulla cllul mahdalliswus vaikulas yksidllisin ratkaisuihing, esim.
kurssisuoribuk=an altaminen vaihloshipisizsa mucdoissa (lentl -> kijallinen ehidva),

Esdaika, rmauhallinen Bla, suullinen Bydentiminen?

- Mil3 ideaila sinulla olisi yhdenvertaisusden kehitamiseksi? Millaisia unbsila nama
aiheed oval sinussa herdnnesal?

Kirjoita tai liita teksti tihan

Disnalla phavasta meridsll painamalla ek sliend avaui oo nayibike. Vol myls kioiliaa @rices jolain
fnkstink Sstiohorjedmalia o kopeokda walmiin iekstin Bhan

Vaihtoehtoisesti lis33 tarinasi litetiedostona

Selaa tiedostoja

Vadi ja pudota Sedosint tShin

4  d

Pairamalla kerHal phicot solasmaan edosinas

-




