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Tiivistelmä:  

 

Tutkielmassani kuvaan etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksiä oppivelvollisuuden laajentu-

misen vaikutuksista nuoreen, jolla koulunkäynti ei kiinnosta. Lisäksi kuvaan heidän ajatuksiaan 

siitä, miten asioita pitäisi muuttaa, jotta nuori kiinnostuisi koulunkäynnistä. Tutkielman tavoit-

teena on saada lisää näkökulmia suhteellisen tuoreesta koulutusjärjestelmän merkittävästä uu-

distuksesta, oppivelvollisuuden laajentumisesta ottaen huomioon nuoret, joilla koulunkäynti ei 

kiinnosta. Tutkielman aikana muodostui myös etsivien nuorisotyöntekijöiden kehitysehdotuk-

sia siitä, miten nuori saataisiin kiinnostumaan koulunkäynnistä erityisesti toisella asteella.   

 

Tutkielman teoriaosassa käsittelen nuorisotyötä Suomessa, joka pitää sisällään esimerkiksi nuo-

risotyöllisen työskentelyotteen. Teoriaosassa käsitellään myös oppivelvollisuuden laajentu-

mista sekä kouluakäymättömyyttä tuoden esiin esimerkiksi sen taustaa, määritelmää ja aikai-

sempia tutkimuksia. Tutkimus on fenomenografinen. Aineisto on hankittu hyödyntäen puo-

listrukturoitua haastattelua neljälle keskisuuren kaupungin etsivälle nuorisotyöntekijälle. Ai-

neisto on analysoitu fenomenografisella analyysilla.  

 

Tutkimuksen tulokset osoittavat, että oppivelvollisuuden laajentuminen vaikuttaa etsivien nuo-

risotyöntekijöiden mukaan nuoreen, jolla koulunkäynti ei kiinnosta sekä sisäisellä tavalla, vai-

kuttaen esimerkiksi tunteisiin, että ulkoisella tavalla vaikuttaen esimerkiksi negatiivisesti usei-

den koulujen keskeytymiseen tai positiivisesti nuoren seurantaan ja kontrollointiin. Vaikutukset 

koettiin siis sekä positiivisina että negatiivisina. Nuoren motivoinnista koulunkäyntiin muodos-

tin aineistosta neljä kategoriaa, joihin etsivät nuorisotyöntekijät lähtisivät vaikuttamaan: yksilö, 

vanhemmat, koulu ja yhteiskunta. Tulosten perusteella muun muassa vaihtoehtoiset oppivel-

vollisuuden suoritustavat eivät tue riittävästi erilaisia oppijoita, eivätkä myöskään siten motivoi 

koulunkäyntiin.  
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menografinen tutkimus, fenomenografinen analyysi 

 



 

SISÄLLYS  

 

 

1 JOHDANTO ............................................................................................................................ 4 

2 NUORISOTYÖ SUOMESSA ................................................................................................. 7 

3 OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMINEN ................................................................ 10 

4 KOULUAKÄYMÄTTÖMYYS ............................................................................................ 14 

4.1 Kouluakäymättömyyden määritelmä ............................................................................. 14 

4.2 Kouluakäymättömyyden tausta ...................................................................................... 17 

4.3 Kouluakäymättömyys Suomessa .................................................................................... 21 

5 TUTKIELMAN TAVOITE JA TUTKIMUSKYSYMYKSET ............................................ 26 

6 FENOMENOGRAFISEN TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN .................................... 27 

6.1 Fenomenografinen tutkimusote ...................................................................................... 27 

6.2 Aineiston tuottaminen .................................................................................................... 29 

6.3 Aineiston analyysi .......................................................................................................... 32 

6.4 Tutkimushenkilöt ja aineiston tuottamisen taustaa ........................................................ 37 

7 OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMISEN VAIKUTUKSET 

KOULUNKÄYNNISTÄ KIINNOSTUMATTOMIIN NUORIIN .......................................... 39 

7.1 Ulkoiset vaikutukset oppivelvollisuuden laajentumisesta nuorille, joilla koulunkäynti ei 

kiinnosta ............................................................................................................................... 39 

7.2 Sisäiset vaikutukset oppivelvollisuuden laajentumisesta nuorille, joilla koulunkäynti ei 

kiinnosta ............................................................................................................................... 46 

8 KEINOJA NUOREN KOULUNKÄYNNIN KIINNOSTUKSEN LISÄÄMISEEN ........... 50 

8.1 Yksilön motivointi .......................................................................................................... 50 

8.2 Vanhemmuuden merkitys ja tukeminen ......................................................................... 51 

8.3 Koulun keinot edistää kiinnostusta koulunkäyntiin ....................................................... 52 

8.4 Yhteiskunta tukemassa koulukiinnostusta ..................................................................... 55 

9 LOPPULUVUT ..................................................................................................................... 58 

9.1 Tulosten yhteenveto ja pohdinta .................................................................................... 58 

9.2 Tutkimuksen arviointi .................................................................................................... 66 

9.3 Jatkotutkimusaiheet ........................................................................................................ 70 

LÄHTEET ................................................................................................................................ 72 

LIITTEET ................................................................................................................................. 78 

 



 

1 JOHDANTO  
 

 

Tutkielman aiheena toimii etsivien nuorisotyöntekijöiden käsitykset oppivelvollisuuden laajen-

tumisen vaikutuksista nuoreen, jolla koulunkäynti ei kiinnosta. Lisäksi tutkielmassa käsitellään 

ajatuksia siitä, miten etsivät nuorisotyöntekijät muuttaisivat asioita, jotta nuori kiinnostuisi kou-

lunkäynnistä. Aihe on monellakin tapaa ajankohtainen, koska tutkielmassa käsitellään Suo-

messa suhteellisen tuoretta, 1.8.2021 voimaan tullutta oppivelvollisuuden laajentumista, joka 

vaikuttaa kokonaisvaltaisesti koulutusjärjestelmäämme (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 25). 

Tutkielman ilmiönä toimii kouluakäymättömyys, koska aiheen keskiössä ovat koulunkäynnistä 

kiinnostumattomat nuoret. Kouluakäymättömyys limittyy oleellisesti myös oppivelvollisuuden 

laajentumiseen, koska oppivelvollisuudella pyritään muun muassa siihen, että jokainen nuori 

suorittaa heille laissa määritellyn oppivelvollisuuden loppuun (Opetus- ja kulttuuriministeriö 

2022). Kouluakäymättömyys on uhka oppivelvollisuuden suorittamiselle ja haaste niin nuorelle 

itselle, hänen lähipiirilleen, koulutuksen järjestäjälle kuin laajemmin myös yhteiskunnalle. Laa-

jasti yhteiskunnallisesta näkökulmasta tarkasteltuna kouluakäymättömyys heikentää nuorten 

mahdollisuuksia olla tulevaisuudessa tuottavia kansalaisia, jotka edistävät yhteiskunnan sosi-

aalista ja taloudellista kehitystä (Kim & Gentle-Genitty 2020).  

 

Tässä tutkielmassa tarkastelen aihetta nuorisolähtöisesti, vaikka onkin tärkeää muistaa koulua-

käymättömyyden vaikuttavan nuoren ympärillä monella eri tasolla. Kouluakäymättömyys ei 

koskaan ole yksiselitteistä, vaan siihen vaikuttavat monet eri tekijät ja se vaikuttaa monella eri 

tasolla. Nuoruus on haavoittuvaista aikaa ihmisen elämässä, osan voidaan kutsua kokevan nuo-

ruudessa jopa jonkinlaista myllerrystä nopean kehityksen keskellä. Nuoruudessa aletaan val-

mistautumaan kohti aikuisuutta niin fyysisesti kuin psyykkisestikin. Nuoruudessa tärkeinä fyy-

sisen puberteettikehityksen lisäksi voidaan pitää psyykkisiä kehitystehtäviä, kuten oman iden-

titeetin kehittymistä, sosiaalisten vertaissuhteiden merkityksen voimistumista ja itsenäistymistä 

omista vanhemmista (Kiuru 2023). Koulu parhaimmillaan on myös tukemassa nuorta edellä 

mainituissa kehitystehtävissä.  

 

Osaamisvaatimusten noustessa on koulutuksen merkitys yhteiskunnassa merkittävä. Työpaik-

kojen määrät, joihin riittää perusasteen koulutusta vastaava oppimäärä tai matalasti koulutettu 

työvoima ovat vähentyneet jatkuvasti (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2020, 40). Nuorten tulee 

tänä päivänä tietää jo varhaisessa vaiheessa, mitä he tulevaisuudelta haluavat esimerkiksi kou-
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lutus- ja uravalinnoissa. Vuosina 2018–2020 on toteutettu opiskelijavalintauudistus, jonka seu-

rauksena suurin osa opiskelijoista valitaan korkeakouluun todistusvalinnalla ylioppilastodistuk-

sen tai ammatillisen koulutuksen arvosanojen perusteella (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2022). 

Korkeakoulujen ensikertalaisuuskiintiöt ja todistusvalinnat voivat aiheuttaa nuorille paineita 

toisen asteen opintojen suorittamisessa ja ylipäänsä koulutuksellisia valintoja tehdessä. Martti-

sen (2017, 46) mukaan nuorten kokemat paineet ja stressi liittyen uravalintoihin ovat viime 

vuosina lisääntyneet. Myös esimerkiksi Kiuru (2023) on tuonut esiin nuorten kokeman epävar-

muuden ja stressin saaduista arvosanoista ja tehdyistä ainevalinnoista heidän tulevaisuutensa ja 

jatkokoulutukseen suuntautumisen kannalta.  Vaikka yhteiskuntamme on hyvin koulutusorien-

toitunut, huomiota ei saa kuitenkaan kääntää pois nuorista, joilla koulu ja sitä myötä myös tu-

levat uravalinnat eivät kiinnosta. Nuorten mielenterveyden ja jaksamisen haasteet ovat lisään-

tyneet (ks. esim. OECD 2022).  Koulutuksellisen kiinnostuksen menettämiseen ja kouluun kiin-

nittymättömyyteen voivat olla vaikuttamassa monet asiat.  Kouluakäymätön nuori on kuitenkin 

yhteiskunnallisesta näkökulmasta syrjäytymisvaarassa. Suomessa on noin 64 000 syrjäytynyttä 

nuorta ja tavanomaista suurempi riski syrjäytyä on noin 350 000 lapsella ja nuorella (Pyykkö-

nen 2023, 6). Nuorten syrjäytyminen on todella huolestuttavaa ja se onkin ollut yhtenä osateki-

jänä tutkielman aiheen valinnassa.  

 

Oppivelvollisuuden laajentuminen toimii hyvänä esimerkkinä siitä, miten koulutukseen pyri-

tään panostamaan ja kannustamaan nuoria kouluttautumiseen yhteiskunnallisella päätöksente-

olla. Uudistus tuo mukanaan aina muutoksia, jotka pitkällä mittakaavalla kertovat niiden toi-

mivuudesta ja tavoitteiden onnistumisesta. Oppivelvollisuuden laajentuminen on vielä hyvin 

tuore, joten siihen liittyvää tutkimustietoa ei ole vielä paljoakaan saatavilla. Kouluakäymättö-

myyttä on taas tutkittu pidempään ja sillä onkin sekä pitkän, että lyhyen aikavälin seurauksia 

paitsi oppilaalle itselleen, myös hänen perheelleen, kouluille sekä yhteiskunnalle (ks. esim. 

Kearney ja Silverman, 1996). 

 

Tutkielmassa kohderyhmänä toimivat etsivät nuorisotyöntekijät. Nuorisotyöntekijät työskente-

levät matalalla kynnyksellä nuorten kanssa nuorisotyöllisellä otteella, joka edesauttaa saamaan 

nuorisolähtöistä ajattelua tutkimukseen. Ord ja kumppanit (2022) tuovat esille, että nuoret ko-

kevat itse nuorisotyön yhdistävän uudelleen syrjäytyneitä nuoria yhteiskuntaan, jonka vuoksi 

nuorisotyö on keskeinen toimija syrjäytymisen ehkäisyssä. On tärkeää, että nuorten kanssa 

työskentelee ihmisiä, jotka aidosti ovat heidän puolellaan ja pyrkivät edesauttamaan työssään 

nuorten asemaa yhteiskunnassa. Etsivät nuorisotyöntekijät työskentelevät etenkin juuri 
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syrjäytymisvaarassa olevien nuorten kanssa, joten on perusteltua valita heidät tutkimushenki-

löiksi. Myös Opetushallitus (2024) tuo esiin, että esimerkiksi juuri oppilaitokset ja nuorisotyö 

voivat olla edistämässä nuorten hyvinvointia. 

 

Tutkielman ensimmäisissä luvuissa käsittelen aihetta teoreettisen pohjan kautta tutustumalla 

tarkemmin oppivelvollisuuden laajentumiseen, nuorisotyöhön Suomessa ja kouluakäymättö-

myyteen. Kouluakäymättömyyttä avaan sen määritelmän, taustan ja kouluakäymättömyys Suo-

messa lähtökohtien kautta. Aikaisemmat tutkimukset kulkevat teoriaosuudessa mukana. Vii-

dennessä luvussa tarkastelen tutkielman tavoitetta ja tutkimuskysymystä, jonka jälkeen siirryn 

tutkimuksen toteuttamisluvuista tuloslukuihin. Tutkielman lopussa tarkastelen ja pohdin tulok-

sia ja tutkimuksen luotettavuutta sekä mahdollisia jatkotutkimusaiheita.  
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2 NUORISOTYÖ SUOMESSA   
 

 

Nuorisolaissa (1285/2016) määritellään nuoreksi alle 29-vuotiaat henkilöt. Nuoruutta ikävuo-

sina kuitenkin määritellään eri tavoin, esimerkiksi Kiuru (2023) on määritellyt nuoruuden ikä-

vuosiksi noin 13–25-vuotta, kun taas Siegel (2019) on määritellyt nuoren ikävuosiksi 12–24-

vuotta.  Tässä tutkielmassa keskitytään nuoriin, jotka siirtyvät perusopetuksesta toiselle asteelle 

ja opiskelevat laajennetun oppivelvollisuuden piirissä. Ikävuosia heillä on tällöin keskimäärin 

15–20-vuotta. Nuoruus voidaan jakaa kolmeen eri vaiheeseen, varhaisnuoruuteen, kes-

kinuoruuteen ja myöhäisnuoruuteen (Kiuru 2023; Sawyer ym. 2018). Tutkielman nuorten voi-

daan ajatella olevan keski- ja myöhäisnuoruuden aikakaudella. Nuoruudessa omien valintojen 

merkitys korostuu itsenäistymisen ja ajattelun kehittymisen myötä, jolloin aletaan luomaan 

pohjaa omalle tulevaisuudelle esimerkiksi koulutusvalintoja tehdessä.  

 

Nuorisotyöntekijöillä tarkoitetaan tässä tutkimuksessa henkilöitä, jotka työskentelevät nuoriso-

työn parissa. Nuorisolain (1285/2016) mukaan nuorisotyöllä tarkoitetaan nuorten itsenäistymi-

sen, kasvun ja osallisuuden tukemista yhteiskunnassa. Nuorisolain tavoitteena on 1) edistää 

nuorten vaikuttamismahdollisuuksia ja osallisuutta sekä kykyä ja edellytyksiä toimia yhteis-

kunnassa, 2) tukea nuorten yhteisöllisyyttä, kasvua sekä niihin liittyvää tietojen ja taitojen op-

pimista, 3) tukea nuorten toimintaa ja harrastamista kansalaisyhteiskunnassa, 4) edistää nuorten 

yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa sekä oikeuksien toteutumista ja 5) parantaa nuorten kasvu- ja 

elinoloja. Lähtökohtina tavoitteen toteuttamiselle toimivat 1) yhteisvastuu, kulttuurien moni-

naisuus ja kansainvälisyys, 2) kestävä kehitys, terveet elämäntavat sekä elämän ja ympäristön 

kunnioittaminen, 3) monialainen yhteistyö. Laissa myös määritellään, että nuorisotyö kuuluu 

kunnan tehtäviin, jota opetus- ja kulttuuriministeriö on avustamassa heidän määrärahoistaan. 

(Nuorisolaki 1285/2016.)  Nuorisotyötä määritellään ja ymmärretään eri maissa myös Euroo-

pan tasolla eri tavoin, vaikka Euroopan neuvoston päätöslauselmassa (2020c) vahvistetaan, että 

nuorisotyö on monimuotoinen käsite, joka kattaa laajan sosiaalisen, kulttuurillisen, kasvatuk-

sellisen tai poliittisen luonteen sekä nuorten, nuorten kanssa että heidän puolestaan (Ord ym.  

2022).  

 

Nuoren kasvua ja toimijuutta omaehtoisen ja ohjatun toiminnan kautta nuorisotyö on tukemassa 

toimintaympäristöstä riippumatta, yhteistyössä eri toimijoiden, kuten seurakuntien ja eri yhdis-

tysten kanssa. Viime vuosina myös nuorisotyön yhteistyö koulujen ja oppilaitosten kanssa on 
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kasvanut merkittävästi (Jurvanen ym. 2021). Erityisen tärkeänä teemana nuorisotyössä pidetään 

osallisuuden edistämistä (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2020, 34–35). Nuorisotyötä tehdään 

laajasti, esimerkiksi erilaisissa järjestöissä ja hankkeissa sekä kuntien tuottaman nuorisotyön 

parissa, joita toteutetaan esimerkiksi kouluissa, erilaisissa työpajapalveluissa tai etsivässä nuo-

risotyössä.  

 

Tässä tutkimuksessa nuorisotyöntekijät on rajattu tarkemmin kuntien järjestämään nuorisolais-

sakin määriteltyyn etsivään nuorisotyöhön, joka on suunnattu 15–28-vuotiaille nuorille, jotka 

tarvitsevat tukea arjessaan ja tulevaisuudennäkymien suunnittelussa (ks. esim. Into ry, Nuori-

solaki 1285/2016; Opetus- ja kulttuuriministeriö 2022, 7). Etsivän nuorisotyön kohderyhmänä 

ovat ensisijaisesti koulutuksen, palveluiden ja työelämän ulkopuolella olevat nuoret tai nuoret, 

jotka ovat vaarassa ajautua palvelujen ulkopuolelle. Nuorisotyön palvelut ovat nuorelle aina 

vapaaehtoisia. Käytännössä etsivä nuorisotyö auttaa esimerkiksi oikeiden palvelujen löytämi-

sessä tai viranomaisasioinnissa, arjen asioiden hoitamisessa, harrastusten etsimisessä sekä so-

siaalisten suhteiden tukemisessa. (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2022, 17.)  

 

Nuorisotyöntekijöistä etsivä nuorisotyö valikoitui kohderyhmäksi sen takia, koska he tekevät 

töitä juuri haavoittuvassa asemassa olevien nuorten kanssa, heidän, jotka eivät ole palvelujen 

piirissä tai heidän, jotka ovat vaarassa niistä pudota. Myös tämän tutkielman keskiössä ovat 

nuoret, jotka ovat haavoittuvassa asemassa opintojen nivelvaiheessa siirryttäessä perusopetuk-

sesta toiselle asteelle silloin kun heitä ei koulunkäynti kiinnosta. Nuorisotyö ja tarkemmin mää-

riteltynä etsivä nuorisotyö kiteytyy siis hyvin tutkimuksen ilmiöön, joka käsittelee koulua-

käymättömyyttä. Nuorisotyö pyrkii integroimaan nuoret osaksi yhteiskuntaa, tehden samalla 

ennaltaehkäisevää työtä esimerkiksi syrjäytymisvaarassa olevien nuorten kanssa. Nuoriso-

työssä tehdään työtä nuorten parissa matalalla kynnyksellä ollen nuorten elämässä apuna ja 

tukena silloin, kun nuori on valmis ottamaan tukea ja apua vastaan. Vaikka nuorisotyönteki-

jöiltä ei yleensä vaadita pedagogista koulutusta ja tutkielman aihe kiteytyy koulumaailmaan 

puhuttaessa oppivelvollisuuden laajentumisesta toiselle asteelle, näen kuitenkin etsivien nuori-

sotyöntekijöiden matalan kynnyksen työn nuorten parissa antavan työntekijöille konkreettista 

kokemusta nuorten tosiasiallisista tilanteista juuri koulunkäynnin haasteissa. Nuoret voivat pa-

remmin jopa avautua jollekin koulun ulkopuoliselle ihmiselle. On siis perusteltua ottaa tarkas-

telukohteeksi etsivän nuorisotyön ammattilaisia. 
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Nuorisotyötä hyödynnetään myös koulumaailmassa. Sen potentiaali on myös huomattu erityi-

sesti koronapandemian jälkeen valtionvallan taholta heidän myöntäessä erityisavustuksia kun-

tien nuorisotyöhön kouluissa ja oppilaitoksissa, jotta lähiopetuksen aiheuttamia oppimisen ja 

hyvinvoinnin vajeita voitaisiin paikata. Nuorisotyö on kuitenkin panostuksista huolimatta ke-

hittynyt eri kunnissa paikallistasolla, joten vaihtelu koulun ja oppilaitosten kanssa tehtävässä 

yhteistyössä voi vaihdella asuinpaikan mukaan. (Jurvanen ym. 2021.)  

 

Paikallistason vaihtelun takia kouluissa ja oppilaitoksissa tehtävästä nuorisotyöstä tiedetään 

varsin vähän, eikä tutkimusta aiheesta ole juurikaan saatavilla etenkään toiselta asteelta. Siitä 

kertoo esimerkiksi käsitteistön vakiintumattomuus, puhutaan sekä kouluissa ja oppilaitoksissa 

tehtävästä nuorisotyöstä, koulunuorisotyöstä, nuorisotyöstä koululla ja koulun ja nuorisotyön 

yhteistyöstä. Kouluissa ja oppilaitoksissa tehtävästä nuorisotyöstä puhuttaessa viitataan ammat-

tiryhmien kasvatuskumppanuuteen, joka laajentuu myös koulun ulkopuolelle, koulunuorisotyö 

taas tarkoittaa koulussa ja koulun ehdoilla tehtävää työtä, nuorisotyö koululla -termillä viitataan 

nuorisotyöntekijöiden säännöllisiin vierailuihin kouluilla, johon voi liittyä muun muassa päih-

dekasvatusta. Viimeisempänä terminä koulun ja nuorisotyön yhteistyöllä viitataan satunnaiseen 

ja vähemmän suunnitelmalliseen toimintaan koulun ja nuorisotyön välillä. (Emt.)  Nuorisotyön 

ajatellaan tuovan kouluun sekä nuorten kohtaamiseen uudenlaisen näkökulman, joka perustuu 

viiteen nuorisotyössä keskiössä olevaan piirteeseen, jotka on esitetty alla olevassa kuviossa 1 

(Cooper 2018, 11–14; Jurvanen ym. 2021).  Näiden piirteiden voidaan ajatella rakentavan myös 

nuorisotyöllisen otteen, josta tässä tutkielmassa puhutaan.  

 

 

KUVIO 1. Viisi nuorisotyön keskiössä olevaa piirrettä (Cooper 2018, 11–14; Jurvanen ym. 

2021 mukaillen). 
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3 OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMINEN  

 
 

Suomen koulutusjärjestelmä on maailmanlaajuisesti ollut hyvin arvostettu ja menestynyt. Alun 

alkaen arvostus on syntynyt hyvien kansainvälisten PISA-tulosten kautta, jonka jälkeen Suomi 

on päässyt ihailun kohteeksi maailmalla. (Schatz, Popovic & Dervin 2017, 172.) Opetus- ja 

kulttuuriministeriön tiedotteen mukaan (2023) vuoden 2022 PISA-tuloksista ilmenee osaami-

sen heikentyminen niin Suomessa kuin muissakin OECD-maissa. Tulokset kuitenkin kertovat, 

että Suomessa ollaan silti edelleenkin OECD-maiden keskiarvon yläpuolella, vaikka aikaisem-

mat huippusijat ovatkin laskeneet Suomen osalta. Tämän seurauksena on syntynyt vakavia pu-

heita siitä, onko Suomi menettämässä sijaa maineikkaasta ja arvostetusta koulutusjärjestel-

mästä. Syitä PISA-tulosten laskuille on yritetty pohtia. Saarisen (2020, 96) väitöskirjatutkimuk-

sen tulokset osoittavat, että itseohjautuvien oppimiskäytäntöjen ja digitaalisten oppimateriaa-

lien toistuva käyttö voi lisätä oppimistuloksissa eroja eri taustoista tulevien opiskelijoiden vä-

lillä Suomessa. Eri taustaisilla oppilailla tarkoitetaan tutkimuksessa lapsia ja nuoria, joilla on 

oppimiseen liittyviä riskitekijöitä, kuten maahanmuuttajat, yksinhuoltajaperheet, perheen alhai-

nen sosioekonominen asema kuin myös kouluakäymättömyys.  

 

Suomessa on haluttu kehittää ja uudistaa koulutusjärjestelmää. Uusimpana merkittävänä muu-

toksena Suomen koulutusjärjestelmässä voidaan pitää oppivelvollisuuden laajentumista, joka 

astui voimaan oppivelvollisuuslaissa 1.8.2021. Opintoihin liittyvä hakeutumisvelvoitetta kos-

kevat säännökset tulivat voimaan jo 1.1.2021. (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 25§.) Oppivel-

vollisuuden laajentumisessa on ollut kyse oppivelvollisuusiän nostosta 18 ikävuoteen aikaisem-

min käytössä olleen 16 ikävuoden sijaan. Selkeänä erona aikaisempaan on ollut myös toisen 

asteen opintojen muuttuminen kokonaan, oppimateriaaleista lähtien maksuttomaksi. Oppivel-

vollisuuslain (1214/2020, 2§) mukaan oppivelvollisuus päättyy silloin, kun oppivelvollinen 

täyttää 18 vuotta tai kun hän on aikaisemmin suorittanut hyväksytysti ylioppilastutkinnon, am-

matillisen tutkinnon tai niitä vastaavan Ahvenanmaalla suoritetun tai ulkomailla suoritetun tut-

kinnon. Yleisimmin oppivelvollisuutta voi suorittaa perusopetuksen jälkeen joko lukiokoulu-

tuksessa, ammatillisessa koulutuksessa tai perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen nivel-

vaiheen opinnoissa, joista käytetään nimitystä tutkintokoulutukseen valmentava koulutus 

(TUVA). Oppivelvollisuutta voi myös suorittaa työhön ja itsenäiseen elämään valmentavassa 

koulutuksessa (TELMA) tai kansanopistojen järjestämässä oppivelvolliselle suunnatussa kou-

lutuksessa. (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 4§.)  
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Oppivelvollisuuden laajentumisen myötä opiskelijalle on tullut hakeutumisvelvoite perusope-

tuksen jälkeiseen koulutukseen. Oppivelvollisuuden laajentumisen tavoitteena on ollut se, että 

jokainen peruskoulun päättävä suorittaa myös toisen asteen koulutuksen. Lisäksi uudistuksen 

tavoitteena on nostaa osaamis- ja koulutustasoa kaikilla koulutusasteilla, pienentää oppi-

miseroja ja parantaa koulutuksellista tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta sekä lasten ja nuorten hy-

vinvointia. (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2022.) Vaikka oppivelvollisuuden laajentamisesta 

toiselle asteelle oli puhuttu jo pitkään, toisen asteen oppivelvollisuus vietiin läpi vuoden 2019 

hallitusneuvotteluissa, tuoden se eduskunnan pöydälle vuonna 2020. Hallitusneuvottelujen joh-

tajana toimi SDP:n Antti Rinne, joka arvioi oppivelvollisuuden läpiviennin mahdollistajiksi 

muun muassa nopeutuneen ja jatkuvan työelämän murroksen, jonka myötä toinen aste oli jo 

muodostunut peruskoulutukseksi, joka tulisi oikeudenmukaisuuden nimissä turvata kaikille 

nuorille. Kaikki puolueet ja sidosryhmät olivat myös hyväksyneet tavoitteen työllisyysasteen 

nostamisen välttämättömyydestä. Tilastotietojen mukaan vuonna 2019 toisen asteen suoritta-

neiden työllisyysaste oli kymmeniä prosenttiyksikköjä korkeampi kuin pelkän peruskoulun va-

rassa olevien. (Torsti 2021, 166.)  

 

Oppivelvollisuuden laajentuminen on lisännyt oppilaiden tasa-arvoista mahdollisuutta hakeu-

tua toisen asteen opintoihin, koska varallisuus ei voi enää olla este toisen asteen koulutukselle. 

Vaikka aikaisemminkin toisen asteen koulutus itsessään on ollut maksutonta, on siihen liittyviä 

muita kuluja kasaantunut perheelle, muun muassa oppimateriaalien ja nykypäivänä opiske-

luissa pakollisen tietokoneen hankkimisesta. Vaikka esimerkiksi kirjoja on voinut ostaa pää-

sääntöisesti käytettynä, ovat siltikin kustannukset voineet nousta korkeaksi. Oppivelvollisuu-

den laajentumisen yhteydessä ja koulutuksen muuttuessa täysin maksuttomaksi, ei perhe enää 

joudu vastaamaan edellä mainituista kustannuksista. Sosioekonomisen aseman rinnalla myös 

esimerkiksi kulttuuri ja vanhempien koulutustaso ovat voineet olla vaikuttamassa toiselle as-

teelle siirryttäessä. Tilastojen mukaan kouluakäymättömyys, työttömyys ja toimeentulotuki-

asiakkuus eli niin sanotut huono-osaisuuden piirteet periytyvät vanhemmilta lapsille (Vauhko-

nen, Kallio, Kauppinen & Erola 2017, 49–51). Onkin osoitettu, että mitä köyhempi perhe on, 

sitä suurempi todennäköisyys on, että lapsi tai nuori keskeyttää koulun (Emt, 43).   

 

Perheen sosioekonomisella taustalla voi siis olla merkitystä nuoren elämänpolun rakentumi-

sessa. On tärkeää tiedostaa ja hyväksyä se, että nivelvaiheessa yläkoulusta toiselle asteelle siir-

ryttäessä nuoren omaan koulutusvalintaan on vaikuttamassa myös perhetausta (Salovaara 2023, 

119). Vaikka perhetaustan vaikutukset ovat edelleen selkeästi nähtävissä, ei kytköksiä 
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perhetaustan ja koulutus- sekä ammatinvalinnan välillä voida enää ajatella suoraan kapeakat-

seisesti, vaan vaikutus on enemmänkin epäsuoraa, koska nuorten koulutuspolut ovat muuttu-

neet yksilöllisemmiksi nuorten oman toimijuuden ja osallisuuden kasvaessa yhteiskunnassa 

(Emt, 122–123).  

 

Aikaisemmin oppivelvollisuuden koskettaessa vain yhdeksän vuotista peruskoulua, jokainen 

perhe on joutunut pohtimaan omat mahdollisuudet toisen asteen opintoihin, eikä toisen asteen 

opintojen vapaaehtoisuus ole varmastikaan kaikkien kohdalla edesauttanut opintoihin hakeutu-

mista. Nuorten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden lisääminen on siis kiistatta uudistuksen par-

haita puolia perheen ja nuoren näkökulmasta. Yhteiskunnallisesti ajateltuna kouluttautuneista 

nuorista tulee tuotteliaampia yhteiskunnan jäseniä ja näin tulevia veronmaksajia. Toisen asteen 

koulutuksen ulkopuolelle jääminen onkin yksi syrjäytymisen riskitekijä ja näin myös ennustaa 

heikkoa kiinnittymistä työmarkkinoille, etenkin nuorten kohdalla, joiden vanhemmilla on al-

hainen koulutustaso (Aaltonen & Lappalainen 2013, 110). Oppivelvollisuuden laajentuminen 

on kuitenkin suhteellisen tuore, eikä tietoa sen pitkittäisajan vaikutuksista ole vielä saatavilla.  

 

Koulutussiirtymät eli niin kutsutut nivelvaiheet ovat aina jo itsessään suuria ja joillekin jopa 

hyvin haasteellisia vaiheita elämässä. Nuoret ovat yksilöitä, toiset kokevat siirtymät haasteelli-

sina, kun taas toisilla niiden kanssa ei esiinny ongelmia. Perusopetuksesta toiselle asteelle siir-

tyminen on yksi koulutussiirtymä kahden muun kaikille pakollisen siirtymän lisäksi, joita ovat 

esiopetuksesta ensimmäiselle luokalle siirtyminen ja alakoulusta yläkouluun siirtyminen, jossa 

tulee mahdollisen fyysisen koulun lisäksi muutos myös aineenopettajajärjestelmään siirryttä-

essä. Tässä tutkielmassa tarkastelussa on juuri nivelvaihe ja sen jälkeinen opiskelu perusope-

tuksesta toiselle asteelle siirryttäessä. Oppivelvollisuuden laajentumisen ollessa suhteellisen 

tuore, jakautuvat nuoret niihin, joille toisen asteen opinnot ovat pakollisia ja täysin maksuttomia 

sekä niihin, joille ne eivät ole olleet pakollisia. On koulun tehtävä rakentaa oppilaan kiinnitty-

mistä tukevaa pedagogiikkaa ja tiedonsiirtoa tunnistaen samalla haasteet, jotka liittyvät nivel-

vaiheeseen. Epäonnistuessaan nivelvaiheen siirtymä voi luoda koulupolulle katkon, jolloin tuen 

tarpeiden havaitseminen voi hankaloitua esimerkiksi riittämättömän tiedonsaannin ja yhteis-

työn sekä epäjohdonmukaisuuden vuoksi. (Palmu & Virtanen 2020, 130.)  

 

Tukea tarvitaan erityisesti peruskoulun päättämisen loppuvaiheessa, jotta opintopolku saatai-

siin jatkumaan katkeamattomana myös toiselle asteelle. Toiselle asteelle opintopolku ei ole 

enää yhtä selkeä kuin aikaisemmin, jolloin lähikouluperiaate on määritellyt suurimman osan 



 13 

oppilaiden koulupolusta. Toiselle asteelle siirtyessä oma autonomisuus kasvaa, koska valinta 

haettavista koulupaikoista tulee tehdä itsellä, vaikka aikaisemmin tutkielmassa onkin todettu 

esimerkiksi perhetaustan vaikuttavan valintaan. Toki tuen tarpeen merkitystä ja matalan kyn-

nyksen siirtymistä toisen asteen opintoihin ei tule unohtaa. Toisen asteen kuntouttavaan, val-

mentavaan tai ammatilliseen perusopetukseen hakeutuvan erityisen tuen piirissä olevan oppi-

laan on mahdollisuus päästä koulutuskokeiluun, jossa tutustutaan parista päivästä pariin viik-

koon oppilaitoksen koulutustarjontaan, samalla saaden yksilöohjausta ja selvyyttä omien opis-

keluvalmiuksien ja oppilaitoksen vaatimusten väliseen suhteeseen. Koulua käymättömien op-

pilaiden tukena koulutussiirtymissä on hyödynnetty myös neuropsykiatrista valmennusta (esim. 

Monni ja Tuuve), joista oppilaat ovat kokeneet saaneensa hyötyä opintojen nivelvaiheessa. 

(Palmu & Virtanen 2020, 133.) Tutkielmassa kiinnostuksen kohteena ovat juuri nuoret, joilla 

koulunkäynti ei kiinnosta, jolloin he ovat myös erityisessä vaarassa pudota näillä nivelvaiheilla 

koulutuspolulta. Nivelvaihetta ja erityisesti tuen merkitystä ei saa unohtaa myöskään sellaisilta 

oppilailta, joilla koulu ei kiinnosta, sillä erityisesti he sitä tukea juuri tarvitsevat kiinnittyäkseen 

kouluun. 
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4 KOULUAKÄYMÄTTÖMYYS  
 

 

4.1 Kouluakäymättömyyden määritelmä  
 

Perinteisesti lasten ja nuorten arjen ajatellaan koostuvan läsnäolosta koulussa, puhutaan heidän 

koulunkäynnistä. Koulunkäynnillä on myös lapsen ja nuoren kehityksen kannalta tärkeä rooli 

paitsi oppimisen kannalta myös sosiaalisten suhteiden luomisen osalta. Lasten ja nuorten kou-

lunkäyntiä pidetään automaationa, kuten maksuttoman koulutuksen yhteiskunnassa kuuluukin, 

onhan koulu kaikille avoin ja laissa on säädelty oppivelvollisuudesta. Vaivattomana keskuste-

lunavauksena lasten ja nuorten kanssa voidaan pitää esimerkiksi kysymystä siitä, monennellako 

luokalla olet tällä hetkellä tai miten koulunkäynti sujuu, mikä on sinun lempiaineesi koulussa 

ja niin edelleen. Perinteistä mutkatonta koulunkäyntiä voi kuitenkin haastaa oppilaiden poissa-

olot koulusta, joilla on vaikutusta oppimiseen ja koulumenestykseen ja lopulta poissaolojen 

pitkittyessä myös siihen, kuinka pitkälle kouluttaudutaan (Palmu, Sergejeff & Puustjärvi 2020, 

11). Ongelmalliset koulupoissaolot ovat huolestuttava ilmiö. Kouluakäymättömyydellä ei vii-

tata siihen, että oppilas olisi kokonaan lakannut käymästä koulua, vaan sillä tarkoitetaan sitä, 

että poissaolot ja koulunkäynnin epäsäännöllisyys aiheuttavat ongelmia. (Määttä, Pelkonen, 

Lehtisare & Määttä 2020, 6).  

 

Runsaat koulupoissaolot voivat hankaloittaa nuoren koulusta selviytymistä, samalla vaatien 

myös koululta erilaisten tukitoimien järjestämistä. Jo lyhytaikainen kouluakäymättömyys voi 

kasvattaa nuoren ahdistuneisuutta, somaattisia oireita, haasteita ikätovereiden kanssa, kuormi-

tusta perhesuhteissa sekä riskiä harrastuksista pois jättäytymiselle. Kaikki nämä tekijät voivat 

vaikeuttaa sosioemotionaalista kehitystä. Mielenterveyden haasteet ovat myös yleisiä koulua-

käymättömillä oppilailla. Pitkäkestoisella pinnaamisella ja koulukieltäytymisellä onkin ha-

vaittu yhteyttä nuorten ahdistuneisuuden, masentuneisuuden, syrjäytyneisyyden, yksinäisyyden 

sekä päihteiden käytön kanssa. Onkin tuotu esiin kouluakäymättömyyden haasteellinen toisiaan 

vahvistava negatiivinen kierre, jossa esimerkiksi koulupoissaoloja lisää masennus, kun samalla 

taas sosiaalisista suhteista vetäytyminen pahentaa masennusta. (Palmu, Sergejeff, Puustjärvi 

2020, 11.)  

 

Koulupoissaolot voidaan jakaa luvallisiin ja luvattomiin poissaoloihin (Kearney 2016, 2). Lu-

valliset poissaolot ovat usein laillisesti perusteltuja ja niiden syynä voivat olla esimerkiksi 
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sairaus tai muu terveydellinen syy, jokin hätätilanne tai esimerkiksi luvallinen poissaolo har-

rastuksen tai matkan takia. Luvattomat eli ongelmalliset poissaolot ovat sellaisia, jotka eivät 

ole laillisesti perusteltuja. Satunnaiset luvalliset tai luvattomat poissaolot sekä toistuvat myö-

hästymiset viittaavat epäsäännölliseen koulunkäyntiin. Opetus- ja kulttuuriministeriö on anta-

nut kesäkuussa 2023 suosituksen poissaolojen yhdenmukaiseen luokitteluun laajentaen näke-

mystä luvallisista ja luvattomista poissaoloista. Poissaolot on jaettu suosituksessa viiteen eri 

luokkaan: terveydellisiin syihin liittyvään poissaoloon, ennalta anottuun vapaaseen, muuhun 

selvitettyyn poissaoloon, luvattomaan poissaoloon ja selvittämättömään poissaoloon. Tervey-

dellisiin syihin liittyvä poissaolo voi johtua esimerkiksi fyysisestä tai psyykkisestä sairaudesta 

tai esimerkiksi jostain vastaanottokäynnistä terveydenhuoltoon liittyen. Ennalta anottu vapaa 

voi taas liittyä esimerkiksi lomamatkaan tai harrastukseen. Muu selvitetty poissaolo ei taas 

kuulu mihinkään muuhun kategoriaan, mutta on kuitenkin luvallinen poissaolo. Luvaton pois-

saolo tarkoittaa selvitettyä poissaoloa, joka on kuitenkin nimensä mukaisesti ollut luvaton ja 

oppilas on esimerkiksi pinnannut tunnilta. Poissaoloa, jolloin sen syytä ei tiedetä, eikä sitä ole 

selvitetty luokitellaan selvittämättömäksi poissaoloksi. (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2023, 

93.)  

 

Tässä pro gradu -tutkielmassa keskitytään ongelmallisiin poissaoloihin, joissa luvalliset tai lu-

vattomat poissaolot ovat toistuvia. Luvalliset ja luvattomat poissaolot pitävät yleiskäsitteenä 

sisällään myös yllä mainitut luokittelut poissaoloille. Poissaolojen toistuvuudesta, jotka aiheut-

tavat ongelmia puhutaan tässä tutkielmassa kouluakäymättömyys termillä. Myös runsaat luval-

liset poissaolot voivat olla haitallisia esimerkiksi oppimistulosten ja koulumenestyksen kan-

nalta.  

 

Kouluakäymättömyyttä määritellään tutkimuskirjallisuudessa yleensä kahden eri näkökulman 

kautta. Ensimmäiseksi kouluakäymättömyyttä on määritelty neljän eri poissaolotyypin mukai-

sesti, joista ovat kirjoittaneet Heyne, Gren-Landell, Melvin ja Gentle-Genitty (2019). Neljä eri 

poissaolotyyppiä ovat 1) koulukieltäytyminen, 2) pinnaaminen, 3) koulusta vetäytyminen tai 

vieraantuminen ja 4) kouluympäristöstä poissulkeminen (Heyne ym. 2019, 3; Määttä ym. 2020, 

7). Koulukieltäytymisellä tarkoitetaan sitä, että nuori on vastahakoinen ja kieltäytyy koulun-

käynnistä. Siihen liittyy usein emotionaalisia haasteita, kuten esimerkiksi ahdistusta tai masen-

nusta, jotka voivat ilmetä myös fyysisinä oireina. Tästä poissaolotyypistä ovat yleensä myös 

nuoren vanhemmat tietoisia ja sen taustalla voi olla esimerkiksi negatiivisia koulukokemuksia 

sekä oppimisvaikeuksia. Vanhemmat pyrkivät myös yleensä saamaan lasta kouluun.  
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Pinnaamisella taas tarkoitetaan poissaoloja, jotka voivat olla esimerkiksi koko päivän tai vain 

yhden tunnin mittaisia. Yleisenä pidetään myös pinnaamisessa sitä, ettei vanhemmat ole tietoi-

sia poissaoloista. Pinnaamiseen liittyy usein myös uhmakkuutta ja käytösoireita. Vanhemmista 

tai huoltajista johtuvaa poissaoloa on taas koulusta vetäytyminen. Vanhemmat voivat esimer-

kiksi kehottaa nuorta jäämään kotiin tekemään kotitöitä tai hoitamaan sisaruksiaan tai sitten 

kyseessä voi olla myös esimerkiksi kaltoinkohtelua tai nuoren rankaisua. Vanhemmat voivat 

rohkaista nuorta tahallaan tai tahattomasti jäämään pois koulusta. Poissaolo voi johtua myös 

siitä, ettei oppilas uskalla jättää vanhempaa koulupäivän ajaksi yksin, koska pelkää hänelle sat-

tuvan jotain. Taustalla voi olla esimerkiksi vanhemman tai huoltajan mielenterveys- ja päihde-

ongelmat. Poissaolot, jotka johtuvat kouluympäristöstä ja kouluympäristön päätöksenteosta 

ovat taas kouluympäristöstä poissulkemista. Koulun toimet voivat olla esimerkiksi kurinpidol-

lisia toimia ja sen vuoksi esimerkiksi tunneilta poistamista tai sitten poissaolot voivat johtua 

koulun haluttomuudesta tai kyvyttömyydestä ottaa huomioon oppilaan erityistarpeet. Oppilas 

opiskelee usein tällöin kotona koulun aloitteesta, koska he pyrkivät turvaamaan kaikkien osa-

puolten turvallisen koulunkäynnin. Oppilas voi käyttäytyä koulussa esimerkiksi hyvin aggres-

siivisesti ja vaarantaa näin turvallista koulunkäyntiä itseltä ja muilta. (Heyne ym. 2019, 4–9: 

Palmu, Sergejeff & Puustjärvi 2020, 9.)   

 

Toinen kouluakäymättömyyttä määrittelevä näkökulma on lähestyä sitä neljän eri toiminnalli-

sen alueen kautta, jotka ilmenevät sekä koulukieltäytymisenä että pinnaamisena. (Määttä ym. 

2020, 7). Määttä, Pelkonen, Lehtisare ja Määttä (2020, 7–8) ovat raportissaan avanneet alun 

perin Kearney ja Silvermanin (1996) määritelmää kouluakäymättömyyden neljästä eri toimin-

nallisesta luokasta, jotka ovat 1) kouluun liittyvien negatiivisten tunnetilojen välttäminen, 2) 

kouluun liittyvien sosiaalisten ja/tai arviointitilanteiden välttäminen, 3) läheisten huomion ha-

keminen sekä 4) koulun ulkopuolisen huomion hakeminen. Kahdelle ensimmäiselle toiminta-

mallille on tyypillistä niiden ylläpito negatiivisen vahvistamisen avulla ja kahdelle jälkimmäi-

selle tyypillistä on positiivinen vahvistaminen (Määttä ym. 2020, 8). Neljän eri toimintamallin 

näkökulmaa on kritisoitu esimerkiksi siitä, ettei se millään kata kaikkia kouluakäymättömiä 

lapsia ja nuoria, koska se ei ota huomioon eri muuttujia, jotka ovat usein ongelmallisten pois-

saolojen taustalla. Malli ei myöskään sisällä selkeitä poissaolon määritelmiä, eikä se huomioi 

lapsia ja nuoria, joilla on vaihtelevaa poissaoloa. (Kearney 2016, 13–14.)  

 

Kouluakäymättömyys koskettaa aiheena monia yhteiskunnassa ja maailmassa yleisesti, joten 

myös tutkimusta koulupoissaolojen aiheesta on tehty jo pitkään maailmanlaajuisesti eri alojen 
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ammattilaisten toimesta, kuten lääketieteen, psykologian, sosiaalityön, koulutuksen kuin esi-

merkiksi myös rikosoikeuden osalta. Aikaisempia tutkimuksia haastaa se, että jokainen ala tut-

kii tietenkin nuoria omasta näkökulmastaan ja tekevät määritelmiä sen pohjalta. (Kearney 2016, 

2.) Lisäksi haasteena on myös käsitteistön moninaisuus, aiheesta käytetään monenlaisia erilai-

sia termejä, joista suomenkielisinä esimerkkeinä voisin nostaa pinnaamisen, koulusta kieltäy-

tymisen, koulupudokkuuden ja kouluun kiinnittymättömyyden. Suomessa ei ole vakiintunut 

mitään tiettyä termiä tai käsitteistöä koulupoissaoloihin liittyvään ilmiöön. Englanninkielisessä 

kirjallisuudessa vastaava usein käytetty termi on School Attendance Problems (SAP). Tällöin 

oppilaan koulunkäynnin epäsäännöllisyys sekä pitkittyneet ja toistuvat poissaolot herättävät 

huolta. Käytän tässä tutkielmassa kouluakäymättömyyttä terminä viittamaan samanlaiseen huo-

leen ongelmallisista poissaoloista. En suinkaan viittaa termillä siihen, että oppilas on jo koko-

naan pudonnut kouluyhteisön ulkopuolelle, vaikka sen voisi kirjaimellisesti niin käsittää. 

 

4.2 Kouluakäymättömyyden tausta  

 

Ongelmalliset poissaolot tai koulunkäynnin keskeytyminen eivät synny hetkessä, vaan yleensä 

siitä on ollut havaittavissa merkkejä jo pitkään ja erilaisia tukitoimiakin on usein kokeiltu (Vir-

tanen & Pelkonen 2023, 94). Lapsi tai nuori harvoin yhtäkkiä päättää lakata menemästä kou-

luun, vaan kouluakäymättömyys syntyy pidemmällä aikavälillä. Merkit voivat olla hyvin yksi-

löllisiä ja niitä olisi hyvä koulun henkilökunnalla pystyä havainnoimaan, jotta mahdollisiin kou-

lunkäynnin haasteisiin voitaisiin puuttua. Varhaisina merkkeinä voi toimia esimerkiksi kouluun 

lähtemisen vaikeus, jatkuva myöhästely, arvosanojen heikkeneminen, haasteet siirtyä oppitun-

neilta toiselle, ahdistuksen tunne koulussa, lisääntyneet psykosomaattiset oireet, lisääntynyt 

vierailu esimerkiksi kouluterveydenhoitajan luona tai haaste saada palattua kouluun loma-ai-

kojen tai sairastelun jälkeen (Virtanen & Pelkonen 2023, 94). Vakavampina merkkeinä voidaan 

pitää jo itse luvattomia poissaoloja koulusta.  

 

Kouluakäymättömyyden taustaa pohdittaessa on tärkeää lähteä miettimään, miksi oppilaalla on 

ongelmallisia koulupoissaoloja, minkä takia oppilas jättää tunteja tai koulupäiviä väliin. Kou-

luakäymättömyys ilmiönä on moniselitteinen, jokaisella ihmisellä on oma tarinansa. Aikaisem-

min esitetyistä poissaolotyypeistä ja toiminnallisista luokista löytyy jo selittäviä tekijöitä kou-

lupoissaolojen taustalle (ks. Heyne ym. 2019; Kearney & Silvermanin 1996). Koulupoissaolo-

jen taustalla on usein monia eri tekijöitä, jotka jaotellaan usein yksilö- ja ympäristötekijöihin, 
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jolloin ne voivat vaikuttaa toinen toisiinsa näyttäytymällä yhtäaikaisesti ja kerääntymällä ka-

saan. Yleisimpinä yksilötekijöinä voidaan pitää esimerkiksi erilaisia psyykkisiä syitä (esim. ah-

distuneisuus ja masennus), käytöshäiriöitä/käytösoireita tai oppimisvaikeuksia. Ympäristöteki-

jöinä voidaan pitää muun muassa koulua, yhteisöä, yhteiskuntaa, perhettä, vanhempia ja ver-

taisia. (ks. esim. Heyne ym. 2019, 28: Kearney 2016, 8–12; Markkanen & Pusa 2023, 20.)  

 

Vanhemmista johtuvat poissaolot voivat johtua siitä, että vanhempi kieltää lapsen koulussa 

käynnin, esimerkiksi siksi, että kotona on erinäisiä haasteita, kuten mielenterveys tai väkivallan 

uhka. Lapsi tai nuori voi jäädä kotiin myös auttamaan vanhempia kotitöissä tai esimerkiksi 

sisarusten hoitamisessa. (Kearney 2008, 5.) On myös mahdollista, ettei vanhemmat välitä lap-

sen poissaoloista, jolloin he hiljaisesti hyväksyvät kouluakäymättömyyttä. Ympäristö voi itses-

sään altistaa haluttomuuteen käydä koulussa. Esimerkkinä voidaan ajatella esimerkiksi koulu-

kiusaamista, joka voi olla vaikuttamassa koulunkäynnin haluttomuuteen. Kouluterveyskyselyn 

mukaan säännöllisesti koulukiusatuista oppilaista 16 %:lla oli luvattomia poissaoloja (Palmu, 

Sergejeff & Puustjärvi 2020, 10).  Syy on itsessään lapsesta tai nuoresta riippumaton ympäris-

tötekijä, joka altistaa haluttomuudelle käydä koulussa, koska se voi taas aiheuttaa oppilaalle 

esimerkiksi ahdistusta tai stressioireita.  

 

Voimme ajatella asiaa myös aikuisten näkökulmasta, haluaisimmeko lähteä mielellään joka 

aamu töihin, jos tiedämme siellä olevan vastassa vähättelyä, naljailua, haukkumista tai pahim-

massa tapauksessa jopa fyysistä väkivaltaa henkisen väkivallan lisäksi. Kukaan ei varmasti 

mielellään sellaiseen ympäristöön itseä altistaisi. Toki ympäristössä esiintyviin epäkohtiin on 

erityisen tärkeää puuttua ilman viivettä, jotta tilanne ei pääsisi kärjistymään. Olemme valitetta-

vasti kuitenkin tietoisia, ettei kiusaamista ole saatu kitkettyä kokonaan pois kouluista, eikä näin 

luultavasti koskaan edes tule tapahtumaan. Sosiaalinen media on tänä päivänä edesauttamassa 

piilossa tapahtuvaa kiusaamista, josta aikuiset eivät välttämättä ole lainkaan tietoisia. Kiusaa-

mista ei siis aina pääse pakoon edes lopettamalla koulunkäynnin. Kiusaaminen toimii hyvänä 

esimerkkinä siitä, että ympäristössä on asioita, joihin yksilö ei itse välttämättä pysty vaikutta-

maan, jotka sitten taas vaikuttavat kuitenkin yksilöön ja hänen koulunkäyntihalukkuuteensa.  

Näin sekä yksilö- että ympäristötekijät voivat olla yhdessä vaikuttamassa kouluakäymättömyy-

teen.  

 

Palmu, Sergejeff ja Puustjärvi (2020) ovat jaotelleet Heynen ja kumppaneiden (2019) poissa-

oloihin vaikuttavia tekijöitä mukaillen selkeän nelikenttäisen jaon poissaoloihin vaikuttavista 
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riskitekijöistä. Riskitekijöinä voidaan pitää yksilöön itseensä liittyviä riskitekijöitä, perheeseen 

liittyviä riskitekijöitä, kouluun liittyviä riskitekijöitä ja yhteiskuntaan liittyviä riskitekijöitä. Ne-

likenttäinen jako laajentaa ja selkeyttää ajattelua yksilö- ja ympäristövaikutuksista koulua-

käymättömyyden taustalla. Yksilöön eli oppilaan liittyviä riskitekijöitä voidaan ajatella hänen 

persoonallisuutensa ja psyykkisen hyvinvointinsa kautta. Persoonallisuudesta esimerkiksi ne-

gatiivinen ajattelu saattaa johtaa virheellisiin päätelmiin omista kyvyistään ja pärjäämisestään, 

joka taas voi johtaa huonompaan suoriutumiseen koulussa. Tunne omasta huonommuudesta voi 

lisätä esimerkiksi ahdistuneisuutta, joka taas voi lisätä somaattisia oireita, kuten esimerkiksi 

vatsavaivoja ja päänsärkyä. Ahdistuneisuuteen koulussa voi liittyä myös esimerkiksi sosiaalis-

ten tilanteiden vaikeudet ja jopa pelot, vaikkapa esiintymistilanteiden jännittäminen. Myös ma-

sennus on selkeä riski kouluakäymättömyyteen, koska se lisää esimerkiksi jaksamattomuutta ja 

mielihyvän menetystä. (Palmu, Sergejeff & Puustjärvi 2020, 13–14.)  

 

Ympäristöön liittyviä riskitekijöitä on käsitelty jo aikaisemmin tässä luvussa, joissa on samoja 

piirteitä myös Heynen ja kumppaneiden (2019) poissaoloihin vaikuttavien tekijöiden kanssa. 

Nostan muutamia lisähuomioita nelikenttäjaon ympäristötekijöistä, jotka eivät ole aikaisemmin 

vielä tässä tutkielmassa ilmenneet. Ympäristön aiheuttamana riskitekijänä ongelmallisille pois-

saoloille voidaan pitää myös koulun ja kodin välistä vähäistä yhteistyötä. On todettu, että kou-

lun ja kodin välinen vahva kommunikaatio on vaikuttamassa positiivisesti oppilaan koulussa 

käymiseen (Graham, White, Edwards, Potter & Street 2019, 39). Vähäisessä yhteistyössä huol-

tajat voivat syyttää koulua poissaoloista, kun taas koulu voi syyttää kotiympäristöä oppilaan 

poissaoloista. Huoltajat voivat syyttää koulua esimerkiksi liian vähäisistä tukitoimenpiteistä 

esimerkiksi oppimisvaikeuksiin tai kiusaamiseen puututtaessa. Koulu taas voi ajatella, että van-

hemmat hyväksyvät poissaolot liian kevein perustein ja vahvistavat näin oppilaan poissaolo-

käyttäytymistä. (Palmu, Sergejeff & Puustjärvi 2020, 15.) Myös Kearney ja Graczyk (2014, 2) 

nostavat esiin, että poissaoloihin voi liittyä perheen ja yhteisön sekä koulun eriävät tarpeet.  

 

Vahva ja avoin kommunikaatio perheen ja koulun välillä on ensiarvoisen tärkeää, jotta poissa-

oloihin voitaisiin puuttua jo varhaisessa vaiheessa. Riittävä tuen saanti mahdollistaen oppilaan 

toimintakyvyn koulussa on ensiarvoisen tärkeää koulunkäynnin kannalta. Myös tapa, jolla op-

pilaisiin suhtaudutaan koulussa, on hyvin merkityksellinen koulunkäynnin kannalta. Oppilaista 

kiinnostunut, ratkaisuja etsivä ja ongelmissa tukeva aikuinen saa helpommin koulunkäynnin 

tuntumaan mielekkäältä vaikeuksista huolimatta, kun taas ongelmiin keskittyvä, tuomitseva tai 

rangaistuspainotteinen lähestymistapa lisää koulupoissaoloja (Palmu, Sergejeff & Puustjärvi 
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2020, 15–16). Kouluun kiinnittymistä voidaan vahvistaa palkitsemalla positiivisesta käyttäyty-

misestä sen sijaan, että kiinnitetään huomio negatiivisiin asioihin koulunkäynnissä (Kearney & 

Graczyk 2014, 6). Lähestymistavan muuttaminen positiivisesti vahvistavaksi voi olla yksi 

helppo ja konkreettinen keino auttaa oppilaan kouluun kiinnittymistä. Lasten ja nuorten kanssa 

työskentelevien tulisi olla iloisia siitä, että oppilas saapuu kouluun, olipa hän sitten ajoissa tai 

myöhässä. Pääasia, että saapuu kuitenkin. Emme voi tietää oppilaan taustaa ja sitä, kuinka pal-

jon ponnisteluja kouluun saapuminen on vaatinut. Vastaanotto on silloin tärkeää olla myös po-

sitiivinen ja vahvistava. Toki se ei poissulje poissaolojen tai myöhästymisten syiden selvittä-

misen tärkeyttä, mutta se antaa oppilaalle tunteen siitä, että hänen läsnäolollaan on merkitystä.   

 

Ympäristötekijä, joka voi vaikuttaa poissaoloihin on tässä tutkielmassa myös selkeästi ajankoh-

tainen yläkoulun ja toisen asteen välinen nivelvaihe. Nuoret, jotka eivät ole oppineet riittävästi 

akateemisia taitoja edelliseltä lukuvuodelta ja siirtyvät uuteen kouluun, ovat erityisen alttiita 

niin poissaoloille kuin psykososiaalisille haasteille (Kearney & Graczyk 2014, 8). Koulutuksen 

nivelvaihe on siis tärkeä osa-alue keskustelussa oppivelvollisuuden laajentumisesta koulua-

käymättömän nuoren näkökulmasta.  

 

Palmu, Sergejeff ja Puustjärvi (2020) tuovat esille myös yhteiskunnan roolin poissaoloihin liit-

tyvänä riskitekijänä. He nostavat esiin yhteiskunnan muutokset ja erityisesti sosiaalisen median 

vaikutteet ihannekuvineen yhteiskunnallisina vaikuttimina, jotka lisäävät nuorten paineita esi-

merkiksi suoriutua opinnoistaan esimerkillisesti, harrastaa säännöllisesti ja näyttää ulkoisesti 

mahdollisimman täydellisiltä. Nykyään nuoret ovat myös yhä tietoisempia maailmanpoliitti-

sesta tilanteesta sekä ympäristöstä, joka voi lisätä ahdistusta nuorten keskuudessa, vaikuttaen 

esimerkiksi koulujaksamiseen. Kouluakäymättömyydelle on siis aina jokin syy, syy ei kuiten-

kaan ole välttämättä yksiselitteinen, kuten tutkielmassa on ilmennyt. Lapsella tai nuorella on 

aina kuitenkin joku motiivi, miksi hän ei koulussa halua käydä. Taulukossa 1 on koottu poissa-

oloihin vaikuttavia tekijöitä hyödyntäen Heynen ja kumppaneiden (2019) poissaoloihin vaikut-

tavia tekijöitä sekä Palmu, Sergejeff ja Puustjärvi 2020 laatimaa nelikenttäjakoa poissaoloihin 

vaikuttavista riskitekijöistä. Taulukon tarkoituksena on selkeyttää poissaoloihin vaikuttavien 

tekijöiden moninaisuutta.  
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TAULUKKO 1. Poissaoloihin vaikuttavia tekijöitä (ks. esim. Heyne ym. 2019; Palmu, Serge-

jeff & Puustjärvi 2020) 

 

 

4.3 Kouluakäymättömyys Suomessa  

 

Koulukäymättömyys ilmiönä on tunnistettu niin kansainvälisesti kuin kansallisestikin (Määttä 

ym. 2020 7–8). Kouluakäymättömyyden yhteydessä voidaan puhua universaalista ilmiöstä ja 

joukosta lapsia ja nuoria, joita on vaikea tavoittaa. Monilla hyvinvointia heikentävillä sekä syr-

jäytymistä aiheuttavilla tekijöillä on usein yhteyttä koulupoissaoloihin. Tällaisia tekijöitä ovat 

muun muassa mielenterveysongelmat, päihteiden käyttö, heikentyneet oppimistulokset, koulu-

pudokkuus sekä aikuisiällä esimerkiksi työllistymis- ja päihdeongelmat. (Markkanen & Pusa 

2023, 24.)  

 

Koulupoissaoloihin puuttuminen mahdollisimman varhaisessa vaiheessa on erityisen tärkeää. 

Markkasen ja Pusan (2023) raportista ilmenee, että Suomessa ei ole kovinkaan paljoa tehty 

poissaolojen seurantaa ja ongelmallisten koulupoissaolojen esiintyvyyteen liittyvää tutkimusta. 

Sama havainto on tehty myös Opetus- ja kulttuuriministeriön (2023) julkaisussa. Tällä hetkellä 

laajinta tietoa oppilaiden poissaoloista Suomessa saadaan Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen 

TEAviisarista, johon kerätään kouluilta kahden vuoden välein tietoa oppilaiden koulupoissa-

oloista. Poissaoloissa on eriteltynä sairauspoissaolot, muut luvalliset poissaolot ja luvattomat 

poissaolot. Kerätyn keskiarvon perusteella ei voida kuitenkaan tunnistaa oppilaiden osuutta, 
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joilla on ongelmallisia koulupoissaoloja. TEAviisarin mukaan kasvua poissaolojen määriin on 

tullut vuodesta 2019 alkaen noin viidenneksen, mutta se voi ainakin osittain selittyä koronapan-

demian aiheuttamilla muutoksilla sairauspoissaoloon liittyviin ohjeistuksiin samalla lisäten op-

pilaiden yksinäisyyttä sekä uupumusta. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023.) Markkasen ja 

Pusan (2023) raportissa nostetaan esiin myös muita mittareita ja selvityksiä poissaolojen lisään-

tymiseen. Esimerkkinä toimivat Aluehallintoviraston ja Opetus- ja kulttuuriministeriön tekemät 

seurannat, joiden mukaan koronatilanne on lisännyt poissaoloja opetuksesta. (Aluehallintovi-

rasto 2021). Selvityksiä koulupoissaoloista tehdään myös suoraan oppilailta esimerkiksi kou-

luterveyskyselyn avulla (THL 2024).  

 

Kansainvälistä vertailuarvoa kouluakäymättömyydestä on saatu kuitenkin tuotettua Vaativan 

erityisen tuen VIP-verkoston tilaamalla kartoituksella koskien yläkoululaisten kouluakäymät-

tömyyttä. Kartoitus on antanut lisätietoa Suomen tilanteesta kouluakäymättömyyden osalta 

juuri ennen koronaikaa. (Määttä ym. 2020.) Kartoituksen arvion mukaan Suomessa on vähin-

tään 4000 7.–9. -luokan oppilasta, joilla ongelmat koulunkäynnissä ovat niin suuria, että heitä 

voidaan kutsua kouluakäymättömiksi oppilaiksi. Luku vastaa noin 2–3 % koko Manner-Suo-

men yläkoululaisista oppilaista. Kouluakäymättömiä oppilaita löytyy jokaisesta maakunnasta 

ja tilannetta pidetään hankalana. Kartoituksessa ilmeni, että oppimisen vaikeudet, kuten ADHD 

sekä luku- ja kirjoitustaidon puutteet ovat selkeästi yleisempiä koulua käymättömillä oppilailla. 

Eroja ei ilmennyt tyttöjen ja poikien tulosten välillä. 45 % yläkoulun oppilaista, joilla ilmeni 

ongelmallista poissaoloa, koulupoissaolojen kesto oli yli kaksi vuotta. Keskimäärin ongelmal-

listen poissaolojen kesto oli kuitenkin noin vuoden. (Määttä ym. 2020, 32–33.)  

 

Tuoretta tietoa ongelmallisten poissaolojen yleisyydestä on kerätty myös osana sitouttavan kou-

luyhteistyön arviointia, jossa tiedonkeruuta on suoritettu luokanohjaajilta. Kyselyyn vastan-

neista luokanohjaajista 40 % oli vastannut, että heidän valvontaluokallaan on vähintään yksi 

oppilas, jolla poissaoloja on kertynyt syyslukukauden 2022 aikana vähintään 80 tuntia, joka 

tarkoittaa noin 15 % poissaoloa tarjolla olleesta opetuksesta. (Markkanen & Pusa 2023, 86.) 

Yläkoulu kestää itsessään kolme vuotta. Poissaolo koulusta tarkoittaa aina sitä, että oppilas jää 

paitsi poissaolojakson opetuksesta, ohjauksesta sekä vertaisryhmän vuorovaikutuksesta (Emt, 

20). Poissaololla on siis aina vaikutusta oppimiseen, joka on tärkeää koulun edetessä. Toiselle 

asteelle siirryttäessä voi ilmetä haasteita, jos vielä yläkoulussa opetettavat asiat tai osa niistä 

ovat oppimatta. Oppimismatkan joutuu tällöin aloittaa muita vertaisia kauempaa. Kuten jo ai-

kaisemmin on tuotu esille, on kouluakäymättömyyteen monia eri syitä, jotka vaikuttavat usein 
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toinen toisiinsa. Määttä ja kumppanit (2020) tuovat tilannekartoituksessaan esiin vastaajien eli 

koulun henkilökunnan näkemykset, joiden mukaan yläkoululaisten ongelmallisten poissaolojen 

syynä ovat ensisijaisesti psyykkiset oireet ja myös se, että kiinnostus kohdistui jonnekin muu-

alle kuin kouluun, mutta myös epämääräiset fyysiset oireet nousivat vastauksissa esiin.  

 

Oppivelvollisuuden laajentumisen ihanteenahan olisi saada jokainen nuori suorittamaan myös 

toisen asteen koulutuksen ja näin täyttämään määritellyn oppivelvollisuuden. Nuori pitäisi 

saada siis kiinnittymään kouluun niin hyvin, että opintojen suorittaminen olisi mahdollista. 

Kouluun kiinnittyminen olisi tärkeää saada jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, ennen 

kuin ongelmalliset poissaolot riistäytyvät käsistä. Nuoruusiän yhtenä kehitystehtävänä on oman 

identiteetin luominen, joka määrittelee myös omaa käsitystään itsestä oppijana. Kouluun osal-

listumisen tulisi olla tärkeä osa nuoren identiteettiä jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, 

koska myöhemmin nuoren on vaikea muuttaa omaa identiteettiä siitä, millainen oppija hän on. 

(Määttä & Palmu 2020, 28–29.)  

 

Varhaiset ja tehokkaat tukitoimet, joiden avulla pystytään vahvistamaan nuoren kouluun kiin-

nittymistä, on avainasemassa. Kouluun kiinnittymistä voidaan tarkastella kolmen eri ulottuvuu-

den kautta, joita ovat: emotionaalinen ulottuvuus, kognitiivinen ulottuvuus ja toiminnallinen 

ulottuvuus (Fredricks, Ye, Wang & Brauer 2019, 31–33). Aikaisemmin avattiinkin jo kognitii-

vista ulottuvuutta, jolla tarkoitetaan uskomuksia itsestä ja omasta suoriutumisesta. Lisäksi se 

käsittää oppilaan oman panostuksen koulussa käsiteltäviin asioihin. Kognitiivisen ulottuvuuden 

rinnalla suhteellisen helppoa on havaita myös oppilaan toiminnallista ulottuvuutta, joka pitää 

sisällään esimerkiksi osallistumista ja käyttäytymistä. Emotionaalinen ulottuvuus eli tunneta-

son kokemukset suhteutettuna kouluun ja sen eri toimijoihin on taas haasteellisempia havain-

noida oppilaasta. Emotionaaliseen ulottuvuuteen sisältyy myös kokemukset sosiaalisista suh-

teista. Tunnetason kokemukset alkavat kuitenkin näkyä lopulta toiminnassa, jolloin myös mah-

dollisuudet kokea myönteisiä oppimiskokemuksia heikkenee. (Opetus- ja kulttuuriministeriö 

2023, 19.) 

 

Jokaisen nuoren tilanne on yksilöllinen, joten kouluakäymättömyyteen puuttuminen tulee suun-

nitella myös yksilöllisesti huomioiden nuoren elämäntilanne ja koulunkäyntikyky sekä myös jo 

olemassa oleva tukiverkosto ja sen tarjoamat palvelut. Jotta tuen tarpeet ja voimavarat voitaisiin 

huomioida mahdollisimman laaja-alaisesti, tulee tuen tarpeen kartoittamisessa sekä myös 
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tukikeinojen pohdinnassa että tavoitteiden asettamisessa hyödyntää monialaista yhteistyötä ja 

osallistaa aktiivisesti paitsi oppilasta itseään, myös hänen huoltajiansa.  

 

Yleensä puuttuminen ongelmallisiin poissaoloihin tapahtuu ensisijaisesti koulussa. Perusope-

tuslaissa (628/1998, 26§) on päivitetty lakia koskien poissaoloja opetuksesta, joka on tullut 

voimaan 1.8.2023. Lakimuutoksen myötä myös perusopetuksen opetussuunnitelmaa on päivi-

tetty samasta ajankohdasta alkaen vastaamaan laissa määriteltyjä vaatimuksia. Muutos pyrkii 

yhdenmukaistamaan varhaisen puuttumisen keinoja, joiden avulla voidaan paremmin tunnistaa 

ja auttaa oppilaita, joilla on ongelmallisia poissaoloja. Uudistuksen myötä paikallisen opetus-

suunnitelman velvoitteena on pitää sisällään tieto toimintamallista, miten oppilaiden poissa-

oloja ehkäistään, seurataan ja miten niihin puututaan (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2023, 37–

38). Opettajalla tulee olla tiedossa käytänteet siitä, miten poissaoloihin puututaan ja pyrkiä sys-

temaattisesti ja kärsivällisesti toimimaan niiden mukaan. Käytänteet myös esimerkiksi kiusaa-

mistilanteisiin puuttumisesta on hyvä olla opettajalla hallussa, koska jo aikaisemminkin todetut 

ympäristötekijät vaikuttavat oppilaan kouluakäymättömyyteen. Opettajan on lisäksi hyvä tehdä 

jo varhaisessa vaiheessa yhteistyötä huoltajien kanssa.  

 

Huoltajien ja opiskeluhuollon välistä yhteistyötä pidetään erityisen tärkeänä, jotta myös kotona 

kannustettaisiin kouluun, eikä kotiin jäämisestä saisi minkäänlaisia palkkioita. Oppivelvolli-

suuslaissa (2020/1214, 9 §) on säädetty huoltajien valvontavastuusta siitä, että oppivelvollinen 

suorittaa oppivelvollisuuden. Monialaisessa asiantuntijaryhmässä käsitellään yksittäisen oppi-

laan asioita, tuen tarpeen selvittämistä sekä opiskeluhuollon järjestämistä, johon voi kuulua ti-

lanteen mukaan esimerkiksi koulukuraattori tai -terveydenhoitaja, psykologi tai muu koulun 

ulkopuolinen toimija, kuten esimerkiksi lastensuojelun työntekijä. Yhteistyössä tärkeinä on 

kuitenkin se, että kokonaistilannetta kartoitetaan niin pedagogisen, psykososiaalisen kuin fyy-

sisen terveyden näkökulmasta. Monialaisen asiantuntijaryhmän koolle kutsuminen vaatii kui-

tenkin oppilaan tai tarvittaessa myös huoltajan kirjallisen suostumuksen. (Sergejeff, Pilbacka-

Rönkä & Palmu 2020, 46–47.) Moniammatillisessa asiantuntijaryhmässä voidaan todeta tarve 

yksilökohtaiselle opiskeluhuollolle, johon tulee ryhtyä viipymättä, jos poissaolot lisääntyvät tai 

pitkittyvät. On oppilaan etu saada moniammatillista tukea jo hyvissä ajoin, vaikka vapaaehtoi-

suus korostuukin palveluissa.  

 

Tässä tutkielmassa on jo aikaisemmin tuotu esiin opettajan positiivisen pedagogiikan tärkeyttä, 

jotta nuori kokisi hänen koulunkäynnillään olevan merkitystä. Toimintakulttuuriin ja 
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ajattelutavan muutos painottamalla läsnäolon tukemista ongelmakeskeisen poissaoloja ehkäi-

sevän ajattelutavan sijaan korostuu sitouttavan kouluyhteistyön kehittämistyössä mukana ole-

vien opetuksen järjestäjien laatimissa ja päivittämissä toimintamalleissa (Markkanen & Pusa 

2023, 52). Tämä tukee ajatusta kouluun kiinnittymisen tärkeydestä. Kouluun kiinnittymistä 

vahvistavia tekijöitä ovat myönteiset vertaissuhteet, hyvä oppilas-opettajasuhde, onnistumiset 

koulutehtävissä sekä kotoa saatava tuki koulunkäynnille (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2023, 

19). Markkanen ja Pusa (2023, 82) tuovat esiin, että sitouttavan kouluyhteistyön arviointiai-

neiston mukaan useampi kuin joka kymmenes oppilas on kiinnittynyt heikosti kouluun. 
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5 TUTKIELMAN TAVOITE JA TUTKIMUSKYSYMYKSET  
 

 

Tutkimuksella pyritään saamaan lisää tietoa ja näkökulmia oppivelvollisuuden laajentumisesta, 

jota voidaan pitää merkittävänä muutoksena Suomen koulutusjärjestelmässä. Aihe on uusi ja 

siten hyvin vähän tutkittu. Tutkielman tavoitteena on saada käsityksiä siitä, miten oppivelvol-

lisuuden laajentuminen vaikuttaa etsivien nuorisotyöntekijöiden mukaan koulunkäynnistä kiin-

nostumattomiin nuoriin, jotka ovat yhteiskunnallisesti tarkasteltuna syrjäytymisvaarassa. Li-

säksi tutkielman tavoitteena on myös luoda kehitysehdotuksia siitä, miten nuori saataisiin kiin-

nostumaan koulunkäynnistä. Tutkimuksessa ääneen pääsevät keskisuuren kaupungin etsivät 

nuorisotyöntekijät, jotka työskentelevät matalalla kynnyksellä nuorten parissa ja ovat näin tu-

kena nuorten arjessa. Etsivät nuorisotyöntekijät voivat työskennellä juuri nuorten kanssa, jotka 

eivät ole löytäneet paikkaansa koulusta ja osaavat näin antaa oman työkokemuksensa kautta 

heidän omiin käsityksiinsä perustuvia näkökulmia.  

 

 

Tutkimuskysymykset:  

 

 

- Millaisia käsityksiä etsivillä nuorisotyöntekijöillä on oppivelvollisuuden laajentumisen 

vaikutuksista nuoriin, joilla koulunkäynti ei kiinnosta? 

 

- Miten etsivät nuorisotyöntekijät muuttaisivat asioita, jotta nuori saataisiin kiinnostu-

maan koulunkäynnistä?   
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6 FENOMENOGRAFISEN TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN  

 

 

6.1 Fenomenografinen tutkimusote 

 

Tässä tutkimuksessa tutkimusmenetelmänä toimii laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laa-

dullisen tutkimuksen avulla pyritään selittämään ja ymmärtämään tutkittavaa ilmiötä ja raken-

tamaan aineisto tutkittavien omien ajatusten ja näkemysten pohjalta (Tuomi & Sarajärvi 2018, 

33). Tilastollisen yleistämisen sijaan laadullisessa tutkimuksessa pyritään kuvaamaan jotain il-

miötä, kokemusta tai tapahtumaa, ymmärtämään toimintaa tai antamaan mielekäs teoreettinen 

tulkinta tutkittavalle ilmiölle (Tuomi & Sarajärvi 2018, 98). Tutkimuksessa näkökulmana on 

etsivien nuorisotyöntekijöiden käsitykset tutkittavasta ilmiöstä, joten on tarkoituksenmukaista 

tarkentaa lähestymistapaa fenomenografiaan, joka on yksi laadullisen tutkimuksen suuntaus. 

Fenomenografian on kehittänyt 1970-luvulla ruotsalainen Ference Marton tutkimusryhmänsä 

kanssa Göteborgin yliopistossa tutkiessaan opiskelijoiden käsityksiä oppimisesta ymmärtääk-

seen, miksi jotkut opiskelijat tuntuivat oppivan jotain käsitettä helpommin ja syvemmin kuin 

jotkut toiset. Hän esitteli termin fenomenografia ensimmäisen kerran julkisesti vuonna 1981. 

(Svensson 2024, 2.) 

Fenomenografiassa tarkastelukohteena ovat ihmisten erilaiset käsitykset. Fenomenografian ta-

voitteena on kuvailla, ymmärtää ja analysoida ilmiön erilaisia käsityksiä sekä käsitysten keski-

näisiä suhteita. (Huusko & Paloniemi 2006, 163.) Martonin (1988, 145) mukaan on vain rajal-

linen määrä tapoja, joilla ihmiset käsittävät, kokevat, ja ymmärtävät tiettyä ilmiötä. Asioita py-

ritään fenomenografiassa kuvailemaan sellaisena kuin ihmiset ne kokevat ja näkevät (Yates, 

Partridge & Bruce 2012, 97). Ihmisten käsitykset maailmasta taas kumpuavat siitä, miten ihmi-

nen kokee maailman. Käsitykset ovat riippuvaisia niin sanotusta ihmisen elämismaailmasta ja 

aikaisemmista kokemuksista. (Kakkori & Huttunen 2014, 383.) Käsitykset siis rakennetaan ih-

misen mielessä ja niihin vaikuttavat konteksti – maailma, jossa jokainen yksilö elää. Käsitykset 

voivat myös muuttua ajan kanssa kokemusten myötä, fenomenografiassa on tärkeää siis ym-

märtää käsitysten dynaaminen luonne ja kontekstiherkkyys. (Hajar 2021, 1423.)  

Fenomenografiassa tutkimuksen kohdetta eli tutkittavaa ilmiötä ja tutkimuskohteita eli ilmiön 

kokevia ihmisiä ei tarkastella tai käsitellä erikseen, vaan siinä pyritään nimenomaan keskitty-

mään subjektien ja objektien eli ilmiön kokevien ihmisten ja itse tutkimuskohteen väliseen 
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suhteeseen. Subjektin ja objektin väliset suhteet edustavat fenomenografiassa kokemuksia, 

jotka yhdistettynä edustavat kokonaisuudessaan tutkittavaa ilmiötä. (Yates, Partridge & Bruce 

2012, 98.) Kyky kokea jotain tietyllä tavalla heijastaa kykyä toimia tietyllä tavalla eli emme 

voi toimia suhteessa maailmaan eri tavoin kuin sen koemme, jonka vuoksi subjektia ja objektia 

ei voi erottaa toisistaan (Niikko 2003, 10).  

Fenomenografiassa epistemologisena oletuksena liittyen tiedon luonteeseen ja totuuteen pide-

täänkin tarkoituksenmukaisuuden periaatetta, joka perustuu nondualistiseen käsitykseen, jossa 

ajatellaan ihmisen ja muun maailman välisen kaksijakoisuuden olevan illuusiota, koska tieto 

muodostuu ihmisten ja maailman välisistä sisäisistä suhteista. Fenomenografiassa ilmiön tiedon 

ajatellaan syntyvän siis näiden suhteiden antamien kokemusten ja merkitysten kautta sekä nii-

den yhtäläisyyksien ja erojen myötä. (Yates, Partridge & Bruce 2012, 98.) Rolls (2023, 129) 

tuo esiin fenomenografian epistemologisena oletuksena sen, että vaikka käsitykset olisivat yk-

silöillä erilaisia, liittyvät ne kuitenkin aina toisiinsa ja todennäköisesti myös muuttuvat ajan 

myötä. Hajar (2021, 1422) kirjoittaa fenomenografian nondualistisesta käsityksestä myös sen, 

että ihmiset voivat kommunikoida ainoastaan kokemastaan maailmasta, ja jos ilmiö on heidän 

tietoisuutensa tai kokemuksiensa ulkopuolella, he eivät tiedä sen olemassaolosta.   

Fenomenografian ontologiset oletukset mukailevat nondualistista käsitystä, jossa maailmaa ja 

henkilöä tarkastellaan yhtenäisenä kokonaisuutena. Maailman ajatellaan olevan yhtäaikaisesti 

sekä objektiivista että subjektiivista, jonka ihmiset vain kokevat ja ymmärtävät eri tavoin. (Ya-

tes, Partridge & Bruce 2012, 98.) Tällöin myös fenomenografiassa pureudutaan maailmaan toi-

sen asteen näkökulmaan sellaisena kuin se ymmärretään, eikä sellaisena kuin se on (ks. esim. 

Hajar 2021; Marton 1988; Rolls 2023). Fenomenografiassa ei ole siis tarkoituskaan luoda eroa 

tietoisuuden ja taustalla olevan todellisuuden välille, vaan painopiste pidetään kokemusten ha-

vainnoinnissa, jonka ajatellaan olevan osa todellisuutta (Koole 2023, 371).  

Aikaisemmin on jo ilmennyt, että fenomenografiassa keskiössä on subjektien ja objektien vä-

listen suhteiden tarkastelu. Subjektin ja objektin väliset suhteet ovat siis yksilöllisiä ja voivat 

poiketa hyvinkin paljon jonkun toisen ihmisen kokemuksista ja elämismaailmasta, jotka taas 

synnyttävät ihmisten välille erilaisia käsityksiä samoistakin asioista. Fenomenografia onkin 

saanut myös kritiikkiä siitä, että käsitykset määritellään kokemisen tavoiksi rinnastaen tutki-

mushenkilöiden kokemukset heidän kertomuksiinsa näistä kokemuksista (Hajar 2021, 1430).  

Fenomenografisessa tutkimuksessa on tavoitteena löytää ja jäsennellä ajattelutapoja, jotka ovat 

sosiaalisesti merkittäviä ja jaettuja. Tavoitteena on kuvailla sisällöltään käsitteitä 
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järjestelmällisesti, löytäen ryhmässä käsitteiden välisiä eroja. Tarkoituksena ei ole siis tarkas-

tella yksilötason kuvauksia, vaan vastauksia suhteessa toisiinsa (Huusko & Paloniemi 2006, 

165.)   

Fenomenografiassa on tärkeää sisäistää se, että ihmiset voivat ajatella samasta ilmiöstä hyvin-

kin eri tavalla, mutta silti jokainen ajatus on yhtä oikea ja tärkeä. Toisaalta on tärkeää myös 

tiedostaa ihmisten tietoisuuden asteiden eroavaisuudet eri asioista. Ihminen voi olla hyvinkin 

tietoinen jostain asiasta, mutta tietää hyvin vähän jostain toisesta asiasta. Tietoisuusaste vaikut-

taa tietenkin myös käsityksiin. Fenomenografisessa tutkimuksessa kohderyhmän olisikin hyvä 

olla sellainen, jolla on kokemusta tutkittavasta ilmiöstä (Yates, Partridge & Bruce 2012, 103). 

Tässä tutkielmassa katson kohderyhmän omaavan työnsä puolesta asiantuntijuutta tutkittavasta 

ilmiöstä, jonka vuoksi tutkimushenkilöt ovat sen vuoksi tietoisuusasteelta hyvin tasapuolisessa 

asemassa. Toki työvuosien myötä kertyy aina enemmän kokemusta, joka taas vaikuttaa omiin 

käsityksiin ja sen puolesta myös tietoisuusasteeseen. Toisaalta tutkielman aiheena toimii Suo-

messa tuore oppivelvollisuuden laajentuminen, joten siitä näkökulmasta kokemusaste aiheesta 

on varmasti tutkimukseen osallistuvilla etsivillä nuorisotyöntekijöillä hyvin yhtenäinen, koska 

uudistus on tullut jokaiselle samaan aikaan.  

Ihmisten käsityksiä tutkittaessa on tärkeää tiedostaa oma rooli tutkijana, koska myös tutkija on 

ihminen, jolla on omia käsityksiä tutkittavasta aiheesta, jotka voivat myös poiketa tutkittavien 

käsityksistä. Omien käsitysten tiedostaminen on tärkeää, jotta voi tunnistaa ja pitää omat käsi-

tykset irrallisena tutkimuksesta informanttien ajatuksista. Koen tärkeäksi nostaa jo tässä vai-

heessa tutkittavan omat käsitykset esiin, koska niiden olemassaolo on tärkeää pitää mielessä 

koko tutkimusprosessin ajan, eikä niitä voi sivuuttaa käsitellessä fenomenografiaa, jossa puhu-

taan ihmisten erilaisista käsityksistä ja niiden välisistä suhteista. Hyvä tutkija kuitenkin osaa 

pitää omat ajatukset taustalla ilman, että ne vaikuttavat tutkittavien käsityksiin. (Hajar 2021, 

1426). 

 

6.2 Aineiston tuottaminen  

 

Tutkimuksen tavoitteena on selvittää etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksiä tutkittavasta ai-

heesta, joten aineistonkeruutavaksi valikoitui luonnollisesti fenomenografiassa paljon hyödyn-

netty haastattelu, jossa esitetään tutkimushenkilöille kysymyksiä tutkittavasta aiheesta ja selvi-

tetään näin heidän käsityksiään. Lähtökohtana fenomenografisessa haastattelussa on sen 
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tarkoitus tutkia vaihtelua siinä, miten osallistuja ymmärtää ja kokee ilmiön. Tästä syystä pai-

nopiste haastatteluissa ei ole osallistujassa tai tutkimuskohteessa, vaan niiden välisessä suh-

teessa. Vaikka haastattelut toteutetaan yksilötasolla, fenomenografiassa keskitytään kokonais-

kuvassa lopulta kuitenkin kollektiiviseen tietoisuuteen ja vaihteluun ilmiön kokemisessa. (Ya-

tes, Partridge & Bruce 2012, 102.) Tutkimuksessa hyödynnetään fenomenografialle tyypillistä 

puolistrukturoitua haastattelua, jossa haastattelukysymykset ovat luonteeltaan avoimia tarkoi-

tuksenaan suunnata osallistuja tutkittavaan ilmiöön. Vaikka kysymykset ovat kaikille osallistu-

jille samat, ei vastausvaihtoehtoja ole valmiina, vaan tutkimushenkilö saa vastata kysymyksiin 

täysin omin sanoin. Se myös antaa mahdollisuuden osallistujan vastata niin kuin hän kysymyk-

sen itse tulkitsee ja kokee. Vaikka kysymys olisi yksiselitteinen, voi eri ihminen lähteä vastaa-

maan kysymykseen eri tavoin kuin joku toinen. Joku toinen asia voi näyttäytyä toiselle merki-

tyksellisemmältä kuin jollekin toiselle, mikä näyttäytyy myös vastausten pohdinnoissa.  

Fenomenografian kehittäjänä pidetty Marton (ks. esim. 1986; 1988) onkin ehdottanut, että fe-

nomenografiassa haastattelukysymysten tulisi olla mahdollisimman avoimia, jotta tutkimus-

henkilö voi valita kysymyksen ulottuvuudet, joihin hän haluaa vastata. Avoimien kysymysten 

avulla voidaan saada selville informanttien omia käsityksiä ilmiöstä. Fenomenografiassa pide-

täänkin tärkeänä ihmisten erilaisia käsityksiä, jotka rakentuvat erilaisista objektin ja subjektin 

välisistä suhteista. Puolistrukturoitu haastattelu antaa osallistujalle mahdollisuuden tuoda näitä 

omia ajatuksia esille kuitenkin siten, että haastattelija tukee reflektointiprosessia valmiilla ky-

symyksillä.  Haastatteluvaiheessa on taas tärkeää tiedostaa tutkijan omat käsitykset tutkittavasta 

aiheesta ja pitää huolta siitä, ettei haastattelutilanteessa tuo esiin mitään sellaista ajatusta, jota 

tutkimushenkilö ei ole itse tuonut jo ilmi. Lisäksi tutkijan neutraalius on tärkeää säilyttää läpi 

koko tutkimuksen, vaikka itse olisi eri mieltä jostain ajatuksesta. Tutkijana itseä on hyvä sään-

nöllisesti muistuttaa siitä, että jokainen ajatus on arvokas ja oikea. Haastattelussa on tärkeää 

pyrkiä sulkemaan kokonaan omat ajatukset ja kokemukset pois tutkittavasta ilmiöstä, koska 

muuten tutkijan omat käsitykset voisivat vaikuttaa tutkimuksen suuntaan tai värittää sitä (Hajar 

2021, 1426).  

 

Fenomenografisessa haastattelussa on yleistä se, että tutkija kehottaa osallistujaa usein tarken-

tamaan avoimia kysymyksiä, kuten kysymällä voisiko hän selittää asiaa tarkemmin tai pyytä-

mällä perustelua jollekin ajatukselle (Koole 2023, 373). Tutkija siis toivoo tutkimushenkilöiden 

peilailevan kokemuksiaan ja käsityksiään tutkimuskohteesta niin aidosti kuin vain suinkin on 
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mahdollista (Niikko 2003, 31). Haastattelutilanteessa on tärkeää luoda turvallinen, avoin ja 

luottamuksellinen suhde asioiden jakamiseen.  

 

Tutkimuksen aineistonkeruu oli haasteellinen prosessi sen vuoksi, ettei vapaaehtoisia etsiviä 

nuorisotyöntekijöitä meinannut löytyä. Etsivät nuorisotyöntekijät valikoituivat tutkimukseen 

tutkimushenkilöiksi sen perusteella, että heillä on kokemusta työn kautta kouluakäymättömyy-

destä ja nuorten kanssa työskentelystä. Alun perin tarkoituksenani oli löytää vapaaehtoisia tut-

kimushenkilöitä Facebookin Etsivä nuorisotyö -ryhmästä. Otin yhteyttä ryhmän ylläpitäjään, 

joka julkaisi haastattelukutsun sivustolla (Liite 1). Annoin kutsussa vapaaehtoisille osallistujille 

ilmoittautumisaikaa noin 2 viikkoa. Viikon jälkeen pyysin ylläpitäjää vielä kerran nostamaan 

julkaisua Facebookin seinällä, mutta toivottua tulosta ei kuitenkaan tullut. Ryhmän kautta il-

moittautui sähköpostin välityksellä vain yksi kiinnostunut osallistuja. Olin myös jakanut lähi-

piirilleni samaista kutsua (Liite 1), mikäli he tuntevat etsiviä nuorisotyöntekijöitä, jonka kautta 

sainkin sitten kaksi vapaehtoista tutkimushenkilöä lisää. Kolme tutkimushenkilöä ei ole kuiten-

kaan riittävä määrä, jotta saataisiin toteutettua laadukas tutkimus, jonka vuoksi päädyin hake-

maan tutkimuslupaa keskisuuresta kaupungista, jotta saisin suoraan lähestyä etsiviä nuoriso-

työntekijöitä ja toteuttaa tutkimuksen vain yhteen kaupunkiin.  

 

Kaupungissa työskentelee useita etsiviä nuorisotyöntekijöitä, mikä on tutkimuksen kannalta 

hyvä, koska todennäköisesti myös vapaaehtoisia tutkimushenkilöitä löytyy ja osallistujat pysy-

vät paremmin anonyymeinä. Tutkimuksen toteuttaminen tiettyyn kaupunkiin tuntui lopulta jopa 

tarkoituksenmukaisemmalta, entä haasteltavat eri puolilla Suomea eri kokoisista kaupungeista, 

koska kuten nuorisotyön teoriaosuudesta ilmenee, nuorisotyötä voidaan toteuttaa eri paikka-

kunnilla eri tavoin johtuen sen paikkasidonnaisuudesta. Tutkimusluvan saatuani lähestyin kau-

pungin etsiviä nuorisotyöntekijöitä sähköpostilla (Liite 2). Sain neljä vapaaehtoista osallistujaa. 

Olisin toivonut tutkimushenkilöitä vähintään viisi, mutta vapaaehtoisten osallistujien vaikean 

saatavuuden vuoksi on perusteltua toteuttaa tutkimus saaduilla neljällä tutkimushenkilöllä. Poh-

din tutkimushenkilöiden määrää vielä luotettavuuden näkökulmasta myöhemmin tässä tutkiel-

massa.  

 

Lähetin jokaiselle tutkimushenkilölle etukäteen haastattelukysymykset nähtäville sähköpostilla 

(Liite 3). Haastattelukysymysten etukäteen lähettäminen mahdollistaa informanttien valmistau-

tumisen haastatteluun, jolloin uskon tutkijana saavani parempia vastauksia, kun niitä on keretty 

pohtia etukäteen. Haastattelut toteutettiin aikataulullisista syistä etäyhteydellä Teams-
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sovellusta hyödyntäen. Jokaisen haastattelut kestivät noin tunnin ajan. Haastattelut äänitettiin 

ja aineiston litteroinnissa hyödynnettiin apuna Teamsin litterointityökalua. Litteroitua haastat-

teluaineistoa syntyi tutkimukseen yhteensä 101 sivua.  

 

6.3 Aineiston analyysi   

 

Fenomenografiassa tutkitaan ihmisten käsityksiä, joten aineiston analyysi on aineistolähtöinen, 

analyysissä ei siis hyödynnetä teoriaa esimerkiksi luokittelurungon pohjana. Tutkimuksessa on 

varmistettu, että haastattelut tallennetaan ja litteroidaan mahdollisimman tarkasti sana sanalta, 

jotta aineiston luotettava analysointiprosessi mahdollistuu. Litterointivaiheessa aineistosta 

poistettiin ainoastaan toistosanat, jotka eivät ole merkityksellisiä aineiston kannalta. Tähän tut-

kimukseen on valikoitunut analyysimenetelmäksi fenomenografinen analyysi. Fenomenografi-

nen analyysi on perusteltu valinta tähän tutkimukseen, koska tutkimuksen lähestymistapana on 

fenomenografia, jolloin tulkinta käsityksistä muodostuu vuorovaikutuksessa aineiston kanssa 

ja aineisto itsessään toimii luokittelun pohjana. Luokittelussa on kuitenkin tarpeellista hyödyn-

tää aikaisempaa keskustelua vastakkaisten ja tukevien teorioiden kanssa, jonka vuoksi teoriaan 

perehtyneisyys on tärkeä osa myös aineiston analyysissä, vaikkei siinä suoranaisesti teoriaa 

hyödynnetäkään. Teoreettinen perehtyneisyys mahdollistaa aineiston hankinnan ja toteutuksen 

oikean suunnan, vaikka varsinainen teorianmuodostus tapahtuukin tutkimuksen aikana. 

(Huusko & Paloniemi 2006, 166.)  

 

Fenomenografiassa ilmiön osien luonne riippuu kokonaisuudesta, jonka vuoksi empiiristä ai-

neistoa käsitellään kokonaisuutena (ks. esim. Huusko & Paloniemi 2006; Yates, Partridge & 

Bruce 2012). Fenomenografiassa aineiston analyysissä tutkijan tulee paitsi kirjata eri tapoja, 

joilla osallistujat puhuvat ilmiöstä, kuin myös pystyä kaivautumaan tutkimushenkilöiden sano-

mien taakse ja tulkita kuinka osallistujat ymmärtävät ilmiön (Yates, Partridge & Bruce 2012, 

104). Siirrytään siis yksityiskohdista kohti kokonaisuutta eli osallistujien käsityksiä ilmiöstä. 

Fenomenografisessa analyysissä käytetään hyödyksi kategoriointijärjestelmää osana aineiston 

analysointia. Siinä analyysi aloitetaan merkitysyksiköiden etsimisestä, jonka jälkeen siirrytään 

merkitysyksiköiden ryhmittelyyn kategorioiksi sekä kategorioiden kuvaamiseen abstraktim-

malla tasolla tarkastelemalla ryhmittelyn suhteita edeten aina kuvauskategorioihin saakka 

(Huusko & Paloniemi 2006, 167).  
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Ensimmäisessä vaiheessa siis pyritään löytämään aineistosta merkityksellisiä ilmauksia, joiden 

avulla syntyy merkitysyksiköitä, jonka jälkeen yhdistetään merkitysyksiköitä ensimmäisen ta-

son kategorioiksi vertailemalla erilaisia ja samanlaisia ilmauksia muodostaen erilaisia ryhmiä.  

Kategoriat nimetään myös tässä vaiheessa. Kolmannessa vaiheessa siirrytään abstraktimpaan 

kategoriaan, jolloin pyritään erottelemaan ja vertailemaan edellisessä vaiheessa rakennettuja 

ryhmiä koko aineiston merkityksen joukkoon huomioiden edelleen ryhmien väliset yhtäläisyy-

det sekä eroavaisuudet. Neljännessä vaiheessa kategorioita aletaan rakentaa lopullisiksi kuvaus-

kategorioiksi, jotka ovat lopullisia yleisemmän tason kategorioita, joiden pohjalta voidaan muo-

dostaa tutkimuksen tuloksia.  Fenomenografiassa eri ymmärrystavat eli käsitykset esitetään tyy-

pillisesti kuvauskategorioiden muodossa, joita analysoidaan edelleen niiden loogisten suhtei-

den mukaan tarvittaessa tulosavaruuden muodostamisessa (Marton & Pong 2005, 335). Ana-

lyysiprosessin aikana tutkija etsii usein väitteitä, jotka ovat olennaisia tutkimuskysymyksen/ky-

symysten kannalta, samalla yrittäen havainnoida vaihteluita litteroitujen tekstien sisällä ja nii-

den välillä. Teksteistä myös pyritään havainnoimaan, kuinka ne voisivat liittyä toisiinsa kuvaa-

malla niitä tarvittaessa tulosavaruudessa. (Koole 2023, 373.) Fenomenografiassa analyysipro-

sessi ja sen tuottamat tulokset muodostuvat tutkijan ja tiedon välisestä suhteesta (Yates, 

Partridge & Bruce 2012, 104).  

 

Tuon esiin fenomenografisen aineiston analyysin neljä eri vaihetta mukaillen Niikon (2003) 

teosta samalla hyödyntäen otteita tämän tutkimuksen analyysivaiheesta. Ensimmäisessä ana-

lyysivaiheessa luetaan aineisto monia kertoja huolellisesti läpi. Lukemisen avulla tekstistä on 

tarkoitus löytää tutkimuksen ongelmanasettelun kannalta merkityksellisiä ilmauksia ja hahmot-

taa kokonaiskäsitys tutkittavien suhteesta tutkimusongelmiin. Analyysiyksiköiksi voidaan va-

lita esimerkiksi sana, lause, tekstin kappale, puheenvuoro tai jopa koko haastattelu. Näiden ana-

lyysiyksiköiden avulla nähdään, mikä on tavallista aineistosta syntyville merkityksellisille il-

mauksille. Analyysiyksiköiden tuottovaiheessa hylätään jo rajat tutkittavien välillä, eikä enää 

ole tärkeää huomioida kenen käsityksiä ilmaukset ovat. Tässä tutkimuksessa merkitykselliset 

ilmaukset eli analyysiyksiköt olivat hyvinkin pitkiä virkkeitä, joskus jopa kokonaisia kappa-

leita, joita korostin litteroiduista aineistoista. Hyödynsin eri värejä esimerkiksi sen mukaan mi-

hin tutkimuskysymykseen merkityksellinen ilmaus liittyy. Kopioin merkitykselliset ilmaukset 

seuraavassa vaiheessa omaan tiedostoon, jossa tiivistin ilmaukset mahdollisimman lyhyiksi 

merkitysyksiköiksi. Jo tässä analyysin vaiheessa tulee tutkijan omaa tulkintaa.  

 



 34 

Analyysin toisessa vaiheessa lajitellaan merkitysyksiköitä ryhmiksi tai teemoiksi vertailemalla 

merkityksellisiä ilmauksia keskenään esimerkiksi samakaltaisuuksien, eroavaisuuksien ja har-

vinaisuuksien mukaan. Joistain ryhmistä voi tulla tärkeämpiä kuin toisista huomioon ottaen 

tutkimuskysymykset, jokaista ryhmää tulee kuitenkin tutkimusongelman valossa pohtia. Hyö-

dynsin tässä tutkielmassa Huuskon ja Paloniemen (2006) ajattelua siitä, että merkitysyksiköi-

den jälkeen toisessa vaiheessa syntyvät ryhmät muodostavat jo ensimmäisen tason kategorioita. 

Merkitysyksiköiden kokoaminen ryhmiksi ryhmien samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien 

mukaan synnytti ensimmäisen tason kategorioita. Kategoriat syntyvät joko tutkijan omista pää-

telmistä tai ne pelkistetään tutkittavien ilmauksista ja kuvataan merkityksen ytimen mukaan 

(Niikko 2003). Alla taulukossa 2 esimerkki tutkimuksen ensimmäisen tason kategorioiden syn-

tymisestä merkitysyksiköistä.  

 

TAULUKKO 2. Esimerkki ensimmäisen tason kategorioiden muodostumisesta. 
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Analyysin kolmannessa vaiheessa Niikon (2003) mukaisesti analyysiyksiköistä saadut ryhmät 

tai teemat käännetään eli transformoidaan kategorioiksi. Kolmannessa vaiheessa tässä tutki-

muksessa syntyi toisen tason kategorioita. Yksittäisten kategorioiden tulisi olla selkeässä suh-

teessa ilmiöön niin, että jokainen kategoria kertoo jotakin erilaista tietystä tavasta kokea ilmiö. 

Kategoriat eivät saa siis mennä päällekkäin toistensa kanssa. Kategoriat syntyvät analyysipro-

sessin edetessä, eikä niitä määritellä etukäteen. Taulukosta 3 on nähtävissä esimerkki aineiston 

ensimmäisen tason kategorioiden muodostumisesta toisen tason kategorioiksi. Muodostami-

sessa hyödynnettiin jälleen samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia ryhmien välillä.  

  

TAULUKKO 3. Esimerkki toisen tason kategorioiden muodostumisesta. 

 

 

Joissain tapaukissa analyysi voi päättyä jo kategorioiden syntymiseen, mutta fenomenografi-

sessa analyysissä olisi hyvä pyrkiä vielä etenemään analyysin neljänteen vaiheeseen, jossa ka-

tegorioita pyritään yhdistämään teoreettisista lähtökohdista käsin edelleen laajemmiksi ylem-

män tason kategorioiksi, joita kutsutaan nimellä kuvauskategoria. Kuvauskategorioita voidaan 

ajatella kuvausten yhteenvetona, jotka ovat tutkimuksen päätuloksia, jotka ovat tutkijan tulkin-

toja tutkittavilta kootuista käsityksistä. Kuvauskategoriat ovat neutraaleja suhteessa ilmiön elä-

mismaailmaan, yksilöihin ja kontekstiin, edustaen kuitenkin kokemusten ja käsitysten keskeisiä 
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merkityksiä. Kuvauskategoriat siis kuvaavat yleisellä tasolla samanlaisuuksia ja erilaisuuksia 

ja ylipäänsä erilaisia tapoja, joilla tutkittavaa ilmiötä voidaan analysoida, ymmärtää ja kuvata. 

(Niikko 2003.) Viimeisenä aineiston analyysistä on kuvaus toisen tason kategorioiden muodos-

tumisesta kuvauskategorioiksi molempien tutkimuskysymysten osalta (ks. taulukko 4 ja 5).  

 

TAULUKKO 4. Kuvauskategorioiden muodostuminen ensimmäiseen tutkimuskysymykseen. 

 

TAULUKKO 5. Kuvaskategorioiden muodostuminen toiseen tutkimuskysymykseen. 
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6.4 Tutkimushenkilöt ja aineiston tuottamisen taustaa 
 

Jokaisella neljällä tutkimushenkilöllä on useiden vuosien kokemus etsivässä nuorisotyössä 

työskentelystä, kaikki heistä ovat olleet työssään jo pidempään ennen oppivelvollisuuden laa-

jentumista. En tuo tässä tutkielmassa tarkkoja työvuosia tai muitakaan tunnistettavia tietoja tut-

kimushenkilöistä esille, koska heidän anonymiteettinsä saattaisi vaarantua. On kuitenkin oleel-

lista tietää, että jokainen on työskennellyt etsivässä nuorisotyössä sekä ennen ja jälkeen oppi-

velvollisuuden laajentumista. Kaikki tutkimushenkilöt toivat esille sen, että oppivelvollisuuden 

laajentumisen myötä heille ei tule enää juurikaan alle 18-vuotiaita asiakkaita, koska oppivel-

vollisuus on uudistuksen myötä pakollista täysi-ikäisyyteen asti ja nuorisotyö perustuu vapaa-

ehtoisuuteen. Kaupungin nettisivuilla kuitenkin kerrotaan etsivän nuorisotyön palvelujen ole-

van suunnattu 16–29-vuotiaille nuorille.  

 

Vastuu alaikäisistä kouluakäymättömistä oppivelvollisista on siirtynyt kuitenkin oppivelvolli-

suuden laajentumisen myötä oppivelvollisuudesta vastaavalle opinto-ohjaajalle, joka nousi 

haastatteluissa useamman kerran esiin.  Tutkimushenkilöt käyttivät opinto-ohjaajasta nimitystä 

Valpas-opo. Valpas on Opetushallituksen ylläpitämä oppivelvollisuuden seuranta- ja valvonta-

palvelu, jonka avulla oppivelvollisuutta valvovat koulutuksen ja opetuksen järjestäjät voivat 

seurata oppivelvollisen nuoren oppivelvollisuuden suorittamista koko oppivelvollisuusiän ajan 

(Opetushallitus 2024). Tutkimuksen keskisuurella kaupungilla on yksi oppivelvollisuudesta 

vastaava opinto-ohjaaja, joka vastaa koko alueen oppivelvollisten ohjauksesta ja valvoo oppi-

velvollisuuden suorittamista. Tutkimuksessa nousi esille, että tarvittaessa etsivät nuorisotyön-

tekijät voivat tehdä yhteistyötä Valpas-opon kanssa.  

 

Paikkakuntakohtaisuus voi myös vaikuttaa etsivien nuorisotyöntekijöiden asiakkaiden kohde-

ryhmään, esimerkiksi pienissä kunnissa etsivät nuorisotyöntekijät voivat edelleenkin olla hyvin 

tiiviisti mukana myös alle 18-vuotiaiden oppivelvollisten tukemisessa koulunkäynnin haastei-

den ja kouluakäymättömyyden kanssa. Yhteistyötä voidaan tarvittaessa myös tehdä esimerkiksi 

Tuva-luokan kanssa, jolloin tavataan myös näitä alle 18-vuotiaita nuoria. Etuna yhteistyön te-

kemisessä nähtiin se, että nuoret ovat mahdollisesti täysi-ikäistyttyään sitten etsivän nuoriso-

työn asiakkaita, jolloin on hyvä olla jo entuudestaan tuttuja nuorten kanssa. Vaikka tutkimuksen 

keskisuuren kaupungin etsivät nuorisotyöntekijät eivät suoranaisesti teekään juurikaan enää 

töitä alle 18-vuotiaiden nuorten kanssa, paistoi heidän vastauksistaan ammattitaito ja kokemus 
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nuorten kanssa työskentelystä. Haastatteluaineistoa syntyi kattavasti ja samalla ilmeni myös 

muuta mielenkiintoista tietoa, kuten aikaisemmin mainitsemastani yhden oppivelvollisuudesta 

vastaavan opinto-ohjaajan vastuu keskisuuressa kaupungissa, joissa oppivelvollisia nuoria on 

paljon.  
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7 OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMISEN VAIKUTUKSET KOULUN-

KÄYNNISTÄ KIINNOSTUMATTOMIIN NUORIIN  

 

 

Ensimmäisessä kysymyksessä tarkastelen etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksiä siitä, mil-

laisia vaikutuksia he kokevat oppivelvollisuuden laajentumisella olevan nuoreen, jolla koulun-

käynti ei kiinnosta.  Analyysivaiheessa tutkimuskysymyksestä muodostui kaksi kuvauskatego-

riaa (Taulukko 4), joiden avulla lähden avaamaan tutkimustuloksia alaluvuissa. Tutkielman sel-

keyttämiseksi jaan myös kuvauskategorioiden alle toisen asteen kategorioita, joista kuvauska-

tegoriat ovat syntyneet.  

 

7.1 Ulkoiset vaikutukset oppivelvollisuuden laajentumisesta nuorille, joilla kou-

lunkäynti ei kiinnosta  
 
 
Positiiviset vaikutukset  

 

Oppivelvollisuuden laajentuminen toiselle asteelle aiheutti etsivissä nuorisotyöntekijöissä sekä 

positiivisia että negatiivisia ajatuksia nuorten kohdalla, joilla koulunkäynti ei kiinnosta. Ensim-

mäisenä positiivisena kategoriana haastatteluissa nousi esiin nuoren seuranta ja kontrollointi, 

joka voi parhaimmillaan luoda nuorelle tunteen siitä, että hänestä ja hänen tekemisistään ollaan 

kiinnostuneita.  

 

Välittömiä vaikutuksia nuorelle, että häntä tietenki vaaditaan vähän tilille siitä, 

että missä hän on ja miksi hän ei herää tai tule kouluun tai miksi ei käy koulussa 

tai miksi ei tee tehtäviä ja semmoista varmaan enemmän kontrollia myös. 

 

 

Haastatteluissa nostettiin toisena tärkeänä kategoriana esiin se, että oppivelvollisuuden laajen-

tumisen myötä jokaiselle nuorelle pitäisi löytyä toisen asteen koulupaikka ja heille pitäisi paik-

kaa tarjota oppivelvollisuuden vuoksi. Myös opintojen keskeyttämistilanteessa nuorelle pitää 

löytyä uusi paikka suorittaa oppivelvollisuutta, yleensä sen nähtiin olevan Tuva-koulutuksessa. 

Haastatteluissa nostettiin esiin positiivisena kategoriana myös oppivelvollisuuden tarjoaman 

yhteisön merkitys nuorelle, jota koulunkäynti ei kiinnosta. Positiivisena kategoriana nähtiin 

myös se, että oppivelvollisuuden laajentumisen ja sen myötä toisen asteen hakeutumisvelvoit-

teen ansiosta nuori saa pakotetun mahdollisuuden kiinnostua opinnoista. Aikaisemmin olisi 
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voinut olla se tilanne, ettei nuori lähde ollenkaan peruskoulun jälkeen jatkamaan opintoja toi-

selle asteelle. Oppivelvollisuuden laajentumisen myötä nuori saa pakotetun mahdollisuuden 

opintoihin toiselle asteelle. 

 

Piän tätä kuitenkin sellasena ihan hyvänä, että on se oppivelvollisuus olemassa, 

että semmoinen 15–16-vuotias ei vielä ihan vaan sen peruskoulun pohjan kautta 

tee sitä päätöstä, että nyt en ennää opiskeluja jatka tai näin vaan että siihen niinku 

pakotettu mahollisuus sitten siihen ammatillisen tutkinnon tai toisen asteen tut-

kinnon käymiseen on. 

 

Toisaalta se voi joitakin innostaakkin, ku on pikku pakko, että joku soittelee kotia. 

 

Muistan että niitä oli muutamia, jotka oli neljäkin vuotta ollut peruskoulun jäl-

keen vaan kotona. Eikä niitä oo kukaan potkinu, että nyt alappa lähtä ja sitte 

ensimmäinen paikka mihin ne tuli niin oli se työpaja. Että tämmöisiähän ei peri-

aatteessa pitäisi ennää hirviästi olla ainakaa nii palijo ku sillo. 

 

Yhtenä koulunkäynnin motivaatiotekijänä ja oppivelvollisuuden laajentumisen hyvänä ja yh-

denvertaistavana puolena kaikki informantit nostivat toisen asteen opintojen maksuttomuuden. 

Maksuttomuuden nähtiin jopa auttavan koulussa pysymisessä ja sinne menemisessä.  

 

Negatiiviset vaikutukset  

 

Tutkimuksessa nousi esiin kolme eri ensimmäisen vaiheen kategoriaa, joiden voidaan ajatella 

sisältyvän oppivelvollisuuden laajentumisen negatiivisiin vaikutuksiin nuorelle, jolla koulun-

käynti ei kiinnosta. Ensimmäinen kategoria on koulun kirjoilla oleminen kiinnostuksen puut-

teesta huolimatta. Etsivien nuorisotyöntekijöiden vastauksissa korostui ajatus siitä, että oppi-

velvollisuuden laajentuminen voi pahimmillaan siirtää nuorten haastetta oman polun löytämi-

sestä vain myöhemmäksi. Heidän työssään ongelma näkyy siten, että heille tulee nyt paljon 

ilmoituksia juuri 18 vuotta täyttäneistä, jotka katsotaan eronneeksi oppilaitoksista.  

 

Kouluja edelleen keskeytetään, mutta sitä saatetaan sitkuttaa siihen, että se ikä 

on siellä lähellä kahdeksaatoista, että meille etsivään nuorisotyöhön tulee nyt tosi 

paljo ilmotuksia just 18 täyttäneistä. Elikkä he lopettaa opinnot sitten, kun ei ole 

enää pakko opiskella. 

 

Tutkimushenkilöt näkivät haasteena sen, että ennen täysi-ikäsyyttä ja oppivelvollisuuden päät-

tymistä koulusta kiinnostumattomat nuoret eivät suorita aktiivisesti tutkintoon tähtäävästi opin-

toja, vaan tekevät vain joitain suorituksia ja viettävät aikaa koulussa, jotta heitä ei katsottaisi 
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eronneeksi opinnoista ennen oppivelvollisuusiän päättymistä, koska oppivelvollisuusikäisenä 

oppivelvollisuutta tulisi kuitenkin jossain suorittaa.    

 

Siinä on kaks semmosta tavallaan pointtia, että se näkyy siinä, että sitten näitä 

18-vuotiaita ilimotettuja on meillä jo aika palijo ja palijo sitten ketkä sen verran 

rapistellee siellä koulussa, että ei tuu tuota katsottua eronneeksi vaan he käy 

siellä syömässä ja aina jonkun merkkauksen hakemassa sinne tänne niin, että 

miksi nää sanoisit ittesä koulusta pois 17-vuotiaana ku tiiät et on pakko mennä 

johonki niin samakai sulla on pyöriä siellä tuttujen ja kavereitten kanssa. 

 

Kuinka tiiviisti siellä koulussa loppujen lopuksi sitten ollaan semmoset, jota se 

ala ei kiinnosta niin, tuskin ne opinnot siitä kauheasti etenee, että sitä nimellisesti 

ollaan sitten siellä koulun kirjoilla ja ehkä jotakin suorituksia tehhään. Tai sit 

menevät sinne kouluun että ovat siellä läsnä itse fyysisesti koulussa niinku pai-

kalla, mutta eivät vaikka mene sinne oppitunneille, että saattavat siellä koulun 

käytävillä nähä kavereita ja kuluttaa aikaa, mutta että ei sitten mene sinne oppi-

tunnille. 

 

Tutkimuksessa esiin nousi haasteena se, että toisen asteen opinnot jäävät osalla nuorista joka 

tapauksessa kesken, mutta nuori ikään kuin tuhlaa aikaa koulussa täysi-ikäiseksi asti oppivel-

vollisuuden laajentumisen vuoksi.  

 

Siinä mennee vuosia saattaa mennä kuudestatoista- seitsemääntoista- kahdek-

saantoista vuoteen niin voi mennä hukkaan. Jos koulunkäynti ei kiinnosta niin 

jouvut oottelemmaan 18 ikävuoteen asti, että nää oot jossakin kirjoilla, että se nyt 

varmaan semmoinen suurin tuota haaste siinä on. 

 

Siellä nyt niinku venytään ja valutaan koulun käytävillä, että aiemmin ehkä olisi 

otettu ne eropaperit, vaikka vuotta aiemmin, niin nyt sitten se viimeinen vuosi 

siellä sitkutetaan. 

 

Etsivien nuorisotyöntekijöiden vastauksissa korostuivat yleisesti erilaisten yksilöllisten polku-

jen tärkeys, eikä koulunkäyntiä pidetty kaikille sopivana vaihtoehtona, vaan nimenomaan toi-

vottiin laajempaa mahdollisuutta suorittaa oppivelvollisuutta kuin perinteinen koulunkäynti ja 

nykyiset vaihtoehtoiset suoritustavat, kuten Tuva-koulutus. Palaan tähän aiheeseen vielä tar-

kemmin myöhemmin tässä luvussa. Yksi tutkimushenkilö nosti koulun tarjoamien palvelujen, 

kuten kuraattorin tai psykologin jo luodut kontaktit yhtenä syynä siihen, miksi nuori voi haluta 

olla koulun kirjoilla kiinnostuksenpuutteesta huolimatta, koska samoja palveluita ei peruster-

veydenhuollosta välttämättä saisi ilman pitkiä jonotusaikoja.  

 

Toisena kategoriana etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksissä nousi useiden koulujen kes-

keytyminen. Oppivelvollisuuden aikana voi keretä keskeytyä useita opintoja, eikä opintoja 
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saada saatettua loppuun. Oppivelvollisuuden laajentumisesta ja siten opintojen pakollisuudesta 

nousi tutkimuksessa esiin ilmiö, että nuoret hakevat tahallaan kouluihin, joihin eivät pääse, 

josta kehittyi myös tutkimustuloksissa kolmas ensimmäisen asteen kategoria. Nuoret, jotka ei-

vät pääse minnekään kouluihin, suorittavat usein oppivelvollisuutta tutkintoon valmentavissa 

opinnoissa (Tuva), jonka kautta he voivat myös hakea eri opintoihin.   

 

Jos ei kiinnosta siinä hakuvaiheessakaan niinku yhtään niin hakee helposti mihin 

ei pääse. Ja siitä sitten näitä nuoria helposti roikotetaan siellä Tuvassa, että siellä 

Tuvalla saattaa olla kaksiki vuotta. Ja sieltä yritettään sitten aina johonki niitä 

saaha ja sitten on paljon nuoria mikä meillä etsivässä nuorisotyössä näkkyy niin 

niillä saattaa olla neljä viiskin eri toisen asteen ammatillista koulutusta keskey-

tynyt. 

 

Tutkimushenkilöiden vastauksissa korostuu heidän yleinen ajatuksensa siitä, ettei oppivelvol-

lisuuden laajentuminen poista kouluakäymättömyyttä, koska aina on heitä, joita ei saada kiin-

nitettyä riittävän hyvin kouluun. 

 

Niitä koulupoissaoloja edelleen on, niinku niitä on ollu ennenki, että ei se siitä se 

tilanne sillain selkeästi varmasti oo oppivelvollisuuden myötä muuttunut, että jos 

ei koulukuntoinen oo, niin sitä ei silloin oo. Että oli se pakko käyvä koulua tai ei. 

 

On tietty määrä nuoria, joita ei kuitenkaan saaha sieltä kotoa lähtemään kouluun, 

vaikka mikä ois, että niitä jää aina. Sataprosenttisesti tämä ei niinku toteudu kos-

kaan. Tietty määrä nuoria jää joka tapauksessa kotiin. 

 

 

Tuen saaminen oppivelvollisuuden laajentumisen myötä 

 

Tutkimushenkilöiden ajatusten mukaan oppivelvollisuuden laajentumisen myötä nuorta yrite-

tään kiinnittää ja motivoida kouluun sekä tarjota palveluita, kuten erilaisia tuen tarpeita opiske-

luun. Nuori ei jää oman onnensa nojaan toiselle asteelle siirryttäessä, vaan hänestä otetaan tar-

vittaessa koppia, jos näyttää ettei koulunkäynti suju ja nuori esimerkiksi eroaa koulusta. 

 

Siellähän on älyttömän hyvä tuki, kun vaa ossaa perustella sitä ommaa tuen tar-

vetta. 

 

Kaikki tutkimushenkilöt kehuivat kaupungin oppivelvollisuudesta vastaavan opinto-ohjaajan 

palveluita nuorelle, koska oppilaanohjaajan kanssa voi yhdessä miettiä vaihtoehtoja, ja tarvit-

taessa myös erehtyä ja vaihtaa opiskelupaikkaa. Hyvänä puolena yhdessä haastattelussa nousi 
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esiin, että oppivelvollisuuden laajentumisen myötä nuoresta otetaan velvollisuuden puolesta 

koppia, mikäli hän eroaa koulusta ja ohjataan esimerkiksi Tuva-koulutukseen sen sijaan, että 

hän siirtyisi vapaaehtoisten palveluiden piiriin, kuten juuri etsivään nuorisotyöhön tai jäisi jopa 

ilman tukea ja ohjausta.  

 

Toisaalta haastatteluissa nousi esiin myös tuen rakenteen heikkoudet, koska kaikki nuoret eivät 

ole koulunkäyntikykyisiä. Lisäksi koettiin, ettei tukitoimia löydy välttämättä riittävästi, eikä 

läheskään aina ole tarjota nuorelle riittävää tukea. Haastattelussa nousi esille erityisammattiop-

pilaitosten olevan tukossa sen vuoksi, että tukea ei ole nuorille riittävästi tarjolla muualla. Tuva-

luokkien sisältöjen koettiin olevan välillä hyvin riittämättömiä, jolloin niistäkään ei kaivattavaa 

tukea kaikille nuorille löydy, vaikka heidät usein Tuva-luokkaan ohjataan. Erityisesti kahdessa 

haastattelussa tuotiin esiin kritiikkiä Tuva-luokkien toiminnasta. 

 

On myös ihan ala-arvosesti toteutettuja Tuva-luokkia, missä sitä tekemistä ei ole. 

Se on semmosta nihkeetä, siellä ollaan niinku vaan säilössä, että se on se tylsin 

vaihtoehto, että siellä pietään siihen 18-vuotiaaksi asti kattelemassa ikkunasta 

ulos. Se on se tylsin siinä, että aina se Tuva-luokkien sisältö ei ole ehkä se, vaikka 

se hienolta tuolla nettisivuilla näyttää. 

 

Tuva-koulutuksen hyvänä puolena nousi ajatus oppivelvollisuuden laajentumisen tuesta verrat-

tuna aikaan ennen oppivelvollisuuden laajentumista, jolloin koulusta eronnut nuori olisi luulta-

vasti tullut suoraan alaikäisenä etsivän nuorisotyön asiakkaaksi, kun nyt hänet taas ohjataan 

suoraan esimerkiksi Tuvalle opiskelemaan, jolloin hän pysyy kiinnittyneenä koulujärjestel-

mään. Tutkimustulosten perusteella tuen voidaan ajatella siis ainakin olevan pitkäjänteisempää 

oppivelvollisen kohdalla oppivelvollisuuden laajentumisen myötä. Kokemuksesta osattiin ker-

toa, että ennen oppivelvollisuuden laajentumista nuoren erottua koulusta on usein jouduttu 

odottaa korvaavaa paikkaa seuraavaan syksyyn asti, mikäli uutta paikkaa on haettu johonkin. 

 

Ennen ei olis suoraan ollut sitä koulupaikkaa, olis joutunu varmaan oottamaan 

syksyyn asti, että olisi saanut sen koulupaikan versus, että hän on nyt sitte suo-

raan saanu siirtyä sinne Tuvalle. 

 

Yhdessä haastattelussa tutkimushenkilö nosti konkreettisen positiivisen puolen oppivelvolli-

suuden laajentumisesta erityisesti heille, joilla on vaativan erityisen tuen tarve, koska silloin on 

ensiarvoisen tärkeää tuen jatkuminen myös toisella asteella. Haastattelussa nostettiin esiin 

TELMA-koulutuksen tärkeys joillekin erityistä tukea tarvitseville nuorille, mikäli realistisia 

mahdollisuuksia tutkintoon johtavaan koulutukseen ei ole lähteä. 
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 Niillehän se on hyvä, joilla on vaativan erityisen tuen tarve esimerkiksi. Ne on 

jotenki paremmin sitten hoteissa sillon, ku heillä on se tuen tarve suuri. Niin he 

myöskin sitten on siinä 18-ikävuoteen asti, että varmasti pidetään jotenkin huolta. 

He ei jää heitteille, koska se on semmoinen ryhmä mikä helposti sitten saattaa 

jäähä, että kun ei mikään onnistu niin no minäpä jään kottiin. Että tässä se niinku 

kuitenkin varmistetaan, että heillä opinnot jatkuu, koska heille on kuitenkin pakko 

järjestää sitä erityistä tukea sitten. 

 

Yksi tutkimushenkilö nosti mielenkiintoisen näkemyksen kokonaisuudessaan oppivelvollisuu-

den laajentumisesta tuen näkökulmasta, pohtien sen tulleen kokonaan väärään päähän, koska 

haasteet, jotka voivat myös aiheuttaa kouluakäymättömyyttä ovat nähtävissä jo päiväkoti-iässä. 

Tutkimushenkilön mukaan haasteiden ennaltaehkäisyyn ja puuttumiseen tulisi käyttää resurs-

seja jo päiväkoti-iässä, jotta lapset ja nuoret eivät joutuisi kärsimään haasteista vuosia sen 

vuoksi, että niihin ei reagoitu riittävän ajoissa.  

 

Mahdollisuudet oppivelvollisuuden suorittamiseen 

 

Viimeisenä toisen asteen kategoriana käsitellään mahdollisuuksia oppivelvollisuuden suoritta-

miseen. Tutkielmassa on jo aikaisemmin tuotu ilmi informanttien positiivinen ajatus siitä, että 

oppivelvollisuuden laajentumisen myötä jokaiselle nuorelle löytyy opiskelupaikka ja kaikilla 

on myös velvollisuus hakea opiskelupaikkaa. Opiskelupaikkojen saatavuus on siis taattu kai-

kille nuorille, mikäli nuorta ei valita hänen hakemaan koulutukseen tai nuori esimerkiksi eroaa 

opinnoista, voi toista astetta suorittaa esimerkiksi usein tässäkin tutkielmassa mainitussa Tuva-

koulutuksessa. Tutkimushenkilöt pohtivat myös vaihtoehtojen saatavuutta oppivelvollisuuden 

laajentuessa, joista esiin nousi pohdinnoissa pääsääntöisesti Tuva-luokat, mikä kertoo jo itses-

sään siitä, että vaihtoehtoisia suoritustapoja ei koettu oppivelvollisuuden suorittamiselle olevan 

kovinkaan paljon. Yhdeksi kategoriaksi tutkimuksessa nousikin vaihtoehtojen vähyys oppivel-

vollisuuden laajentuessa, minkä ei nähty mahdollistavan yksilöllistä polkua, jos esimerkiksi 

opiskelumotivaatio ei ole vielä kasvanut riittävästi ja nuori keskittyisi hetken ajan mieluummin 

esimerkiksi työntekoon tai mikäli omaa opiskelualaa ei vielä ole löytynyt tai haluttuun kouluun 

ei ole yrityksestä huolimatta päässyt. Haastatteluissa sivuttiin myös oppisopimuskoulutuksen 

sopivuutta tällaisille nuorille.  

 

Lisääntyy se semmoinen negatiivinen suhtautuminen opintoihin, jos ei löydy sem-

mosta oikeaa paikkaa, missä vois sitä suorittaa. 
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Kyllä se Tuva on kuitenki parempi vaihtoehto kuin se, että sitten käy niin kun 

viidessä eri ammattikoulussa kokeilemassa ja kaikki keskeytyy ja se taas tulee 

epäonnistuminen. 

 

Tuva-luokkien tarve nähtiin haastatteluissa, ei ehkä niinkään opiskelun näkökulmasta, vaan ni-

menomaan elämäntaitojen oppimisen näkökulmasta. Toisaalta sitä myös kritisoitiin haastatte-

luissa myös juuri samaisen asian takia, ettei nuoret välttämättä saa sieltä irti mitään hyödyllistä, 

joka voisi lisätä nuorten motivaatiota koulunkäyntiin. Tuva-luokkien kysyntä koettiin oppivel-

vollisuuden laajentumisen myötä kuitenkin suureksi, joillekin se on vain pysähdyspaikka, kun 

taas jotkut nuoret viettävät siellä useamman vuoden. Tuva-koulutus ei kuitenkaan kaikkien et-

sivien nuorisotyöntekijöiden mukaan palvele läheskään kaikkia nuoria, vaikka siellä moni nuori 

oppivelvollisuutta silti suorittaa.   

 

No se, että jos tullee esimerkiksi tämmönen, joka olis hakeutunu esimerkiksi, 

vaikka tekniikan alalle, olis joku maarakennus tai autopuolen, niin sitten siellä 

on joku mukava täti, että leivotaan pipareita, että vittu hän mihinkään piparin-

leivontakouluun oo tullu. Tiiäthän semmosta, että vaikka se on yksilölle ja mä 

näen sen jopa et leivonta on ihan tärkiä juttu ryhmäytymisen tai tämmösen kan-

nalta, mutta aina se mitä se nuori tarvihtee ja mitä se Tuva tarjoaa, niin ne on 

yhtä kaukana ku maansiirtokone ja piparimuotti. 

 

Etsivät nuorisotyöntekijät toivat esiin opintotarjonnan liiallisen kouluorientoitumisen, joka ei 

tue erilaisia oppijoita. Vaihtoehtoja koetaan olevan siis liian vähän, jotta myös niitä nuoria saa-

taisiin motivoitumaan oppivelvollisuuden suorittamiseen, joita koulunkäynti ei kiinnosta. 

 

Olis voinut enemmän hyödyntää, vaikka esimerkiksi työpajoja. Missä ne pääsis 

sitten oikeasti tekemään niitä töitä et siinä ois niinku muitaki vaihtoehtoja kuin 

vaan sitä koulua ja niinku tuvajuttuja. 

 

Etsivät nuorisotyöntekijät nostivat esille myös oppivelvollisten eriarvoisuuden opintoihin ha-

keutumisessa. Pienemmillä paikkakunnilla koulutusvaihtoehdot ja sen myötä itselle sopivan 

koulun löytäminen tarjolla olevista vaihtoehdoista voi olla haastavaa tai joissain paikoissa jopa 

mahdotonta, jos paikkakunnalla ei ole tarjolla toisen asteen opintoja. Tällöin eteen voi tulla 

pakollinen muutto toiselle paikkakunnalle koulupaikan perässä, mikä sekin rajaa vaihtoehtoja 

mahdollisten lähipaikkakuntien opiskelutarjonnan vuoksi. Noin 16-vuotiaana muutto yksin toi-

selle paikkakunnalle on jo itsessään suuri elämänmuutos opiskeluiden lisäksi, jolloin koulun-

käynti ei välttämättä erityisesti kiinnosta. Muutto toiselle paikkakunnalle ei ole välttämättä edes 
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ainoa syy kotoa pois muutolle, vaan esiin nostettiin myös syrjäkylien ja opiskelupaikan pitkä 

välimatka ja sen vuoksi esimerkiksi asuntolamajoituksen pakollisuus.  

 

7.2 Sisäiset vaikutukset oppivelvollisuuden laajentumisesta nuorille, joilla kou-

lunkäynti ei kiinnosta  
 

Käsityksiä nuorten yksilöllisistä tekijöistä 

 

Tutkimuksessa korostui ajatus siitä, että nuoret ovat yksilöitä. Erityisesti kouluakäymättömyys 

teemasta puhuttaessa painotettiin ajatusta ja kokemusta siitä, että nuorten opintokiinnostus voi 

kehittyä eri aikoihin, eikä se tarkoita kuitenkaan sitä, etteikö nuori joskus olisi valmis opiske-

lemaan, vaikkei hän ole välttämättä valmis vielä heti toisella asteella. Lisäksi tutkimushenkilöt 

korostivat ajatusta siitä, ettei samanlaista polkua edes tarvitse tavoitella muiden kanssa. Armol-

lisuus nuoria, heidän elämäntilanteitaan ja valmiutta kohtaan paistoi läpi informanttien ajatuk-

sista, alla on luettavissa jokaisen tutkimushenkilöiden ajatuksia aiheesta.   

 

Tiiän nuoria, että vaikka alkuun on opinnot keskeytynyt ja näin niin sitten se kui-

tenki jossain vaiheessa on löytynyt se oma polku ja se oma kiinnostuksenkohde, 

että jotain on halunnut lähteä sitten opiskelemaan. 

 

Niilläkin nuorilla, joita ei koulunkäynti kiinnosta, niin niillä on hyvä tulevaisuus, 

että yleensä se semmoinen omaan elämään vaikuttaminen sitten viimeistään sil-

loin joskus 23-vuotiaana alkaa heräämään. Että toisilla se kestää vähän kauem-

min kuin toisilla. 

 

Mutta on nuoria, jotka nytten täyttää mullaki 30 ja on nyt saanut esimerkiksi en-

simmäisen tutkintonsa, et kaikki voi mennä ihan hyvin. Se kiinnostelee sitten, jos 

kiinnostaa ja hyvä jos kiinnostaa, että pääasia että ne omat tuota arvot ja omat 

tarpeet tulisi itelle selväksi ja silloin se on helppo mennä niitä asioita kohti. 

 

Että mikä se on kelläkin se niinku aika ja semmonen sopiva, milloin sinä haluat 

opiskella, jollakin se on 16 vuotta, jollakin se on 24 vuotta millon on valmis si-

toutumaan. 

 

Oppivelvollisuuden laajentuminen nähtiin siis haittaavan joidenkin nuorten yksilöllisen polun 

rakentamista siitä näkökulmasta, että nuorten oma toimijuus ja kiinnostus opiskeluihin syntyy 

eri aikaan, eikä välttämättä motivaatio opiskeluita kohtaan ole kaikilla vielä toisella asteella 

huipussaan ja silloin usein koulu ei kiinnosta.  
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Mä aina suhtaudun prosessiin maltillisesti, että jossain vaiheessa nuoren oma 

toimijuus alkaa sieltä niinku tulla ja se tarttuu sitten omaan rattiin.  

 

Etsivät nuorisotyöntekijät pitivät motivaatiota koulussa käymisen kannalta erityisen tärkeänä, 

erityisesti sisäisen motivaation merkitystä korostettiin. Oppivelvollisuuden laajentumisen vai-

kutuksiin motivaatio rinnastettiin siten, että oppivelvollisuuden pakollisuuden mukana ei voida 

kuitenkaan tuoda motivaatiota, eikä näin ollen koulunkäynti välttämättä oppivelvollisuuden 

laajentumisen myötä kiinnosta yhtään enempää niitä nuoria, joita koulu ei kiinnosta. Päinvas-

toin pakon nähtiin vain huonontavan motivaatiota.  

 

Motivaatio tulee sisältäpäin ja sitähän ei voi kenenkään niskaan niinku kaataa 

sitä motivaatiota. Pakkohan ei motivoi ketään. Pakkohan on niinku kaiken moti-

vaation tappaja. 

 
Toisaalta aikaisemmin tässä tutkielmassa pohdittiin etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksistä 

sitä, että motivaatio voi myös oppivelvollisuuden laajentumisen myötä syntyä siten, että nuo-

rella on teoriassa oppivelvollisuuden myötä pakko lähteä kokeilemaan toisella asteella opiske-

lua, jolloin voikin syntyä pakotettu mahdollisuus kiinnostua opinnoista. Silloin jos kiinnostus 

opintoja kohtaan syntyy, usein myös syntyy sisäistä motivaatiota opintojen suorittamiseen. Tä-

hänkin pohdintaan sopii hyvin etsivien nuorisotyöntekijöiden ajatukset siitä, että jokainen nuori 

on yksilö.  

 

Nuoren yksilöllisiin tekijöihin sisältyy vielä kolmas kategoria, koulunkäyntikyky. Oppilaan 

koulunkäyntikyky nousi kaikissa haastatteluissa esiin ja kaikki tutkimushenkilöt olivat sitä 

mieltä, ettei oppivelvollisuuden laajentumisesta ole välttämättä lainkaan hyötyä niille nuorille, 

jotka eivät ole koulunkäyntikykyisiä. Tutkimuksessa nousikin koulunkäyntikyky yhdeksi pää-

syyksi sille, ettei kaikkia nuoria voida saada oppivelvollisuudesta huolimatta kouluun.   

 

Käsityksiä nuorten tunnekokemuksista 

 

Tutkimuksessa nousi esiin nuorten kokemia tunteita oppivelvollisuuden laajentumisen myötä. 

Nuoren huoli oikean ja itseä kiinnostavan ammatinvalinnan tekemisestä siirtymävaiheessa ylä-

koulusta toiselle asteelle koettiin uudistuksen myötä olevan vieläkin stressaavampaa, koska on 

tieto siitä, että koulunkäynti on pakollista. Aikuisen näkökulmasta etsivät nuorisotyöntekijät 

toivat esiin huolen siitä, että nuori hakeutuu alalle, mikä kiinnostaa kaveria, mutta ei kuitenkaan 

oikeasti itseä, jolloin taas oma motivaatio koulua kohtaan ei ole huipussaan, eikä koulu 
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välttämättä sen vuoksi kiinnosta. Yhtenä näkökulmana tutkimushenkilöt nostivat esiin myös 

nuoren negatiivisten tunteiden lisääntymisen opintoja kohtaan, mikäli nuorelle ei löydy sopivaa 

paikkaa suorittaa oppivelvollisuutta. Voi olla tilanne, ettei nuori ole esimerkiksi päässyt halua-

maansa kouluun, jonka vuoksi on joutunut pakon vuoksi mennä johonkin itselle huonompaan 

vaihtoehtoon, joka ei kiinnosta lainkaan.  

 

Lisääntyy se semmoinen negatiivinen suhtautuminen opintoihin, jos ei löydy sem-

mosta oikiaa paikkaa, missä voi sitä suorittaa. 

 

Oppivelvollisuuden laajentumisen koettiin myös voivan aiheuttaa stressiä nuorelle, jolla kou-

lunkäynti ei kiinnosta. Stressitilanteista nostettiin esiin esimerkiksi koulun pakollisuus ja eten-

kin se, jos itselle sopivaa koulupaikkaa ei löydy ja hakeutumisvelvoitteen vuoksi johonkin on 

kuitenkin pakko hakea. Pakollisuuden nähtiin aiheuttavan stressiä myös niille nuorille, jotka 

koulua eivät jostain syystä pysty käymään, esimerkiksi terveydellisten syiden vuoksi.  

 

Olisi pakko käyvä, mutta kun ei nyt pysty, ei kykene jonkun takia olemaan niin 

tuota niin siitäkin tietynlainen sitten stressi sille nuorelle itselleenkin. 

 

Tutkimuksessa ilmeni myös koulussa sinnitteleminen, joka pitää sisällään esimerkiksi ajatuk-

sen siitä, ettei koulusta uskalleta erota, jos se ei kiinnosta, koska ei tiedetä muutakaan vaihto-

ehtoa tilalle. Vaikka koulu tai ala ei edes kiinnostaisi, suoritetaan opintoja, koska se on pakol-

lista. Ajatus laajentaa näkökulmaa siten, että myös tunnollisesti koulua käyvillä koulunkäynti 

ei välttämättä syystä tai toisesta kiinnosta oppivelvollisuuden laajentumisen ja pakollisuuden 

myötä, jos he eivät saa toteuttaa omaa polkua, eikä esimerkiksi opiskelemaan lähdetty alava-

linta tunnukaan omalta. Koulussa sinnitellään sen sijaan, että vaihdettaisiin esimerkiksi johon-

kin muuhun alaan, koska ei välttämättä edes tiedetä muista vaihtoehdoista.  

 

Tullee stressiä siitä, että nyt pitäisi sitä koulua käyvä ja mieluummin vaikka lähtis 

johonki tekkee jotaki työtä tai jottain, että ei pysty sitte menneen sitä polokua mikä 

omasta mielestä vois tuntua parhaalta. Siellä sillain sinnitellään ja että vähän 

niinku että no kun koulussa kerta kuuluu käyvä niin käyvään koulussa, että siellä 

vähän niinku sitte sitkutellaan sitä koulua läpi. 

 

Stressin lisäksi tutkimuksessa nousi esiin oppivelvollisuuden laajentumisen aiheuttavat nuorten 

paineet ja pelot. Paineiden koettiin syntyvän jo alkujaan siitä, että nuoreen kohdistetaan odo-

tuksia ja vaatimuksia koulunkäynnin suhteen niin lähipiiristä kuin yhteiskunnasta. Paineita voi 

syntyä siitä, jos itselle sopivaa opiskelupaikkaa ei löydy, eikä koulu sen vuoksi kiinnosta. Nuo-

ren paine siitä, ettei välttämättä pysy toisten kanssa samalla polulla ja samassa tahdissa, vaikka 
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sitä nuorelta odotetaan. Kouluakäymättömien nuorten paineen ajateltiin kasvavan koulun pa-

kollisuuden vuoksi. Lisäksi muiden perässä pysymisen vaikeuden nähtiin nostattavan pelkoa 

nuoren joukkoon kuulumattomuudesta.  

 

Paljon lyö painetta sitten niille joilla, ei vaan niinku se koulunkäynti suju. Siis 

paine siitä oppivelvollisuuesta. Muut etenee, minä en, miten pääsen mukkaan. 

 

Yhtenä näkökulmana nostettiin myös kotoa ja lähipiiristä tuleva paine sen vuoksi, että kotoa ei 

välttämättä kannusteta koulunkäyntiin, jonka vuoksi nuori voi kokea ristiriitaisuutta ja painetta 

siitä, että yhteiskunta vaatii häneltä oppivelvollisuuden vuoksi opiskelua, kun taas kotona sitä 

ei edes odoteta häneltä.  

 

Tarinoita on niin paljon kuin on perheitäki, että on kokemusta nuoresta, jossa 

menee kolmannessa sukupolvessa kotona työttömänä eläkkeellä ja olisi suuri jär-

kytys ja yhteisö menisi aivan palasiksi, jos siitä nyt joku johonkin kouluun lähtisi. 

 

Oppivelvollisuuden laajentumisen aiheuttamien paineiden nähtiin lisäävän mahdollisesti jopa 

ahdistusta nuorelle, jolla koulunkäynti ei kiinnosta. Koulunkäynnin painetta nuorille nähtiin 

lisäävän myös todistusvalinnat jatko-opintoihin, etenkin juuri nuorille, joita koulunkäynti ei 

kiinnosta. Huonolla todistuksella ei välttämättä pääse haluamaansa jatko-opiskelupaikkaan, 

joka lisää taas itsessään koulunkäynnin painetta ja kiinnostuksen puutetta koulunkäyntiin.  

 

Ne yksilön paineet siitä, että mitä se tulevaisuus tullee olemaan ja mistä se löytyisi 

mielekkyys. 
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8 KEINOJA NUOREN KOULUNKÄYNNIN KIINNOSTUKSEN LISÄÄMI-

SEEN  

 

 

Analyysin myötä muodostui neljä eri kuvauskategoriaa, jotka on jaoteltu sen mukaan, mihin 

kaikkeen etsivät nuorisotyöntekijät kiinnittäisivät huomioita, jotta nuori saataisiin kiinnostu-

maan koulunkäynnistä. Neljä eri kategoriaa ovat yksilö, vanhemmat, koulu ja yhteiskunta (Tau-

lukko 5). Tässä luvussa tarkastelen jokaisen kategorian tuloksia erikseen. 

 

8.1 Yksilön motivointi   

 

Tutkimuksessa yhtenä merkittävänä koulunkäynnin kiinnostusta edistävänä tekijänä jokaisen 

etsivän nuorisotyöntekijän ajatuksissa korostui nuoren omien valintojen merkitys koulunkäyn-

nin motivaation kannalta. Etsivät nuorisotyöntekijät puhuivat sisäisestä motivaatiosta, joka voi 

syntyä omien kiinnostuksenkohteiden pohjalta, ei esimerkiksi vanhempien tai kaverien kiin-

nostusten tai odotusten kautta.  

 

Kaikki aina kertoo sulle mikä on tärkeätä, mutta sitten sen pysähtyminen siihen, 

että mikä niinku oikeasti itelle on. 

 

Nuorella ei oikein ole sitten tietoa siitä, että mitä muita mahollisuuksia olis, kun 

se opiskelu tai sitten mennä ihan vaan töihin. 

 

Sitten että olis tarpeeksi niinku rohkeutta ja voimavaroja ja itseluottamusta lähteä 

sinne, minne itse haluaisi lähteä. 

 

Etsivien nuorisotyöntekijöiden mukaan nuoret pystyvät paremmin löytämään itse kiinnostavan 

alan tai koulun, mikäli heille lisätään tietoa eri vaihtoehdoista sekä korostetaan kouluun ja työ-

elämään tutustumisen tärkeyttä jo peruskoulun aikana. Tiedon lisäämistä eri ammateista toivot-

tiin jo peruskoulun aineenopettajilta, jotta he osaisivat kertoa esimerkiksi mihin ammatteihin 

heidän opettama aine on hyödyllinen. Oppilaanohjaustuntien lisääminen koettiin tärkeäksi, 

jotta tietoutta saadaan parannettua eri opintovaihtoehdoista. Työelämään tutustumisjaksot 

(TET-jaksot) koettiin myös tärkeäksi osaksi eri ammattien tietoisuuden lisäämistä. Samalla 

myös toivottiin lisää yritysyhteistöitä kouluihin.  

 

Pääsee tutustumaan eri oppilaitoksiin ja käymään katsomassa, että minkälaista 

siellä on ja tuo tutuksi niitä toisen asteen vaihtoehtoja ja näin että pystyy vähän 
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sitä ommaa mielikuvvaa siitä niinku tekemään, että minne on hakeutumassa ja 

minkälaiseen oppilaitokseen mahollisesti on sitten menossa. 

 

Pitäisi hirveästi terottaa siellä yläasteella sitä, että eri reittien kautta voi päästä 

korkeakouluun, se ei ole pelkästään se lukio minkä kautta sä voit päästä korkea-

kouluun, vaan myös amiksen kautta voi päästä. 

 

Kouluihin ja itse alaan tutustumisen tärkeyttä ei korostettu pelkästään tietoisuuden lisäämisen 

näkökulmalla opintovalintoja tehtäessä, vaan pidettiin tärkeänä, että koulupaikan saatua tehtäi-

siin jo jokin ennakkotutustuminen omaan kouluun ja tulevaan alaan. Myös käytännön tekemi-

seen tutustuminen ennen opintojen alkua koettiin tärkeänä, jolloin kiinnostus opintoja kohtaan 

saattaa kasvaa.  

 

Niin varmaan sitten just sekin motivoi se, että tietäisi vähän mihin on menossa ja 

olisi se tutustuminen ja olisi se ajatus, että mihin opintoihin sitä sitten pääsee 

kiinnittymään, että pääsee sinne, vaikka työsalliin tekemään niitä puuhommia tai 

konehommia tai muuta. 

 

8.2 Vanhemmuuden merkitys ja tukeminen 

 

Tutkimushaastatteluissa tuotiin esille myös vanhemmuuden näkökulman tärkeys. Osalla tutki-

mushenkilöistä oli huoli miten vanhemmat osaavat tukea nuorta kouluakäymättömyyden 

kanssa. Vanhemman roolia ja vastuuta pidettiin hyvin tärkeänä nuoren elämässä ja nuoren kou-

lunkäynnin tukemisessa. Vanhemman tuen merkitys nuorelle on valtava niin yleisesti kuin 

myös koulunkäynnin tukemisessa. Tuotiin esiin näkökulma, että vanhempi voi pahimmillaan 

jopa sallia nuoren kouluakäymättömyyttä, jolloin nuorta on aika mahdotonta saada kouluun, 

jos lähipiiri sallii kotiin jäämisen.  

 

Toki aina on hyvä muistaa, että siellä on myös vanhempia ja muita aikuisia siellä 

taustalla, että sinne kai mää haluaisin sitten vaikuttaa, että jos näyttää että se 

koulu ei lähde ja siellä on nihkeätä. 

 

Me aina puhutaan hyvin ammattilaislähtöisesti siitä, että mitä me voijaan tehä, 

mutta hyvä muistaa, että me ollaan prosentti siitä ajankäytöstä. Mitä se nuori, 

mitä se sosiaalinen ympyrä tai yhteisö missä hän on niin sinne, siellä on kanssa 

aika paljon pelimerkkejä, se on loput 99 %. 

 

Kolme etsivää nuorisotyöntekijää toivatkin ajatuksen vanhemmuuden tuen lisäämisestä yhtenä 

keinona edesauttaa nuorten koulunkäyntiä. Esiin nousi ajatus suomalaisesta kulttuurista, jossa 

nuoret itsenäistyvät hyvin aikaisin verrattuna esimerkiksi keskieurooppalaiseen kulttuuriin, 
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jossa nuoret asuvat huomattavasti pidempään kotona. Siksi koettiinkin tärkeäksi antaa vanhem-

mille tukea ja palautetta heidän omasta vanhemmuudestansa, koska tarve vanhempien väliselle 

vertaistuelle, etenkin nuorten vanhemmille on iso.   

 

Se, että saisi myös palautetta siitä omasta vanhemmuudesta niinku kasvatusvink-

kejä, että se olisi yhteisöllisempää myös se tavallaan kasvattaminen. Otettaisiin 

vastuita sillain, että se ei olisi aina niin herkkä aihe, että kukkaan ei saa puuttua 

siihen, miten minä oman lapseni kanssa oon ja ku se mennee niin se on hirveän 

yksinäistä että se on semmoinen mitä hirveän harvoin nostetaan esille. 

 

Siis jos villisti ajattelisi niin myös niinku, vaikka niitä nuorten vanhempiakin voisi 

tukea siinä. Sitä kuitenkin se luomuverkosto on niin semmonen hedelmällinen ja 

hyvä, että jos sais jotenkin niinku sitä tuettua, että se perhekin voisi sitten tukea 

sitä nuorta. 

 

Haastattelussa nousi jopa ajatus vanhempien akatemian perustamisesta yhteisöllisemmän kas-

vattamisen ja tukemisen lisäämiseksi myös nuorten vanhemmille.   

 

Oulussa on ainut vanhempain akatemia, jossa tulee tukea lapsia. Nekin on 

yleensä pienemmille lapsille, jotta sitten niinku tutkimusten mukaan se mitä ta-

pahtuu siitä 10 vuotiasta siihen 17 vuotiaaksi niin se on kehollisestikin yhtä iso 

hyppäys kun se mitä tapahtuu sikiöstä vauvaksi ja siihen ei ole sitten ehkä sem-

moista yhteisöllistä tukea tai tapoja auttaa siinä, niin se olisi yksi semmoinen mitä 

mä ajattelen. 

 

8.3 Koulun keinot edistää kiinnostusta koulunkäyntiin 

 

Etsivät nuorisotyöntekijät nostivat konkreettisia keinoja siihen, miten koulut voisivat motivoida 

nuorta koulunkäyntiin. Yhtenä konkreettisena kiinnostusta lisäävänä tekijänä nähtiin etenkin 

toisen asteen opintorakenteen muuttaminen motivoivammaksi. Ammatillisen koulun opintora-

kenne aiheutti tutkimushenkilöissä jopa ihmetystä, että miksi opintoja ei voitaisi aloittaa nuoria 

motivoivista ammattiopinnoista, jolloin kiinnostus myös yhteisiin tutkinnon osiin (YTO-ainei-

siin) voisi kasvaa, kun on varma siitä, että ala itsessään kiinnostaa. Peruskoulun jälkeen nuorta 

voi hyvin motivoida juuri se käytännön tekeminen, mitä ammattikoulussa kuvitelmien mukaan 

pääsee tekemään, mutta alun YTO-aineet voivat turhauttaa ja pienentää motivaatiota. YTO-

aineiden siirtäminen myöhemmäksi opintoja voisi motivoida myös niitä oppijoita, jotka moti-

voituvat itse tekemisestä. Lisäksi oppimisen osoittamista muillakin tavoilla kuin kokeilla pidet-

tiin tärkeänä, jotta erilaiset oppijat tulisi huomioiduksi.  
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Kun nuori mennee vaikka ammattikouluun, että ensin olis niitä ammatillisia opin-

toja ja vasta sitten niitä ytoja. Se on semmonen juttu, mikä monesti sitte niinku 

laskee sen motivaation saman tien. Hän menee ammattikouluun ja on silleen, että 

jes mä pääsen nyt rakentamaan, että nyt mä osaan ens kesänä tehä meijän mökille 

huussin niin tuota sitten se onkin ensimmäisenä niitä ytoja, mitä on just ollut siellä 

ysiluokalla. 

 

Toisena kiinnostusta lisäävänä tekijänä uuden koulun alkaessa tutkimuksessa nostettiin esiin 

ryhmäytymiseen panostaminen. Nuorta saataisiin paremmin kiinnitettyä kouluun, kun hän ko-

kee kuuluvansa siihen porukkaan. Ryhmäytymisen tärkeys koettiin myös itsenäisen opiskelun 

vuoksi tärkeäksi, jotta silloin nuorella olisi kuitenkin kokemus siitä, että koulussa on se oma 

ryhmä tai oma porukka, jonka kanssa on hyvä opiskella ja tehdä töitä.  

 

Kolmantena kiinnostusta lisäävänä tekijänä, johon koulut voivat vaikuttaa on nivelvaiheen tie-

donsiirron sujuvoittaminen. Etsivät nuorisotyöntekijät pitivät ensiarvoisen tärkeänä sitä, että 

mahdolliset tuen tarpeet tulevat sujuvasti tietoon myös uuteen koulupaikkaan, jotta nuoren kou-

lunkäynti mahdollistuisi parhaalla tavalla ja siten myös motivaatiota saataisiin parannettua, kun 

koulunkäynti tuen tarpeen osalta mahdollistetaan oppivelvolliselle heti alusta lähtien.  

 

Mikä se nuorella sitten onkaan se haaste, että jos siellä on vaikka sitä kiusaa-

mista, että sekin siellä tiiettäis sitten siellä uuessa koulussa ja tai niitä tuolta 

nepsy erityisyyttä niin sitten, että millä tavalla se siellä pystyykö isossa salissa 

ottamaan, vaikka suullisia ohjeita, kuuleeko niitä, ymmärtääkö niitä, pystyykö toi-

mimaan. 

 

Neljäntenä kiinnostusta lisäävänä tekijänä pidettiin aikuisten tuen lisäämistä nuoren arjessa. 

Nuori tarvitsee aikuisen tukea arjessaan, myös koulunkäynnissä. Yhdenkin turvallisen ja nuo-

reen uskovan aikuisen merkitys nostettiin esiin nuoren elämässä. Olipa kyseessä sitten lähipii-

ristä joku tai vaikka koulusta opettaja tai ohjaaja.  

 

Jos sillä nuorella on yksikin semmonen turvallinen aikuinen tai joku semmonen 

aikuinen, johon hän niinku luottaa tai turvautuu tai näin ja uskoo siihen nuoreen, 

niin se voi olla, että se pelastaa niinku siis saattaa täysinkin muuttaa sen suunnan. 

 

Nuoren aito kokemus siitä, että joku on kiinnostunut hänestä ja hänen asioistaan helpottaa myös 

ohjauksen vastaanottamista, jolloin myös koulunkäynti voi helpottua. Jokaisella nuorella on 

tarve tulla kuulluksi ja kohdatuksi, mikä korostui etsivien nuorisotyöntekijöiden ajatuksissa. 

Aikuisten arkinen läsnäolo on itsenäistyvällekin nuorelle tärkeää.  Yhtenä tekijänä koulunkäyn-

nin kiinnostuksen lisäämisessä ilmenikin tutkimuksessa nuoren kohtaamisen tärkeyden 
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korostaminen myös koulun puolelta. Nuori nähtäisiin ja kuultaisiin myös sieltä koulusta. Sen 

myötä nuoren kanssa voitaisiin myös yhdessä miettiä, millä tavalla koulupäivästä saataisiin 

helpompaa tai mukavampaa.  

 

Läsnä olevan kasvattajan läsnäoloa mä haluaisin sinne arkeen lisätä, niin sillon-

han sun on myös helpompi motivoitua, kun kokemus on siitä, että joku minusta 

välitti ja joku muuten kysyi mitä kuuluu ja tietää ehkä mitä mä haluan tai mitä mä 

tarvin, niin minusta se ei ole hirveän vaikea. 

 

Lasten, opiskelijoiden, koululaisten ja koulun henkilökunnan tämmönen sosiaali-

sen ilmapiirin lähennyttäminen toisiin. Siellä ollaan tosi aidosti kiinnostuneita 

siitä, että hei miten siellä Jonilla voidaan, jos siellä joku perseilee tai häröilee 

niin siitä oltaisiin kiinnostuneita. 

 

Nuoren toivon ja oman arvokkuuden herättäminen myös koulun puolelta tukee etsivien nuori-

sotyöntekijöiden ajatuksia nuoren omien valintojen tärkeydestä ja yksilöllisyydestä. Yhtenä 

isona muutoksena etsivät nuorisotyöntekijät toisivatkin kouluihin autoritäärisyyden tilalle nuo-

risotyöllistä otetta, jossa nuori on keskiössä ja nuoresta oltaisiin aidosti kiinnostuneita. Avain-

roolissa pidettiin nuorelle kysymystä Mitä sinulle kuuluu? Tutkimuksessa ilmenneiden ajatus-

ten mukaan nuoret kärsivät siitä, että kouluissa ei välitetä nuorista riittävästi.  

 

Siellä on 30–40 aikuista joka päivä nuorten arjessa, joka ohittaa ja kävelee ohi. 

Joka päivä. Siitähän meillä nuoret kärsii, eikä mistään muusta. 

 
Siellä on niinku tosi paljo, mutta se että mulla on välillä se tunne että ne loistavat 

kasvattajat ja ketä siellä on niin sitten ne lapset ja nuoret sitä haittaa sitä loista-

vaa pedagogista menestystä. 

 

Yhtenä konkreettisena keinona koulussa nuorten ja aikuisten sosiaaliseen lähennyttämiseen esi-

tettiin sitä, että opettajanhuoneen ovi pidettäisiin jatkossa aina auki, jotta nuorella olisi pie-

nempi kynnys mennä tarvittaessa puhumaan aikuiselle myös oma-aloitteisesti.  

 

Miksei opettajanhuoneen ovi ei voi olla auki. Todennäköisesti ne ei mene, vaikka 

silloin siellä olis aikuisia saatavilla. Mutta hyvin harvassa paikassa se menee 

niin. Ku minulla on suu auki ja minulla on teille asiaa, niin te kuuntelette ja sitten 

kun minulla menee suu kii, niin minulla ei ole enää asiaa, niin mä menen tuonne 

opettajanhuoneeseen. Pistän oven kiinni, meen juomaan kahvia ja sitten te kopu-

tatte ovveen, esitätte asianne, oman nimen ja käden ketä haluatte puhutella. 

 

Haastatteluissa annettiin esimerkkinä se, ettei tutkimushenkilöiden työpaikalla ulkopuolinen 

voisi tietää kuka paikalla olevista on asiakas, etsivä nuorisotyöntekijä, lääkäri tai psykiatrinen 

sairaanhoitaja, koska työtapa on nuorisotyöllinen, jolloin kaikki ovat kiinnostuneita toisten 
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voinnista ja kuulumisista. Samaa normaalia ihmisyyden olemista toivottiin myös kouluille. Yh-

tenä ajatuksena nousi myös oppilaitosnuorisotyöntekijöiden lisääminen kouluihin, jotta kou-

lussa olisi aina pienellä kynnyksellä joku aikuinen tukemassa ja auttamassa nuorta.  

 

8.4 Yhteiskunta tukemassa koulukiinnostusta 

 

Etsivät nuorisotyöntekijät kokivat opintovaihtoehtojen toisella asteella olevan kokonaisuudes-

saan liian kouluorientoitunutta, jonka vuoksi he ajattelivat nuorten motivaatiota koulunkäyn-

tiin lisäävän se, että koulutusvaihtoehtoja parannetaan ja lisätään. Perinteisen koulunkäynnin 

ja Tuva-luokkien rinnalle ehdotettiin esimerkiksi työpajojen lisäämistä, jolloin käytännön te-

kemisellä voisi myös suorittaa oppivelvollisuutta. 

 

Olis voinu enemmän hyödyntää, vaikka esimerkiksi työpajoja. Missä ne pääsis 

sitten oikeasti tekemään niitä töitä. Joku tämmöinen rakentamispuut -työpaja tai 

käsityöpaja tai autopaja tai mikä ikinä työpaja. Et siinä ois niinku muitaki vaih-

toehtoja kuin vaan sitä koulua ja tuvajuttuja. 

 

Enemmän sais olla niitä niinku se on jotenkin vähän vanhanaikainen koko koulu 

järjestelmä sillai, että mun mielestä vois enemmän painottaa sinne tekemisen 

puolelle, että voisi olla tämmöisiä niinku työpajat tyyppisiä ratkaisuja ottaa mu-

kaan näihin, että ne pääsis oikeesti tekemään siellä ja ne saattaisi niinku siellä 

aivan loistaa ja innostua sitten eri aloista kuin sitten se, että istutaan pulpetissa 

ja tehdään jotaki tyhjänpäiväisiä tehtäviä niinku välillä kuuluu tuosta tuvakoulu-

tuksestaki. 

 

Keskisuuren kaupungin alueelta nousi selkeäksi epäkohdaksi se, ettei esimerkiksi taiteellisille 

nuorille löydy sopivaa itseä kiinnostavaa paikkaa missä oppivelvollisuutta suorittaa, koska ny-

kyään myös lähikunnassa sijaitseva taidekoulu on suunnattu vain täysi-ikäisille nuorille. Tutki-

muksessa toivottiinkin siis monipuolisempia vaihtoehtoja suorittaa oppivelvollisuutta huomi-

oiden erilaiset ihmiset ja kiinnostuksenkohteet. Oppisopimuskoulutus nousi myös usein tutki-

muksessa esille motivoivana ja monelle nuorelle sopivana oppivelvollisuuden suorittamisen 

muotona, jonka vuoksi sitä toivottiinkin lisää nuorille. Henkilökohtaisten opintopolkujen tär-

keyttä myös korostettiin nuorten yksilöllisyyden vuoksi, eikä uskottu siihen, että kaikki moti-

voituisivat perinteisestä koulunkäynnistä.  

 

Tutkimuksessa nousi esiin ajatus siitä, että lopultahan kyse on myös paljon yhteiskunnan re-

sursseista ja rahasta, kun puhutaan lapsesta tai nuoresta, jota koulunkäynti ei kiinnosta. 
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Resursseja kasvattamalla voidaan motivoida nuorta koulunkäyntiin esimerkiksi lisäämällä 

pienryhmiä ja myös erilaisia tukitoimenpiteitä.  

 

No kyllä sitä resurssia sinne peruskouluun enemmän, mää uskallan väittää, että 

peruskoulussa osataan äärimmäisen hyvin huomioida ne nuoret ja tiedetään ne 

haasteet. Ja jotenkin siellä kyllä osataan. 

 

Varhaiseen puuttumiseen panostaminen ja tuen lisääminen jo päiväkoti- ja ala-asteikäisille 

nousi useammin tutkimuksessa esille kuin esimerkiksi tukitoimenpiteiden lisääminen toiselle 

asteelle. Tämä tukee aikaisempaa tutkimuksessa esille noussutta ajatusta siitä, että haasteisiin 

tulisi puuttua heti kun niitä ilmaantuu, eikä vasta sitten kun haasteet ovat jo pitkällä ja koulun-

käynti vaikeaa.   

 

Nää on kuitenki semmosia asioita, mitkä helposti näkkyy jo ihan siellä päiväkoti-

iässä, että puututtaisiin jo heti silloin niihin nuoriin ja panostettaisiin niihin lap-

siin siis, että kun se alkaa jo pikkuisen näyttää siltä, että koulu ei ole niinku se 

ykkösjuttu. 

 

Aikuisten lisääminen kouluihin ja päiväkotiin nähtiin yhtenä merkittävänä koulunkäyntiä edis-

tävänä tekijänä. Lisäksi nostettiin esille diagnostiikan tärkeys jo varhaisessa vaiheessa, jotta 

lasta ja nuorta osataan tukea oikealla tavalla. Myös tiedon lisääminen kasvatukseen siitä, mil-

laista tukea esimerkiksi neuropsykiatrisiin haasteisiin tarvitaan. Nuorten koulunkäynnin moti-

vaatiotekijänä tutkimuksessa nähtiin varhaisen tuen lisäämisen lisäksi tukipalveluiden kehittä-

minen Valpas-opon ympärille, koska hänen luonansa ovat juuri tutkimuksen kohderyhmän nuo-

ret toisella asteella. Järjestelmää tulisi kehittää siten, että Valpas-opon ympäriltä nuori, jolla 

koulunkäynti ei kiinnosta saa tarvittavan tuen eri osa-alueille. Siihen liittyykin yksi koulun-

käyntiä motivoiva kategoria eli terveys- ja kuntoutuspalveluiden parantaminen opiskeluiden 

rinnalle. Valpas-opon ympärille nähtiin mahdolliseksi tuoda esimerkiksi kuntoutuspalveluita ja 

terveyspalveluita. Kuntoutuspalveluista toivottiin erityisesti keskittymistä juuri niihin haastei-

siin, jotka koulunkäyntiä voivat hankaloittaa, kuten esimerkiksi itsetunto-ongelmat, peliongel-

mat tai kiusaamiseen liittyvät haasteet. Yhteiskunnallisella tasolla ajateltiin kuitenkin ensisijai-

sesti terveydenhuoltopalveluiden turvattavuuden olevan avainasemassa nuorten koulunkäynti-

kyvyn ylläpitämiseksi. Terveydenhuoltopalveluiden saatavuus koettiin haasteelliseksi tällä het-

kellä, joka vaikeuttaa merkittävästi myös nuorten mahdollisuuksia käydä koulua.  

 

Terveyspalveluiden tuota piiriin saattaminen niin voi olla meleko jonglöörihom-

maa. 
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Tutkimuksessa nostettiin esiin myös pitkän aikavälin taloudellinen haittapuoli yhteiskunnalle 

siitä, jos me emme yhteiskuntana saa lapsista ja nuorista koulukuntoisia. 

 

Jos sitä tukea ei ole silloin oikeaan aikaan tarjottu, eikä ole sitä ollut tarjolla. 

Niin kyllähän sellaset nuoret on sitten heleposti meijän niinku yhteiskunnan tu-

kien varassa ja tuota sitten käyttää paljo ehkä niitä korjaavia tukitoimia sitten 

vanhempana. 
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9 LOPPULUVUT 
 

 

9.1 Tulosten yhteenveto ja pohdinta 
 

Tässä osiossa luon yhteenvetoa ja pohdintaa tuloksille. Ensimmäisenä tutkimuskysymyksenä 

toimi: millaisia käsityksiä etsivillä nuorisotyöntekijöillä on oppivelvollisuuden laajentumisen 

vaikutuksista nuoriin, jolla koulunkäynti ei kiinnosta. Tutkimuksessa pystyin jakamaan ensim-

mäisen tutkimuskysymyksen tulokset kahteen kuvaskategoriaan sen mukaan, katsottiinko op-

pivelvollisuuden laajentumisen vaikutusten olevan ulkoisia, ikään kuin nuoren ympärillä tapah-

tuvia vai sisäisiä, jotka näkyvät yksilöllisesti esimerkiksi tunnetasolla. Tutkimustuloksissa py-

rin säilyttämään etsivien nuorisotyöntekijöiden laajan kyvyn tarkastella asioita nuorisolähtöi-

sesti.  

 

Tutkimustuloksista ilmeni, että etsivien nuorisotyöntekijöiden mukaan oppivelvollisuuden laa-

jentumista ei ole suunniteltu loppuun asti siten, että se ottaisi huomioon nuorten yksilöllisyyden 

ja siten erilaiset oppijat ja tuen tarvitsijat erityisesti oppivelvollisuuden vaihtoehtoisten suori-

tustapojen ja vaihtoehtojen saatavuudessa. Tutkimuksessa ilmeni, että yksilöllisyys on tärkeää 

huomioida etenkin nuorten kohdalla, joilla koulunkäynti ei kiinnosta. Nuorten yksilöllisyys ja 

oman toimijuuden kehittyminen eri aikoihin kulki läpi koko tutkimuksen, eikä niitä ole täysin 

pystytty eriyttämään vain yhteen tutkimuskategoriaan, vaikka se onkin jaoteltu analyysissa 

osaksi oppivelvollisuuden laajentumisen sisäisiä vaikutuksia. Se oli kuitenkin selkeästi etsivien 

nuorisotyöntekijöiden taustalla ydinajatuksena läpi koko tutkimusprosessin. Kouluakäymättö-

myys teemasta puhuttaessa on myös tärkeää tunnistaa se, että puhumme yksilöistä, joilla on 

jokaisella omat syyt ongelmallisiin koulupoissaoloihin. Markkanen & Pusa (2023, 29) kirjoit-

tavatkin, että koulupoissaolojen taustalla on tunnistettu syytekijöitä olevan jopa 60.  

 

Nuorten yksilöllisten tekijöiden merkityksen lisäksi tutkimustuloksissa ilmeni useita tunteita, 

joita oppivelvollisuuden laajentuminen voi aiheuttaa nuorelle, jolla koulunkäynti ei kiinnosta. 

Ilmenneet tunteet olivat etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksissä pääsääntöisesti negatiivi-

sia, kuten stressi, paineet ja pelot ja erilaiset joukkoon kuulumattomuuden tunteet. Yhtenä po-

sitiivisena tunteena esille nousi oppivelvollisuuden laajentumisen ja sitä myötä myös toisen 

asteen pakollisuuden tuoma tunne siitä, että joku on kiinnostunut nuoren asioista, koska häntä 

patistellaan kouluun ja kysellään perään, joka voi luoda tunnetta nuoren merkityksellisyydestä. 
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Tunteiden vaikutusta kouluun kiinnittymiseen ja näin oppivelvollisuuden suorittamiseen tukee 

teoria kolmesta eri kouluun kiinnittymisen ulottuvuudesta, joista yksi on emotionaalinen sitou-

tuminen kognitiivisen sitoutumisena ja toiminnallisen sitoutuminen lisäksi. Emotionaalinen si-

toutuminen pitää sisällään eri tunnetason kokemuksia koulusta ja sen eri toimijoista. Emotio-

naalista irtautumista koulusta voi aiheuttaa erilaiset negatiiviset tunteet, kuten turhautuminen 

ja stressi. (Fredricks, Ye, Wang & Brauer 2019, 31–33.)  

 

Tutkimustulosten mukaan oppivelvollisuuden laajentuminen voi aiheuttaa nuorille erilaisia ne-

gatiivisia tunteita koulua ja opintoja kohtaan, jotka taas voivat aiheuttaa emotionaalista irtautu-

mista koulusta. Tutkimustulos asettaa pohtimaan sitä, onko negatiiviset tunteet oppivelvolli-

suuden laajentumisen syy vai seurausta sille, ettei koulunkäynti kiinnosta nuorta. Toisaalta taas 

aikaisemminkin on tuotu tässä tutkielmassa ilmi, että kouluakäymättömyys on usein monen 

tekijän summa, eikä se synny hetkessä (ks. esim Virtanen & Pelkonen 2023, 94). Tutkimustu-

losten perusteella voidaan kuitenkin katsoa, että oppivelvollisuuden laajentuminen voi olla it-

sessään aiheuttamassa negatiivisia tunteita koulua ja opintoja kohtaan, mutta syy se ei kuiten-

kaan kouluakäymättömyydelle ole. Nuorella, jolla koulunkäynti ei kiinnosta, tunteet koulua 

kohtaan eivät yleisestikään ole varmasti kovin positiivisia.  

 

Tutkimustuloksissa oli mielenkiintoista se, että etenkin tunneasioissa nuorta, jolla koulu ei kiin-

nosta tarkasteltiin hyvin laajalla näkemyksellä. Ei huomioitu pelkästään nuoria, joilla on ongel-

mallisia poissaoloja, vaan ajateltiin myös sitä, miten oppivelvollisuuden laajentuminen voi ai-

heuttaa tunteita, kuten paineita ja stressiä muillekin nuorille, jolloin koulu ei erityisemmin kiin-

nosta, vaikka siellä pakon vuoksi käydäänkin. Koulussa käynti ei ole siis mielekästä, mutta 

sieltä ei voida myöskään olla pois oppivelvollisuuden pakollisuuden vuoksi. Koulunkäynnistä 

on voinut tulla sinnittelemistä oppivelvollisuuden laajentumisen myötä. Toisaalta oppivelvol-

lisuuden laajentumisen tavoitteenahan on ollut se, että jokainen peruskoulun päättävä suorittaa 

myös toisen asteen koulutuksen (Opetus- ja kulttuuriministeriö 2022). Mikäli nuori oppivelvol-

lisuuden laajentumisen myötä sinnittelee toisen asteen tutkinnon siitä huolimatta, että koulu ei 

kiinnosta, on oppivelvollisuuden laajentumisen tavoitteeseen päästy. Toinen asia onkin pohtia 

sitä, miten saataisiin kaikki suorittamaan toinen aste sellaisella tavalla, joka olisi itselle miele-

käs. Toisaalta eläminen siten, että kaikki tekeminen olisi mielekästä ei ole edes mahdollista. 

 

Oppivelvollisuuden laajentumisen ulkoisina vaikutuksina nuorelle nousi tutkimuksessa esiin 

tuen saaminen tai jopa sen puute. Etsivien nuorisotyöntekijöiden käsityksissä vaihtelivat 
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ajatukset siitä, tarjotaanko toisella asteella riittävää tukea nuorille vai ei. Toisaalta uudistuksen 

positiivisina vaikutuksina nähtiin, että jokaisella on nyt mahdollisuus toisen asteen suorittami-

seen niin välttämättömän opiskelupaikan kuin maksuttomuuden vuoksi. Jokaiselle löytyy aina 

paikka oppivelvollisuuden suorittamiseen, vaikka kouluja keskeytyisi. Lisäksi nuorella on pa-

kotettu mahdollisuus kiinnostua opinnoista oppivelvollisuuden laajentumisen myötä. Tutki-

muksen tuloksissa ilmeni se, että toista astetta tuetaan enemmän kuin aikaisemmin, ja nuoria 

seurataan ja koulunkäyntiä kontrolloidaan paremmin kuin aikana ennen uudistusta. Siltikin et-

sivien nuorisotyöntekijöiden keskuudessa ilmeni tyytymättömyyttä koulujen tukeen ja nuorten 

päivittäiseen kohtaamiseen. Tyytymättömyys toisen asteen tukeen ilmeni etenkin siinä, ettei 

kaikille nuorille löydy mielekästä tapaa suorittaa oppivelvollisuutta, koska ei ole tarjota riittä-

vää yksilöllistä tukea ja keinoja oppivelvollisuuden suorittamiseen. Lisäksi tulosten mukaan 

nuorten kohtaaminen ja kuuleminen on kouluissa vajavaista, eikä siellä olla riittävästi läsnä 

nuorelle, joka ei suoranaisesti ole oppivelvollisuuden laajentumisen vaikutusta, mutta se liittyy 

sekä opintojen suorittamiseen ja kiinnostukseen käydä koulussa. Välillisesti oppivelvollisuuden 

laajentumiseen liittyy kaikki sellainen mikä liittyy koulunkäyntiin toisella asteella uudistuk-

sesta alkaen, koska oppivelvollisuuden laajentumisen myötä toisella asteella opiskelu on pakol-

lista. Nuori ei voi enää tehdä itse päätöstä siitä hakeutuuko toisen asteen opintoihin, kuten ennen 

oppivelvollisuuden laajentumista. Siksi on tärkeää pohtia oppivelvollisuuden laajentumisen 

vaikutuksia laajasti nuoreen, jolla koulunkäynti ei kiinnosta.  

 

Tukitoimenpiteiden puutteesta ei syytetty pelkästään yläkoulua ja toista astetta, vaan enemmän-

kin riittävän tuen puuttumista päiväkodista ja alakoulusta, koska etsivät nuorisotyöntekijät ajat-

telivat koulunkäynnin haasteiden näkyvän jo lapsena, jolloin niihin voidaan vielä paremmin 

vaikuttaa. Etsivien nuorisotyöntekijöiden ajatusten mukaan on jo tapahtunut paljon ennen sitä 

kuin koulunkäyntikiinnostus on laskenut tai lakannut toisella asteella. Markkanen & Pusa 

(2023, 28) tukevat ajatusta, että oppilaan mahdollisuuksia suoriutua oppivelvollisuudesta vaa-

rantavat jo ongelmalliset poissaolot perusopetuksessa ja ne myös syrjäyttävät opinnoista, minkä 

vuoksi puuttuminen koulupoissaoloihin jo varhaisessa vaiheessa on tärkeää. Onkin tutkittu, että 

ensimmäiset merkit ongelmallisista koulupoissaoloista voi olla havaittavissa jo päiväkoti- tai 

alakouluiässä (Markkanen & Pusa 2023; Gottfried & Gee 2017). Tutkimustulosten mukaan op-

pivelvollisten koulunkäynnin tukemisessa ollaan ikään kuin myöhässä toisella asteella, koska 

se sama satsaus pitäisi käyttää jo lapsiin varhaisessa vaiheessa niin, ettei korjaavia tukitoimen-

piteitä tarvitsisi käyttää niin paljoa nuoruusiässä nuorten ollessa paremmin jo koulunkäyntiky-

kyisiä. Määtän ja Palmun (2020, 28–29) ajatus tukee sitä, että kouluun osallistumisen tulisi olla 
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tärkeä osa nuoren identiteettiä jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, koska myöhemmin 

nuoren on vaikea muuttaa omaa identiteettiä siitä, millainen oppija hän on.  

 

Tutkimuksen tulosten mukaan Tuva-luokat aiheuttivat sekä myönteistä että kielteistä näke-

mystä. Myönteisenä niistä pidettiin sitä, että aina on joku paikka mihin mennä, jos koulunkäynti 

ei suju tai ei pääse johonkin tiettyyn haluamaansa kouluun. Nuorta yritetään pitää koulujärjes-

telmässä Tuva-luokkien avulla kiinni, mutta tutkimuksen tulosten mukaan Tuva-luokat eivät 

ole monellekaan nuorelle tarkoituksenmukaisia paikkoja oppivelvollisuuden suorittamiseen, 

mikä voi itsessään syödä mielenkiintoa oppivelvollisuuden suorittamiselta. Tulosten mukaan 

oppivelvollisuuden suorittamisen mahdollisuudet eivät tue yksilöllisiä oppijoita, etenkin teke-

misen kautta oppivia, ei niin kouluorientoituneita nuoria. Tutkimustulosten mukaan nuoret ovat 

myös eriarvoisessa asemassa oppivelvollisuuden suorittamiseksi asuinpaikan perusteella.  

 

Tutkimuksessa ilmeni, että oppivelvollisuuden laajentumisen myötä tutkimuksen keskisuuressa 

kaupungissa vastaa Valpas-opo käytännössä yksin kaikista alueen oppivelvollisista nuorista, 

joilla koulunkäynti ei kiinnosta ja ne syystä tai toisesta keskeytyvät tai ovat vaarassa keskeytyä. 

Kaupungissa ja sen lähialueilla on paljon oppivelvollisia nuoria. Onko yhdellä oppilaanohjaa-

jalla mahdollisuutta auttaa riittävästi kaikkia nuoria, joilla koulunkäynti ei kiinnosta? Etsivät 

nuorisotyöntekijät kertoivat, että tekevät tarvittaessa yhteistyötä Valpas-opon kanssa, mutta 

nuorisotyön perustuessa vapaaehtoisuuteen ei se ole tavanomaista. Ehdotuksena tulikin tutki-

muksessa se, että palvelua tulisi kehittää siten, että Valpas-opon ympärille rakennettaisiin tuki-

palveluita. Tutkimus tuotti siis mielenkiintoista tietoa siitä, millä tavalla oppivelvollisuuden 

laajentuessa oppivelvollisten palvelut toimivat Suomen keskisuuressa kaupungissa. Tutkimuk-

sessa ei voida kuitenkaan ottaa kantaa siihen, onko palvelu riittävää ja saavatko nuoret riittävää 

tukea Valpas-seurantapalvelusta oppivelvollisuuden aikana.  

 

Tulosten perusteella oppivelvollisuuden laajentumisen selkeitä negatiivisia vaikutuksia etsivien 

nuorisotyöntekijöiden käsitysten mukaan ovat koulun kirjoilla oleminen kiinnostuksenpuut-

teesta huolimatta, useiden koulujen keskeytyminen sekä kouluihin hakeutuminen, joihin ei 

pääse, jolloin saatetaan roikkua Tuva-koulutuksessa kaksikin vuotta. Tuva-koulutuksen tavoit-

teena on saada nuorelle sellaiset opiskeluvalmiudet, jotka mahdollistavat hakeutumisen lukio-

koulutukseen tai ammatilliseen koulutukseen antaen samalla valmiuden suoriutua näistä opin-

noista. Tuva-koulutuksen suoritusaika on enintään yksi vuosi ja se on tarkoitettu perusopetuk-

sen ja toisen asteen koulutuksen nivelvaiheeseen. (Opetushallitus 2024.) Tutkimustuloksissa ja 
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tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen eli Tuvan tavoitteissa on ristiriitaa keskenään 

siten, että etsivät nuorisotyöntekijät kokivat käytännössä Tuvan olevan monelle säilytyspaikka 

oppivelvollisuuden ajan, kun muuta opiskelupaikkaa ei ole tarjota tai opinnot jatkuvasti kes-

keytyvät muualla. Lisäksi koettiin, että tuen puutteet kouluissa voivat olla myös syy siihen, että 

nuori joutuu suorittamaan oppivelvollisuutta erityisammattioppilaitoksessa. Ristiriidat aiheut-

tavatkin mietteitä siitä, onko oppivelvollisuuden laajentumisessa otettu riittävästi huomioon 

nuoria, joita koulunkäynti ei kiinnosta ja pyritty kehittämään uusia tapoja suorittaa oppivelvol-

lisuutta siten, että nuori saisi siitä parhaimman mahdollisen hyödyn irti. Tulokset saavat pohti-

maan, onko tarkoituksenmukaista ”säilöä” nuorta Tuva-koulutuksessa, jos nuori ei innostu mis-

tään siellä tehtävistä asioista, jolloin oppivelvollisuuden päätyttyä usein opinnot eivät sitten 

jatku lainkaan vai olisiko tarkoituksenmukaisempaa kehittää sellaisia opintovaihtoehtoja, jotka 

saisivat nuorissa aikaan innostusta ja kiinnostusta siten, että oppivelvollisuuden päätyttyä nuori 

haluaisikin jatkaa mahdollisesti opintoja vielä tutkinnon loppuun asti.  Tulosten mukaan Tuva-

koulutus nähtiin tarpeellisena, mutta sen lisäksi tarvittaisiin tarkoituksenmukaisempia paikkoja 

oppivelvollisuuden suorittamiselle, jotta yhä useampi nuori saataisiin motivoitumaan koulun-

käynnistä.  

 

Seuraavana tarkastellaan tuloksia toiseen tutkimuskysymykseen: Miten etsivät nuorisotyönte-

kijät muuttaisivat asioita, jotta nuori motivoituisi koulunkäyntiin? Tutkimustulosten mukaan 

tarvitaan vaikuttamista neljälle eri osa-alueelle, jotta nuori saataisiin motivoitumaan koulun-

käynnistä. Osa-alueina ovat yksilö, vanhemmat, koulu ja yhteiskunta. Analyysissä syntyneet 

kategoriat mukailevat teoriaosuudessa käsiteltyä kouluakäymättömyyden yleistä syytekijöiden 

neljää näkökulmaa, joita ovat yksilö-, vanhemmuus/perhe-, koulu- ja yhteisötaso (Palmu, Ser-

gejeff & Puustjärvi, 2020). Onkin siis tarkoituksenmukaista ajatella, että jokaiseen kategoriaan 

pitäisi myös vaikuttaa, jotta nuori saataisiin motivoitumaan koulunkäynnistä.  

 

Tärkeimpänä tekijänä tutkimustuloksissa pidettiin kuitenkin yksilöä ja sitä, että nuori saataisiin 

kokemaan sisäistä motivaatiota koulunkäyntiin. Toisaalta sisäisen motivaation synnyttämiseksi 

tarvitaan keinoja, jotta nuori saadaan motivoitua koulunkäyntiin ja oppimiseen. Oppimista ja 

motivaatiota kuvataan nykyään enemmän sosiaalisena ja tilannesidonnaisena vuorovaikutusta-

pahtumana, jossa jokainen sosiaalinen konteksti, kuten vanhemmat, kaverit ja opettajat vaikut-

tavat jokainen osaltaan opiskelijan motivaatioon ja siten oppimiseen. Motivaation ei siis ajatella 

kehittyvän pelkästään yksilötasolla. (Salmela-Aro 2018.) Onkin siis tärkeä huomioida myös 

tutkimuksen osa-alueista vanhemmat ja koulu osaksi motivaation kehittymistä. Yhteys nuoreen 
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nousi tutkimustuloksissa esille niin vanhempien kuin koulun osalta. Yhteydellä tarkoitan tässä 

sitä, että nuori tulisi kohdatuksi ja kuulluksi siten, että hänestä oltaisiin kiinnostuneita. Fager-

ström (2023, 178) tuokin artikkelissaan esiin, että kotiin jääneiden nuorten kanssa toimiminen 

on aktiivista yhteyteen pyrkimistä. Aikuisten tehtävänä on silloin vastustaa epätoivoa ja edistää 

optimismia. Fagerström korostaa, että aikuiset tarvitsevat paljon kannustusta tukiverkostoil-

taan, jotta pystyvät kannattelemaan nuorta ja saamaan apua toiveikkuuden löytymiseen. Tuki-

verkostot voivat rakentua niin ystävistä, sukulaisista kuin myös ammattiauttajista. Tähän aja-

tukseen muovautuu myös tutkimustulosten vanhempien tukeminen ja vertaistuen merkityksen 

voima. Vanhempien tukipalveluiden kehittäminen myös nuorten vanhemmille on hyvinkin to-

teuttamiskelpoinen kehitysehdotus. Tutkielman tuloksia vahvistavat aikaisemmat tutkimukset, 

jotka osoittavat, että vanhemmilla ja perheellä on kriittinen rooli lastensa kasvatuksessa, jonka 

vuoksi heidät tulisi nähdä tasavertaisina kasvatuskumppaneina yhteistyössä koulun ja yhteisön 

kanssa (kt. esim. Anderson, Chen, Min & Watkins 2017; Kim & Gentle-Genitty 2020).  

 

Tämän tutkielman merkittävänä tuloksena on ajatus nuorisotyöllisen otteen tuomisesta myös 

kouluihin, joka tukee myös aitoa yhteyteen pyrkimistä nuorten kanssa perinteisten valtasuhtei-

den sijaan. Viime vuosina on keskusteluissa pyörinyt mietteet siitä, onko aikuisten ja etenkin 

opettajien auktoriteetti kutistunut ja asetetaanko lapsille ja nuorille riittävästi rajoja. Tämän fe-

nomenografisen tutkimuksen tulosten mukaan kuitenkin yhtenä koulunkäynnin motivaatioteki-

jänä olisi joissain kouluissa vielä etsivien nuorisotyöntekijöiden mukaan valloilla olevan auto-

ritäärisen kasvatuksen poistaminen, jonka tilalle otettaisiin nuorisotyöllistä otetta, jolloin nuori 

ja hänen ajatuksensa ja tarpeensa olisivat keskiössä. Toisaalta on tärkeää muistaa, ettei nuori-

sotyöllinen ote kuitenkaan poista rajojen asettamista, se enemmänkin määrittelee nuorten ja 

ryhmän olevan keskiössä, jolloin heidän kohtaamisensa on tärkeää. On todennäköistä, että osa 

opettajista jo nyt koulun arjessa toteuttaa nuorisotyöllistä otetta tai ainakin samaa nuorisoläh-

töistä ajattelua, jolloin he pyrkivät myös kohtaamaan nuoren samoista lähtökohdista. Kouluissa 

usein painotetaan hyviä arvosanoja ja opintomenestystä, painottaen ajattelua usein tulevaisuu-

teen, jolloin näkökulma nuoren elämästä voi jäädä hyvin pieneksi. Nuorisotyöllisessä otteessa 

tärkeänä pidetään hetkiä, jolloin nuorten kanssa vietetään aikaa siten, että he voivat itse ilmaista 

ajatuksiaan ja toiveitaan ryhmästä sekä siinä toimimisesta samalla parantaen ryhmähenkeä. 

(Korhonen, Hellström & Pöyry 2021.) Nuorisotyö voi tuoda kouluun uutta osaamista sekä pa-

rantaa nuorten asemaa sekä käynnistää uudenlaisia prosesseja (Jurvanen ym. 2021). Korjaavien 

toimenpiteiden vuoksi tarvitaan myös ennaltaehkäiseviä keinoja nuorten kouluviihtyvyyden 

parantamiseen, jotta koulunkäynti nuorta kiinnostaisi.  
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Tutkimustulosten mukaan koulut voivat olla vaikuttamassa nuoren koulunkäynnin motivointiin 

kehittämällä opintorakennetta niin, että ensin opiskellaan ammatillisia opintoja, jonka jälkeen 

vasta keskitytään yhteisiin tutkinnon osiin. Ikään kuin herätellään nuoret kiinnostumaan opin-

noista, jonka jälkeen heille syntyisi sisäistä motivaatiota suorittaa opinnot loppuun. Samaa aja-

tusta tuki kehitysehdotus siitä, että ennen koulujen alkua päästäisiin jo tutustumaan kouluun ja 

myös siihen itse käytännön tekemiseen, jolloin kynnys uuteen kouluun menemiselle voisi olla 

pienempi. Ryhmäytymisen panostaminen ja tiedonsiirron sujuvoittaminen siirtymävaiheessa 

ovat myös tutkimuksen tuloksia, jotka voisivat motivoida nuorta koulunkäyntiin. Palmu ja Vir-

tanen (2020, 130) ovat nostaneet esille sen, että nivelvaiheen siirtymä voi epäonnistuessaan 

tuoda katkon koulupolulle, jolloin tuen tarpeiden havaitseminen voi hankaloitua vaikkapa riit-

tämättömän tiedonsaannin ja yhteistyön sekä epäjohdonmukaisuuden vuoksi. Ei ole siis merki-

tyksetöntä, miten nivelvaiheen siirtymä toiselle asteelle hoidetaan.  

 

Etsivien nuorisotyöntekijöiden ajatuksissa oli konkreettisia vinkkejä, jotka voisivat motivoida 

ja innostaa sellaisia nuoria koulunkäyntiin, joilla on haasteita kiinnostua koulusta. Aikaisem-

min mainitut kehitysehdotukset voisivat tukea kuitenkin jokaisen nuoren koulumotivaatiota, 

jonka vuoksi tulosten voidaan ajatella olevan hyödyllisiä myös niille nuorille, jolla koulunkäyn-

nin kanssa ei ole erityisiä haasteita.   

 

Yhteiskunnallisina hyveinä ja jopa välttämättömyyksinä on pidetty koulutusta ja palkkatyöhön 

osallistumista. Mutasen (2024, 93) väitöskirjatutkimuksen tuloksissa ilmeneekin toisen asteen 

suorittamisen helpottavan työn ja koulutuksen ulkopuolella olevien nuorten aikuisten sosiaa-

lista painetta. Yhteiskunnallisen näkökulman lisäksi myös ihminen itse sosiaalisten paineiden 

helpottaessa hyötyy toisen aseteen tutkinnon suorittamisesta. Kouluakäymättömyys on haaste 

itse nuorelle tällaisessa yhteiskunnassa ja kulttuurissa, jossa ihmisen identiteetti määrittyy usein 

työn- ja opiskelujen mukaan. Se ei kuitenkaan tarkoita, etteikö identiteetti kehittyisi joka ta-

pauksessa, mutta se voi kehittyä jännitteisenä sen mukaan mitä olet ja mitä sinun odotetaan 

olevan. Normaalina pidettyyn koulutus- ja palkkatyöyhteiskuntaan yltämättömyys ihmisen elä-

mässä mielletään usein pelkästään yksilön ongelmaksi sen sijaan, että sitä pyrittäisiin käsittele-

mään yhteiskunnallisina kysymyksinä (Mutanen 2024, 101.)  

 

Tässä tutkielmassa olen pyrkinyt korostamaan sitä, että kouluakäymättömyys on laaja ilmiö, 

joka on sekä yksilön, yhteisön, että koko yhteiskunnan haaste. Tarvitsemme yhteiskunnan tukea 
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ja apua siihen, että jokainen peruskoulun päättävä nuori suorittaisi myös toisen asteen tutkin-

non, joka onkin ollut myös oppivelvollisuuden laajentumisen yksi tavoite (OKM 2022). Tutki-

mustulosten mukaan nuorta voisi motivoida koulunkäyntiin yhteiskunnallisella tasolla resurs-

sien lisääminen, jolloin saataisiin lisää tukipalveluita, pienryhmiä ja aikuisia kouluihin ja jo 

päiväkoteihin, jolloin koulunkäynnin ongelmat alkavat usein jo ilmetä. Kuntoutus- ja terveys-

palvelujen sekä ajantasaisen diagnostiikan parantaminen kulkee tulosten mukaan myös käsi kä-

dessä koulunkäynnin sujuvuuden ja siten motivoinnin kanssa. Toisen asteen koulutusvaihtoeh-

tojen parantaminen ja lisääminen nähtiin myös yhtenä motivoivana tekijänä huomioimaan ny-

kyistä paremmin erilaiset oppijat. Ajattelutavan muutoksia ja pienempiä uudistuksia voidaan 

tehdä myös ruohonjuuritasolta, mutta isolla mittakaavalla tarvitaan aina yhteiskunnallista tukea 

uudistusten tekemiseen. Ei esimerkiksi koulutuspaikkoja voi luoda lisää ilman rahallista tukea. 

Yksilöllisen opetuksen toteutus voi olla haasteellista ilman riittävää määrää aikuisia. Loppujen 

lopuksi usein on kyse rahasta ja siitä onko resursseja toteuttaa uudistuksia. Tuloksissa on kui-

tenkin lohdullista se, ettei kaikki ehdotukset tarvitse rahaa toteutuakseen, vaan jo pelkästään 

ihmisten ajattelutavan muutos ja nuorten kohtaaminen entistä paremmin voi olla edistämässä 

nuorten motivoitumista koulunkäyntiin. Kuten tutkielmassa toin esille, voi jo yksi turvallinen 

ja nuoresta kiinnostunut aikuinen olla muuttamassa nuoren elämän suuntaa.   

 

Aiheena kouluakäymättömyys on haastava sen moninaisuuden vuoksi. Tarinoita on yhtä monta 

kuin on nuorta, joilla koulu ei kiinnosta. Tässä tutkielmassa onkin pyritty tuomaan esille etsi-

vien nuorisotyöntekijöiden ajatuksia siitä, miten oppivelvollisuuden laajentuminen on vaikut-

tanut nuoreen, jolla koulunkäynti ei kiinnosta. Lisäksi on pyritty tuomaan esiin kehitysehdo-

tuksia, joilla nuoria voisi motivoida koulunkäyntiin. Etsivät nuorisotyöntekijät painottivat tut-

kimuksessa sitä, että vaikka nuori ei kävisi koulua, voi hänen tulevaisuutensa silti olla hyvä. 

Kiinnostus koulua kohtaan voi syntyä myöhemmin tai sitten tulevaisuuden voi rakentaa jollakin 

muulla tavalla mielekkääksi. Mutanen (2024, 103–104) analysoi väitöskirjatutkimuksessaan 

haastetta siitä, kuinka koulutuspoluilla kaikkein heikoimmassa asemassa olevilta nuorilta estyy 

mahdollisuus päästä osaksi sellaisia koulutus- ja työyhteisöjä, joissa pääsisi rakentumaan 

myönteiset työ- ja koulutusidentiteetit, joka taas sysää yhä enemmän koulutuksen ja työn mar-

ginaaliin jääneitä nuoria vielä vain kauemmaksi Suomessa vallalla olevasta koulutus- ja palk-

katyöyhteiskunnastamme.  Voidaan siis miettiä, että kouluakäymättömyys ja työttömyys voivat 

estää myönteisten työ- ja koulutusidentiteettien syntymisen, jonka vuoksi kiinnittyminen yh-

teiskuntaan voi olla haastavaa, jolloin myös saatetaan käyttää paljon erilaisia korjaavia tukitoi-

menpiteitä ja elää yhteiskunnan varoilla myöhemmässä vaiheessa. Tutkimukseen 
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osallistuneiden etsivien nuorisotyöntekijöiden tavoin onkin tärkeä painottaa, ettei elämä silti 

välttämättä ole huonoa, vaikkei kiinnittyisikään mihinkään opiskelu- tai työpaikkaan. Elämän 

merkityksellisyys voi löytyä myös muista asioista.  

 

Yhteenvetona voin tulosten perusteella kiteyttää etsivien nuorisotyöntekijöiden mukaan oppi-

velvollisuuden laajentumisen vaikuttavan koulusta kiinnostumattomaan nuoreen niin sisäisellä 

kuin myös ulkoisella tavalla. Vaikutukset nähtiin sekä myönteisinä, että kielteisinä, jopa sa-

masta aiheesta, kuten tuen saamisesta. Toisaalta tuen saaminen nähtiin oppivelvollisuuden laa-

jentumisen myötä pitkäjänteisempänä, mutta samaan aikaan koettiin, ettei uudistuksessa ole 

otettu riittävästi huomioon erilaisia vaihtoehtoisia suoritustapoja oppivelvollisuudelle huomi-

oiden juuri nuoret, joilla se itse koulunkäynti ei kiinnosta ja he saattaisivat motivoitua enemmän 

esimerkiksi käytännön tekemisestä. Tällaisessa tilanteessa nuorelle ei ole tarjota riittävää tukea, 

jos ei ole keinoa löytää sopivaa paikkaa suorittaa oppivelvollisuutta. Nuorten ajateltiinkin mo-

tivoituvan koulunkäyntiin kohdistamalla muutoksia yksilöön, vanhempiin, kouluihin sekä yh-

teiskuntaan.  

 

9.2 Tutkimuksen arviointi  

 
Tutkimusta tehdessä yksi tärkeä kriteeri on tutkimuksen eettisyys. Tutkimuksen eettisyys kul-

kee mukana koko tutkimusprosessin ajan alkaen heti tutkimusaiheen valinnasta. Tutkimuksen 

eettisyyttä tuli arvioida jo tutkimusluvan hakuprosessin aikana laajasti kaupungin tutkimuslu-

pahakemuksessa. Tässä tutkimuksessa aihe on yhteiskunnallisesti ajankohtainen, jolloin sen 

tutkiminen on tärkeää. Tutkimusta tehdessä tulee aina noudattaa hyvää tieteellistä käytäntöä. 

Eurooppalaisen tutkimuseettisen ohjeistuksen mukaan hyvän tieteellisen käytännön perusperi-

aatteita ovat rehellisyys, luotettavuus, vastuunkanto ja arvostus (Tutkimuseettinen neuvottelu-

kunta 2023, 11). Rinnakkain tutkimusetiikan kanssa kulkee myös tutkimuksen luotettavuus 

(Tuomi & Sarajärvi 2018, 149). Tutkimuksen eettiset periaatteet voidaan jakaa kolmeen eri 

alueeseen, jotka ovat tutkittavan itsemääräämisoikeuden kunnioittaminen, vahingoittamisen 

välttäminen sekä yksityisyys ja tietosuoja (Kuula 2011, 61). Itsemääräämisoikeuden kunnioit-

tamista on esimerkiksi se, että tutkimushenkilö voi kieltäytyä haastattelusta ja keskeyttää tutki-

mukseen osallistumisen missä vaiheessa vain. Itsemääräämisoikeus ei kuitenkaan rajoitu pel-

kästään oikeuteen päättää tutkimukseen osallistumisesta, vaan se koskee myös sitä, että tutki-

mushenkilöllä on oikeus esimerkiksi olla vastaamatta johonkin kysymykseen halutessaan. 

(Ranta & Kuula-Luumi 2017.) Tutkimushenkilöille kerrottiin myös haastattelutilanteen alussa 



 67 

oikeudesta keskeyttää tutkimus missä vaiheessa vain ja myös oikeudesta olla vastaamatta jo-

honkin kysymykseen niin halutessaan.  

 

Tutkimushenkilöt pysyvät tutkimuksessa täysin nimettömänä, eikä heistä tulla paljastamaan 

mitään henkilökohtaisia tietoja, joka voisi loukata heidän tietosuojaansa tai yksityisyyttä. Tut-

kimuksessa ilmenee vain tutkittavien työnimike, mutta sen avulla ei voida yksittäistä työnteki-

jää tunnistaa. Eettisyyden näkökulmasta pohdittuna tietylle paikkakunnalle tehty tutkimus voi 

vaarantaa tutkimushenkilöiden anonymiteetin, mikäli paikkakunta on tiedossa. Tässä tutkimuk-

sessa ei tuoda tarkkaa paikkakuntaa esille, koska sen ei katsottu olevan tutkimuksen arvon kan-

nalta merkityksellistä. Lisäksi tutkimuksen eettisyyden näkökulmasta tutkimushenkilöiden 

anonymiteetin säilyttäminen on osa hyvää tieteellistä käytäntöä. Toisaalta tähän tutkimukseen 

ei myöskään osallistuneet kaikki etsivät nuorisotyöntekijät tutkimuspaikkakunnalta, jonka näen 

myös tutkimuksen eettisyyden kannalta olevan hyväkin asia, koska näin ei voida sanoa ketkä 

paikkakunnan etsivistä nuorisotyöntekijöistä on tutkimukseen osallistunut ja kenen ajatuksia 

tutkimuksessa läpikäydään. Olen varmistanut tutkimuksessa myös sen, ettei aineisto-otteista 

pysty tunnistamaan yksittäistä henkilöä, enkä ole sen vuoksi merkinnyt kenen haastateltavien 

ajatuksia haastatteluotannat ovat. Pyrin tällä suojaamaan entistä enemmän tutkimushenkilöiden 

tietosuojaa ja yksityisyyttä.  

 

Anonymiteetin varmistamisesta kerrottiin jo haastattelukutsussa. Myös haastatteluaineisto tul-

laan tuhoamaan tutkimuksen päätyttyä. Haastatteluun ja sitä myötä myös tutkimukseen osallis-

tujan tulee tietää, mistä tutkimuksessa on kysymys ja missä haastattelusta syntyvää materiaalia 

säilytetään ja käytetään (Hyvärinen 2017). Tutkimuksella ei tulla vahingoittamaan tutkittavia, 

vaan heidän ajatuksiansa ja mielipiteitään tullaan kunnioittamaan läpi tutkimuksen. On tärkeää 

tiedostaa se, että ihmisten käsityksiä tutkiessa ei ole olemassa oikeita tai vääriä vastauksia.  

Haastattelussa informaation saannin edellytyksenä on luottamuksen rakentaminen tutkimus-

henkilöiden ja haastattelijan välille (Ruusuvuori & Tiittula 2017). Edellä mainittujen eettisten 

periaatteiden lisäksi pyrin tutkimuksessa edistämään luottamuksen rakentamista tutkimushen-

kilöihin osoittamalla kiinnostusta heihin ja heidän sanomiinsa. Tutkijana on tärkeää kuitenkin 

säilyttää oma neutraalius ja puolueettomuus, jossa omat mielipiteet eivät tule haastattelutilan-

teessa esiin. Tärkeintä haastattelutilanteessa on informanttien ajatukset. 

 

Tutkimustulosten toistettavuus on yleisesti käytössä oleva tutkimuksen luotettavuuden kriteeri. 

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuuden kriteerejä on haastavampaa pohtia 
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toistettavuuden näkökulmasta, etenkin käyttämässäni fenomenografisessa tutkimuksessa, jossa 

ollaan kiinnostuneita ihmisten erilaisista käsityksistä. Jos toinen tutkija toistaa samanlaisen tut-

kimusprosessin, ei hän luultavasti pääsisi samoihin tutkimustuloksiin johtuen jo siitä, että ih-

misen käsitykset ovat kontekstiherkkiä ja muuttuvat jatkuvasti, eikä näin ollen samoja tutki-

mushenkilöiden olosuhteita voida toistaa. (Hajar 2021, 1432.) Toistettavuutta tutkimuksessa 

voidaan myös ajatella siltä näkökannalta, että toisella tutkijalla olisi käytössä sama tutkimusai-

neisto, pääsisikö hän silloin samoihin tutkimustuloksiin. Puusa (2020, 151) nostaa esille sen, 

ettei kaksi tutkijaa samasta laadullisesta aineistosta päätyisi koskaan tismalleen samoihin lop-

putuloksiin, koska ihmiset eivät havaitse saatikka tulkitse asioita samalla tavalla. Onkin tärke-

ämpää tutkimuksen toistettavuuden sijaan reflektoida sitä, vastaako tutkimus tutkimuskysy-

myksiin. Marton (1988, 148) mukailee käsitystä siitä, ettei samassa fenomenografisessa ana-

lyysissä kahdella eri tutkijalla ole mahdollista päästä tismalleen samoihin lopputuloksiin, mutta 

hän kuitenkin tuo esiin sen, että kun analyysissä tutkija on löytänyt kategoriat, olisi silloin mah-

dollista toisella tutkijalla tarkistaa, että aineistosta on mahdollista löytää kyseiset kategoriat, 

joka lisää myös luotettavuutta. Tällöin eri tutkija kiinnittäisi myös samoihin asioihin huomioita 

tehdessään tarkistuksen analyysiin. Luotettavuutta lisää myös tutkimuksen tarkka raportointi 

jokaisessa eri vaiheessa. Tässä tutkielmassa myös tutkimuskysymyksiin syntyi kattavat vas-

taukset, joten tutkimuksen voidaan ajatella olevan luotettava kuvaamaan etsivien nuorisotyön-

tekijöiden käsityksiä tutkittavasta aiheesta. 

 

Yhtenä luotettavuuden kriteerinä voidaan pitää tietoisuutta teoreettisen perehtyneisyyden poh-

jalta syntyneistä tutkijan omista käsityksistä ja olettamuksista, jotka vaikuttavat niin tutkimuk-

sen suuntaamisessa, toteuttamisessa kuin myöskin analyysissä (Huusko & Paloniemi 2006, 

166). Luotettavuutta lisää se, että tutkija on koko tutkimusprosessin ajan tietoinen siitä, että 

tutkijan on mahdotonta lähestyä empiiristä aineistoa ilman minkäänlaisia ennakko-oletuksia. 

Teoreettinen perehtyneisyys lisää tietoisuutta aiheesta ja on välttämätöntä tutkimuksen tekemi-

selle, mutta samalla perehtyminen teoriaan voi synnyttää myös lisää ennakko-oletuksia, vah-

vistamalla aikaisempia tai luomalla kokonaan uusia. Tutkimuksen luotettavuutta lisää teoria-

empiria-suhteen pohtiminen (Huusko & Paloniemi 2006, 170). Teoria-empiriasuhdetta olen 

pyrkinyt kuvaamaan tulosten pohdinnassa mahdollisimman kattavasti.  

 

Huusko ja Paloniemi (2006, 169) nostavat esiin tärkeänä luotettavuusseikkana fenomenografi-

sessa tutkimuksessa tutkijan tulkinnan uskollisuuden aineiston käsitysten eroavaisuuksille sekä 

niiden keskinäisille eroille. On siis tärkeää huomioida erilaiset käsitykset aineistosta ja antaa 
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niiden näkyä, on siis tärkeää, että analyysin kategoriat eroavat toisistaan riittävästi, eikä niiden 

tulisi olla päällekkäisiä. Luotettavuutta lisää yksinkertaisesti siis huolellinen aineiston analy-

sointi. On tärkeää muistaa, että syntyneet kategoriat eivät edusta yksittäisen ihmisen ajattelua 

suoraan, vaan yleisesti ihmisten erilaisia ajattelutapoja. Luotettavuustekijänä tutkimuksessa on 

tuoda selkeästi esiin mitä tutkimus edustaa ja mitä tutkimustuloksista voidaan päätellä. Aikai-

semmin on jo tuotu esille se, että tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus kulkevat käsi kädessä, 

on siis myös eettisyyden kannalta tärkeää, ettei analyysistä syntyneistä kategorioista voi tun-

nistaa yksittäisen ihmisen ajattelua. Se mahdollistaa myös anonymiteetin säilymisen läpi tutki-

musprosessin.  

 

Fenomenografisessa tutkimuksessa ei ole tarkoituskaan yleistää tutkimustuloksia vastaamaan 

isoa joukkoa ja tuottamaan absoluuttista totuutta, vaan fenomenografisen tutkimuksen luotetta-

vuutta lisää tieto siitä, että tutkimustulokset ovat todellisuutta tutkittaville, niiden ei tarvitse olla 

todellisuutta jollekin ulkopuolella olevalle. Tutkimushenkilöiden todellisuus, jota tutkielmassa 

on pyritty tuomaan esiin, on rakentunut tutkituille heidän omien kokemusten ja käsitysten 

kautta. Tutkielman tutkimustulokset koostuvat tutkimushenkilöiden omista ajatuksista sekä nii-

den keskinäisestä variaatiosta kokea ja käsittää tutkielman ilmiö. (Niikko 2003, 25.) Luotetta-

vuutta lisää myös se, ettei tutkimuksen missään vaiheessa ole lähdetty kyseenalaistamaan tut-

kittavien käsityksiä, vaan ne ovat saaneet tulla omalla painollaan esiin ja niitä on pyritty analy-

soimaan ilman minkäänlaisia ennakko-oletuksia käsityksistä. Fenomenografiassa ei olla kiin-

nostuneita siitä, miksi henkilöt käsittävät asioita niin kuin he käsittävät tai mikä on eri vastaus-

ten variaatioiden syynä (emt). Se lisää luotettavuutta siitä, että tutkimustulokset ovat tosiaankin 

tutkimushenkilöiden omien käsitysten pohjalta rakennettuja.  

 

Tutkimuksen haastatteluissa ilmeni, että etsivät nuorisotyöntekijät eivät oppivelvollisuuden 

laajentumisen myötä oikeastaan enää työskentele alle 18-vuotiaiden nuorten kanssa, koska op-

pivelvollisuus on pakollista täysi-ikäisyyteen asti. Tieto on ristiriidassa kaupungin nettisivujen 

kanssa, joissa esitellään etsivän nuorisotyön olevan suunnattu 16–29-vuotiaille nuorille. Jäin 

pohtimaan sitä, että voinko tutkijana luottaa siihen, että tutkimushenkilöt ovat vastauksissa aja-

telleet pelkästään ikäkohderyhmää, koska he eivät tällä hetkellä juurikaan heidän kanssansa 

enää töitä tee vai onko vastauksissa mietitty enemmän vanhempaa ikäryhmää, jotka eivät ole 

enää oppivelvollisia. Tiedostin haasteen jo heti haastatteluissa, mutta tutkimusaineiston saa-

tuani koin, että aineisto oli kattava ja tutkittavat ovat osanneet ajatella monipuolisesti nuoria 

oppivelvollisuusikäisiä. Toisaalta rikkautena aineisossa on myös se, että etsivillä 
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nuorisotyöntekijöillä on laajaa kokemusta myös vanhemmista koulukäymättömistä nuorista, 

jolloin heillä on käytännön kokemusta myös siitä tilanteesta, kun nuorta ei ole saatu suoritta-

maan toista astetta. Kohderyhmä on otettu huomioon tutkimuksen luotettavuutta pohdittaessa 

ja tiedostan sen vaikuttavan myös käsityksiin. Tutkimuksessa ei kuitenkaan ole tarkoituskaan 

luoda mitään tiedollista totuutta, vaan tutkia etsivien nuorisotyöntekijöiden ajatuksia, joita syn-

tyi aineistoon paljon. Luotettavuutta olisi erityisesti oppivelvollisuuden laajentumisen vaiku-

tuksista kouluakäymättömiin nuoriin lisännyt se, jos tutkimuksessa olisi voinut haastatella kau-

pungin Valpas-opoa, joka työskentelee päivittäin juuri kohderyhmän nuorten kanssa. Ongel-

maksi kuitenkin muodostui se, että anonymiteetin varmistaminen olisi haastavampaa, koska 

virassa työskentelee kaupungissa vain yksi Valpas-opo.   

 

Lisäksi yhtenä luotettavuustekijänä on tärkeä pohtia tutkimushenkilöiden määrää. Tutkimus-

henkilöiden saamisen haastavuuden vuoksi tutkimukseen osallistui vain neljä etsivää nuoriso-

työntekijää. Aineisto kuitenkin on kattava myös neljän tutkimushenkilön käsityksistä. Tutki-

muksessa ei ole myöskään tarkoitus yleistää tietoa, joten siitä näkökulmasta informanttien 

määrä ei vähennä tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimukseen on osallistunut puolet keskisuuren 

kaupungin etsivistä nuorisotyöntekijöistä. Koen määrän olleen tähän tutkimukseen riittävä, eikä 

merkittävää lisäarvoa olisi tullut useammasta tutkimushenkilöstä.   

 

9.3 Jatkotutkimusaiheet  
 

Aiheena oppivelvollisuuden laajentuminen on hyvinkin tuore, eikä sen hyödyistä tai kannatta-

vuudesta ole vielä saatu paljoakaan tutkimustietoa. Jatkossa tutkimustuloksia olisi mielenkiin-

toista saada siitä, millaisia pitkän ajan vaikutuksia oppivelvollisuuden laajentumisella on ollut 

ylipäänsä nuoriin. Oma kiinnostukseni kumpuaa kuitenkin niihin marginaalissa oleviin nuoriin, 

joilla koulunkäynti ei kiinnosta. Tämä tutkimus on fenomenografinen, joten tutkimus on tuot-

tanut tietoa siitä, miten etsivät nuorisotyöntekijät ajattelevat oppivelvollisuuden laajentumisen 

vaikutuksista nuoriin, joilla koulunkäynti ei kiinnosta. Olisi kuitenkin mielenkiintoista saada 

pitkittäistutkimuksena tuloksia siitä, onko oppivelvollisuusuudistus vaikuttanut positiivisesti 

esimerkiksi nuorten suorittamiin toisen asteen tutkintoihin. Toisaalta tutkimukset myös kohdis-

tuen suoraan nuoriin ja heidän kokemuksiinsa oppivelvollisuuden laajentumisesta olisivat he-

delmällisiä tuomaan nuorten omaa ääntä kuuluviin heitä koskevissa asioissa. Sivuten tämän 

tutkimuksen aihetta, mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe olisi myös kouluakäymättömien nuor-

ten omat näkemykset siitä, mitkä tekijät ovat olleet vaikuttamassa siihen, että he eivät käy 
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ainakaan säännöllisesti koulussa. Jotta voidaan ymmärtää asioiden seuraus, tulee meidän ym-

märtää ensin syy/syyt. Mikäs parempi asiantuntija niitä syitä olisi pohtimaan kuin nuori itse.  

 

Oppivelvollisuuden laajentumisen myötä oppivelvollisuudesta vastaavat opinto-ohjaajat olisi-

vat myös oivia tutkimuskohteita jatkoon. Tutkimus tulisi toteuttaa haastattelemalla esimerkiksi 

eri kaupunkien oppivelvollisuudesta vastaavia opinto-ohjaajia esimerkiksi samaisesta aiheesta 

kuin tässä tutkielmassa. Uskon, että niin oppivelvollisuuden laajentumisesta kuin koulua-

käymättömyydestä tullaan tekemään vielä paljon tutkimuksia. Jään niitä mielenkiinnolla odot-

tamaan.  
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LIITTEET  
 

 

Liite 1  
 

Hei sinä Etsivän nuorisotyön ammattilainen!  

 

Olen yleisen kasvatustieteen maisteriopiskelija Lapin yliopistosta ja työstän pro gradu -tutkiel-

maani, jossa olen kiinnostunut nuorisotyöntekijöiden ajatuksista siitä, kuinka oppivelvollisuu-

den laajentuminen vaikuttaa nuoriin, joilla koulunkäynti ei kiinnosta. Etsin haastateltavia tut-

kimukseeni. Jos työskentelet Etsivässä nuorisotyössä nuorten kanssa, joilla poissaolot tai kou-

lunkäynnin epäsäännöllisyys aiheuttavat huolta, olet etsimäni henkilö. Haastattelut ovat yksi-

löhaastatteluja ja toteutan ne etäyhteydellä maaliskuun aikana sinulle sopivana ajankohtana. 

Haastatteluun olisi hyvä varata aikaa noin tunti. Haastattelukysymykset lähetän sinulle halutes-

sasi etukäteen nähtäville.  

 

Tutkimukseen osallistuminen on täysin vapaaehtoista. Tutkimuksessa käsittelen aineistoa luot-

tamuksellisesti noudattaen tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita hyvästä tieteellisestä 

käytännöstä.  Haastateltavat pysyvät anonyyminä koko tutkimusprosessin ajan, eikä haastatte-

luaineistoon pääse käsiksi muut kuin minä tutkimuksen tekijänä. Nauhoitan haastattelut litte-

rointia varten, tutkimuksen päätyttyä aineisto tuhotaan. Tutkimustani ohjaa professori Tanja 

Äärelä.  

 

Otathan minuun yhteyttä sähköpostilla eisomurs@ulapland.fi, mikäli sinulla heräsi kiinnostus 

ja haluat kertoa omista ajatuksistasi. Kaikenlaiset ajatukset ovat yhtä arvokkaita, joten ethän 

epäröi ottaa yhteyttä! Otathan yhteyttä 6.3.2024 mennessä.  

 

Kiitos, jos välität kutsua eteenpäin kohderyhmään kuuluville henkilöille.  

 
 

Ystävällisin terveisin, 

Essi Isomursu  
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Liite 2  
 

Hei sinä XXX kaupungin etsivän nuorisotyön ammattilainen! 

  

  

Olen yleisen kasvatustieteen maisteriopiskelija Lapin yliopistosta ja työstän pro gradu - tutkiel-

maani, jossa olen kiinnostunut etsivien nuorisotyöntekijöiden ajatuksista siitä, kuinka oppivel-

vollisuuden laajentuminen vaikuttaa nuoriin, joilla koulunkäynti ei kiinnosta. Olen rajannut tut-

kimusalueeksi XXX alueen, johon olen saanut XXX kaupungilta myöntävän tutkimusluvan 

18.4.2024. Etsin haastateltavia tutkimukseeni. Jos työskentelet XXX kaupungilla etsivässä nuo-

risotyössä nuorten kanssa, joilla poissaolot tai koulunkäynnin epäsäännöllisyys aiheuttavat 

huolta, olet etsimäni henkilö. Haastattelut ovat yksilöhaastatteluja ja toteutan ne etäyhteydellä 

Teams-sovellusta hyödyntäen mahdollisimman pian sinulle sopivana ajankohtana. Tutkimus-

luvan mukaisesti haastattelun voi toteuttaa omalla työajalla ja siihen olisi hyvä varata aikaa 

noin tunti. Haastattelukysymykset lähetän sinulle halutessasi etukäteen nähtäville. 

  

Tutkimukseen osallistuminen on täysin vapaaehtoista. Tutkimuksessa käsittelen aineistoa luot-

tamuksellisesti noudattaen tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita hyvästä tieteellisestä 

käytännöstä. Haastateltavat pysyvät anonyyminä koko tutkimusprosessin ajan, eikä haastatte-

luaineistoon pääse käsiksi muut kuin minä tutkimuksen tekijänä. Tutkielmassa ei voida yhdis-

tää yksittäistä työntekijää mihinkään vastaukseen, vaan omat ajatukset pysyvät täysin nimettö-

mänä. Nauhoitan haastattelut litterointia varten, tutkimuksen päätyttyä aineisto tuhotaan. Tut-

kimustani ohjaa professori Tanja Äärelä. 

  

Mikäli sinulla heräsi kiinnostus ja haluat kertoa omista ajatuksistasi osallistumalla tutkimuk-

seen, vastaathan tähän sähköpostiin 2.5.2024 mennessä. Kaikenlaiset ajatukset ovat yhtä arvok-

kaita pro gradu -tutkielmaani, joten ethän epäröi ottaa yhteyttä! 

  

  

Ystävällisin terveisin,  

 Essi Isomursu  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Liite 3  
 

HAASTATTELUKYSYMYKSET:  

 

TAUSTAKYSYMYKSET:  

 

- Kuinka monta vuotta olet työskennellyt etsivässä nuorisotyössä?  

- Kerro lyhyesti omasta opinto- ja työhistoriastasi?  

- Mikä on työssäsi parasta? Kurjinta/huonointa?  

- Kerro onnistunein/jollain tavoin ”paras” kokemuksesi nuoren/nuorten kanssa.  

- Kerro huonoin/jollain tavoin epäonnistunein kokemuksesi nuoren/nuorten kanssa.  

 

AIHEKYSYMYKSET:  

 

- Mitä/millaisia ajatuksia sinulle herää nuoresta, jolla koulunkäynti ei kiinnosta?  

- Millaisten tekijöiden ajattelet vaikuttavan siihen, ettei koulunkäynti kiinnosta nuorta?  

- Millaisia vaikutuksia ajattelet olevan nuorelle itselleen siitä, ettei koulunkäynti kiin-

nosta?  

Tuleeko mieleesi esimerkkitapauksia, jos vähän sitä kautta valotat. 

- Miten ajattelet nuoren koulupoissaolojen vaikuttavan hänen lähipiiriinsä ja ympäris-

töönsä? (Mistä näin ajattelet?) 

- Millainen tulevaisuus on nuorella, jolla ei koulunkäynti kiinnosta? Millaisia yhteiskun-

nallisia vaikutuksia asialla on, mitä ajattelet? 

- Millaisia tukitoimia/apukeinoja sinulla on tarjota nuorelle, jolla koulunkäynti ei kiin-

nosta?  

Tuleeko mieleesi tilanteita/tapauksia, joista voisit kertoa tarkemmin (anonyymisti tie-

tenkin)? 

- Millaiset asiat voisivat motivoida nuorta koulunkäyntiin?  

- Miten muuttaisit asioita, jotta nuoret motivoituisivat koulunkäyntiin? 

 

OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMINEN:  

 

- Mitä ajatuksia sinulla nousee ensimmäisenä mieleesi oppivelvollisuuden laajentumi-

sesta?  

- Miten oppivelvollisuuden laajentuminen on näkynyt työssäsi? Kerro esimerkkejä.  

- Millaisia vaikutuksia ajattelet oppivelvollisuuden laajentumisella olevan yleisesti? 

(Miksi, mistä näin päättelet?) 

- Millaisia vaikutuksia ajattelet oppivelvollisuuden laajentumisella olevan nuoreen, jolla 

koulunkäynti ei kiinnosta?  

- Millaisia hyötyjä oppivelvollisuuden laajentuminen voi tuoda nuorille, joilla koulun-

käynti ei kiinnosta? 

- Millaisia haasteita oppivelvollisuuden laajentuminen voi aiheuttaa nuorille, joilla kou-

lunkäynti ei kiinnosta?  

- Miten oppivelvollisuuden laajentuminen vaikuttaa nuorten valmistumiseen toiselta as-

teelta?  

- Millaisena näet oppivelvollisuuden laajentumisen myötä siirtymävaiheen peruskoulusta 

toiselle asteelle nuoren näkökulmasta, jolla koulunkäynti ei kiinnosta?  

- Miten kehittäisit siirtymävaiheen tukea niin, että nuoret saataisiin motivoitumaan pa-

remmin koulunkäynnistä toisella asteella? 

- Onko sinulla jotain lisättävää mitä haluaisit vielä kertoa haastattelussa?  Kiitos! 


