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Tutkielmassani kuvaan etsivien nuorisotyontekijoiden késityksid oppivelvollisuuden laajentu-
misen vaikutuksista nuoreen, jolla koulunkdynti ei kiinnosta. Lisdksi kuvaan heidédn ajatuksiaan
siitd, miten asioita pitdisi muuttaa, jotta nuori kiinnostuisi koulunkaynnistd. Tutkielman tavoit-
teena on saada lisdd ndkokulmia suhteellisen tuoreesta koulutusjirjestelméan merkittavésta uu-
distuksesta, oppivelvollisuuden laajentumisesta ottaen huomioon nuoret, joilla koulunkiynti ei
kiinnosta. Tutkielman aikana muodostui my0s etsivien nuorisotyontekijoiden kehitysehdotuk-
sia siitd, miten nuori saataisiin kiinnostumaan koulunkdynnistd erityisesti toisella asteella.

Tutkielman teoriaosassa késittelen nuorisotyotd Suomessa, joka pitédd sisélléddn esimerkiksi nuo-
risotydllisen tyOskentelyotteen. Teoriaosassa késitellddn myos oppivelvollisuuden laajentu-
mista sekd kouluakdymittomyyttd tuoden esiin esimerkiksi sen taustaa, madritelmai ja aikai-
sempia tutkimuksia. Tutkimus on fenomenografinen. Aineisto on hankittu hyédyntden puo-
listrukturoitua haastattelua neljille keskisuuren kaupungin etsiville nuorisotyontekijélle. Ai-
neisto on analysoitu fenomenografisella analyysilla.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd oppivelvollisuuden laajentuminen vaikuttaa etsivien nuo-
risotyOntekijoiden mukaan nuoreen, jolla koulunkdynti ei kiinnosta seki sisdiselld tavalla, vai-
kuttaen esimerkiksi tunteisiin, ettd ulkoisella tavalla vaikuttaen esimerkiksi negatiivisesti usei-
den koulujen keskeytymiseen tai positiivisesti nuoren seurantaan ja kontrollointiin. Vaikutukset
koettiin siis seki positiivisina ettd negatiivisina. Nuoren motivoinnista koulunkéyntiin muodos-
tin aineistosta nelji kategoriaa, joihin etsivit nuorisotyontekijét 1ahtisivét vaikuttamaan: yksilo,
vanhemmat, koulu ja yhteiskunta. Tulosten perusteella muun muassa vaihtoehtoiset oppivel-
vollisuuden suoritustavat eivét tue riittdvésti erilaisia oppijoita, eivitkd myoskédén siten motivoi
koulunkdyntiin.
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1 JOHDANTO

Tutkielman aiheena toimii etsivien nuorisotyontekijoiden kisitykset oppivelvollisuuden laajen-
tumisen vaikutuksista nuoreen, jolla koulunkéynti ei kiinnosta. Liséksi tutkielmassa kasitellaan
ajatuksia siitd, miten etsivit nuorisotyontekijdt muuttaisivat asioita, jotta nuori kiinnostuisi kou-
lunkdynnistd. Aihe on monellakin tapaa ajankohtainen, koska tutkielmassa kisitellddn Suo-
messa suhteellisen tuoretta, 1.8.2021 voimaan tullutta oppivelvollisuuden laajentumista, joka
vaikuttaa kokonaisvaltaisesti koulutusjirjestelmdaamme (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 25).
Tutkielman ilmiond toimii kouluakdyméittomyys, koska aiheen keskiossa ovat koulunk&ynnisti
kiinnostumattomat nuoret. Kouluakdymattomyys limittyy oleellisesti my0ds oppivelvollisuuden
laajentumiseen, koska oppivelvollisuudella pyritidn muun muassa siihen, ettd jokainen nuori
suorittaa heille laissa madritellyn oppivelvollisuuden loppuun (Opetus- ja kulttuuriministerio
2022). Kouluakdymaéttomyys on uhka oppivelvollisuuden suorittamiselle ja haaste niin nuorelle
itselle, hdnen léhipiirilleen, koulutuksen jirjestijille kuin laajemmin myds yhteiskunnalle. Laa-
jasti yhteiskunnallisesta ndkokulmasta tarkasteltuna kouluakdymaittomyys heikentdd nuorten
mahdollisuuksia olla tulevaisuudessa tuottavia kansalaisia, jotka edistévit yhteiskunnan sosi-

aalista ja taloudellista kehitystd (Kim & Gentle-Genitty 2020).

Tassa tutkielmassa tarkastelen aihetta nuorisoldhtoisesti, vaikka onkin tiarkeda muistaa koulua-
kdayméttomyyden vaikuttavan nuoren ympaérilli monella eri tasolla. Kouluakdymattomyys ei
koskaan ole yksiselitteistd, vaan siihen vaikuttavat monet eri tekijét ja se vaikuttaa monella eri
tasolla. Nuoruus on haavoittuvaista aikaa ihmisen eldméssa, osan voidaan kutsua kokevan nuo-
ruudessa jopa jonkinlaista myllerrystd nopean kehityksen keskelld. Nuoruudessa aletaan val-
mistautumaan kohti aikuisuutta niin fyysisesti kuin psyykkisestikin. Nuoruudessa tarkeind fyy-
sisen puberteettikehityksen lisdksi voidaan pitdd psyykkisid kehitystehtdvid, kuten oman iden-
titeetin kehittymisti, sosiaalisten vertaissuhteiden merkityksen voimistumista ja itsendistymista
omista vanhemmista (Kiuru 2023). Koulu parhaimmillaan on my6s tukemassa nuorta edelld

mainituissa kehitystehtdvissa.

Osaamisvaatimusten noustessa on koulutuksen merkitys yhteiskunnassa merkittiva. TyOpaik-
kojen méérit, joihin riittdd perusasteen koulutusta vastaava oppimééra tai matalasti koulutettu
tyOvoima ovat vihentyneet jatkuvasti (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020, 40). Nuorten tulee

tdnd pdivina tietdd jo varhaisessa vaiheessa, mitd he tulevaisuudelta haluavat esimerkiksi kou-



lutus- ja uravalinnoissa. Vuosina 2018-2020 on toteutettu opiskelijavalintauudistus, jonka seu-
rauksena suurin osa opiskelijoista valitaan korkeakouluun todistusvalinnalla ylioppilastodistuk-
sen tai ammatillisen koulutuksen arvosanojen perusteella (Opetus- ja kulttuuriministerio 2022).
Korkeakoulujen ensikertalaisuuskiintiot ja todistusvalinnat voivat aiheuttaa nuorille paineita
toisen asteen opintojen suorittamisessa ja ylipadnsa koulutuksellisia valintoja tehdessd. Martti-
sen (2017, 46) mukaan nuorten kokemat paineet ja stressi liittyen uravalintoihin ovat viime
vuosina lisddntyneet. Myds esimerkiksi Kiuru (2023) on tuonut esiin nuorten kokeman epévar-
muuden ja stressin saaduista arvosanoista ja tehdyistd ainevalinnoista heidédn tulevaisuutensa ja
jatkokoulutukseen suuntautumisen kannalta. Vaikka yhteiskuntamme on hyvin koulutusorien-
toitunut, huomiota ei saa kuitenkaan kaantid pois nuorista, joilla koulu ja sitd my6td myos tu-
levat uravalinnat eivit kiinnosta. Nuorten mielenterveyden ja jaksamisen haasteet ovat lisdén-
tyneet (ks. esim. OECD 2022). Koulutuksellisen kiinnostuksen menettdmiseen ja kouluun kiin-
nittyméttomyyteen voivat olla vaikuttamassa monet asiat. Kouluakdymaiton nuori on kuitenkin
yhteiskunnallisesta ndkdkulmasta syrjdytymisvaarassa. Suomessa on noin 64 000 syrjaytynytta
nuorta ja tavanomaista suurempi riski syrjdytya on noin 350 000 lapsella ja nuorella (Pyykko-
nen 2023, 6). Nuorten syrjdytyminen on todella huolestuttavaa ja se onkin ollut yhtené osateki-

jani tutkielman aiheen valinnassa.

Oppivelvollisuuden laajentuminen toimii hyvina esimerkkini siitd, miten koulutukseen pyri-
tddn panostamaan ja kannustamaan nuoria kouluttautumiseen yhteiskunnallisella paédtoksente-
olla. Uudistus tuo mukanaan aina muutoksia, jotka pitkdlld mittakaavalla kertovat niiden toi-
mivuudesta ja tavoitteiden onnistumisesta. Oppivelvollisuuden laajentuminen on vield hyvin
tuore, joten siihen liittyvéa tutkimustietoa ei ole vield paljoakaan saatavilla. Kouluakdymaétto-
myyttd on taas tutkittu pidempéén ja silld onkin seké pitkén, ettd lyhyen aikavélin seurauksia
paitsi oppilaalle itselleen, myds hidnen perheelleen, kouluille sekd yhteiskunnalle (ks. esim.

Kearney ja Silverman, 1996).

Tutkielmassa kohderyhménd toimivat etsivét nuorisotyontekijat. Nuorisotyontekijdt tyoskente-
levit matalalla kynnykselld nuorten kanssa nuorisotydlliselld otteella, joka edesauttaa saamaan
nuorisoldhtdistd ajattelua tutkimukseen. Ord ja kumppanit (2022) tuovat esille, ettd nuoret ko-
kevat itse nuorisotyon yhdistdvin uudelleen syrjdytyneitd nuoria yhteiskuntaan, jonka vuoksi
nuorisotyd on keskeinen toimija syrjaytymisen ehkdisyssd. On tirkedd, ettd nuorten kanssa
tyoskentelee thmisid, jotka aidosti ovat heiddn puolellaan ja pyrkivit edesauttamaan tydssdin

nuorten asemaa yhteiskunnassa. Etsivdt nuorisotyontekijdt tyoskentelevdt etenkin juuri



syrjdytymisvaarassa olevien nuorten kanssa, joten on perusteltua valita heidét tutkimushenki-
16iksi. My0s Opetushallitus (2024) tuo esiin, ettd esimerkiksi juuri oppilaitokset ja nuorisotyd

voivat olla edistiméssd nuorten hyvinvointia.

Tutkielman ensimméisissé luvuissa késittelen aihetta teoreettisen pohjan kautta tutustumalla
tarkemmin oppivelvollisuuden laajentumiseen, nuorisotyohdon Suomessa ja kouluakdymatto-
myyteen. Kouluakdymittomyyttd avaan sen maaritelmain, taustan ja kouluakdyméttomyys Suo-
messa ldhtokohtien kautta. Aikaisemmat tutkimukset kulkevat teoriaosuudessa mukana. Vii-
dennessé luvussa tarkastelen tutkielman tavoitetta ja tutkimuskysymysté, jonka jdlkeen siirryn
tutkimuksen toteuttamisluvuista tuloslukuihin. Tutkielman lopussa tarkastelen ja pohdin tulok-

sia ja tutkimuksen luotettavuutta sekd mahdollisia jatkotutkimusaiheita.



2 NUORISOTYO SUOMESSA

Nuorisolaissa (1285/2016) mééritellddn nuoreksi alle 29-vuotiaat henkil6t. Nuoruutta ikédvuo-
sina kuitenkin mééritellddn eri tavoin, esimerkiksi Kiuru (2023) on mééritellyt nuoruuden iké-
vuosiksi noin 13-25-vuotta, kun taas Siegel (2019) on médritellyt nuoren ikdvuosiksi 12—24-
vuotta. Téssi tutkielmassa keskitytddn nuoriin, jotka siirtyvit perusopetuksesta toiselle asteelle
ja opiskelevat laajennetun oppivelvollisuuden piirissé. Ikdvuosia heilld on télldin keskimaarin
15-20-vuotta. Nuoruus voidaan jakaa kolmeen eri vaiheeseen, varhaisnuoruuteen, kes-
kinuoruuteen ja myohdisnuoruuteen (Kiuru 2023; Sawyer ym. 2018). Tutkielman nuorten voi-
daan ajatella olevan keski- ja myohéisnuoruuden aikakaudella. Nuoruudessa omien valintojen
merkitys korostuu itsendistymisen ja ajattelun kehittymisen myotd, jolloin aletaan luomaan

pohjaa omalle tulevaisuudelle esimerkiksi koulutusvalintoja tehdessa.

Nuorisotyontekijoilld tarkoitetaan tdssé tutkimuksessa henkiloitd, jotka tyoskentelevét nuoriso-
tyon parissa. Nuorisolain (1285/2016) mukaan nuorisotydlld tarkoitetaan nuorten itsendistymi-
sen, kasvun ja osallisuuden tukemista yhteiskunnassa. Nuorisolain tavoitteena on 1) edistda
nuorten vaikuttamismahdollisuuksia ja osallisuutta sekd kykyi ja edellytyksid toimia yhteis-
kunnassa, 2) tukea nuorten yhteisollisyyttd, kasvua seki niihin liittyvia tietojen ja taitojen op-
pimista, 3) tukea nuorten toimintaa ja harrastamista kansalaisyhteiskunnassa, 4) edistdd nuorten
yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa sekd oikeuksien toteutumista ja 5) parantaa nuorten kasvu- ja
elinoloja. Lahtokohtina tavoitteen toteuttamiselle toimivat 1) yhteisvastuu, kulttuurien moni-
naisuus ja kansainvilisyys, 2) kestdvi kehitys, terveet elaiméntavat sekd eldmén ja ympariston
kunnioittaminen, 3) monialainen yhteistyd. Laissa my0s miéritellddn, ettd nuorisotyd kuuluu
kunnan tehtédviin, jota opetus- ja kulttuuriministerié on avustamassa heiddn miérdrahoistaan.
(Nuorisolaki 1285/2016.) Nuorisotydtd mééritellddn ja ymmarretddn eri maissa myds Euroo-
pan tasolla eri tavoin, vaikka Euroopan neuvoston paitoslauselmassa (2020c) vahvistetaan, ettd
nuorisotyd on monimuotoinen kisite, joka kattaa laajan sosiaalisen, kulttuurillisen, kasvatuk-
sellisen tai poliittisen luonteen sekd nuorten, nuorten kanssa ettid heiddn puolestaan (Ord ym.

2022).

Nuoren kasvua ja toimijuutta omaehtoisen ja ohjatun toiminnan kautta nuorisotyd on tukemassa
toimintaymparistostd riippumatta, yhteistydssi eri toimijoiden, kuten seurakuntien ja eri yhdis-

tysten kanssa. Viime vuosina my0s nuorisotydn yhteistyd koulujen ja oppilaitosten kanssa on



kasvanut merkittévisti (Jurvanen ym. 2021). Erityisen tidrkeénd teemana nuorisotydssd pidetdin
osallisuuden edistdmistd (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020, 34-35). Nuorisotyotd tehddan
laajasti, esimerkiksi erilaisissa jérjestoissd ja hankkeissa sekd kuntien tuottaman nuorisotyon
parissa, joita toteutetaan esimerkiksi kouluissa, erilaisissa tyopajapalveluissa tai etsivdssd nuo-

risotyOssa.

Tassd tutkimuksessa nuorisotyontekijit on rajattu tarkemmin kuntien jarjestimadn nuorisolais-
sakin madriteltyyn etsivddn nuorisotyohon, joka on suunnattu 15-28-vuotiaille nuorille, jotka
tarvitsevat tukea arjessaan ja tulevaisuudennékymien suunnittelussa (ks. esim. Into ry, Nuori-
solaki 1285/2016; Opetus- ja kulttuuriministerid 2022, 7). Etsivdn nuorisotyon kohderyhméani
ovat ensisijaisesti koulutuksen, palveluiden ja tydeldmin ulkopuolella olevat nuoret tai nuoret,
jotka ovat vaarassa ajautua palvelujen ulkopuolelle. Nuorisotyoén palvelut ovat nuorelle aina
vapaachtoisia. Kéytdnnossé etsivd nuorisotyd auttaa esimerkiksi oikeiden palvelujen 16ytdmi-
sessd tal viranomaisasioinnissa, arjen asioiden hoitamisessa, harrastusten etsimisessi seki so-

siaalisten suhteiden tukemisessa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022, 17.)

Nuorisotyontekijoistd etsivd nuorisotyd valikoitui kohderyhmaiksi sen takia, koska he tekevit
toitd juuri haavoittuvassa asemassa olevien nuorten kanssa, heidén, jotka eivit ole palvelujen
piirissd tai heiddn, jotka ovat vaarassa niistd pudota. Myds tdmén tutkielman keskiossd ovat
nuoret, jotka ovat haavoittuvassa asemassa opintojen nivelvaiheessa siirryttiessd perusopetuk-
sesta toiselle asteelle silloin kun heité ei koulunkdynti kiinnosta. Nuorisoty® ja tarkemmin méaa-
riteltynd etsivd nuorisoty0 kiteytyy siis hyvin tutkimuksen ilmiodn, joka kisittelee koulua-
kidymattomyyttd. Nuorisotyd pyrkii integroimaan nuoret osaksi yhteiskuntaa, tehden samalla
ennaltaehkdisevdd tyotd esimerkiksi syrjdytymisvaarassa olevien nuorten kanssa. Nuoriso-
tyOssd tehdddn tyotd nuorten parissa matalalla kynnykselld ollen nuorten eldmissd apuna ja
tukena silloin, kun nuori on valmis ottamaan tukea ja apua vastaan. Vaikka nuorisotyonteki-
joiltd ei yleensd vaadita pedagogista koulutusta ja tutkielman aihe kiteytyy koulumaailmaan
puhuttaessa oppivelvollisuuden laajentumisesta toiselle asteelle, nden kuitenkin etsivien nuori-
sotyontekijoiden matalan kynnyksen tyon nuorten parissa antavan tyontekijoille konkreettista
kokemusta nuorten tosiasiallisista tilanteista juuri koulunkdynnin haasteissa. Nuoret voivat pa-
remmin jopa avautua jollekin koulun ulkopuoliselle thmiselle. On siis perusteltua ottaa tarkas-

telukohteeksi etsivin nuorisotyon ammattilaisia.



Nuorisotyotd hyddynnetddn myos koulumaailmassa. Sen potentiaali on myos huomattu erityi-
sesti koronapandemian jdlkeen valtionvallan taholta heidéin mydntéessé erityisavustuksia kun-
tien nuorisotyohon kouluissa ja oppilaitoksissa, jotta lahiopetuksen aiheuttamia oppimisen ja
hyvinvoinnin vajeita voitaisiin paikata. Nuorisoty0 on kuitenkin panostuksista huolimatta ke-
hittynyt eri kunnissa paikallistasolla, joten vaihtelu koulun ja oppilaitosten kanssa tehtévissa

yhteistydssid voi vaihdella asuinpaikan mukaan. (Jurvanen ym. 2021.)

Paikallistason vaihtelun takia kouluissa ja oppilaitoksissa tehtdvéstd nuorisotyOstd tiedetdan
varsin védhin, eikd tutkimusta aiheesta ole juurikaan saatavilla etenkdin toiselta asteelta. Siitad
kertoo esimerkiksi késitteiston vakiintumattomuus, puhutaan seki kouluissa ja oppilaitoksissa
tehtdvasti nuorisotyOstd, koulunuorisotydsti, nuorisotydsti koululla ja koulun ja nuorisotyon
yhteistydstd. Kouluissa ja oppilaitoksissa tehtdvésti nuorisotydsté puhuttaessa viitataan ammat-
tiryhmien kasvatuskumppanuuteen, joka laajentuu myos koulun ulkopuolelle, koulunuorisotyd
taas tarkoittaa koulussa ja koulun ehdoilla tehtdvaa tyotd, nuorisotyd koululla -termill4 viitataan
nuorisotyontekijoiden sddnnollisiin vierailuihin kouluilla, johon voi liittyd muun muassa péih-
dekasvatusta. Viimeisempand termind koulun ja nuorisotydn yhteisty6lla viitataan satunnaiseen
ja vahemman suunnitelmalliseen toimintaan koulun ja nuorisotydn vélill4d. (Emt.) Nuorisotyon
ajatellaan tuovan kouluun sekd nuorten kohtaamiseen uudenlaisen nikokulman, joka perustuu
viiteen nuorisotydsséd keskidssd olevaan piirteeseen, jotka on esitetty alla olevassa kuviossa 1
(Cooper 2018, 11-14; Jurvanen ym. 2021). Niiden piirteiden voidaan ajatella rakentavan myos

nuorisoty0llisen otteen, josta tissé tutkielmassa puhutaan.

/ Kokonaisvaltainen lihestyminen nuoriin:
- Informaali kasvatus Keskibssi:
- Huolen etiikka - Nuorten elima
- Nuoren hyvinvoinnista huolehtiminen - Nuorten asiat
- Nuoren osallisuuden, oikeuksien seki - Nuorten huolet
sosiaalisen oikeudenmukaisuuden
K edistiminen
p -
. R Nuorten sosiaalisten
Kannustavat ja ystavilliset NUORISOTYO suhteiden, siteiden ja
suhteet tydskentelyssi sekd sosiaalisen ympiiriston
niiden arvostaminen huomioiminen
~ -
\\

Puolueeton ja kunnioittava toiminta

A

KUVIO 1. Viisi nuorisotyon keskiossd olevaa piirrettd (Cooper 2018, 11-14; Jurvanen ym.
2021 mukaillen).
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3 OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMINEN

Suomen koulutusjérjestelmé on maailmanlaajuisesti ollut hyvin arvostettu ja menestynyt. Alun
alkaen arvostus on syntynyt hyvien kansainvélisten PISA-tulosten kautta, jonka jdlkeen Suomi
on padssyt ihailun kohteeksi maailmalla. (Schatz, Popovic & Dervin 2017, 172.) Opetus- ja
kulttuuriministerion tiedotteen mukaan (2023) vuoden 2022 PISA-tuloksista ilmenee osaami-
sen heikentyminen niin Suomessa kuin muissakin OECD-maissa. Tulokset kuitenkin kertovat,
ettd Suomessa ollaan silti edelleenkin OECD-maiden keskiarvon yldpuolella, vaikka aikaisem-
mat huippusijat ovatkin laskeneet Suomen osalta. Tdmén seurauksena on syntynyt vakavia pu-
heita siitd, onko Suomi menettiméassi sijaa maineikkaasta ja arvostetusta koulutusjirjestel-
mistd. Syitd PISA-tulosten laskuille on yritetty pohtia. Saarisen (2020, 96) viitoskirjatutkimuk-
sen tulokset osoittavat, ettd itseohjautuvien oppimiskdytdntdjen ja digitaalisten oppimateriaa-
lien toistuva kéytto voi lisétd oppimistuloksissa eroja eri taustoista tulevien opiskelijoiden vi-
lilld Suomessa. Eri taustaisilla oppilailla tarkoitetaan tutkimuksessa lapsia ja nuoria, joilla on
oppimiseen liittyvid riskitekijoitd, kuten maahanmuuttajat, yksinhuoltajaperheet, perheen alhai-

nen sosioekonominen asema kuin myos kouluakdyméttomyys.

Suomessa on haluttu kehittdé ja uudistaa koulutusjérjestelmii. Uusimpana merkittivind muu-
toksena Suomen koulutusjirjestelmissd voidaan pitdd oppivelvollisuuden laajentumista, joka
astui voimaan oppivelvollisuuslaissa 1.8.2021. Opintoihin liittyvd hakeutumisvelvoitetta kos-
kevat sddannokset tulivat voimaan jo 1.1.2021. (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 25§.) Oppivel-
vollisuuden laajentumisessa on ollut kyse oppivelvollisuusién nostosta 18 ikdvuoteen aikaisem-
min kéytossd olleen 16 ikdvuoden sijaan. Selkednd erona aikaisempaan on ollut myds toisen
asteen opintojen muuttuminen kokonaan, oppimateriaaleista ldhtien maksuttomaksi. Oppivel-
vollisuuslain (1214/2020, 2§) mukaan oppivelvollisuus paittyy silloin, kun oppivelvollinen
tayttdd 18 vuotta tai kun hédn on aikaisemmin suorittanut hyviksytysti ylioppilastutkinnon, am-
matillisen tutkinnon tai niitd vastaavan Ahvenanmaalla suoritetun tai ulkomailla suoritetun tut-
kinnon. Yleisimmin oppivelvollisuutta voi suorittaa perusopetuksen jilkeen joko lukiokoulu-
tuksessa, ammatillisessa koulutuksessa tai perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen nivel-
vaiheen opinnoissa, joista kdytetddn nimitystd tutkintokoulutukseen valmentava koulutus
(TUVA). Oppivelvollisuutta voi my0s suorittaa tydhon ja itsendiseen eldmién valmentavassa
koulutuksessa (TELMA) tai kansanopistojen jérjestimésséd oppivelvolliselle suunnatussa kou-

lutuksessa. (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 4§.)
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Oppivelvollisuuden laajentumisen myo6téd opiskelijalle on tullut hakeutumisvelvoite perusope-
tuksen jilkeiseen koulutukseen. Oppivelvollisuuden laajentumisen tavoitteena on ollut se, ettéd
jokainen peruskoulun paittava suorittaa my0s toisen asteen koulutuksen. Lisdksi uudistuksen
tavoitteena on nostaa osaamis- ja koulutustasoa kaikilla koulutusasteilla, pienentdd oppi-
miseroja ja parantaa koulutuksellista tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta sekd lasten ja nuorten hy-
vinvointia. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022.) Vaikka oppivelvollisuuden laajentamisesta
toiselle asteelle oli puhuttu jo pitkdén, toisen asteen oppivelvollisuus vietiin 1dpi vuoden 2019
hallitusneuvotteluissa, tuoden se eduskunnan pdydélle vuonna 2020. Hallitusneuvottelujen joh-
tajana toimi SDP:n Antti Rinne, joka arvioi oppivelvollisuuden ldpiviennin mahdollistajiksi
muun muassa nopeutuneen ja jatkuvan tyoeldmén murroksen, jonka myo6ti toinen aste oli jo
muodostunut peruskoulutukseksi, joka tulisi oikeudenmukaisuuden nimissd turvata kaikille
nuorille. Kaikki puolueet ja sidosryhmét olivat my6s hyviksyneet tavoitteen tydllisyysasteen
nostamisen vélttimattomyydestd. Tilastotietojen mukaan vuonna 2019 toisen asteen suoritta-
neiden ty0llisyysaste oli kymmenii prosenttiyksikkdja korkeampi kuin pelkédn peruskoulun va-

rassa olevien. (Torsti 2021, 166.)

Oppivelvollisuuden laajentuminen on lisdnnyt oppilaiden tasa-arvoista mahdollisuutta hakeu-
tua toisen asteen opintoihin, koska varallisuus ei voi endé olla este toisen asteen koulutukselle.
Vaikka aikaisemminkin toisen asteen koulutus itsessdén on ollut maksutonta, on siithen liittyvié
muita kuluja kasaantunut perheelle, muun muassa oppimateriaalien ja nykypdivéni opiske-
luissa pakollisen tietokoneen hankkimisesta. Vaikka esimerkiksi kirjoja on voinut ostaa pii-
saantoisesti kdytettynd, ovat siltikin kustannukset voineet nousta korkeaksi. Oppivelvollisuu-
den laajentumisen yhteydessi ja koulutuksen muuttuessa tiysin maksuttomaksi, ei perhe enii
joudu vastaamaan edelld mainituista kustannuksista. Sosioekonomisen aseman rinnalla myds
esimerkiksi kulttuuri ja vanhempien koulutustaso ovat voineet olla vaikuttamassa toiselle as-
teelle siirryttdessd. Tilastojen mukaan kouluakdymaittomyys, ty6ttomyys ja toimeentulotuki-
asiakkuus eli niin sanotut huono-osaisuuden piirteet periytyvét vanhemmilta lapsille (Vauhko-
nen, Kallio, Kauppinen & Erola 2017, 49-51). Onkin osoitettu, ettd mitd koyhempi perhe on,

sitd suurempi todenndkoisyys on, ettd lapsi tai nuori keskeyttdd koulun (Emt, 43).

Perheen sosioekonomisella taustalla voi siis olla merkitystd nuoren eldminpolun rakentumi-
sessa. On tirkedd tiedostaa ja hyvéksya se, ettd nivelvaiheessa yldkoulusta toiselle asteelle siir-
ryttdessd nuoren omaan koulutusvalintaan on vaikuttamassa myos perhetausta (Salovaara 2023,

119). Vaikka perhetaustan vaikutukset ovat edelleen selkedsti ndhtdvissd, ei kytkoksid
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perhetaustan ja koulutus- sekd ammatinvalinnan vililld voida endé ajatella suoraan kapeakat-
seisesti, vaan vaikutus on enemmankin episuoraa, koska nuorten koulutuspolut ovat muuttu-

neet yksilollisemmiksi nuorten oman toimijuuden ja osallisuuden kasvaessa yhteiskunnassa

(Emt, 122-123).

Aikaisemmin oppivelvollisuuden koskettaessa vain yhdeksdn vuotista peruskoulua, jokainen
perhe on joutunut pohtimaan omat mahdollisuudet toisen asteen opintoihin, eiki toisen asteen
opintojen vapaachtoisuus ole varmastikaan kaikkien kohdalla edesauttanut opintoihin hakeutu-
mista. Nuorten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden lisddminen on siis kiistatta uudistuksen par-
haita puolia perheen ja nuoren ndkokulmasta. Yhteiskunnallisesti ajateltuna kouluttautuneista
nuorista tulee tuotteliaampia yhteiskunnan jisenié ja ndin tulevia veronmaksajia. Toisen asteen
koulutuksen ulkopuolelle jidminen onkin yksi syrjdytymisen riskitekijé ja ndin my0s ennustaa
heikkoa kiinnittymistd tyomarkkinoille, etenkin nuorten kohdalla, joiden vanhemmilla on al-
hainen koulutustaso (Aaltonen & Lappalainen 2013, 110). Oppivelvollisuuden laajentuminen

on kuitenkin suhteellisen tuore, eiki tietoa sen pitkittdisajan vaikutuksista ole vield saatavilla.

Koulutussiirtymét eli niin kutsutut nivelvaiheet ovat aina jo itsesséédn suuria ja joillekin jopa
hyvin haasteellisia vaiheita eldméssd. Nuoret ovat yksilditd, toiset kokevat siirtymét haasteelli-
sina, kun taas toisilla niiden kanssa ei esiinny ongelmia. Perusopetuksesta toiselle asteelle siir-
tyminen on yksi koulutussiirtymé kahden muun kaikille pakollisen siirtymén liséksi, joita ovat
esiopetuksesta ensimmadiselle luokalle siirtyminen ja alakoulusta yldkouluun siirtyminen, jossa
tulee mahdollisen fyysisen koulun lisdksi muutos myds aineenopettajajirjestelméén siirrytta-
essd. Téssd tutkielmassa tarkastelussa on juuri nivelvaihe ja sen jilkeinen opiskelu perusope-
tuksesta toiselle asteelle siirryttiessd. Oppivelvollisuuden laajentumisen ollessa suhteellisen
tuore, jakautuvat nuoret niihin, joille toisen asteen opinnot ovat pakollisia ja tdysin maksuttomia
sekd niihin, joille ne eivit ole olleet pakollisia. On koulun tehtdva rakentaa oppilaan kiinnitty-
mistd tukevaa pedagogiikkaa ja tiedonsiirtoa tunnistaen samalla haasteet, jotka liittyvit nivel-
vaiheeseen. Epdonnistuessaan nivelvaiheen siirtymé voi luoda koulupolulle katkon, jolloin tuen
tarpeiden havaitseminen voi hankaloitua esimerkiksi riittiméttdmén tiedonsaannin ja yhteis-

tyon sekd epdjohdonmukaisuuden vuoksi. (Palmu & Virtanen 2020, 130.)

Tukea tarvitaan erityisesti peruskoulun paittimisen loppuvaiheessa, jotta opintopolku saatai-
siin jatkumaan katkeamattomana myo0s toiselle asteelle. Toiselle asteelle opintopolku ei ole

endd yhtd selked kuin aikaisemmin, jolloin ldhikouluperiaate on maééritellyt suurimman osan
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oppilaiden koulupolusta. Toiselle asteelle siirtyessd oma autonomisuus kasvaa, koska valinta
haettavista koulupaikoista tulee tehda itselld, vaikka aikaisemmin tutkielmassa onkin todettu
esimerkiksi perhetaustan vaikuttavan valintaan. Toki tuen tarpeen merkitystd ja matalan kyn-
nyksen siirtymistd toisen asteen opintoihin ei tule unohtaa. Toisen asteen kuntouttavaan, val-
mentavaan tai ammatilliseen perusopetukseen hakeutuvan erityisen tuen piirissé olevan oppi-
laan on mahdollisuus pééstd koulutuskokeiluun, jossa tutustutaan parista paivastd pariin viik-
koon oppilaitoksen koulutustarjontaan, samalla saaden yksiloohjausta ja selvyyttd omien opis-
keluvalmiuksien ja oppilaitoksen vaatimusten viliseen suhteeseen. Koulua kdyméattomien op-
pilaiden tukena koulutussiirtymissd on hyddynnetty myds neuropsykiatrista valmennusta (esim.
Monni ja Tuuve), joista oppilaat ovat kokeneet saaneensa hyotyd opintojen nivelvaiheessa.
(Palmu & Virtanen 2020, 133.) Tutkielmassa kiinnostuksen kohteena ovat juuri nuoret, joilla
koulunkaynti ei kiinnosta, jolloin he ovat my0s erityisessd vaarassa pudota niilld nivelvaiheilla
koulutuspolulta. Nivelvaihetta ja erityisesti tuen merkitysté ei saa unohtaa myoskiin sellaisilta
oppilailta, joilla koulu ei kiinnosta, silld erityisesti he sitd tukea juuri tarvitsevat kiinnittyékseen

kouluun.
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4 KOULUAKAYMATTOMYYS

4.1 Kouluakiymittomyyden méiritelmé

Perinteisesti lasten ja nuorten arjen ajatellaan koostuvan ldsnéolosta koulussa, puhutaan heidin
koulunkdynnistd. Koulunkéynnilld on myds lapsen ja nuoren kehityksen kannalta tirkeé rooli
paitsi oppimisen kannalta my0s sosiaalisten suhteiden luomisen osalta. Lasten ja nuorten kou-
lunkdyntid pidetddn automaationa, kuten maksuttoman koulutuksen yhteiskunnassa kuuluukin,
onhan koulu kaikille avoin ja laissa on sdéddelty oppivelvollisuudesta. Vaivattomana keskuste-
lunavauksena lasten ja nuorten kanssa voidaan pitdd esimerkiksi kysymysta siitd, monennellako
luokalla olet tdlla hetkelld tai miten koulunkdynti sujuu, mikd on sinun lempiaineesi koulussa
janiin edelleen. Perinteistd mutkatonta koulunkdyntid voi kuitenkin haastaa oppilaiden poissa-
olot koulusta, joilla on vaikutusta oppimiseen ja koulumenestykseen ja lopulta poissaolojen
pitkittyessd myos siithen, kuinka pitkélle kouluttaudutaan (Palmu, Sergejeff & Puustjarvi 2020,
11). Ongelmalliset koulupoissaolot ovat huolestuttava ilmid. Kouluakédyméttomyydella ei vii-
tata sithen, ettd oppilas olisi kokonaan lakannut kdymaésti koulua, vaan sillé tarkoitetaan siti,
ettd poissaolot ja koulunkdynnin epdsddnnollisyys aiheuttavat ongelmia. (Méaittd, Pelkonen,

Lehtisare & Maitta 2020, 6).

Runsaat koulupoissaolot voivat hankaloittaa nuoren koulusta selviytymistd, samalla vaatien
my0s koululta erilaisten tukitoimien jirjestdmistd. Jo lyhytaikainen kouluakdyméttomyys voi
kasvattaa nuoren ahdistuneisuutta, somaattisia oireita, haasteita ikdtovereiden kanssa, kuormi-
tusta perhesuhteissa seké riskid harrastuksista pois jattdytymiselle. Kaikki nima tekijat voivat
vaikeuttaa sosioemotionaalista kehitystd. Mielenterveyden haasteet ovat myds yleisid koulua-
kaymattomilld oppilailla. Pitkdkestoisella pinnaamisella ja koulukieltdytymiselld onkin ha-
vaittu yhteyttd nuorten ahdistuneisuuden, masentuneisuuden, syrjdytyneisyyden, yksindisyyden
sekd pdihteiden kayton kanssa. Onkin tuotu esiin kouluakdymattomyyden haasteellinen toisiaan
vahvistava negatiivinen kierre, jossa esimerkiksi koulupoissaoloja lisdd masennus, kun samalla
taas sosiaalisista suhteista vetdytyminen pahentaa masennusta. (Palmu, Sergejeff, Puustjarvi

2020, 11.)

Koulupoissaolot voidaan jakaa luvallisiin ja luvattomiin poissaoloihin (Kearney 2016, 2). Lu-

valliset poissaolot ovat usein laillisesti perusteltuja ja niiden syynd voivat olla esimerkiksi
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sairaus tai muu terveydellinen syy, jokin hitétilanne tai esimerkiksi luvallinen poissaolo har-
rastuksen tai matkan takia. Luvattomat eli ongelmalliset poissaolot ovat sellaisia, jotka eivit
ole laillisesti perusteltuja. Satunnaiset luvalliset tai luvattomat poissaolot seki toistuvat myo-
hastymiset viittaavat epasddnnolliseen koulunkdyntiin. Opetus- ja kulttuuriministerié on anta-
nut kesidkuussa 2023 suosituksen poissaolojen yhdenmukaiseen luokitteluun laajentaen néke-
mystd luvallisista ja luvattomista poissaoloista. Poissaolot on jaettu suosituksessa viiteen eri
luokkaan: terveydellisiin syihin liittyvddn poissaoloon, ennalta anottuun vapaaseen, muuhun
selvitettyyn poissaoloon, luvattomaan poissaoloon ja selvittdméattoméadn poissaoloon. Tervey-
dellisiin syihin liittyva poissaolo voi johtua esimerkiksi fyysisesté tai psyykkisesti sairaudesta
tai esimerkiksi jostain vastaanottokdynnistd terveydenhuoltoon liittyen. Ennalta anottu vapaa
voi taas liittyd esimerkiksi lomamatkaan tai harrastukseen. Muu selvitetty poissaolo ei taas
kuulu mihinkdan muuhun kategoriaan, mutta on kuitenkin luvallinen poissaolo. Luvaton pois-
saolo tarkoittaa selvitettyd poissaoloa, joka on kuitenkin nimensd mukaisesti ollut luvaton ja
oppilas on esimerkiksi pinnannut tunnilta. Poissaoloa, jolloin sen syyti ei tiedetd, eiki sitd ole
selvitetty luokitellaan selvittiméattoméksi poissaoloksi. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2023,

93.)

Téssé pro gradu -tutkielmassa keskitytdén ongelmallisiin poissaoloihin, joissa luvalliset tai lu-
vattomat poissaolot ovat toistuvia. Luvalliset ja luvattomat poissaolot pitdvit yleiskésitteend
sisdlladn myos ylld mainitut luokittelut poissaoloille. Poissaolojen toistuvuudesta, jotka aiheut-
tavat ongelmia puhutaan tissi tutkielmassa kouluakdymaéttomyys termilld. Myds runsaat luval-
liset poissaolot voivat olla haitallisia esimerkiksi oppimistulosten ja koulumenestyksen kan-

nalta.

Kouluakdymattomyyttd mééritellddn tutkimuskirjallisuudessa yleenséd kahden eri ndkdkulman
kautta. Ensimmaiseksi kouluakdymattomyyttd on méadritelty neljan eri poissaolotyypin mukai-
sesti, joista ovat kirjoittaneet Heyne, Gren-Landell, Melvin ja Gentle-Genitty (2019). Nelja eri
poissaolotyyppid ovat 1) koulukieltdytyminen, 2) pinnaaminen, 3) koulusta vetdytyminen tai
vieraantuminen ja 4) kouluymparistostd poissulkeminen (Heyne ym. 2019, 3; Maittd ym. 2020,
7). Koulukieltdytymiselld tarkoitetaan sité, ettd nuori on vastahakoinen ja kieltdytyy koulun-
kdynnistd. Siihen liittyy usein emotionaalisia haasteita, kuten esimerkiksi ahdistusta tai masen-
nusta, jotka voivat ilmetd myds fyysisind oireina. Tastd poissaolotyypistd ovat yleensd my0s
nuoren vanhemmat tietoisia ja sen taustalla voi olla esimerkiksi negatiivisia koulukokemuksia

sekd oppimisvaikeuksia. Vanhemmat pyrkivit my0s yleensd saamaan lasta kouluun.
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Pinnaamisella taas tarkoitetaan poissaoloja, jotka voivat olla esimerkiksi koko péivén tai vain
yhden tunnin mittaisia. Yleisend pidetddan my0s pinnaamisessa sitd, ettei vanhemmat ole tietoi-
sia poissaoloista. Pinnaamiseen liittyy usein my0s uhmakkuutta ja kdytosoireita. Vanhemmista
tai huoltajista johtuvaa poissaoloa on taas koulusta vetdytyminen. Vanhemmat voivat esimer-
kiksi kehottaa nuorta jddmaiédn kotiin tekeméén kotitditd tai hoitamaan sisaruksiaan tai sitten
kyseessd voi olla myos esimerkiksi kaltoinkohtelua tai nuoren rankaisua. Vanhemmat voivat
rohkaista nuorta tahallaan tai tahattomasti jadmadn pois koulusta. Poissaolo voi johtua myds
siitd, ettei oppilas uskalla jéttdd vanhempaa koulupiivén ajaksi yksin, koska pelkaa hénelle sat-
tuvan jotain. Taustalla voi olla esimerkiksi vanhemman tai huoltajan mielenterveys- ja paihde-
ongelmat. Poissaolot, jotka johtuvat kouluympiristostd ja kouluympériston paitoksenteosta
ovat taas kouluympdiristostd poissulkemista. Koulun toimet voivat olla esimerkiksi kurinpidol-
lisia toimia ja sen vuoksi esimerkiksi tunneilta poistamista tai sitten poissaolot voivat johtua
koulun haluttomuudesta tai kyvyttomyydesti ottaa huomioon oppilaan erityistarpeet. Oppilas
opiskelee usein tilloin kotona koulun aloitteesta, koska he pyrkivét turvaamaan kaikkien osa-
puolten turvallisen koulunkdynnin. Oppilas voi kayttiytyd koulussa esimerkiksi hyvin aggres-
siivisesti ja vaarantaa ndin turvallista koulunkdyntid itseltd ja muilta. (Heyne ym. 2019, 4-9:

Palmu, Sergejeff & Puustjarvi 2020, 9.)

Toinen kouluakdyméttomyyttd miérittelevd ndkokulma on ldhestyé sitd neljin eri toiminnalli-
sen alueen kautta, jotka ilmenevit sekd koulukieltdytymisend ettd pinnaamisena. (Maattd ym.
2020, 7). Maittd, Pelkonen, Lehtisare ja Méatta (2020, 7—8) ovat raportissaan avanneet alun
perin Kearney ja Silvermanin (1996) maaritelmaé kouluakdymattomyyden neljdsté eri toimin-
nallisesta luokasta, jotka ovat 1) kouluun liittyvien negatiivisten tunnetilojen vélttdminen, 2)
kouluun liittyvien sosiaalisten ja/tai arviointitilanteiden vilttdminen, 3) 1dheisten huomion ha-
keminen seké 4) koulun ulkopuolisen huomion hakeminen. Kahdelle ensimmadiselle toiminta-
mallille on tyypillistd niiden ylldpito negatiivisen vahvistamisen avulla ja kahdelle jalkimmai-
selle tyypillistd on positiivinen vahvistaminen (M&éttd ym. 2020, 8). Neljédn eri toimintamallin
ndkokulmaa on kritisoitu esimerkiksi siitd, ettei se milldéin kata kaikkia kouluakdymattomia
lapsia ja nuoria, koska se ei ota huomioon eri muuttujia, jotka ovat usein ongelmallisten pois-
saolojen taustalla. Malli ei mydskddn sisdlld selkeitd poissaolon méadritelmid, eikd se huomioi

lapsia ja nuoria, joilla on vaihtelevaa poissaoloa. (Kearney 2016, 13—14.)

Kouluakdyméttomyys koskettaa aiheena monia yhteiskunnassa ja maailmassa yleisesti, joten

myos tutkimusta koulupoissaolojen aiheesta on tehty jo pitkddn maailmanlaajuisesti eri alojen
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ammattilaisten toimesta, kuten ladketieteen, psykologian, sosiaalityon, koulutuksen kuin esi-
merkiksi my0s rikosoikeuden osalta. Aikaisempia tutkimuksia haastaa se, ettd jokainen ala tut-
kii tietenkin nuoria omasta ndkokulmastaan ja tekevét maaritelmid sen pohjalta. (Kearney 2016,
2.) Lisédksi haasteena on myds késitteiston moninaisuus, atheesta kdytetddn monenlaisia erilai-
sia termejd, joista suomenkielisind esimerkkeind voisin nostaa pinnaamisen, koulusta kieltiy-
tymisen, koulupudokkuuden ja kouluun kiinnittyméttomyyden. Suomessa ei ole vakiintunut
mitéén tiettyd termid tai késitteistod koulupoissaoloihin liittyvddn ilmiéon. Englanninkielisessa
kirjallisuudessa vastaava usein kdytetty termi on School Attendance Problems (SAP). Talloin
oppilaan koulunkdynnin epdsddnnoéllisyys seki pitkittyneet ja toistuvat poissaolot herdttavét
huolta. Kiytén tdssi tutkielmassa kouluakdyméttomyyttd termind viittamaan samanlaiseen huo-
leen ongelmallisista poissaoloista. En suinkaan viittaa termilld siihen, ettd oppilas on jo koko-

naan pudonnut kouluyhteison ulkopuolelle, vaikka sen voisi kirjaimellisesti niin késittaa.

4.2 Kouluakiymattomyyden tausta

Ongelmalliset poissaolot tai koulunkdynnin keskeytyminen eivét synny hetkessé, vaan yleensa
siitd on ollut havaittavissa merkkejé jo pitkdén ja erilaisia tukitoimiakin on usein kokeiltu (Vir-
tanen & Pelkonen 2023, 94). Lapsi tai nuori harvoin yhtdkkid paittad lakata menemaésta kou-
luun, vaan kouluakdymittomyys syntyy pidemmalli aikavililld. Merkit voivat olla hyvin yksi-
161lisi4 ja niitd olisi hyvé koulun henkilokunnalla pystyd havainnoimaan, jotta mahdollisiin kou-
lunkdynnin haasteisiin voitaisiin puuttua. Varhaisina merkkeind voi toimia esimerkiksi kouluun
lahtemisen vaikeus, jatkuva myohéstely, arvosanojen heikkeneminen, haasteet siirtyd oppitun-
neilta toiselle, ahdistuksen tunne koulussa, lisdéntyneet psykosomaattiset oireet, lisdédntynyt
vierailu esimerkiksi kouluterveydenhoitajan luona tai haaste saada palattua kouluun loma-ai-
kojen tai sairastelun jélkeen (Virtanen & Pelkonen 2023, 94). Vakavampina merkkeind voidaan

pitéa jo itse luvattomia poissaoloja koulusta.

Kouluakdyméttomyyden taustaa pohdittaessa on tirkeédd 1dhted miettimédin, miksi oppilaalla on
ongelmallisia koulupoissaoloja, minké takia oppilas jattda tunteja tai koulupdivid viliin. Kou-
luakdymattomyys ilmidnd on moniselitteinen, jokaisella thmiselld on oma tarinansa. Aikaisem-
min esitetyistd poissaolotyypeistd ja toiminnallisista luokista 16ytyy jo selittdvié tekijoitd kou-
lupoissaolojen taustalle (ks. Heyne ym. 2019; Kearney & Silvermanin 1996). Koulupoissaolo-

jen taustalla on usein monia eri tekijoitd, jotka jaotellaan usein yksilo- ja ympéristotekijoihin,
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jolloin ne voivat vaikuttaa toinen toisiinsa ndyttdytymélld yhtdaikaisesti ja kerdéntymalld ka-
saan. Yleisimpind yksilotekijoind voidaan pitad esimerkiksi erilaisia psyykkisié syité (esim. ah-
distuneisuus ja masennus), kaytoshéiriditéd/kdytosoireita tai oppimisvaikeuksia. Ympdaristoteki-
jOind voidaan pitdd muun muassa koulua, yhteisdd, yhteiskuntaa, perhettd, vanhempia ja ver-

taisia. (ks. esim. Heyne ym. 2019, 28: Kearney 2016, 8—12; Markkanen & Pusa 2023, 20.)

Vanhemmista johtuvat poissaolot voivat johtua siitd, ettd vanhempi kieltdd lapsen koulussa
kaynnin, esimerkiksi siksi, ettd kotona on erindisid haasteita, kuten mielenterveys tai vékivallan
uhka. Lapsi tai nuori voi jddda kotiin my0s auttamaan vanhempia kotitdissé tai esimerkiksi
sisarusten hoitamisessa. (Kearney 2008, 5.) On my6s mahdollista, ettei vanhemmat vilita lap-
sen poissaoloista, jolloin he hiljaisesti hyviksyvit kouluakdyméattomyyttd. Ympdristo voi itses-
sddn altistaa haluttomuuteen kiyda koulussa. Esimerkkind voidaan ajatella esimerkiksi koulu-
kiusaamista, joka voi olla vaikuttamassa koulunkdynnin haluttomuuteen. Kouluterveyskyselyn
mukaan sddnnollisesti koulukiusatuista oppilaista 16 %:lla oli luvattomia poissaoloja (Palmu,
Sergejeft & Puustjiarvi 2020, 10). Syy on itsessddn lapsesta tai nuoresta riippumaton ympéris-
totekijad, joka altistaa haluttomuudelle kdydd koulussa, koska se voi taas aiheuttaa oppilaalle

esimerkiksi ahdistusta tai stressioireita.

Voimme ajatella asiaa myo0s aikuisten ndkokulmasta, haluaisimmeko 1dhted mielellddn joka
aamu tdihin, jos tieddmme sielld olevan vastassa vihittelyd, naljailua, haukkumista tai pahim-
massa tapauksessa jopa fyysistd vékivaltaa henkisen vikivallan liséksi. Kukaan ei varmasti
mielellddn sellaiseen ympéristoon itsed altistaisi. Toki ympéristdssd esiintyviin epakohtiin on
erityisen tarkedd puuttua ilman viivettd, jotta tilanne ei péésisi kdrjistymédn. Olemme valitetta-
vasti kuitenkin tietoisia, ettei kiusaamista ole saatu kitkettyd kokonaan pois kouluista, eikd ndin
luultavasti koskaan edes tule tapahtumaan. Sosiaalinen media on tini pdivinid edesauttamassa
piilossa tapahtuvaa kiusaamista, josta aikuiset eivit valttimaétti ole lainkaan tietoisia. Kiusaa-
mista el siis aina piise pakoon edes lopettamalla koulunkdynnin. Kiusaaminen toimii hyvéni
esimerkkind siitd, ettd ympéristdssd on asioita, joihin yksilo ei itse valttaiméttd pysty vaikutta-
maan, jotka sitten taas vaikuttavat kuitenkin yksiloon ja hidnen koulunkdyntihalukkuuteensa.
Nain seka yksilo- ettd ymparistotekijét voivat olla yhdessa vaikuttamassa kouluakédymattomyy-

teen.

Palmu, Sergejeft ja Puustjirvi (2020) ovat jaotelleet Heynen ja kumppaneiden (2019) poissa-

oloihin vaikuttavia tekijoitd mukaillen selkedn nelikenttdisen jaon poissaoloihin vaikuttavista
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riskitekijoistd. Riskitekijoind voidaan pitdd yksiloon itseensd liittyvid riskitekijoitd, perheeseen
liittyvid riskitekijoitd, kouluun liittyvid riskitekijoitd ja yhteiskuntaan liittyvié riskitekijoita. Ne-
likenttdinen jako laajentaa ja selkeyttdd ajattelua yksilo- ja ympéristovaikutuksista koulua-
kdayméttomyyden taustalla. Yksiloon eli oppilaan liittyvid riskitekijoitd voidaan ajatella hdanen
persoonallisuutensa ja psyykkisen hyvinvointinsa kautta. Persoonallisuudesta esimerkiksi ne-
gatiivinen ajattelu saattaa johtaa virheellisiin paédtelmiin omista kyvyistdin ja parjddmisestién,
joka taas voi johtaa huonompaan suoriutumiseen koulussa. Tunne omasta huonommuudesta voi
lisdtd esimerkiksi ahdistuneisuutta, joka taas voi lisdtd somaattisia oireita, kuten esimerkiksi
vatsavaivoja ja padnsirkyd. Ahdistuneisuuteen koulussa voi liittyd my0s esimerkiksi sosiaalis-
ten tilanteiden vaikeudet ja jopa pelot, vaikkapa esiintymistilanteiden jannittiminen. Myos ma-
sennus on selked riski kouluakdymaéttomyyteen, koska se lisdd esimerkiksi jaksamattomuutta ja

mielihyvan menetystd. (Palmu, Sergejeff & Puustjirvi 2020, 13—14.)

Ympéristoon liittyvid riskitekijoitid on kisitelty jo aikaisemmin tissé luvussa, joissa on samoja
piirteitd myds Heynen ja kumppaneiden (2019) poissaoloihin vaikuttavien tekijéiden kanssa.
Nostan muutamia lisshuomioita nelikenttdjaon ympéristotekijoistd, jotka eivit ole aikaisemmin
vield tdssd tutkielmassa ilmenneet. Ympériston aiheuttamana riskitekijani ongelmallisille pois-
saoloille voidaan pitdd myos koulun ja kodin vélistd véhiistd yhteistyotd. On todettu, ettd kou-
lun ja kodin vélinen vahva kommunikaatio on vaikuttamassa positiivisesti oppilaan koulussa
kidymiseen (Graham, White, Edwards, Potter & Street 2019, 39). Vihiisessa yhteistydssd huol-
tajat voivat syyttdd koulua poissaoloista, kun taas koulu voi syyttdd kotiymparistdd oppilaan
poissaoloista. Huoltajat voivat syyttdd koulua esimerkiksi liian vdhiisistd tukitoimenpiteistd
esimerkiksi oppimisvaikeuksiin tai kiusaamiseen puututtaessa. Koulu taas voi ajatella, ettd van-
hemmat hyvéksyvit poissaolot liian kevein perustein ja vahvistavat ndin oppilaan poissaolo-
kayttaytymistd. (Palmu, Sergejeff & Puustjarvi 2020, 15.) My6s Kearney ja Graczyk (2014, 2)

nostavat esiin, ettd poissaoloihin voi liittyd perheen ja yhteison sekd koulun eridvét tarpeet.

Vahva ja avoin kommunikaatio perheen ja koulun vélill4 on ensiarvoisen tarkeidd, jotta poissa-
oloihin voitaisiin puuttua jo varhaisessa vaiheessa. Riittdva tuen saanti mahdollistaen oppilaan
toimintakyvyn koulussa on ensiarvoisen tiarkedd koulunkdynnin kannalta. My®s tapa, jolla op-
pilaisiin suhtaudutaan koulussa, on hyvin merkityksellinen koulunkdynnin kannalta. Oppilaista
kiinnostunut, ratkaisuja etsivd ja ongelmissa tukeva aikuinen saa helpommin koulunkéynnin
tuntumaan mielekkailtd vaikeuksista huolimatta, kun taas ongelmiin keskittyvi, tuomitseva tai

rangaistuspainotteinen ldhestymistapa lisdd koulupoissaoloja (Palmu, Sergejeff & Puustjérvi
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2020, 15-16). Kouluun kiinnittymistd voidaan vahvistaa palkitsemalla positiivisesta kdyttiyty-
misesti sen sijaan, ettd kiinnitetdén huomio negatiivisiin asioihin koulunkiynnissi (Kearney &
Graczyk 2014, 6). Lahestymistavan muuttaminen positiivisesti vahvistavaksi voi olla yksi
helppo ja konkreettinen keino auttaa oppilaan kouluun kiinnittymistd. Lasten ja nuorten kanssa
tyoskentelevien tulisi olla iloisia siitd, ettd oppilas saapuu kouluun, olipa hén sitten ajoissa tai
myOhdssé. Pddasia, ettd saapuu kuitenkin. Emme voi tietdd oppilaan taustaa ja sitd, kuinka pal-
jon ponnisteluja kouluun saapuminen on vaatinut. Vastaanotto on silloin tirkedd olla myds po-
sititvinen ja vahvistava. Toki se ei poissulje poissaolojen tai myohdstymisten syiden selvitté-

misen tarkeyttd, mutta se antaa oppilaalle tunteen siité, ettd hinen lasndolollaan on merkitysta.

Ympéristotekijd, joka voi vaikuttaa poissaoloihin on tissé tutkielmassa my0s selkeésti ajankoh-
tainen ylidkoulun ja toisen asteen vélinen nivelvaihe. Nuoret, jotka eivit ole oppineet riittdvésti
akateemisia taitoja edelliseltd lukuvuodelta ja siirtyvat uuteen kouluun, ovat erityisen alttiita
niin poissaoloille kuin psykososiaalisille haasteille (Kearney & Graczyk 2014, 8). Koulutuksen
nivelvaihe on siis tirked osa-alue keskustelussa oppivelvollisuuden laajentumisesta koulua-

kdymaittdmén nuoren ndkdkulmasta.

Palmu, Sergejeff ja Puustjarvi (2020) tuovat esille myds yhteiskunnan roolin poissaoloihin liit-
tyvénd riskitekijand. He nostavat esiin yhteiskunnan muutokset ja erityisesti sosiaalisen median
vaikutteet thannekuvineen yhteiskunnallisina vaikuttimina, jotka lisddvét nuorten paineita esi-
merkiksi suoriutua opinnoistaan esimerkillisesti, harrastaa sdédnnollisesti ja ndyttdd ulkoisesti
mahdollisimman tiydellisiltd. Nykydan nuoret ovat myds yhi tietoisempia maailmanpoliitti-
sesta tilanteesta sekd ymparistOstd, joka voi lisidtd ahdistusta nuorten keskuudessa, vaikuttaen
esimerkiksi koulujaksamiseen. Kouluakdymattomyydelle on siis aina jokin syy, syy ei kuiten-
kaan ole vélttdmattd yksiselitteinen, kuten tutkielmassa on ilmennyt. Lapsella tai nuorella on
aina kuitenkin joku motiivi, miksi hén ei koulussa halua kdyda. Taulukossa 1 on koottu poissa-
oloihin vaikuttavia tekijoitd hyddyntden Heynen ja kumppaneiden (2019) poissaoloihin vaikut-
tavia tekijoitd sekd Palmu, Sergejeff ja Puustjarvi 2020 laatimaa nelikenttéjakoa poissaoloihin
vaikuttavista riskitekijoistd. Taulukon tarkoituksena on selkeyttdd poissaoloihin vaikuttavien

tekijoiden moninaisuutta.
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TAULUKKO 1. Poissaoloihin vaikuttavia tekijoité (ks. esim. Heyne ym. 2019, Palmu, Serge-
jeff & Puustjarvi 2020)

POISSAOLOIHIN VAIKUTTAVIA TEKIJOITA

YKSILOTEKIJAT YMPARISTOTEKIJAT
PERHE KOULU YHTEISKUNTA

* masennus * ylisuojelevat vanhemmat | e kiusaaminen * epivarmuus tulevai-
« ahdistuneisuus tai huoltajat = yksindisyys suudesta
* somaattiset oireet, kivut * perhedynamiikan haas- * huono kouluilmapiiri * yksilddn kohdistuvat
* pessimistinen ajattelu teet, sisdisen vuorovaiku- | o puuttumattomat oppimis- painect
« tunnesditelytaitojen puute tuksen ongelmat vaikeudet
» ongelmanratkaisutaitojen | * hqollapen piiihde- ja/tai = vihdinen kodin ja koulun

heikkous mlelenlmeyqen ongelmat viilinen yhteistyd
o taipumus yliyleistid asi- | ® Sosioekonominenasema | o hyonot suhtect oppilaan ja

oita * puutteelliset vanhem- opettajien vililld
» oppimisvaikeudet muustaidot * ennustamattomuus kou-

lunkiynnissi

4.3 Kouluakiymattomyys Suomessa

Koulukdyméttomyys ilmiéné on tunnistettu niin kansainvilisesti kuin kansallisestikin (M&étta
ym. 2020 7-8). Kouluakdymaittomyyden yhteydessd voidaan puhua universaalista ilmidsté ja
joukosta lapsia ja nuoria, joita on vaikea tavoittaa. Monilla hyvinvointia heikentivilla seka syr-
jaytymistd aiheuttavilla tekijoilld on usein yhteyttd koulupoissaoloihin. Téllaisia tekijoitd ovat
muun muassa mielenterveysongelmat, paihteiden kéytto, heikentyneet oppimistulokset, koulu-
pudokkuus seka aikuisiélld esimerkiksi ty6llistymis- ja pdihdeongelmat. (Markkanen & Pusa

2023, 24.)

Koulupoissaoloihin puuttuminen mahdollisimman varhaisessa vaiheessa on erityisen tirkeda.
Markkasen ja Pusan (2023) raportista ilmenee, etti Suomessa ei ole kovinkaan paljoa tehty
poissaolojen seurantaa ja ongelmallisten koulupoissaolojen esiintyvyyteen liittyvia tutkimusta.
Sama havainto on tehty myds Opetus- ja kulttuuriministerion (2023) julkaisussa. Télla hetkelld
laajinta tietoa oppilaiden poissaoloista Suomessa saadaan Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen
TEAviisarista, johon kerdtddn kouluilta kahden vuoden vilein tietoa oppilaiden koulupoissa-
oloista. Poissaoloissa on eriteltynd sairauspoissaolot, muut luvalliset poissaolot ja luvattomat

poissaolot. Kerdtyn keskiarvon perusteella ei voida kuitenkaan tunnistaa oppilaiden osuutta,
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joilla on ongelmallisia koulupoissaoloja. TEAviisarin mukaan kasvua poissaolojen médriin on
tullut vuodesta 2019 alkaen noin viidenneksen, mutta se voi ainakin osittain selittyd koronapan-
demian aiheuttamilla muutoksilla sairauspoissaoloon liittyviin ohjeistuksiin samalla lisdten op-
pilaiden yksindisyyttd sekd uupumusta. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023.) Markkasen ja
Pusan (2023) raportissa nostetaan esiin myds muita mittareita ja selvityksid poissaolojen lisddn-
tymiseen. Esimerkkind toimivat Aluehallintoviraston ja Opetus- ja kulttuuriministerion tekemét
seurannat, joiden mukaan koronatilanne on lisdnnyt poissaoloja opetuksesta. (Aluehallintovi-
rasto 2021). Selvityksid koulupoissaoloista tehddén myos suoraan oppilailta esimerkiksi kou-

luterveyskyselyn avulla (THL 2024).

Kansainvilistd vertailuarvoa kouluakdyméttomyydestd on saatu kuitenkin tuotettua Vaativan
erityisen tuen VIP-verkoston tilaamalla kartoituksella koskien yldkoululaisten kouluakdymaét-
tomyyttd. Kartoitus on antanut lisdtietoa Suomen tilanteesta kouluakdyméttomyyden osalta
juuri ennen koronaikaa. (Maattd ym. 2020.) Kartoituksen arvion mukaan Suomessa on vihin-
tddn 4000 7.-9. -luokan oppilasta, joilla ongelmat koulunkdynnissé ovat niin suuria, ettd heiti
voidaan kutsua kouluakdymaéttomiksi oppilaiksi. Luku vastaa noin 2-3 % koko Manner-Suo-
men yldkoululaisista oppilaista. Kouluakdymaittomié oppilaita 10ytyy jokaisesta maakunnasta
ja tilannetta pidetddn hankalana. Kartoituksessa ilmeni, ettd oppimisen vaikeudet, kuten ADHD
sekd luku- ja kirjoitustaidon puutteet ovat selkeésti yleisempid koulua kdymaittomilla oppilailla.
Eroja ei ilmennyt tyttdjen ja poikien tulosten vililld. 45 % yldkoulun oppilaista, joilla ilmeni
ongelmallista poissaoloa, koulupoissaolojen kesto oli yli kaksi vuotta. Keskimaarin ongelmal-

listen poissaolojen kesto oli kuitenkin noin vuoden. (Maatta ym. 2020, 32-33.)

Tuoretta tietoa ongelmallisten poissaolojen yleisyydestd on kerdtty myds osana sitouttavan kou-
luyhteistyon arviointia, jossa tiedonkeruuta on suoritettu luokanohjaajilta. Kyselyyn vastan-
neista luokanohjaajista 40 % oli vastannut, ettd heididn valvontaluokallaan on vihintdén yksi
oppilas, jolla poissaoloja on kertynyt syyslukukauden 2022 aikana vihintdén 80 tuntia, joka
tarkoittaa noin 15 % poissaoloa tarjolla olleesta opetuksesta. (Markkanen & Pusa 2023, 86.)
Ylédkoulu kestdd itsessddn kolme vuotta. Poissaolo koulusta tarkoittaa aina sitd, ettd oppilas jai
paitsi poissaolojakson opetuksesta, ohjauksesta sekd vertaisryhmén vuorovaikutuksesta (Emt,
20). Poissaololla on siis aina vaikutusta oppimiseen, joka on tirkeda koulun edetessd. Toiselle
asteelle siirryttdessd voi ilmetd haasteita, jos vield yldkoulussa opetettavat asiat tai osa niistd
ovat oppimatta. Oppimismatkan joutuu tilloin aloittaa muita vertaisia kauempaa. Kuten jo ai-

kaisemmin on tuotu esille, on kouluakdymattomyyteen monia eri syitd, jotka vaikuttavat usein
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toinen toisiinsa. Maéttd ja kumppanit (2020) tuovat tilannekartoituksessaan esiin vastaajien eli
koulun henkilokunnan nikemykset, joiden mukaan yldkoululaisten ongelmallisten poissaolojen
syynd ovat ensisijaisesti psyykkiset oireet ja my0s se, ettd kiinnostus kohdistui jonnekin muu-

alle kuin kouluun, mutta my0s epamaéérédiset fyysiset oireet nousivat vastauksissa esiin.

Oppivelvollisuuden laajentumisen ihanteenahan olisi saada jokainen nuori suorittamaan myds
toisen asteen koulutuksen ja ndin tdyttdmadn maédaritellyn oppivelvollisuuden. Nuori pitdisi
saada siis kiinnittyméén kouluun niin hyvin, ettd opintojen suorittaminen olisi mahdollista.
Kouluun kiinnittyminen olisi tirkedd saada jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, ennen
kuin ongelmalliset poissaolot riistdytyvét késistd. Nuoruusién yhtend kehitystehtdvani on oman
identiteetin luominen, joka méérittelee my0s omaa késitystddn itsestd oppijana. Kouluun osal-
listumisen tulisi olla tdrked osa nuoren identiteettid jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa,
koska my6hemmin nuoren on vaikea muuttaa omaa identiteettid siitd, millainen oppija hén on.

(Mittd & Palmu 2020, 28-29.)

Varhaiset ja tehokkaat tukitoimet, joiden avulla pystytidén vahvistamaan nuoren kouluun kiin-
nittymistd, on avainasemassa. Kouluun kiinnittymistéd voidaan tarkastella kolmen eri ulottuvuu-
den kautta, joita ovat: emotionaalinen ulottuvuus, kognitiivinen ulottuvuus ja toiminnallinen
ulottuvuus (Fredricks, Ye, Wang & Brauer 2019, 31-33). Aikaisemmin avattiinkin jo kognitii-
vista ulottuvuutta, jolla tarkoitetaan uskomuksia itsestd ja omasta suoriutumisesta. Liséksi se
késittdd oppilaan oman panostuksen koulussa késiteltaviin asioihin. Kognitiivisen ulottuvuuden
rinnalla suhteellisen helppoa on havaita myds oppilaan toiminnallista ulottuvuutta, joka pitdd
sisdlladn esimerkiksi osallistumista ja kdyttaytymistd. Emotionaalinen ulottuvuus eli tunneta-
son kokemukset suhteutettuna kouluun ja sen eri toimijoihin on taas haasteellisempia havain-
noida oppilaasta. Emotionaaliseen ulottuvuuteen sisdltyy myos kokemukset sosiaalisista suh-
teista. Tunnetason kokemukset alkavat kuitenkin nikyé lopulta toiminnassa, jolloin myds mah-
dollisuudet kokea myonteisid oppimiskokemuksia heikkenee. (Opetus- ja kulttuuriministerid

2023, 19.)

Jokaisen nuoren tilanne on yksil6llinen, joten kouluakdymittomyyteen puuttuminen tulee suun-
nitella my0s yksildllisesti huomioiden nuoren eldmaintilanne ja koulunkdyntikyky sekd my®os jo
olemassa oleva tukiverkosto ja sen tarjoamat palvelut. Jotta tuen tarpeet ja voimavarat voitaisiin

huomioida mahdollisimman laaja-alaisesti, tulee tuen tarpeen kartoittamisessa sekd myos
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tukikeinojen pohdinnassa ettd tavoitteiden asettamisessa hyodyntéd monialaista yhteistyota ja

osallistaa aktiivisesti paitsi oppilasta itseddn, my0os hidnen huoltajiansa.

Yleensd puuttuminen ongelmallisiin poissaoloihin tapahtuu ensisijaisesti koulussa. Perusope-
tuslaissa (628/1998, 26§) on piivitetty lakia koskien poissaoloja opetuksesta, joka on tullut
voimaan 1.8.2023. Lakimuutoksen mydtd my0s perusopetuksen opetussuunnitelmaa on péivi-
tetty samasta ajankohdasta alkaen vastaamaan laissa maariteltyjd vaatimuksia. Muutos pyrkii
yhdenmukaistamaan varhaisen puuttumisen keinoja, joiden avulla voidaan paremmin tunnistaa
ja auttaa oppilaita, joilla on ongelmallisia poissaoloja. Uudistuksen myd6té paikallisen opetus-
suunnitelman velvoitteena on pitdi sisélldédn tieto toimintamallista, miten oppilaiden poissa-
oloja ehkiistdédn, seurataan ja miten niihin puututaan (Opetus- ja kulttuuriministerio 2023, 37—
38). Opettajalla tulee olla tiedossa kayténteet siitd, miten poissaoloihin puututaan ja pyrkid sys-
temaattisesti ja karsivéllisesti toimimaan niiden mukaan. Kéytinteet my0s esimerkiksi kiusaa-
mistilanteisiin puuttumisesta on hyva olla opettajalla hallussa, koska jo aikaisemminkin todetut
ympdristotekijat vaikuttavat oppilaan kouluakdymittomyyteen. Opettajan on liséksi hyvé tehda

jo varhaisessa vaiheessa yhteistyotd huoltajien kanssa.

Huoltajien ja opiskeluhuollon vilistd yhteistyotd pidetddn erityisen tarkedna, jotta myos kotona
kannustettaisiin kouluun, eikd kotiin jadmisestd saisi minkdinlaisia palkkioita. Oppivelvolli-
suuslaissa (2020/1214, 9 §) on sdéddetty huoltajien valvontavastuusta siité, ettd oppivelvollinen
suorittaa oppivelvollisuuden. Monialaisessa asiantuntijaryhmaéssa kisitelladan yksittdisen oppi-
laan asioita, tuen tarpeen selvittdmistd sekd opiskeluhuollon jirjestamistéd, johon voi kuulua ti-
lanteen mukaan esimerkiksi koulukuraattori tai -terveydenhoitaja, psykologi tai muu koulun
ulkopuolinen toimija, kuten esimerkiksi lastensuojelun tydntekijd. Yhteistydsséd tirkeind on
kuitenkin se, ettd kokonaistilannetta kartoitetaan niin pedagogisen, psykososiaalisen kuin fyy-
sisen terveyden nakokulmasta. Monialaisen asiantuntijaryhmén koolle kutsuminen vaatii kui-
tenkin oppilaan tai tarvittaessa myds huoltajan kirjallisen suostumuksen. (Sergejeff, Pilbacka-
Ronkd & Palmu 2020, 46—47.) Moniammatillisessa asiantuntijaryhmésséd voidaan todeta tarve
yksilokohtaiselle opiskeluhuollolle, johon tulee ryhtya viipymattd, jos poissaolot lisddntyvit tai
pitkittyvit. On oppilaan etu saada moniammatillista tukea jo hyvissi ajoin, vaikka vapaaehtoi-

suus korostuukin palveluissa.

Téssd tutkielmassa on jo aikaisemmin tuotu esiin opettajan positiivisen pedagogiikan tarkeyttd,

jotta nuori kokisi hdnen koulunkdynnilldin olevan merkitystd. Toimintakulttuuriin ja
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ajattelutavan muutos painottamalla 1dsndolon tukemista ongelmakeskeisen poissaoloja ehkai-
sevén ajattelutavan sijaan korostuu sitouttavan kouluyhteistyon kehittimistyossda mukana ole-
vien opetuksen jarjestdjien laatimissa ja paivittdmissd toimintamalleissa (Markkanen & Pusa
2023, 52). Tama tukee ajatusta kouluun kiinnittymisen tirkeydestd. Kouluun kiinnittymista
vahvistavia tekijoitd ovat myonteiset vertaissuhteet, hyvé oppilas-opettajasuhde, onnistumiset
koulutehtévissd seki kotoa saatava tuki koulunkdynnille (Opetus- ja kulttuuriministerié 2023,
19). Markkanen ja Pusa (2023, 82) tuovat esiin, ettd sitouttavan kouluyhteistyon arviointiai-

neiston mukaan useampi kuin joka kymmenes oppilas on kiinnittynyt heikosti kouluun.
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5 TUTKIELMAN TAVOITE JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksella pyritddn saamaan liséé tietoa ja ndkokulmia oppivelvollisuuden laajentumisesta,
jota voidaan pitdd merkittdvind muutoksena Suomen koulutusjérjestelmissd. Aihe on uusi ja
siten hyvin vdhén tutkittu. Tutkielman tavoitteena on saada késityksié siitd, miten oppivelvol-
lisuuden laajentuminen vaikuttaa etsivien nuorisotyontekijéiden mukaan koulunkdynnista kiin-
nostumattomiin nuoriin, jotka ovat yhteiskunnallisesti tarkasteltuna syrjdytymisvaarassa. Li-
saksi tutkielman tavoitteena on myos luoda kehitysehdotuksia siitd, miten nuori saataisiin kiin-
nostumaan koulunkéynnistd. Tutkimuksessa déneen pédédsevit keskisuuren kaupungin etsivét
nuorisotyontekijdt, jotka tyoskentelevit matalalla kynnykselld nuorten parissa ja ovat ndin tu-
kena nuorten arjessa. Etsivit nuorisotyontekijét voivat tydskennelld juuri nuorten kanssa, jotka
eivit ole 16ytdneet paikkaansa koulusta ja osaavat nédin antaa oman tyokokemuksensa kautta

heiddn omiin késityksiinsd perustuvia nikokulmia.

Tutkimuskysymykset:

- Millaisia kasityksid etsivilld nuorisotydntekijoilld on oppivelvollisuuden laajentumisen

vaikutuksista nuoriin, joilla koulunkéynti ei kiinnosta?

- Miten etsivdt nuorisotyOntekijdt muuttaisivat asioita, jotta nuori saataisiin kiinnostu-

maan koulunkéynnista?
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6 FENOMENOGRAFISEN TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Fenomenografinen tutkimusote

Téssé tutkimuksessa tutkimusmenetelmané toimii laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laa-
dullisen tutkimuksen avulla pyritddn selittdméén ja ymmartdméén tutkittavaa ilmioté ja raken-
tamaan aineisto tutkittavien omien ajatusten ja ndkemysten pohjalta (Tuomi & Sarajarvi 2018,
33). Tilastollisen yleistimisen sijaan laadullisessa tutkimuksessa pyritddn kuvaamaan jotain il-
miotd, kokemusta tai tapahtumaa, ymmaértamain toimintaa tai antamaan mielekés teoreettinen
tulkinta tutkittavalle ilmidlle (Tuomi & Sarajdarvi 2018, 98). Tutkimuksessa ndkokulmana on
etsivien nuorisotyontekijoiden kisitykset tutkittavasta ilmidstd, joten on tarkoituksenmukaista
tarkentaa ldhestymistapaa fenomenografiaan, joka on yksi laadullisen tutkimuksen suuntaus.
Fenomenografian on kehittdnyt 1970-luvulla ruotsalainen Ference Marton tutkimusryhméanséa
kanssa Goteborgin yliopistossa tutkiessaan opiskelijoiden kisityksid oppimisesta ymmartaak-
seen, miksi jotkut opiskelijat tuntuivat oppivan jotain késitettd helpommin ja syvemmin kuin
jotkut toiset. Han esitteli termin fenomenografia ensimmaéisen kerran julkisesti vuonna 1981.

(Svensson 2024, 2.)

Fenomenografiassa tarkastelukohteena ovat ihmisten erilaiset késitykset. Fenomenografian ta-
voitteena on kuvailla, ymmaértia ja analysoida ilmion erilaisia kdsityksid sekd kisitysten keski-
ndisid suhteita. (Huusko & Paloniemi 2006, 163.) Martonin (1988, 145) mukaan on vain rajal-
linen mééri tapoja, joilla ihmiset késittavat, kokevat, ja ymmartévit tiettyd ilmiotd. Asioita py-
ritddn fenomenografiassa kuvailemaan sellaisena kuin ihmiset ne kokevat ja nikevét (Yates,
Partridge & Bruce 2012, 97). Ihmisten késitykset maailmasta taas kumpuavat siitd, miten thmi-
nen kokee maailman. Késitykset ovat riippuvaisia niin sanotusta ihmisen elimismaailmasta ja
aikaisemmista kokemuksista. (Kakkori & Huttunen 2014, 383.) Késitykset siis rakennetaan ih-
misen mielessd ja nithin vaikuttavat konteksti — maailma, jossa jokainen yksil6 eldd. Késitykset
voivat myods muuttua ajan kanssa kokemusten myotd, fenomenografiassa on tirkedd siis ym-

martdd kdsitysten dynaaminen luonne ja kontekstiherkkyys. (Hajar 2021, 1423.)

Fenomenografiassa tutkimuksen kohdetta eli tutkittavaa ilmi6té ja tutkimuskohteita eli ilmidn
kokevia ihmisii ei tarkastella tai késitelld erikseen, vaan siind pyritdédn nimenomaan keskitty-

miéin subjektien ja objektien eli ilmion kokevien ihmisten ja itse tutkimuskohteen viliseen



28

suhteeseen. Subjektin ja objektin viliset suhteet edustavat fenomenografiassa kokemuksia,
jotka yhdistettyni edustavat kokonaisuudessaan tutkittavaa ilmioté. (Yates, Partridge & Bruce
2012, 98.) Kyky kokea jotain tietylld tavalla heijastaa kykyi toimia tietylld tavalla eli emme
voi toimia suhteessa maailmaan eri tavoin kuin sen koemme, jonka vuoksi subjektia ja objektia

el voi erottaa toisistaan (Niikko 2003, 10).

Fenomenografiassa epistemologisena oletuksena liittyen tiedon luonteeseen ja totuuteen pide-
tdénkin tarkoituksenmukaisuuden periaatetta, joka perustuu nondualistiseen késitykseen, jossa
ajatellaan thmisen ja muun maailman vilisen kaksijakoisuuden olevan illuusiota, koska tieto
muodostuu ihmisten ja maailman vilisisté sisdisistd suhteista. Fenomenografiassa ilmion tiedon
ajatellaan syntyvén siis ndiden suhteiden antamien kokemusten ja merkitysten kautta seké nii-
den yhtéldisyyksien ja erojen myoti. (Yates, Partridge & Bruce 2012, 98.) Rolls (2023, 129)
tuo esiin fenomenografian epistemologisena oletuksena sen, ettd vaikka kisitykset olisivat yk-
siloilld erilaisia, liittyvét ne kuitenkin aina toisiinsa ja todenndkdisesti myOs muuttuvat ajan
myoOtd. Hajar (2021, 1422) kirjoittaa fenomenografian nondualistisesta kdsityksestd my0s sen,
ettd thmiset voivat kommunikoida ainoastaan kokemastaan maailmasta, ja jos ilmi6 on heiddn

tietoisuutensa tai kokemuksiensa ulkopuolella, he eivit tiedd sen olemassaolosta.

Fenomenografian ontologiset oletukset mukailevat nondualistista kdsitystd, jossa maailmaa ja
henkil6a tarkastellaan yhtendisend kokonaisuutena. Maailman ajatellaan olevan yhtéaikaisesti
sekd objektiivista ettd subjektiivista, jonka ithmiset vain kokevat ja ymmartavét eri tavoin. (Ya-
tes, Partridge & Bruce 2012, 98.) Télloin myds fenomenografiassa pureudutaan maailmaan toi-
sen asteen ndkokulmaan sellaisena kuin se ymmaérretddn, eikd sellaisena kuin se on (ks. esim.
Hajar 2021; Marton 1988; Rolls 2023). Fenomenografiassa ei ole siis tarkoituskaan luoda eroa
tietoisuuden ja taustalla olevan todellisuuden vilille, vaan painopiste pidetdéin kokemusten ha-

vainnoinnissa, jonka ajatellaan olevan osa todellisuutta (Koole 2023, 371).

Aikaisemmin on jo ilmennyt, ettd fenomenografiassa keskidssd on subjektien ja objektien vi-
listen suhteiden tarkastelu. Subjektin ja objektin viliset suhteet ovat siis yksil6llisid ja voivat
poiketa hyvinkin paljon jonkun toisen ihmisen kokemuksista ja eldmismaailmasta, jotka taas
synnyttdvdt ihmisten vilille erilaisia késityksid samoistakin asioista. Fenomenografia onkin
saanut my0s kritiikkid siitéd, ettd kasitykset médaritelldéin kokemisen tavoiksi rinnastaen tutki-
mushenkildiden kokemukset heiddn kertomuksiinsa néistd kokemuksista (Hajar 2021, 1430).
Fenomenografisessa tutkimuksessa on tavoitteena 10ytéé ja jisennelld ajattelutapoja, jotka ovat

sosiaalisesti merkittdvid ja jaettuja. Tavoitteena on kuvailla sisdlloltddan késitteitd
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jarjestelmallisesti, 10ytden ryhméssi késitteiden vilisid eroja. Tarkoituksena ei ole siis tarkas-
tella yksilotason kuvauksia, vaan vastauksia suhteessa toisiinsa (Huusko & Paloniemi 2006,

165.)

Fenomenografiassa on térkedd sisdistda se, ettd ihmiset voivat ajatella samasta ilmidstad hyvin-
kin eri tavalla, mutta silti jokainen ajatus on yhtd oikea ja tirked. Toisaalta on tirkedd myds
tiedostaa ithmisten tietoisuuden asteiden eroavaisuudet eri asioista. [hminen voi olla hyvinkin
tietoinen jostain asiasta, mutta tietdd hyvin vihén jostain toisesta asiasta. Tietoisuusaste vaikut-
taa tietenkin myds kasityksiin. Fenomenografisessa tutkimuksessa kohderyhmén olisikin hyva
olla sellainen, jolla on kokemusta tutkittavasta ilmiosta (Yates, Partridge & Bruce 2012, 103).
Tassé tutkielmassa katson kohderyhmin omaavan tyonsé puolesta asiantuntijuutta tutkittavasta
ilmiostd, jonka vuoksi tutkimushenkilSt ovat sen vuoksi tietoisuusasteelta hyvin tasapuolisessa
asemassa. Toki tydvuosien myotd kertyy aina enemméin kokemusta, joka taas vaikuttaa omiin
késityksiin ja sen puolesta myos tietoisuusasteeseen. Toisaalta tutkielman aiheena toimii Suo-
messa tuore oppivelvollisuuden laajentuminen, joten siitd ndkokulmasta kokemusaste aiheesta
on varmasti tutkimukseen osallistuvilla etsivilld nuorisotyontekijéilld hyvin yhtendinen, koska

uudistus on tullut jokaiselle samaan aikaan.

Ihmisten késityksid tutkittaessa on tirkeéa tiedostaa oma rooli tutkijana, koska myos tutkija on
thminen, jolla on omia késityksié tutkittavasta aiheesta, jotka voivat myds poiketa tutkittavien
késityksistd. Omien késitysten tiedostaminen on tirkedd, jotta voi tunnistaa ja pitdd omat kési-
tykset irrallisena tutkimuksesta informanttien ajatuksista. Koen tarkedksi nostaa jo tissd vai-
heessa tutkittavan omat kisitykset esiin, koska niiden olemassaolo on tirkedd pitdd mielessd
koko tutkimusprosessin ajan, eikd niitd voi sivuuttaa kdsitellessd fenomenografiaa, jossa puhu-
taan thmisten erilaisista kdsityksistd ja niiden vélisistd suhteista. Hyva tutkija kuitenkin osaa
pitdd omat ajatukset taustalla ilman, ettd ne vaikuttavat tutkittavien kisityksiin. (Hajar 2021,

1426).

6.2 Aineiston tuottaminen

Tutkimuksen tavoitteena on selvittidd etsivien nuorisotyontekijoiden késityksid tutkittavasta ai-
heesta, joten aineistonkeruutavaksi valikoitui luonnollisesti fenomenografiassa paljon hyodyn-
netty haastattelu, jossa esitetdin tutkimushenkil6ille kysymyksia tutkittavasta aiheesta ja selvi-

tetddn ndin heiddan késityksiddn. Lahtokohtana fenomenografisessa haastattelussa on sen
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tarkoitus tutkia vaihtelua siind, miten osallistuja ymmartda ja kokee ilmion. Téstd syystd pai-
nopiste haastatteluissa ei ole osallistujassa tai tutkimuskohteessa, vaan niiden vilisessé suh-
teessa. Vaikka haastattelut toteutetaan yksildtasolla, fenomenografiassa keskitytddn kokonais-
kuvassa lopulta kuitenkin kollektiiviseen tietoisuuteen ja vaihteluun ilmion kokemisessa. (Ya-
tes, Partridge & Bruce 2012, 102.) Tutkimuksessa hyodynnetidin fenomenografialle tyypillistd
puolistrukturoitua haastattelua, jossa haastattelukysymykset ovat luonteeltaan avoimia tarkoi-
tuksenaan suunnata osallistuja tutkittavaan ilmioon. Vaikka kysymykset ovat kaikille osallistu-
jille samat, ei vastausvaihtoehtoja ole valmiina, vaan tutkimushenkild saa vastata kysymyksiin
tdysin omin sanoin. Se myds antaa mahdollisuuden osallistujan vastata niin kuin hin kysymyk-
sen itse tulkitsee ja kokee. Vaikka kysymys olisi yksiselitteinen, voi eri ihminen ldhted vastaa-
maan kysymykseen eri tavoin kuin joku toinen. Joku toinen asia voi ndyttdytya toiselle merki-

tyksellisemmaéltd kuin jollekin toiselle, mikd ndyttdytyy my0s vastausten pohdinnoissa.

Fenomenografian kehittdjana pidetty Marton (ks. esim. 1986; 1988) onkin ehdottanut, etté fe-
nomenografiassa haastattelukysymysten tulisi olla mahdollisimman avoimia, jotta tutkimus-
henkil6 voi valita kysymyksen ulottuvuudet, joihin hidn haluaa vastata. Avoimien kysymysten
avulla voidaan saada selville informanttien omia késityksié ilmidstd. Fenomenografiassa pide-
tadnkin tirkednd ihmisten erilaisia kasityksid, jotka rakentuvat erilaisista objektin ja subjektin
valisistd suhteista. Puolistrukturoitu haastattelu antaa osallistujalle mahdollisuuden tuoda niita
omia ajatuksia esille kuitenkin siten, ettd haastattelija tukee reflektointiprosessia valmiilla ky-
symyksilld. Haastatteluvaiheessa on taas tirkedd tiedostaa tutkijan omat késitykset tutkittavasta
atheesta ja pitdd huolta siitd, ettei haastattelutilanteessa tuo esiin mitéén sellaista ajatusta, jota
tutkimushenkilo ei ole itse tuonut jo ilmi. Liséksi tutkijan neutraalius on tarkedd sailyttaa lapi
koko tutkimuksen, vaikka itse olisi eri mieltd jostain ajatuksesta. Tutkijana itsed on hyvi sdén-
nollisesti muistuttaa siité, ettd jokainen ajatus on arvokas ja oikea. Haastattelussa on tirkeéda
pyrkid sulkemaan kokonaan omat ajatukset ja kokemukset pois tutkittavasta ilmidstéd, koska
muuten tutkijan omat késitykset voisivat vaikuttaa tutkimuksen suuntaan tai varittaa sitd (Hajar

2021, 1426).

Fenomenografisessa haastattelussa on yleistd se, etté tutkija kehottaa osallistujaa usein tarken-
tamaan avoimia kysymyksid, kuten kysymalld voisiko hin selittdd asiaa tarkemmin tai pyyta-
mallé perustelua jollekin ajatukselle (Koole 2023, 373). Tutkija siis toivoo tutkimushenkildiden

peilailevan kokemuksiaan ja kasityksiddn tutkimuskohteesta niin aidosti kuin vain suinkin on



31

mahdollista (Niikko 2003, 31). Haastattelutilanteessa on tirke&éd luoda turvallinen, avoin ja

luottamuksellinen suhde asioiden jakamiseen.

Tutkimuksen aineistonkeruu oli haasteellinen prosessi sen vuoksi, ettei vapaaehtoisia etsivid
nuorisotyontekijoitd meinannut 16ytyd. Etsivét nuorisotyontekijéit valikoituivat tutkimukseen
tutkimushenkildiksi sen perusteella, ettd heilld on kokemusta tyon kautta kouluakdymattomyy-
destd ja nuorten kanssa tydskentelystd. Alun perin tarkoituksenani oli 10ytd4 vapaaehtoisia tut-
kimushenkil6itd Facebookin Etsivd nuorisotyd -ryhméstd. Otin yhteyttd ryhmin yllépitdjaén,
joka julkaisi haastattelukutsun sivustolla (Liite 1). Annoin kutsussa vapaaehtoisille osallistujille
ilmoittautumisaikaa noin 2 viikkoa. Viikon jilkeen pyysin yll4pitdjad vield kerran nostamaan
julkaisua Facebookin seindlld, mutta toivottua tulosta ei kuitenkaan tullut. Ryhmén kautta il-
moittautui sdhkopostin vilitykselld vain yksi kiinnostunut osallistuja. Olin my6s jakanut ldhi-
piirilleni samaista kutsua (Liite 1), mikéli he tuntevat etsivid nuorisotyontekijoité, jonka kautta
sainkin sitten kaksi vapaehtoista tutkimushenkilda lisdd. Kolme tutkimushenkilda ei ole kuiten-
kaan riittdvad mééra, jotta saataisiin toteutettua laadukas tutkimus, jonka vuoksi pdddyin hake-
maan tutkimuslupaa keskisuuresta kaupungista, jotta saisin suoraan ldhestyd etsivid nuoriso-

tyontekijoitd ja toteuttaa tutkimuksen vain yhteen kaupunkiin.

Kaupungissa tydskentelee useita etsivid nuorisotyontekijoitd, mikd on tutkimuksen kannalta
hyvé, koska todenndkdisesti myds vapaaehtoisia tutkimushenkildita 10ytyy ja osallistujat pysy-
vit paremmin anonyymeind. Tutkimuksen toteuttaminen tiettyyn kaupunkiin tuntui lopulta jopa
tarkoituksenmukaisemmalta, entéd haasteltavat eri puolilla Suomea eri kokoisista kaupungeista,
koska kuten nuorisotyon teoriaosuudesta ilmenee, nuorisotydtd voidaan toteuttaa eri paikka-
kunnilla eri tavoin johtuen sen paikkasidonnaisuudesta. Tutkimusluvan saatuani ldhestyin kau-
pungin etsivid nuorisotydntekijoitd sdhkopostilla (Liite 2). Sain neljd vapaaehtoista osallistujaa.
Olisin toivonut tutkimushenkil6itd véhintddn viisi, mutta vapaaehtoisten osallistujien vaikean
saatavuuden vuoksi on perusteltua toteuttaa tutkimus saaduilla neljalla tutkimushenkil6l114. Poh-
din tutkimushenkildiden méérda vield luotettavuuden nékokulmasta myohemmin téssé tutkiel-

massa.

Lahetin jokaiselle tutkimushenkil6lle etukéteen haastattelukysymykset néhtédville sahkpostilla
(Liite 3). Haastattelukysymysten etukéteen 1dhettiminen mahdollistaa informanttien valmistau-
tumisen haastatteluun, jolloin uskon tutkijana saavani parempia vastauksia, kun niitd on keretty

pohtia etukdteen. Haastattelut toteutettiin aikataulullisista syistd etdyhteydellda Teams-
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sovellusta hyddyntden. Jokaisen haastattelut kestivit noin tunnin ajan. Haastattelut d4nitettiin
ja aineiston litteroinnissa hyddynnettiin apuna Teamsin litterointityokalua. Litteroitua haastat-

teluaineistoa syntyi tutkimukseen yhteensd 101 sivua.

6.3 Aineiston analyysi

Fenomenografiassa tutkitaan ihmisten kisityksié, joten aineiston analyysi on aineistoldhtdinen,
analyysissi ei siis hyodynneté teoriaa esimerkiksi luokittelurungon pohjana. Tutkimuksessa on
varmistettu, ettd haastattelut tallennetaan ja litteroidaan mahdollisimman tarkasti sana sanalta,
jotta aineiston luotettava analysointiprosessi mahdollistuu. Litterointivaiheessa aineistosta
poistettiin ainoastaan toistosanat, jotka eivit ole merkityksellisid aineiston kannalta. Tdhén tut-
kimukseen on valikoitunut analyysimenetelméksi fenomenografinen analyysi. Fenomenografi-
nen analyysi on perusteltu valinta tdhdn tutkimukseen, koska tutkimuksen 1dhestymistapana on
fenomenografia, jolloin tulkinta késityksistd muodostuu vuorovaikutuksessa aineiston kanssa
ja aineisto itsessddn toimii luokittelun pohjana. Luokittelussa on kuitenkin tarpeellista hyddyn-
tdd aikaisempaa keskustelua vastakkaisten ja tukevien teorioiden kanssa, jonka vuoksi teoriaan
perehtyneisyys on tirked osa myoOs aineiston analyysissd, vaikkei siind suoranaisesti teoriaa
hyoddynnetdkdén. Teoreettinen perehtyneisyys mahdollistaa aineiston hankinnan ja toteutuksen
oikean suunnan, vaikka varsinainen teorianmuodostus tapahtuukin tutkimuksen aikana.

(Huusko & Paloniemi 2006, 166.)

Fenomenografiassa ilmion osien luonne riippuu kokonaisuudesta, jonka vuoksi empiiristé ai-
neistoa kisitellddn kokonaisuutena (ks. esim. Huusko & Paloniemi 2006; Yates, Partridge &
Bruce 2012). Fenomenografiassa aineiston analyysissd tutkijan tulee paitsi kirjata eri tapoja,
joilla osallistujat puhuvat ilmidsté, kuin my0ds pystyéd kaivautumaan tutkimushenkiléiden sano-
mien taakse ja tulkita kuinka osallistujat ymmartivét ilmion (Yates, Partridge & Bruce 2012,
104). Siirrytddn siis yksityiskohdista kohti kokonaisuutta eli osallistujien kasityksid ilmiosta.
Fenomenografisessa analyysissd kdytetdén hyddyksi kategoriointijdrjestelmid osana aineiston
analysointia. Siind analyysi aloitetaan merkitysyksikdiden etsimisestd, jonka jélkeen siirrytddn
merkitysyksikéiden ryhmittelyyn kategorioiksi sekd kategorioiden kuvaamiseen abstraktim-
malla tasolla tarkastelemalla ryhmittelyn suhteita edeten aina kuvauskategorioihin saakka

(Huusko & Paloniemi 2006, 167).
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Ensimmaéisessd vaiheessa siis pyritddn 10ytdméain aineistosta merkityksellisid ilmauksia, joiden
avulla syntyy merkitysyksikoitd, jonka jdlkeen yhdistetddn merkitysyksikditd ensimmaéisen ta-
son kategorioiksi vertailemalla erilaisia ja samanlaisia ilmauksia muodostaen erilaisia ryhmié.
Kategoriat nimetddn myos tdssd vaiheessa. Kolmannessa vaiheessa siirrytddn abstraktimpaan
kategoriaan, jolloin pyritdén erottelemaan ja vertailemaan edellisessd vaiheessa rakennettuja
ryhmii koko aineiston merkityksen joukkoon huomioiden edelleen ryhmien viéliset yhtéldisyy-
det seka eroavaisuudet. Neljannessi vaiheessa kategorioita aletaan rakentaa lopullisiksi kuvaus-
kategorioiksi, jotka ovat lopullisia yleisemmaén tason kategorioita, joiden pohjalta voidaan muo-
dostaa tutkimuksen tuloksia. Fenomenografiassa eri ymmarrystavat eli kisitykset esitetddn tyy-
pillisesti kuvauskategorioiden muodossa, joita analysoidaan edelleen niiden loogisten suhtei-
den mukaan tarvittaessa tulosavaruuden muodostamisessa (Marton & Pong 2005, 335). Ana-
lyysiprosessin aikana tutkija etsii usein vitteitd, jotka ovat olennaisia tutkimuskysymyksen/ky-
symysten kannalta, samalla yrittden havainnoida vaihteluita litteroitujen tekstien sisilld ja nii-
den vililld. Teksteistd my0ds pyritdan havainnoimaan, kuinka ne voisivat liittya toisiinsa kuvaa-
malla niitd tarvittaessa tulosavaruudessa. (Koole 2023, 373.) Fenomenografiassa analyysipro-
sessi ja sen tuottamat tulokset muodostuvat tutkijan ja tiedon vélisestd suhteesta (Yates,

Partridge & Bruce 2012, 104).

Tuon esiin fenomenografisen aineiston analyysin neljd eri vaihetta mukaillen Niikon (2003)
teosta samalla hyddyntden otteita timén tutkimuksen analyysivaiheesta. Ensimmaéisessd ana-
lyysivaiheessa luetaan aineisto monia kertoja huolellisesti 1api. Lukemisen avulla tekstistd on
tarkoitus 10ytdd tutkimuksen ongelmanasettelun kannalta merkityksellisid ilmauksia ja hahmot-
taa kokonaiskisitys tutkittavien suhteesta tutkimusongelmiin. Analyysiyksikdiksi voidaan va-
lita esimerkiksi sana, lause, tekstin kappale, puheenvuoro tai jopa koko haastattelu. Ndiden ana-
lyysiyksikoiden avulla ndhdéddn, miké on tavallista aineistosta syntyville merkityksellisille il-
mauksille. Analyysiyksikoiden tuottovaiheessa hyldtdén jo rajat tutkittavien valilld, eikd endd
ole tirkedd huomioida kenen késityksid ilmaukset ovat. Téssd tutkimuksessa merkitykselliset
ilmaukset eli analyysiyksikot olivat hyvinkin pitkid virkkeitd, joskus jopa kokonaisia kappa-
leita, joita korostin litteroiduista aineistoista. Hyddynsin eri varejd esimerkiksi sen mukaan mi-
hin tutkimuskysymykseen merkityksellinen ilmaus liittyy. Kopioin merkitykselliset ilmaukset
seuraavassa vaiheessa omaan tiedostoon, jossa tiivistin ilmaukset mahdollisimman lyhyiksi

merkitysyksikoiksi. Jo tdssd analyysin vaiheessa tulee tutkijan omaa tulkintaa.
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Analyysin toisessa vaiheessa lajitellaan merkitysyksikoitd ryhmiksi tai teemoiksi vertailemalla
merkityksellisid ilmauksia keskenédédn esimerkiksi samakaltaisuuksien, eroavaisuuksien ja har-
vinaisuuksien mukaan. Joistain ryhmistd voi tulla tirkedmpid kuin toisista huomioon ottaen
tutkimuskysymykset, jokaista ryhmaa tulee kuitenkin tutkimusongelman valossa pohtia. Hy6-
dynsin tédssé tutkielmassa Huuskon ja Paloniemen (2006) ajattelua siitd, ettd merkitysyksikdi-
den jélkeen toisessa vaiheessa syntyvit ryhmét muodostavat jo ensimmaisen tason kategorioita.
Merkitysyksikéiden kokoaminen ryhmiksi ryhmien samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien
mukaan synnytti ensimmaisen tason kategorioita. Kategoriat syntyvit joko tutkijan omista paa-
telmistd tai ne pelkistetdédn tutkittavien ilmauksista ja kuvataan merkityksen ytimen mukaan
(Niikko 2003). Alla taulukossa 2 esimerkki tutkimuksen ensimmadisen tason kategorioiden syn-

tymisestd merkitysyksikoista.

TAULUKKO 2. Esimerkki ensimmaéisen tason kategorioiden muodostumisesta.

MERKITYSYKSIKKO ENSIMMAISEN TASON
KATEGORIA

- Stressi koulun pakollisundesta nuorelle, jos
hiin ei pysty siti jostain syysti kiymiin

- Stressi koulun pakollisuudesta

- Stressi siitd, ettei itselle sopivaa koulua
léwdy ja johonkin on pakko hakea

Oppivelvollisuuden aiheuttama
stressi

-  Oppitunneilta lintsaaminen, wvaikka olisi
fyysisesti lisnd koulussa

- Tietiméttdmyys muista vaihtoehdoista,
jonka vuoksi koulupaikka halutaan sdilyttid
etenemiéttomyydestd huolimatta

- Koulun keskeytyksen pidentiminen lidhelle
oppivelvollisuuden péittymisti

- Nimellisesti ollaan koulun kirjoilla ja ehké
jotain suorituksia tehdéin

- Nuorten pakko olla 18-vuotiaaksi asti jos-
sain kirjoilla, vaikka koulu ei1 kiinnostaisi

- Koulussa kiiyminen oppivelvollisuusikii-
send juuri sen verran, ettei katsota eron-
neeksi, vaikka el ole aikomusta suoritiaa
opintoja loppuun

-  Koulupaikan pitiminen -etenemattémyy-
destd huolimatta muiden etujen vuoksi, ku-
ten kouluterveydenhuolto, psykologi tai ku-
raattori, johon on kontakti. Pelko joutumi-
sesta perusterveydenhuollon piiriin.

Koulun kirjoilla oleminen kiin-
nostuksen puutteesta huolimatta
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Analyysin kolmannessa vaiheessa Niikon (2003) mukaisesti analyysiyksikoistd saadut ryhmat
tai teemat kddnnetdédn eli transformoidaan kategorioiksi. Kolmannessa vaiheessa tédssi tutki-
muksessa syntyi toisen tason kategorioita. Yksittdisten kategorioiden tulisi olla selkedssa suh-
teessa ilmidon niin, ettd jokainen kategoria kertoo jotakin erilaista tietysté tavasta kokea ilmid.
Kategoriat eivit saa siis menné paillekkiin toistensa kanssa. Kategoriat syntyvét analyysipro-
sessin edetessd, eikd niitd madritelld etukdteen. Taulukosta 3 on nidhtdvissd esimerkki aineiston
ensimmadisen tason kategorioiden muodostumisesta toisen tason kategorioiksi. Muodostami-

sessa hyodynnettiin jdlleen samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia ryhmien valilla.

TAULUKKO 3. Esimerkki toisen tason kategorioiden muodostumisesta.

ENSIMMAISEN TASON KATEGORIA TOISEN TASON KATEGORIA

- Oppivelvollisuuden aiheuttama stressi
- Oppivelvollisuuden aiheuttamat paineet ja

pelot
- Koulussa sinnitteleminen Oppivelvollisuuden aiheuttamat
- Oikean opiskelu-/ammatinvalinnan aiheut- tunteet nuorelle

tamat tunteet

- Koulun kirjoilla oleminen kiinnostuksen
puutteesta huolimatta

- Haetaan kouluihin, joihin ei péise

- Useiden opintojen keskeyttiminen

Oppivelvollisunden laajentumi-
sen negatiiviset vaikutukset nuo-
reen

- Vaihtoehtojen vihyys

- Vaihtoehtojen saatavuus

- Opiskelupaikkojen saatavuus

- Oppivelvollisten eriarvoisuus opintothin
hakeutumisessa

Mahdollisuudet oppivelvollisuu-
den suorittamiseen

Joissain tapaukissa analyysi voi pééttyd jo kategorioiden syntymiseen, mutta fenomenografi-
sessa analyysissé olisi hyvé pyrkid vield etenemddn analyysin neljdnteen vaiheeseen, jossa ka-
tegorioita pyritddn yhdistiméén teoreettisista ldhtokohdista késin edelleen laajemmiksi ylem-
min tason kategorioiksi, joita kutsutaan nimelld kuvauskategoria. Kuvauskategorioita voidaan
ajatella kuvausten yhteenvetona, jotka ovat tutkimuksen péaétuloksia, jotka ovat tutkijan tulkin-
toja tutkittavilta kootuista késityksistd. Kuvauskategoriat ovat neutraaleja suhteessa ilmion el-

mismaailmaan, yksiloihin ja kontekstiin, edustaen kuitenkin kokemusten ja kasitysten keskeisid
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merkityksid. Kuvauskategoriat siis kuvaavat yleiselld tasolla samanlaisuuksia ja erilaisuuksia
ja ylipdédnsa erilaisia tapoja, joilla tutkittavaa ilmiotd voidaan analysoida, ymmaértéa ja kuvata.
(Niikko 2003.) Viimeisend aineiston analyysistd on kuvaus toisen tason kategorioiden muodos-

tumisesta kuvauskategorioiksi molempien tutkimuskysymysten osalta (ks. taulukko 4 ja 5).

TAULUKKO 4. Kuvauskategorioiden muodostuminen ensimmdiseen tutkimuskysymykseen.

TOISEN TASON KATEGORIA KUVAUSKATEGORIA
- Nuoren yksilolliset tekijit Sisdiset vaikutukset oppivelvollisunden
- Oppivelvollisuuden aiheuttamat | laajentumisesta nuorelle, jolla koulun-
tunteet nuorelle kiynti e1 kilnnosta

- Tuen saaminen
- Oppivelvollisuuden laajentumisen

positiiviset vaikutukset nuoreen Ulkoiset vaikutukset oppivelvollisuuden
- Oppivelvollisuuden laajentumisen | laajentumisesta nuorelle, jolla koulun-
negatiiviset vaikutukset nuoreen kiynti ei kiinnosta

- Mahdollisuudet oppivelvollisuu-
den suorittamiseen

TAULUKKO 5. Kuvaskategorioiden muodostuminen toiseen tutkimuskysymykseen.

TOISEN TASON KATEGORIA KUVAUSKATEGORIA

- Nuoren omien valintojen merkitys
ja niiden korostaminen Yksilo

- Tiedon lisdiminen vaihtoehdoista

- Kouluun ja tydeliméiin tutustumi-
sen tirkeyden korostaminen

- Vanhemmuuden roolin korostami-
nen WVanhemmat
- Vanhemmuuden tuen lisdiminen

- Kouluyjen keinot koulunkiynnin
motivointiin Koulu
- Nuorisotydllinen ote kouluihin

- Terveys ja kuntoutuspalveluiden
parantaminen

- Resurssien lisddminen Yhteiskunta

- WVaihtoehtojen parantaminen/lisd&-
minen
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6.4 Tutkimushenkilot ja aineiston tuottamisen taustaa

Jokaisella neljdlld tutkimushenkil6lld on useiden vuosien kokemus etsivdssd nuorisotydssd
tyOskentelystd, kaikki heistd ovat olleet tydssddn jo pidempédin ennen oppivelvollisuuden laa-
jentumista. En tuo tdssi tutkielmassa tarkkoja tydvuosia tai muitakaan tunnistettavia tietoja tut-
kimushenkil6ista esille, koska heiddn anonymiteettinsd saattaisi vaarantua. On kuitenkin oleel-
lista tietdd, ettd jokainen on tyOskennellyt etsivdssd nuorisotydssd sekéd ennen ja jialkeen oppi-
velvollisuuden laajentumista. Kaikki tutkimushenkil6t toivat esille sen, ettd oppivelvollisuuden
laajentumisen myo6té heille ei tule endd juurikaan alle 18-vuotiaita asiakkaita, koska oppivel-
vollisuus on uudistuksen myo6té pakollista tiysi-ikdisyyteen asti ja nuorisotyd perustuu vapaa-
ehtoisuuteen. Kaupungin nettisivuilla kuitenkin kerrotaan etsivén nuorisotyon palvelujen ole-

van suunnattu 16-29-vuotiaille nuorille.

Vastuu alaikéisistd kouluakdyméttomistd oppivelvollisista on siirtynyt kuitenkin oppivelvolli-
suuden laajentumisen myotd oppivelvollisuudesta vastaavalle opinto-ohjaajalle, joka nousi
haastatteluissa useamman kerran esiin. Tutkimushenkil6t kiyttivdt opinto-ohjaajasta nimitysta
Valpas-opo. Valpas on Opetushallituksen ylldpitdma oppivelvollisuuden seuranta- ja valvonta-
palvelu, jonka avulla oppivelvollisuutta valvovat koulutuksen ja opetuksen jirjestdjat voivat
seurata oppivelvollisen nuoren oppivelvollisuuden suorittamista koko oppivelvollisuusidn ajan
(Opetushallitus 2024). Tutkimuksen keskisuurella kaupungilla on yksi oppivelvollisuudesta
vastaava opinto-ohjaaja, joka vastaa koko alueen oppivelvollisten ohjauksesta ja valvoo oppi-
velvollisuuden suorittamista. Tutkimuksessa nousi esille, etté tarvittaessa etsivit nuorisotyon-

tekijét voivat tehda yhteistyotd Valpas-opon kanssa.

Paikkakuntakohtaisuus voi myds vaikuttaa etsivien nuorisotyontekijoiden asiakkaiden kohde-
ryhmaéén, esimerkiksi pienissd kunnissa etsivit nuorisotyontekijit voivat edelleenkin olla hyvin
tiviisti mukana myos alle 18-vuotiaiden oppivelvollisten tukemisessa koulunkdynnin haastei-
den ja kouluakdyméttomyyden kanssa. Yhteistyotd voidaan tarvittaessa myos tehdé esimerkiksi
Tuva-luokan kanssa, jolloin tavataan myds néité alle 18-vuotiaita nuoria. Etuna yhteistyon te-
kemisessd ndhtiin se, ettd nuoret ovat mahdollisesti tdysi-ikdistyttyddn sitten etsivdn nuoriso-
tyOn asiakkaita, jolloin on hyva olla jo entuudestaan tuttuja nuorten kanssa. Vaikka tutkimuksen
keskisuuren kaupungin etsivit nuorisotyontekijat eivét suoranaisesti teekddn juurikaan enda

toitd alle 18-vuotiaiden nuorten kanssa, paistoi heidén vastauksistaan ammattitaito ja kokemus
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nuorten kanssa tyoskentelystd. Haastatteluaineistoa syntyi kattavasti ja samalla ilmeni myds
muuta mielenkiintoista tietoa, kuten aikaisemmin mainitsemastani yhden oppivelvollisuudesta
vastaavan opinto-ohjaajan vastuu keskisuuressa kaupungissa, joissa oppivelvollisia nuoria on

paljon.
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7 OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMISEN VAIKUTUKSET KOULUN-
KAYNNISTA KIINNOSTUMATTOMIIN NUORIIN

Ensimmaisessd kysymyksessé tarkastelen etsivien nuorisotyontekijoiden kasityksié siitd, mil-
laisia vaikutuksia he kokevat oppivelvollisuuden laajentumisella olevan nuoreen, jolla koulun-
kaynti ei kiinnosta. Analyysivaiheessa tutkimuskysymyksestd muodostui kaksi kuvauskatego-
riaa (Taulukko 4), joiden avulla ldhden avaamaan tutkimustuloksia alaluvuissa. Tutkielman sel-
keyttamiseksi jaan my0s kuvauskategorioiden alle toisen asteen kategorioita, joista kuvauska-

tegoriat ovat syntyneet.

7.1 Ulkoiset vaikutukset oppivelvollisuuden laajentumisesta nuorille, joilla kou-
lunkiiynti ei kiinnosta

Positiiviset vaikutukset

Oppivelvollisuuden laajentuminen toiselle asteelle aiheutti etsivissid nuorisotyontekijoissd seka
positiivisia ettd negatiivisia ajatuksia nuorten kohdalla, joilla koulunkiynti ei kiinnosta. Ensim-
mdisend positiivisena kategoriana haastatteluissa nousi esiin nuoren seuranta ja kontrollointi,
joka voi parhaimmillaan luoda nuorelle tunteen siité, ettd hianesta ja hinen tekemisistddn ollaan

kiinnostuneita.

Vilittomid vaikutuksia nuorelle, ettd hdntd tietenki vaaditaan vihdn tilille siitd,
ettd missd hdn on ja miksi hdn ei herdd tai tule kouluun tai miksi ei kdy koulussa
tai miksi ei tee tehtdvid ja semmoista varmaan enemmdn kontrollia myos.

Haastatteluissa nostettiin toisena tirkedna kategoriana esiin se, ettd oppivelvollisuuden laajen-
tumisen myota jokaiselle nuorelle pitéisi 10ytya toisen asteen koulupaikka ja heille pitdisi paik-
kaa tarjota oppivelvollisuuden vuoksi. Myds opintojen keskeyttdmistilanteessa nuorelle pitda
16ytya uusi paikka suorittaa oppivelvollisuutta, yleensd sen nédhtiin olevan Tuva-koulutuksessa.
Haastatteluissa nostettiin esiin positiivisena kategoriana myos oppivelvollisuuden tarjoaman
yhteison merkitys nuorelle, jota koulunkdynti ei kiinnosta. Positiivisena kategoriana néhtiin
myds se, ettd oppivelvollisuuden laajentumisen ja sen myota toisen asteen hakeutumisvelvoit-

teen ansiosta nuori saa pakotetun mahdollisuuden kiinnostua opinnoista. Aikaisemmin olisi
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voinut olla se tilanne, ettei nuori ldhde ollenkaan peruskoulun jilkeen jatkamaan opintoja toi-
selle asteelle. Oppivelvollisuuden laajentumisen my6td nuori saa pakotetun mahdollisuuden

opintoihin toiselle asteelle.

Pidn tdtd kuitenkin sellasena ihan hyvind, ettd on se oppivelvollisuus olemassa,
ettd semmoinen 15—16-vuotias ei vield ihan vaan sen peruskoulun pohjan kautta
tee sitd pddtostd, ettd nyt en enndd opiskeluja jatka tai ndin vaan ettd siithen niinku
pakotettu mahollisuus sitten sithen ammatillisen tutkinnon tai toisen asteen tut-
kinnon kdymiseen on.

Toisaalta se voi joitakin innostaakkin, ku on pikku pakko, ettd joku soittelee kotia.

Muistan ettd niitd oli muutamia, jotka oli neljdkin vuotta ollut peruskoulun jdl-
keen vaan kotona. Eikd niitd oo kukaan potkinu, ettd nyt alappa lihtd ja sitte
ensimmdinen paikka mihin ne tuli niin oli se tyépaja. Ettd tdmmoisidhdn ei peri-
aatteessa pitdisi enndd hirvidsti olla ainakaa nii palijo ku sillo.

Yhtend koulunkdynnin motivaatiotekijénd ja oppivelvollisuuden laajentumisen hyvéna ja yh-
denvertaistavana puolena kaikki informantit nostivat toisen asteen opintojen maksuttomuuden.

Maksuttomuuden néhtiin jopa auttavan koulussa pysymisessi ja sinne menemisessa.

Negatiiviset vaikutukset

Tutkimuksessa nousi esiin kolme eri ensimmadisen vaiheen kategoriaa, joiden voidaan ajatella
sisdltyvéin oppivelvollisuuden laajentumisen negatiivisiin vaikutuksiin nuorelle, jolla koulun-
kéynti ei kiinnosta. Ensimmaéinen kategoria on koulun kirjoilla oleminen kiinnostuksen puut-
teesta huolimatta. Etsivien nuorisotyontekijoiden vastauksissa korostui ajatus siitd, ettd oppi-
velvollisuuden laajentuminen voi pahimmillaan siirtdd nuorten haastetta oman polun 16ytdmi-
sestd vain myohemmaksi. Heiddn ty0ssdidn ongelma nikyy siten, ettd heille tulee nyt paljon

ilmoituksia juuri 18 vuotta tiytténeistd, jotka katsotaan eronneeksi oppilaitoksista.

Kouluja edelleen keskeytetddn, mutta sitd saatetaan sitkuttaa siihen, ettd se ikd
on sielld lihelld kahdeksaatoista, ettd meille etsivddn nuorisotyohon tulee nyt tosi
paljo ilmotuksia just 18 tayttineistd. Elikkd he lopettaa opinnot sitten, kun ei ole
endd pakko opiskella.

Tutkimushenkil6t ndkivét haasteena sen, ettd ennen tiysi-ikdsyyttd ja oppivelvollisuuden péét-
tymisté koulusta kiinnostumattomat nuoret eivét suorita aktiivisesti tutkintoon téhtéévasti opin-

toja, vaan tekevét vain joitain suorituksia ja viettdvit aikaa koulussa, jotta heitéd ei katsottaisi



41

eronneeksi opinnoista ennen oppivelvollisuusién paédttymistd, koska oppivelvollisuusikdisend

oppivelvollisuutta tulisi kuitenkin jossain suorittaa.

Siind on kaks semmosta tavallaan pointtia, ettd se ndkyy siind, ettd sitten nditd
18-vuotiaita ilimotettuja on meilld jo aika palijo ja palijo sitten ketkd sen verran
rapistellee sielld koulussa, ettd ei tuu tuota katsottua eronneeksi vaan he kdy
sielld syomdssd ja aina jonkun merkkauksen hakemassa sinne tinne niin, ettd
miksi ndd sanoisit ittesd koulusta pois 17-vuotiaana ku tiidt et on pakko mennd
Jjohonki niin samakai sulla on pyorid sielld tuttujen ja kavereitten kanssa.

Kuinka tiiviisti sielld koulussa loppujen lopuksi sitten ollaan semmoset, jota se
ala ei kiinnosta niin, tuskin ne opinnot siitd kauheasti etenee, ettd sitd nimellisesti
ollaan sitten sielld koulun kirjoilla ja ehkd jotakin suorituksia tehhddn. Tai sit
menevdt sinne kouluun ettd ovat sielld ldsnd itse fyysisesti koulussa niinku pai-
kalla, mutta eivdt vaikka mene sinne oppitunneille, ettd saattavat sielld koulun
kéytdavilld ndhd kavereita ja kuluttaa aikaa, mutta ettd ei sitten mene sinne oppi-
tunnille.

Tutkimuksessa esiin nousi haasteena se, ettd toisen asteen opinnot jadvéat osalla nuorista joka
tapauksessa kesken, mutta nuori ikdén kuin tuhlaa aikaa koulussa tdysi-ikdiseksi asti oppivel-

vollisuuden laajentumisen vuoksi.

Siind mennee vuosia saattaa mennd kuudestatoista- seitsemdcdntoista- kahdek-
saantoista vuoteen niin voi mennd hukkaan. Jos koulunkdynti ei kiinnosta niin
Jjouvut oottelemmaan 18 ikdvuoteen asti, ettd ndd oot jossakin kirjoilla, ettd se nyt
varmaan semmoinen suurin tuota haaste siind on.

Sielld nyt niinku venytddn ja valutaan koulun kdytdvilld, ettd aiemmin ehkd olisi
otettu ne eropaperit, vaikka vuotta aiemmin, niin nyt sitten se viimeinen vuosi
sielld sitkutetaan.

Etsivien nuorisotyontekijoiden vastauksissa korostuivat yleisesti erilaisten yksildllisten polku-
jen tirkeys, eikd koulunkdyntid pidetty kaikille sopivana vaihtoehtona, vaan nimenomaan toi-
vottiin laajempaa mahdollisuutta suorittaa oppivelvollisuutta kuin perinteinen koulunkiynti ja
nykyiset vaihtoehtoiset suoritustavat, kuten Tuva-koulutus. Palaan tihadn aiheeseen vield tar-
kemmin my6hemmin tdssd luvussa. Yksi tutkimushenkil6 nosti koulun tarjoamien palvelujen,
kuten kuraattorin tai psykologin jo luodut kontaktit yhtend syyné siihen, miksi nuori voi haluta
olla koulun kirjoilla kiinnostuksenpuutteesta huolimatta, koska samoja palveluita ei peruster-

veydenhuollosta valttdmatti saisi ilman pitkid jonotusaikoja.

Toisena kategoriana etsivien nuorisotyontekijoiden kasityksissda nousi useiden koulujen kes-

keytyminen. Oppivelvollisuuden aikana voi keretd keskeytyd useita opintoja, eikd opintoja
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saada saatettua loppuun. Oppivelvollisuuden laajentumisesta ja siten opintojen pakollisuudesta
nousi tutkimuksessa esiin ilmid, ettd nuoret hakevat tahallaan kouluihin, joihin eivét paise,
josta kehittyi myds tutkimustuloksissa kolmas ensimmaisen asteen kategoria. Nuoret, jotka ei-
vit padse minnekéddn kouluihin, suorittavat usein oppivelvollisuutta tutkintoon valmentavissa

opinnoissa (Tuva), jonka kautta he voivat myds hakea eri opintoihin.

Jos ei kiinnosta siind hakuvaiheessakaan niinku yhtddn niin hakee helposti mihin
el pddse. Ja siitd sitten nditd nuoria helposti roikotetaan sielld Tuvassa, ettd sielld
Tuvalla saattaa olla kaksiki vuotta. Ja sieltd yritettddn sitten aina johonki niitd
saaha ja sitten on paljon nuoria mikd meilld etsivissd nuorisotyossd nékkyy niin
niilld saattaa olla neljd viiskin eri toisen asteen ammatillista koulutusta keskey-

tynyt.

Tutkimushenkildiden vastauksissa korostuu heidén yleinen ajatuksensa siitd, ettei oppivelvol-
lisuuden laajentuminen poista kouluakdymattomyyttd, koska aina on heité, joita ei saada kiin-

nitettya riittdvan hyvin kouluun.

Niitd koulupoissaoloja edelleen on, niinku niitd on ollu ennenki, ettd ei se siitd se
tilanne sillain selkedsti varmasti oo oppivelvollisuuden myotd muuttunut, ettd jos
ei koulukuntoinen oo, niin sitd ei silloin oo. Ettd oli se pakko kédyvd koulua tai ei.

On tietty mddrd nuoria, joita ei kuitenkaan saaha sieltd kotoa ldhtemdcdin kouluun,
vaikka mikd ois, ettd niitd jdd aina. Sataprosenttisesti timd ei niinku toteudu kos-
kaan. Tietty mddrd nuoria jdd joka tapauksessa kotiin.

Tuen saaminen oppivelvollisuuden laajentumisen myoti

Tutkimushenkildiden ajatusten mukaan oppivelvollisuuden laajentumisen myd6td nuorta yrite-
tadn kiinnittdd ja motivoida kouluun seka tarjota palveluita, kuten erilaisia tuen tarpeita opiske-
luun. Nuori ei jdd oman onnensa nojaan toiselle asteelle siirryttdessd, vaan hénesté otetaan tar-

vittaessa koppia, jos ndyttdd ettei koulunkdynti suju ja nuori esimerkiksi eroaa koulusta.

Sielldhdn on dlyttomdn hyvd tuki, kun vaa ossaa perustella sitid ommaa tuen tar-
vetta.

Kaikki tutkimushenkil6t kehuivat kaupungin oppivelvollisuudesta vastaavan opinto-ohjaajan
palveluita nuorelle, koska oppilaanohjaajan kanssa voi yhdessd miettid vaihtoehtoja, ja tarvit-

taessa myOs erehtyd ja vaihtaa opiskelupaikkaa. Hyvédné puolena yhdessé haastattelussa nousi
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esiin, ettd oppivelvollisuuden laajentumisen myoti nuoresta otetaan velvollisuuden puolesta
koppia, mikali hin eroaa koulusta ja ohjataan esimerkiksi Tuva-koulutukseen sen sijaan, ettd
hén siirtyisi vapaaehtoisten palveluiden piiriin, kuten juuri etsivddn nuorisotyohon tai jdisi jopa

ilman tukea ja ohjausta.

Toisaalta haastatteluissa nousi esiin myo0s tuen rakenteen heikkoudet, koska kaikki nuoret eivét
ole koulunkayntikykyisid. Lisédksi koettiin, ettei tukitoimia 10ydy valttamattd riittdvasti, eikd
laheskddn aina ole tarjota nuorelle riittdvéa tukea. Haastattelussa nousi esille erityisammattiop-
pilaitosten olevan tukossa sen vuoksi, ettéd tukea ei ole nuorille riittévisti tarjolla muualla. Tuva-
luokkien sisdlt6jen koettiin olevan vélilld hyvin riittiméattomia, jolloin niistdkién ei kaivattavaa
tukea kaikille nuorille 10ydy, vaikka heidét usein Tuva-luokkaan ohjataan. Erityisesti kahdessa

haastattelussa tuotiin esiin kritiikkid Tuva-luokkien toiminnasta.

On myds ihan ala-arvosesti toteutettuja Tuva-luokkia, missd sitd tekemistd ei ole.
Se on semmosta nihkeetd, sielld ollaan niinku vaan sdilossd, ettd se on se tylsin
vaihtoehto, ettd sielld pietddn sithen 18-vuotiaaksi asti kattelemassa ikkunasta
ulos. Se on se tylsin siind, ettd aina se Tuva-luokkien sisdlto ei ole ehkd se, vaikka
se hienolta tuolla nettisivuilla ndyttdd.

Tuva-koulutuksen hyviné puolena nousi ajatus oppivelvollisuuden laajentumisen tuesta verrat-
tuna aikaan ennen oppivelvollisuuden laajentumista, jolloin koulusta eronnut nuori olisi luulta-
vasti tullut suoraan alaikdisend etsivdn nuorisotydn asiakkaaksi, kun nyt hénet taas ohjataan
suoraan esimerkiksi Tuvalle opiskelemaan, jolloin hidn pysyy kiinnittyneend koulujérjestel-
maéin. Tutkimustulosten perusteella tuen voidaan ajatella siis ainakin olevan pitkdjanteisempad
oppivelvollisen kohdalla oppivelvollisuuden laajentumisen myo6td. Kokemuksesta osattiin ker-
toa, ettd ennen oppivelvollisuuden laajentumista nuoren erottua koulusta on usein jouduttu

odottaa korvaavaa paikkaa seuraavaan syksyyn asti, mikéli uutta paikkaa on haettu johonkin.

Ennen ei olis suoraan ollut sitd koulupaikkaa, olis joutunu varmaan oottamaan
syksyyn asti, ettd olisi saanut sen koulupaikan versus, ettd hdn on nyt sitte suo-
raan saanu siirtyd sinne Tuvalle.

Yhdessd haastattelussa tutkimushenkild nosti konkreettisen positiivisen puolen oppivelvolli-
suuden laajentumisesta erityisesti heille, joilla on vaativan erityisen tuen tarve, koska silloin on
ensiarvoisen tirkedd tuen jatkuminen my0s toisella asteella. Haastattelussa nostettiin esiin
TELMA-koulutuksen térkeys joillekin erityistd tukea tarvitseville nuorille, mikali realistisia

mahdollisuuksia tutkintoon johtavaan koulutukseen ei ole léhted.
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Niillehdn se on hyvd, joilla on vaativan erityisen tuen tarve esimerkiksi. Ne on
jotenki paremmin sitten hoteissa sillon, ku heilld on se tuen tarve suuri. Niin he
mydéskin sitten on siind 18-ikdvuoteen asti, ettd varmasti pidetdcdn jotenkin huolta.
He ei jdd heitteille, koska se on semmoinen ryhmd mikd helposti sitten saattaa
jddhd, ettd kun ei mikddn onnistu niin no mindpd jddn kottiin. Ettd tdssd se niinku
kuitenkin varmistetaan, ettd heilld opinnot jatkuu, koska heille on kuitenkin pakko
Jjdrjestdd sitd erityistd tukea sitten.

Yksi tutkimushenkild nosti mielenkiintoisen nikemyksen kokonaisuudessaan oppivelvollisuu-
den laajentumisesta tuen ndkokulmasta, pohtien sen tulleen kokonaan védraan padhian, koska
haasteet, jotka voivat my0s aiheuttaa kouluakdymattomyyttd ovat nahtivissé jo paivikoti-idssa.
Tutkimushenkilon mukaan haasteiden ennaltachkéisyyn ja puuttumiseen tulisi kéyttdd resurs-
seja jo paivikoti-idssd, jotta lapset ja nuoret eivit joutuisi kirsimédn haasteista vuosia sen

vuoksi, ettd niihin ei reagoitu riittdvén ajoissa.

Mahdollisuudet oppivelvollisuuden suorittamiseen

Viimeisend toisen asteen kategoriana késitellddn mahdollisuuksia oppivelvollisuuden suoritta-
miseen. Tutkielmassa on jo aikaisemmin tuotu ilmi informanttien positiivinen ajatus siitd, ettd
oppivelvollisuuden laajentumisen myoté jokaiselle nuorelle 16ytyy opiskelupaikka ja kaikilla
on my0s velvollisuus hakea opiskelupaikkaa. Opiskelupaikkojen saatavuus on siis taattu kai-
kille nuorille, mikéli nuorta ei valita hdnen hakemaan koulutukseen tai nuori esimerkiksi eroaa
opinnoista, voi toista astetta suorittaa esimerkiksi usein tissékin tutkielmassa mainitussa Tuva-
koulutuksessa. Tutkimushenkil6t pohtivat myos vaihtoehtojen saatavuutta oppivelvollisuuden
laajentuessa, joista esiin nousi pohdinnoissa padsidintdisesti Tuva-luokat, miké kertoo jo itses-
sddn siitd, ettd vaihtoehtoisia suoritustapoja ei koettu oppivelvollisuuden suorittamiselle olevan
kovinkaan paljon. Yhdeksi kategoriaksi tutkimuksessa nousikin vaihtoehtojen vihyys oppivel-
vollisuuden laajentuessa, minkd ei ndhty mahdollistavan yksilollistd polkua, jos esimerkiksi
opiskelumotivaatio ei ole vield kasvanut riittdvisti ja nuori keskittyisi hetken ajan mieluummin
esimerkiksi tydntekoon tai mikéli omaa opiskelualaa ei vield ole 10ytynyt tai haluttuun kouluun
ei ole yrityksestd huolimatta pddssyt. Haastatteluissa sivuttiin myds oppisopimuskoulutuksen

sopivuutta tillaisille nuorille.

Lisddintyy se semmoinen negatiivinen suhtautuminen opintoihin, jos ei loydy sem-
mosta oikeaa paikkaa, missd vois sitd suorittaa.
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Kylld se Tuva on kuitenki parempi vaihtoehto kuin se, ettd sitten kdy niin kun
viidessd eri ammattikoulussa kokeilemassa ja kaikki keskeytyy ja se taas tulee
epdonnistuminen.

Tuva-luokkien tarve néhtiin haastatteluissa, ei ehka niinkdan opiskelun nédkdkulmasta, vaan ni-
menomaan eldméntaitojen oppimisen nikokulmasta. Toisaalta sitd myds kritisoitiin haastatte-
luissa my0s juuri samaisen asian takia, ettei nuoret vélttimattd saa sieltd irti mitdan hyodyllisté,
joka voisi lisdtd nuorten motivaatiota koulunkayntiin. Tuva-luokkien kysynti koettiin oppivel-
vollisuuden laajentumisen myd6téd kuitenkin suureksi, joillekin se on vain pysdhdyspaikka, kun
taas jotkut nuoret viettdvit sielld useamman vuoden. Tuva-koulutus ei kuitenkaan kaikkien et-
sivien nuorisotyontekijoiden mukaan palvele ldheskdin kaikkia nuoria, vaikka sielld moni nuori

oppivelvollisuutta silti suorittaa.

No se, ettd jos tullee esimerkiksi tdmmonen, joka olis hakeutunu esimerkiksi,
vaikka tekniikan alalle, olis joku maarakennus tai autopuolen, niin sitten sielld
on joku mukava tdti, ettd leivotaan pipareita, ettd vittu hdn mihinkddn piparin-
leivontakouluun oo tullu. Tiidthdn semmosta, ettd vaikka se on yksilélle ja md
nden sen jopa et leivonta on ihan tdrkid juttu ryhmdytymisen tai tammdosen kan-
nalta, mutta aina se mitd se nuori tarvihtee ja mitd se Tuva tarjoaa, niin ne on
yhtd kaukana ku maansiirtokone ja piparimuotti.

Etsivit nuorisotyOntekijét toivat esiin opintotarjonnan liiallisen kouluorientoitumisen, joka ei
tue erilaisia oppijoita. Vaihtoehtoja koetaan olevan siis liian vihén, jotta myos niitd nuoria saa-

taisiin motivoitumaan oppivelvollisuuden suorittamiseen, joita koulunkdynti ei kiinnosta.

Olis voinut enemmdn hyodyntdd, vaikka esimerkiksi tyopajoja. Missd ne pdidsis
sitten oikeasti tekemddn niitd toitd et siind ois niinku muitaki vaihtoehtoja kuin
vaan sitd koulua ja niinku tuvajuttuja.

Etsivit nuorisotyontekijéat nostivat esille my0ds oppivelvollisten eriarvoisuuden opintoihin ha-
keutumisessa. Pienemmilld paikkakunnilla koulutusvaihtoehdot ja sen mydté itselle sopivan
koulun 16ytaminen tarjolla olevista vaihtoehdoista voi olla haastavaa tai joissain paikoissa jopa
mahdotonta, jos paikkakunnalla ei ole tarjolla toisen asteen opintoja. Télloin eteen voi tulla
pakollinen muutto toiselle paikkakunnalle koulupaikan perédssé, mika sekin rajaa vaihtoehtoja
mahdollisten ldahipaikkakuntien opiskelutarjonnan vuoksi. Noin 16-vuotiaana muutto yksin toi-
selle paikkakunnalle on jo itsessdén suuri eldmd@nmuutos opiskeluiden liséksi, jolloin koulun-

kdynti e valttamattd erityisesti kiinnosta. Muutto toiselle paikkakunnalle ei ole vélttdmattd edes
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ainoa syy kotoa pois muutolle, vaan esiin nostettiin myos syrjakylien ja opiskelupaikan pitkd

vilimatka ja sen vuoksi esimerkiksi asuntolamajoituksen pakollisuus.

7.2 Siséiset vaikutukset oppivelvollisuuden laajentumisesta nuorille, joilla kou-
lunkiiynti ei kiinnosta

Kisityksii nuorten yksilollisisti tekijoista

Tutkimuksessa korostui ajatus siité, ettd nuoret ovat yksiloitd. Erityisesti kouluakdymaéttomyys
teemasta puhuttaessa painotettiin ajatusta ja kokemusta siité, ettd nuorten opintokiinnostus voi
kehittya eri aikoihin, eikd se tarkoita kuitenkaan sité, etteiko nuori joskus olisi valmis opiske-
lemaan, vaikkei hin ole valttimattd valmis vield heti toisella asteella. Lisdksi tutkimushenkil6t
korostivat ajatusta siitd, ettei samanlaista polkua edes tarvitse tavoitella muiden kanssa. Armol-
lisuus nuoria, heidin eldméntilanteitaan ja valmiutta kohtaan paistoi 1dpi informanttien ajatuk-

sista, alla on luettavissa jokaisen tutkimushenkildiden ajatuksia aiheesta.

Tiidin nuoria, ettd vaikka alkuun on opinnot keskeytynyt ja ndin niin sitten se kui-
tenki jossain vaiheessa on loytynyt se oma polku ja se oma kiinnostuksenkohde,
ettd jotain on halunnut ldhted sitten opiskelemaan.

Niilldkin nuorilla, joita ei koulunkdynti kiinnosta, niin niilld on hyvd tulevaisuus,
ettd yleensd se semmoinen omaan eldmddn vaikuttaminen sitten viimeistddn sil-
loin joskus 23-vuotiaana alkaa herddmdcdn. Ettd toisilla se kestdd vihdn kauem-
min kuin toisilla.

Mutta on nuoria, jotka nytten tiyttdd mullaki 30 ja on nyt saanut esimerkiksi en-
simmdisen tutkintonsa, et kaikki voi mennd ihan hyvin. Se kiinnostelee sitten, jos
kiinnostaa ja hyvd jos kiinnostaa, ettd pddasia ettd ne omat tuota arvot ja omat
tarpeet tulisi itelle selviksi ja silloin se on helppo mennd niitd asioita kohti.

Ettd mikd se on kelldkin se niinku aika ja semmonen sopiva, milloin sind haluat
opiskella, jollakin se on 16 vuotta, jollakin se on 24 vuotta millon on valmis si-
toutumaan.

Oppivelvollisuuden laajentuminen néhtiin siis haittaavan joidenkin nuorten yksilollisen polun
rakentamista siitd ndkokulmasta, ettd nuorten oma toimijuus ja kiinnostus opiskeluihin syntyy
eri aikaan, eikd valttimattd motivaatio opiskeluita kohtaan ole kaikilla vield toisella asteella

huipussaan ja silloin usein koulu ei kiinnosta.
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Md aina suhtaudun prosessiin maltillisesti, ettd jossain vaiheessa nuoren oma
toimijuus alkaa sieltd niinku tulla ja se tarttuu sitten omaan rattiin.

Etsivét nuorisotyontekijdt pitivat motivaatiota koulussa kidymisen kannalta erityisen tarkedna,
erityisesti sisdisen motivaation merkitystd korostettiin. Oppivelvollisuuden laajentumisen vai-
kutuksiin motivaatio rinnastettiin siten, ettd oppivelvollisuuden pakollisuuden mukana ei voida
kuitenkaan tuoda motivaatiota, eikd néin ollen koulunkdynti vélttdmattd oppivelvollisuuden
laajentumisen mydtd kiinnosta yhtdéin enempdé niitd nuoria, joita koulu ei kiinnosta. Pdinvas-

toin pakon nidhtiin vain huonontavan motivaatiota.

Motivaatio tulee sisdltdpdin ja sitihdn ei voi kenenkddn niskaan niinku kaataa

sitd motivaatiota. Pakkohan ei motivoi ketddn. Pakkohan on niinku kaiken moti-

vaation tappaja.
Toisaalta aikaisemmin téssé tutkielmassa pohdittiin etsivien nuorisotyontekijoiden késityksista
sitd, ettd motivaatio voi my0s oppivelvollisuuden laajentumisen myd6téd syntyé siten, ettd nuo-
rella on teoriassa oppivelvollisuuden myo6td pakko ldhted kokeilemaan toisella asteella opiske-
lua, jolloin voikin syntyé pakotettu mahdollisuus kiinnostua opinnoista. Silloin jos kiinnostus
opintoja kohtaan syntyy, usein my0s syntyy sisdistd motivaatiota opintojen suorittamiseen. Ta-
hinkin pohdintaan sopii hyvin etsivien nuorisotydntekijéiden ajatukset siité, ettd jokainen nuori

on yksilo.

koulunkdyntikyky nousi kaikissa haastatteluissa esiin ja kaikki tutkimushenkil6t olivat sitd
mieltd, ettei oppivelvollisuuden laajentumisesta ole valttdmaétti lainkaan hy6tya niille nuorille,
jotka eivit ole koulunkdyntikykyisid. Tutkimuksessa nousikin koulunkayntikyky yhdeksi paa-

syyksi sille, ettei kaikkia nuoria voida saada oppivelvollisuudesta huolimatta kouluun.

Kaisityksii nuorten tunnekokemuksista

Tutkimuksessa nousi esiin nuorten kokemia tunteita oppivelvollisuuden laajentumisen myota.
Nuoren huoli oikean ja itsed kiinnostavan ammatinvalinnan tekemisesta siirtymévaiheessa yla-
koulusta toiselle asteelle koettiin uudistuksen myoti olevan vieldkin stressaavampaa, koska on
tieto siitd, ettd koulunkdynti on pakollista. Aikuisen nidkokulmasta etsivit nuorisotyontekijét
toivat esiin huolen siitd, ettd nuori hakeutuu alalle, mika kiinnostaa kaveria, mutta ei kuitenkaan

oikeasti itsed, jolloin taas oma motivaatio koulua kohtaan ei ole huipussaan, eikd koulu
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valttdimattd sen vuoksi kiinnosta. Yhtend nidkokulmana tutkimushenkil6t nostivat esiin myos
nuoren negatiivisten tunteiden lisdéintymisen opintoja kohtaan, mikéli nuorelle ei 16ydy sopivaa
paikkaa suorittaa oppivelvollisuutta. Voi olla tilanne, ettei nuori ole esimerkiksi padssyt halua-
maansa kouluun, jonka vuoksi on joutunut pakon vuoksi menna johonkin itselle huonompaan

vaihtoehtoon, joka ei kiinnosta lainkaan.

Lisddintyy se semmoinen negatiivinen suhtautuminen opintoihin, jos ei loydy sem-
mosta oikiaa paikkaa, missd voi sitd suorittaa.

Oppivelvollisuuden laajentumisen koettiin myds voivan aiheuttaa stressid nuorelle, jolla kou-
lunkidynti ei kiinnosta. Stressitilanteista nostettiin esiin esimerkiksi koulun pakollisuus ja eten-
kin se, jos itselle sopivaa koulupaikkaa ei 16ydy ja hakeutumisvelvoitteen vuoksi johonkin on
kuitenkin pakko hakea. Pakollisuuden néhtiin aiheuttavan stressid my0s niille nuorille, jotka

koulua eivit jostain syystd pysty kdymaan, esimerkiksi terveydellisten syiden vuoksi.

Olisi pakko kdyvd, mutta kun ei nyt pysty, ei kykene jonkun takia olemaan niin
tuota niin siitdkin tietynlainen sitten stressi sille nuorelle itselleenkin.

Tutkimuksessa ilmeni myos koulussa sinnitteleminen, joka pitdé siséllddn esimerkiksi ajatuk-
sen siitd, ettei koulusta uskalleta erota, jos se ei kiinnosta, koska ei tiedetd muutakaan vaihto-
ehtoa tilalle. Vaikka koulu tai ala ei edes kiinnostaisi, suoritetaan opintoja, koska se on pakol-
lista. Ajatus laajentaa nikokulmaa siten, ettd my0s tunnollisesti koulua kayvilld koulunkdynti
el valttdmatta syystd tai toisesta kiinnosta oppivelvollisuuden laajentumisen ja pakollisuuden
myotd, jos he eivit saa toteuttaa omaa polkua, eikéd esimerkiksi opiskelemaan ldhdetty alava-
linta tunnukaan omalta. Koulussa sinnitelldén sen sijaan, ettd vaihdettaisiin esimerkiksi johon-

kin muuhun alaan, koska ei valttimaétta edes tiedetd muista vaihtoehdoista.

Tullee stressid siitd, ettd nyt pitdisi sitd koulua kédyvd ja mieluummin vaikka ldahtis

johonki tekkee jotaki tyétd tai jottain, ettd ei pysty sitte menneen sitd polokua mikd
omasta mielestd vois tuntua parhaalta. Sielld sillain sinnitellddn ja ettd vihdn
niinku ettd no kun koulussa kerta kuuluu kdyvd niin kdyvddn koulussa, ettd sielld
véihdn niinku sitte sitkutellaan sitd koulua lépi.

Stressin lisdksi tutkimuksessa nousi esiin oppivelvollisuuden laajentumisen aiheuttavat nuorten
paineet ja pelot. Paineiden koettiin syntyvén jo alkujaan siitd, ettd nuoreen kohdistetaan odo-
tuksia ja vaatimuksia koulunkdynnin suhteen niin ldhipiiristd kuin yhteiskunnasta. Paineita voi
syntyd siitd, jos itselle sopivaa opiskelupaikkaa ei 10ydy, eikd koulu sen vuoksi kiinnosta. Nuo-

ren paine siité, ettei vilttdmattd pysy toisten kanssa samalla polulla ja samassa tahdissa, vaikka
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sitd nuorelta odotetaan. Kouluakdyméttomien nuorten paineen ajateltiin kasvavan koulun pa-
kollisuuden vuoksi. Lisdksi muiden perdssd pysymisen vaikeuden nihtiin nostattavan pelkoa

nuoren joukkoon kuulumattomuudesta.

Paljon lyo painetta sitten niille joilla, ei vaan niinku se koulunkdynti suju. Siis
paine siitd oppivelvollisuuesta. Muut etenee, mind en, miten pddsen mukkaan.

Yhtend ndkokulmana nostettiin myos kotoa ja l&hipiiristd tuleva paine sen vuoksi, ettd kotoa ei
valttdmattid kannusteta koulunkéyntiin, jonka vuoksi nuori voi kokea ristiriitaisuutta ja painetta
siitd, ettd yhteiskunta vaatii hineltd oppivelvollisuuden vuoksi opiskelua, kun taas kotona sitd

el edes odoteta hinelta.

Tarinoita on niin paljon kuin on perheitdki, ettd on kokemusta nuoresta, jossa
menee kolmannessa sukupolvessa kotona tyottomdnd eldkkeelld ja olisi suuri jdr-
kytys ja yhteisé menisi aivan palasiksi, jos siitd nyt joku johonkin kouluun ldhtisi.

Oppivelvollisuuden laajentumisen aiheuttamien paineiden ndhtiin lisddvin mahdollisesti jopa
ahdistusta nuorelle, jolla koulunkdynti ei kiinnosta. Koulunkdynnin painetta nuorille néhtiin
lisddvin myds todistusvalinnat jatko-opintoihin, etenkin juuri nuorille, joita koulunkéynti ei
kiinnosta. Huonolla todistuksella ei vélttiméttd padse haluamaansa jatko-opiskelupaikkaan,

joka lisdd taas itsessddn koulunkdynnin painetta ja kiinnostuksen puutetta koulunkéyntiin.

Ne yksilon paineet siitd, ettd mitd se tulevaisuus tullee olemaan ja mistd se loytyisi
mielekkyys.
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8 KEINOJA NUOREN KOULUNKAYNNIN KIINNOSTUKSEN LISAAMI-
SEEN

Analyysin myo6td muodostui neljd eri kuvauskategoriaa, jotka on jaoteltu sen mukaan, mihin
kaikkeen etsivdt nuorisotyOntekijit kiinnittdisivdt huomioita, jotta nuori saataisiin kiinnostu-
maan koulunkdynnistd. Neljd eri kategoriaa ovat yksilo, vanhemmat, koulu ja yhteiskunta (Tau-

lukko 5). Téssé luvussa tarkastelen jokaisen kategorian tuloksia erikseen.

8.1 Yksilon motivointi

Tutkimuksessa yhtend merkittivani koulunkdynnin kiinnostusta edistdvina tekijdnd jokaisen
etsivdn nuorisotyontekijan ajatuksissa korostui nuoren omien valintojen merkitys koulunkdyn-
nin motivaation kannalta. Etsivit nuorisotyontekijéit puhuivat sisdisestd motivaatiosta, joka voi
syntyd omien kiinnostuksenkohteiden pohjalta, ei esimerkiksi vanhempien tai kaverien kiin-

nostusten tai odotusten kautta.

Kaikki aina kertoo sulle mikd on tdrkedtd, mutta sitten sen pysdhtyminen siihen,
ettd mikd niinku oikeasti itelle on.

Nuorella ei oikein ole sitten tietoa siitd, ettd mitd muita mahollisuuksia olis, kun
se opiskelu tai sitten mennd ihan vaan toihin.

Sitten ettd olis tarpeeksi niinku rohkeutta ja voimavaroja ja itseluottamusta lihted
sinne, minne itse haluaisi ldhted.

Etsivien nuorisotyontekijoiden mukaan nuoret pystyvét paremmin 16ytdmadn itse kiinnostavan
alan tai koulun, mikaéli heille lisdtdédn tietoa eri vaihtoehdoista sekd korostetaan kouluun ja tyo-
eldmaédin tutustumisen tirkeyttd jo peruskoulun aikana. Tiedon lisddmistd eri ammateista toivot-
tiin jo peruskoulun aineenopettajilta, jotta he osaisivat kertoa esimerkiksi mihin ammatteihin
heiddn opettama aine on hyddyllinen. Oppilaanohjaustuntien lisddminen koettiin tarkedksi,
jotta tietoutta saadaan parannettua eri opintovaihtoehdoista. Tydeldmddn tutustumisjaksot
(TET-jaksot) koettiin my0s tdrkedksi osaksi eri ammattien tietoisuuden lisddmistd. Samalla

my0s toivottiin lisdd yritysyhteistoitd kouluihin.

Pdiisee tutustumaan eri oppilaitoksiin ja kdymdcdn katsomassa, ettd minkdlaista
sielld on ja tuo tutuksi niitd toisen asteen vaihtoehtoja ja ndin ettd pystyy vihdn
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sitd ommaa mielikuvvaa siitd niinku tekemddn, ettd minne on hakeutumassa ja
minkdlaiseen oppilaitokseen mahollisesti on sitten menossa.

Pitdisi hirvedsti terottaa sielld yldasteella sitd, ettd eri reittien kautta voi pddstd
korkeakouluun, se ei ole pelkdstddn se lukio minkd kautta sd voit pddstd korkea-
kouluun, vaan myés amiksen kautta voi pddstd.

Kouluihin ja itse alaan tutustumisen tirkeyttd ei korostettu pelkéstédn tietoisuuden lisddmisen
ndkokulmalla opintovalintoja tehtiessé, vaan pidettiin tirkednd, ettd koulupaikan saatua tehtii-
siin jo jokin ennakkotutustuminen omaan kouluun ja tulevaan alaan. Myds kdytdnnon tekemi-
seen tutustuminen ennen opintojen alkua koettiin tirkednd, jolloin kiinnostus opintoja kohtaan

saattaa kasvaa.

Niin varmaan sitten just sekin motivoi se, ettd tietdisi vihdn mihin on menossa ja
olisi se tutustuminen ja olisi se ajatus, ettd mihin opintoihin sitd sitten pddsee
kiinnittymddn, ettd pddsee sinne, vaikka tyosalliin tekemddn niitd puuhommia tai
konehommia tai muuta.

8.2 Vanhemmuuden merkitys ja tukeminen

Tutkimushaastatteluissa tuotiin esille myds vanhemmuuden nékdkulman tirkeys. Osalla tutki-
mushenkildistd oli huoli miten vanhemmat osaavat tukea nuorta kouluakdymittomyyden
kanssa. Vanhemman roolia ja vastuuta pidettiin hyvin tirkednd nuoren eldmaissa ja nuoren kou-
lunkdynnin tukemisessa. Vanhemman tuen merkitys nuorelle on valtava niin yleisesti kuin
myds koulunkdynnin tukemisessa. Tuotiin esiin ndkdkulma, ettd vanhempi voi pahimmillaan
jopa sallia nuoren kouluakdymattomyyttd, jolloin nuorta on aika mahdotonta saada kouluun,
jos ldhipiiri sallii kotiin jadmisen.

Toki aina on hyvd muistaa, ettd sielld on myés vanhempia ja muita aikuisia sielld

taustalla, ettd sinne kai mdd haluaisin sitten vaikuttaa, ettd jos ndyttdd ettd se
koulu ei lihde ja sielld on nihkeditd.

Me aina puhutaan hyvin ammattilaislihtoisesti siitd, ettd mitd me voijaan tehd,
mutta hyvd muistaa, ettd me ollaan prosentti siitd ajankdytostd. Mitd se nuori,
mitd se sosiaalinen ympyrd tai yhteiso missd hdn on niin sinne, sielld on kanssa
aika paljon pelimerkkejd, se on loput 99 %.

Kolme etsivad nuorisotydntekijdi toivatkin ajatuksen vanhemmuuden tuen lisddmisestd yhtena
keinona edesauttaa nuorten koulunkdyntid. Esiin nousi ajatus suomalaisesta kulttuurista, jossa

nuoret itsendistyvit hyvin aikaisin verrattuna esimerkiksi keskieurooppalaiseen kulttuuriin,
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jossa nuoret asuvat huomattavasti pidempéén kotona. Siksi koettiinkin tdrkedksi antaa vanhem-
mille tukea ja palautetta heidédn omasta vanhemmuudestansa, koska tarve vanhempien viliselle

vertaistuelle, etenkin nuorten vanhemmille on iso.

Se, ettd saisi myos palautetta siitd omasta vanhemmuudesta niinku kasvatusvink-
kejd, ettd se olisi yhteisollisempdd myés se tavallaan kasvattaminen. Otettaisiin
vastuita sillain, ettd se ei olisi aina niin herkkd aihe, ettd kukkaan ei saa puuttua
sithen, miten mind oman lapseni kanssa oon ja ku se mennee niin se on hirvedn
vksindistd ettd se on semmoinen mitd hirvedn harvoin nostetaan esille.

Siis jos villisti ajattelisi niin myos niinku, vaikka niitd nuorten vanhempiakin voisi
tukea siind. Sitd kuitenkin se luomuverkosto on niin semmonen hedelmdllinen ja
hyvd, ettd jos sais jotenkin niinku sitd tuettua, ettd se perhekin voisi sitten tukea
sitd nuorta.

Haastattelussa nousi jopa ajatus vanhempien akatemian perustamisesta yhteisollisemmaén kas-

vattamisen ja tukemisen lisddmiseksi myds nuorten vanhemmille.

Oulussa on ainut vanhempain akatemia, jossa tulee tukea lapsia. Nekin on
vleensd pienemmille lapsille, jotta sitten niinku tutkimusten mukaan se mitd ta-
pahtuu siitd 10 vuotiasta siithen 17 vuotiaaksi niin se on kehollisestikin yhtd iso
hyppdys kun se mitd tapahtuu sikiostd vauvaksi ja siihen ei ole sitten ehkd sem-
moista yhteisollistd tukea tai tapoja auttaa siind, niin se olisi yksi semmoinen mitd
md ajattelen.

8.3 Koulun keinot edistéi kiinnostusta koulunkayntiin

Etsivit nuorisotyOntekijit nostivat konkreettisia keinoja sithen, miten koulut voisivat motivoida
nuorta koulunkdyntiin. Yhtend konkreettisena kiinnostusta lisddvénd tekijand ndhtiin etenkin
toisen asteen opintorakenteen muuttaminen motivoivammaksi. Ammatillisen koulun opintora-
kenne aiheutti tutkimushenkildissé jopa ihmetystd, ettd miksi opintoja ei voitaisi aloittaa nuoria
motivoivista ammattiopinnoista, jolloin kiinnostus myds yhteisiin tutkinnon osiin (Y TO-ainei-
siin) voisi kasvaa, kun on varma siiti, ettd ala itsessdén kiinnostaa. Peruskoulun jidlkeen nuorta
voi hyvin motivoida juuri se kdytdnnon tekeminen, mitd ammattikoulussa kuvitelmien mukaan
padsee tekemddn, mutta alun YTO-aineet voivat turhauttaa ja pienentdd motivaatiota. YTO-
aineiden siirtiminen myohemmaéksi opintoja voisi motivoida myds niitd oppijoita, jotka moti-
voituvat itse tekemisesté. Lisdksi oppimisen osoittamista muillakin tavoilla kuin kokeilla pidet-

tiin tirkedn4, jotta erilaiset oppijat tulisi huomioiduksi.
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Kun nuori mennee vaikka ammattikouluun, ettd ensin olis niitd ammatillisia opin-
toja ja vasta sitten niitd ytoja. Se on semmonen juttu, mikd monesti sitte niinku
laskee sen motivaation saman tien. Hin menee ammattikouluun ja on silleen, ettd
Jjes md pddsen nyt rakentamaan, ettd nyt md osaan ens kesdnd tehd meijdin mokille
huussin niin tuota sitten se onkin ensimmdisend niitd ytoja, mitd on just ollut sielld
ysiluokalla.

Toisena kiinnostusta lisddvéni tekijani uuden koulun alkaessa tutkimuksessa nostettiin esiin
ryhmédytymiseen panostaminen. Nuorta saataisiin paremmin kiinnitettyd kouluun, kun han ko-
kee kuuluvansa siithen porukkaan. Ryhméytymisen tarkeys koettiin myos itsendisen opiskelun
vuoksi térkeédksi, jotta silloin nuorella olisi kuitenkin kokemus siitd, ettd koulussa on se oma

ryhmad tai oma porukka, jonka kanssa on hyva opiskella ja tehda toita.

Kolmantena kiinnostusta lisdavéna tekijénd, johon koulut voivat vaikuttaa on nivelvaiheen tie-
donsiirron sujuvoittaminen. Etsivdt nuorisotyOntekijit pitivdt ensiarvoisen tirkedna sitd, etti
mahdolliset tuen tarpeet tulevat sujuvasti tietoon myos uuteen koulupaikkaan, jotta nuoren kou-
lunkdynti mahdollistuisi parhaalla tavalla ja siten my0s motivaatiota saataisiin parannettua, kun

koulunkaynti tuen tarpeen osalta mahdollistetaan oppivelvolliselle heti alusta ldhtien.

Mikd se nuorella sitten onkaan se haaste, ettd jos sielld on vaikka sitd kiusaa-
mista, ettd sekin sielld tiiettdis sitten sielld uuessa koulussa ja tai niitd tuolta
nepsy erityisyyttd niin sitten, ettd milld tavalla se sielld pystyyko isossa salissa
ottamaan, vaikka suullisia ohjeita, kuuleeko niitd, ymmdrtddko niitd, pystyyko toi-
mimaan.

Neljantend kiinnostusta lisddvana tekijand pidettiin aikuisten tuen lisddmistd nuoren arjessa.
Nuori tarvitsee aikuisen tukea arjessaan, myds koulunkdynnissd. Yhdenkin turvallisen ja nuo-
reen uskovan aikuisen merkitys nostettiin esiin nuoren eldmassé. Olipa kyseessé sitten 14hipii-

ristd joku tai vaikka koulusta opettaja tai ohjaaja.

Jos silld nuorella on yksikin semmonen turvallinen aikuinen tai joku semmonen
aikuinen, johon hdn niinku luottaa tai turvautuu tai ndin ja uskoo siihen nuoreen,
niin se voi olla, ettd se pelastaa niinku siis saattaa tdysinkin muuttaa sen suunnan.

Nuoren aito kokemus siitd, ettd joku on kiinnostunut hénesté ja hinen asioistaan helpottaa myos
ohjauksen vastaanottamista, jolloin my6s koulunkéynti voi helpottua. Jokaisella nuorella on
tarve tulla kuulluksi ja kohdatuksi, mikd korostui etsivien nuorisotydntekijoiden ajatuksissa.
Aikuisten arkinen ldsndolo on itsendistyvillekin nuorelle tarkedd. Yhtena tekijdnd koulunkayn-

nin kiinnostuksen lisddmisessd ilmenikin tutkimuksessa nuoren kohtaamisen tdrkeyden
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korostaminen myds koulun puolelta. Nuori néhtdisiin ja kuultaisiin myds sieltd koulusta. Sen
myd6td nuoren kanssa voitaisiin myos yhdessd miettid, milld tavalla koulupéivistd saataisiin

helpompaa tai mukavampaa.

Ldsnd olevan kasvattajan ldsndoloa md haluaisin sinne arkeen lisdtd, niin sillon-
han sun on myés helpompi motivoitua, kun kokemus on siitd, ettd joku minusta
vdlitti ja joku muuten kysyi mitd kuuluu ja tietdd ehkd mitd md haluan tai mitd md
tarvin, niin minusta se ei ole hirvedn vaikea.

Lasten, opiskelijoiden, koululaisten ja koulun henkilo6kunnan tdmmonen sosiaali-
sen ilmapiirin ldhennyttdminen toisiin. Sielld ollaan tosi aidosti kiinnostuneita
siitd, ettd hei miten sielld Jonilla voidaan, jos sielld joku perseilee tai hdrdilee
niin siitd oltaisiin kiinnostuneita.

Nuoren toivon ja oman arvokkuuden herdttiminen myo6s koulun puolelta tukee etsivien nuori-
sotyontekijoiden ajatuksia nuoren omien valintojen tarkeydesti ja yksilollisyydestd. Yhtend
isona muutoksena etsivét nuorisotyontekijét toisivatkin kouluihin autoritddrisyyden tilalle nuo-
risotydllistd otetta, jossa nuori on keskidssé ja nuoresta oltaisiin aidosti kiinnostuneita. Avain-
roolissa pidettiin nuorelle kysymysti Mitd sinulle kuuluu? Tutkimuksessa ilmenneiden ajatus-

ten mukaan nuoret karsivat siit, ettd kouluissa ei vélitetd nuorista riittavasti.

Sielld on 30—40 aikuista joka pdivi nuorten arjessa, joka ohittaa ja kévelee ohi.
Joka pdiva. Siitdhdn meilld nuoret kdrsii, eikd mistddn muusta.

Sielld on niinku tosi paljo, mutta se ettd mulla on vililld se tunne ettd ne loistavat
kasvattajat ja ketd sielld on niin sitten ne lapset ja nuoret sitd haittaa sitd loista-
vaa pedagogista menestystd.

Yhteni konkreettisena keinona koulussa nuorten ja aikuisten sosiaaliseen ldhennyttdmiseen esi-
tettiin sitd, ettd opettajanhuoneen ovi pidettéisiin jatkossa aina auki, jotta nuorella olisi pie-

nempi kynnys menna tarvittaessa puhumaan aikuiselle myds oma-aloitteisesti.

Miksei opettajanhuoneen ovi ei voi olla auki. Todenndkoisesti ne ei mene, vaikka
silloin sielld olis aikuisia saatavilla. Mutta hyvin harvassa paikassa se menee
niin. Ku minulla on suu auki ja minulla on teille asiaa, niin te kuuntelette ja sitten
kun minulla menee suu kii, niin minulla ei ole endd asiaa, niin md menen tuonne
opettajanhuoneeseen. Pistdin oven kiinni, meen juomaan kahvia ja sitten te kopu-
tatte ovveen, esitdtte asianne, oman nimen ja kdden ketd haluatte puhutella.

Haastatteluissa annettiin esimerkkind se, ettei tutkimushenkil6iden tydpaikalla ulkopuolinen
voisi tietdd kuka paikalla olevista on asiakas, etsivd nuorisotyontekijé, 14dkari tai psykiatrinen

sairaanhoitaja, koska ty6tapa on nuorisotyollinen, jolloin kaikki ovat kiinnostuneita toisten
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voinnista ja kuulumisista. Samaa normaalia ihmisyyden olemista toivottiin myds kouluille. Yh-
tend ajatuksena nousi myds oppilaitosnuorisotyontekijoiden lisidminen kouluihin, jotta kou-

lussa olisi aina pienelld kynnykselld joku aikuinen tukemassa ja auttamassa nuorta.

8.4 Yhteiskunta tukemassa koulukiinnostusta

Etsivét nuorisotyontekijét kokivat opintovaihtoehtojen toisella asteella olevan kokonaisuudes-
saan liian kouluorientoitunutta, jonka vuoksi he ajattelivat nuorten motivaatiota koulunkéyn-
tiin lisddvan se, ettd koulutusvaihtoehtoja parannetaan ja lisdtdén. Perinteisen koulunkdynnin
ja Tuva-luokkien rinnalle ehdotettiin esimerkiksi tydpajojen lisddmisté, jolloin kdytdnnon te-

kemiselld voisi my0s suorittaa oppivelvollisuutta.

Olis voinu enemmdn hyodyntdd, vaikka esimerkiksi tyopajoja. Missd ne pdiisis
sitten oikeasti tekemddn niitd toitd. Joku tdmmdinen rakentamispuut -tyopaja tai
kdsityopaja tai autopaja tai mikd ikind tyopaja. Et siind ois niinku muitaki vaih-
toehtoja kuin vaan sitd koulua ja tuvajuttuja.

Enemmdn sais olla niitd niinku se on jotenkin vihdn vanhanaikainen koko koulu
jdrjestelmd sillai, ettd mun mielestd vois enemmdn painottaa sinne tekemisen
puolelle, ettd voisi olla tammdisid niinku tyopajat tyyppisid ratkaisuja ottaa mu-
kaan ndihin, ettd ne pddsis oikeesti tekemdcdn sielld ja ne saattaisi niinku sielld
aivan loistaa ja innostua sitten eri aloista kuin sitten se, ettd istutaan pulpetissa
Jja tehdddin jotaki tyhjdnpdivdisid tehtdvid niinku vélilld kuuluu tuosta tuvakoulu-
tuksestaki.

Keskisuuren kaupungin alueelta nousi selkeédksi epdkohdaksi se, ettei esimerkiksi taiteellisille
nuorille 16ydy sopivaa itsed kiinnostavaa paikkaa missd oppivelvollisuutta suorittaa, koska ny-
kyéddn my0s ldhikunnassa sijaitseva taidekoulu on suunnattu vain tdysi-ikéisille nuorille. Tutki-
muksessa toivottiinkin siis monipuolisempia vaihtoehtoja suorittaa oppivelvollisuutta huomi-
oiden erilaiset ihmiset ja kiinnostuksenkohteet. Oppisopimuskoulutus nousi myos usein tutki-
muksessa esille motivoivana ja monelle nuorelle sopivana oppivelvollisuuden suorittamisen
muotona, jonka vuoksi sitéd toivottiinkin lisdd nuorille. Henkil6kohtaisten opintopolkujen tér-
keyttd myos korostettiin nuorten yksildllisyyden vuoksi, eikd uskottu siihen, ettd kaikki moti-

voituisivat perinteisestd koulunkdynnista.

Tutkimuksessa nousi esiin ajatus siité, ettd lopultahan kyse on my0s paljon yhteiskunnan re-

sursseista ja rahasta, kun puhutaan lapsesta tai nuoresta, jota koulunkdynti ei kiinnosta.
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Resursseja kasvattamalla voidaan motivoida nuorta koulunkdyntiin esimerkiksi lisddmélla

pienryhmid ja my0s erilaisia tukitoimenpiteita.

No kylld sitd resurssia sinne peruskouluun enemmdn, mdd uskallan vdittdd, ettd
peruskoulussa osataan ddrimmdisen hyvin huomioida ne nuoret ja tiedetddn ne
haasteet. Ja jotenkin sielld kylld osataan.

Varhaiseen puuttumiseen panostaminen ja tuen lisidminen jo paivakoti- ja ala-asteikiisille
nousi useammin tutkimuksessa esille kuin esimerkiksi tukitoimenpiteiden lisddminen toiselle
asteelle. Tdma tukee aikaisempaa tutkimuksessa esille noussutta ajatusta siitd, ettd haasteisiin
tulisi puuttua heti kun niitd ilmaantuu, eiké vasta sitten kun haasteet ovat jo pitkélla ja koulun-

kdynti vaikeaa.

Ndd on kuitenki semmosia asioita, mitkd helposti nékkyy jo ihan sielld pdivdkoti-
idssd, ettd puututtaisiin jo heti silloin niihin nuoriin ja panostettaisiin niihin lap-
siin siis, ettd kun se alkaa jo pikkuisen ndyttdd siltd, ettd koulu ei ole niinku se
vkkosjuttu.

Aikuisten lisdédminen kouluihin ja pdivakotiin ndhtiin yhtend merkittdvanéd koulunkdyntid edis-
tavana tekijand. Lisdksi nostettiin esille diagnostiikan tirkeys jo varhaisessa vaiheessa, jotta
lasta ja nuorta osataan tukea oikealla tavalla. My0s tiedon lisddminen kasvatukseen siitd, mil-
laista tukea esimerkiksi neuropsykiatrisiin haasteisiin tarvitaan. Nuorten koulunkdynnin moti-
vaatiotekijand tutkimuksessa néhtiin varhaisen tuen lisdémisen liséksi tukipalveluiden kehitté-
minen Valpas-opon ympirille, koska hdanen luonansa ovat juuri tutkimuksen kohderyhmén nuo-
ret toisella asteella. Jarjestelmad tulisi kehittdd siten, ettd Valpas-opon ympaériltd nuori, jolla
koulunkiynti ei kiinnosta saa tarvittavan tuen eri osa-alueille. Siihen liittyykin yksi koulun-
kdyntid motivoiva kategoria eli terveys- ja kuntoutuspalveluiden parantaminen opiskeluiden
rinnalle. Valpas-opon ympérille néhtiin mahdolliseksi tuoda esimerkiksi kuntoutuspalveluita ja
terveyspalveluita. Kuntoutuspalveluista toivottiin erityisesti keskittymistd juuri nithin haastei-
siin, jotka koulunkdyntid voivat hankaloittaa, kuten esimerkiksi itsetunto-ongelmat, peliongel-
mat tai kiusaamiseen liittyvit haasteet. Yhteiskunnallisella tasolla ajateltiin kuitenkin ensisijai-
sesti terveydenhuoltopalveluiden turvattavuuden olevan avainasemassa nuorten koulunkéynti-
kyvyn ylldpitdmiseksi. Terveydenhuoltopalveluiden saatavuus koettiin haasteelliseksi télld het-

kelld, joka vaikeuttaa merkittdvasti myos nuorten mahdollisuuksia kdyda koulua.

Terveyspalveluiden tuota piiriin saattaminen niin voi olla meleko jongloérihom-
maa.
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Tutkimuksessa nostettiin esiin myds pitkén aikavilin taloudellinen haittapuoli yhteiskunnalle

siitd, jos me emme yhteiskuntana saa lapsista ja nuorista koulukuntoisia.

Jos sitd tukea ei ole silloin oikeaan aikaan tarjottu, eikd ole sitd ollut tarjolla.
Niin kyllihdn sellaset nuoret on sitten heleposti meijin niinku yhteiskunnan tu-

kien varassa ja tuota sitten kdyttdid paljo ehkd niitd korjaavia tukitoimia sitten
vanhempana.
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9 LOPPULUVUT

9.1 Tulosten yhteenveto ja pohdinta

Téassd osiossa luon yhteenvetoa ja pohdintaa tuloksille. Ensimmaéisend tutkimuskysymykseni
toimi: millaisia késityksid etsivilld nuorisotydntekijoilld on oppivelvollisuuden laajentumisen
vaikutuksista nuoriin, jolla koulunkdynti ei kiinnosta. Tutkimuksessa pystyin jakamaan ensim-
madisen tutkimuskysymyksen tulokset kahteen kuvaskategoriaan sen mukaan, katsottiinko op-
pivelvollisuuden laajentumisen vaikutusten olevan ulkoisia, ikd4n kuin nuoren ympérilla tapah-
tuvia vai sisdisid, jotka ndkyvit yksilollisesti esimerkiksi tunnetasolla. Tutkimustuloksissa py-
rin sdilyttdmiin etsivien nuorisotyontekijéiden laajan kyvyn tarkastella asioita nuorisoldahtoi-

sesti.

Tutkimustuloksista ilmeni, ettd etsivien nuorisotyontekijéiden mukaan oppivelvollisuuden laa-
jentumista ei ole suunniteltu loppuun asti siten, ettd se ottaisi huomioon nuorten yksilollisyyden
ja siten erilaiset oppijat ja tuen tarvitsijat erityisesti oppivelvollisuuden vaihtoehtoisten suori-
tustapojen ja vaihtoehtojen saatavuudessa. Tutkimuksessa ilmeni, etti yksilollisyys on tarkeda
huomioida etenkin nuorten kohdalla, joilla koulunkdynti ei kiinnosta. Nuorten yksildllisyys ja
oman toimijuuden kehittyminen eri aikoihin kulki ldpi koko tutkimuksen, eikd niitd ole tdysin
pystytty eriyttimédn vain yhteen tutkimuskategoriaan, vaikka se onkin jaoteltu analyysissa
osaksi oppivelvollisuuden laajentumisen sisdisid vaikutuksia. Se oli kuitenkin selkedsti etsivien
nuorisotydntekijoiden taustalla ydinajatuksena ldpi koko tutkimusprosessin. Kouluakdymaétto-
myys teemasta puhuttaessa on myds tirkedd tunnistaa se, ettd puhumme yksiloistd, joilla on
jokaisella omat syyt ongelmallisiin koulupoissaoloithin. Markkanen & Pusa (2023, 29) kirjoit-

tavatkin, ettd koulupoissaolojen taustalla on tunnistettu syytekijoitd olevan jopa 60.

Nuorten yksil6llisten tekijoiden merkityksen lisdksi tutkimustuloksissa ilmeni useita tunteita,
joita oppivelvollisuuden laajentuminen voi aiheuttaa nuorelle, jolla koulunkéynti ei kiinnosta.
Ilmenneet tunteet olivat etsivien nuorisotydntekijoiden késityksissd padsidintdisesti negatiivi-
sia, kuten stressi, paineet ja pelot ja erilaiset joukkoon kuulumattomuuden tunteet. Yhtené po-
sitiivisena tunteena esille nousi oppivelvollisuuden laajentumisen ja sitd myotd my0s toisen
asteen pakollisuuden tuoma tunne siité, ettd joku on kiinnostunut nuoren asioista, koska hénta

patistellaan kouluun ja kysellddn perdén, joka voi luoda tunnetta nuoren merkityksellisyydesta.
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Tunteiden vaikutusta kouluun kiinnittymiseen ja nédin oppivelvollisuuden suorittamiseen tukee
teoria kolmesta eri kouluun kiinnittymisen ulottuvuudesta, joista yksi on emotionaalinen sitou-
tuminen kognitiivisen sitoutumisena ja toiminnallisen sitoutuminen liséksi. Emotionaalinen si-
toutuminen pitdd sisillddn eri tunnetason kokemuksia koulusta ja sen eri toimijoista. Emotio-
naalista irtautumista koulusta voi aiheuttaa erilaiset negatiiviset tunteet, kuten turhautuminen

ja stressi. (Fredricks, Ye, Wang & Brauer 2019, 31-33.)

Tutkimustulosten mukaan oppivelvollisuuden laajentuminen voi aiheuttaa nuorille erilaisia ne-
gatiivisia tunteita koulua ja opintoja kohtaan, jotka taas voivat aiheuttaa emotionaalista irtautu-
mista koulusta. Tutkimustulos asettaa pohtimaan sitd, onko negatiiviset tunteet oppivelvolli-
suuden laajentumisen syy vai seurausta sille, ettei koulunkéynti kiinnosta nuorta. Toisaalta taas
aikaisemminkin on tuotu tdssi tutkielmassa ilmi, ettd kouluakdymaittomyys on usein monen
tekijin summa, eikd se synny hetkessi (ks. esim Virtanen & Pelkonen 2023, 94). Tutkimustu-
losten perusteella voidaan kuitenkin katsoa, ettd oppivelvollisuuden laajentuminen voi olla it-
sessddn aitheuttamassa negatiivisia tunteita koulua ja opintoja kohtaan, mutta syy se ei kuiten-
kaan kouluakdymaéttomyydelle ole. Nuorella, jolla koulunkdynti ei kiinnosta, tunteet koulua

kohtaan eivit yleisestikdén ole varmasti kovin positiivisia.

Tutkimustuloksissa oli mielenkiintoista se, etti etenkin tunneasioissa nuorta, jolla koulu ei kiin-
nosta tarkasteltiin hyvin laajalla ndkemykselld. Ei huomioitu pelkéstiéin nuoria, joilla on ongel-
mallisia poissaoloja, vaan ajateltiin myds sitd, miten oppivelvollisuuden laajentuminen voi ai-
heuttaa tunteita, kuten paineita ja stressid muillekin nuorille, jolloin koulu ei erityisemmin kiin-
nosta, vaikka sielld pakon vuoksi kdydddnkin. Koulussa kéynti ei ole siis mielekéstd, mutta
sieltd ei voida my0Oskaén olla pois oppivelvollisuuden pakollisuuden vuoksi. Koulunkdynnisti
on voinut tulla sinnittelemistd oppivelvollisuuden laajentumisen myo6td. Toisaalta oppivelvol-
lisuuden laajentumisen tavoitteenahan on ollut se, ettd jokainen peruskoulun paittava suorittaa
myos toisen asteen koulutuksen (Opetus- ja kulttuuriministerio 2022). Mikéli nuori oppivelvol-
lisuuden laajentumisen myota sinnittelee toisen asteen tutkinnon siitd huolimatta, ettd koulu ei
kiinnosta, on oppivelvollisuuden laajentumisen tavoitteeseen pddsty. Toinen asia onkin pohtia
sitd, miten saataisiin kaikki suorittamaan toinen aste sellaisella tavalla, joka olisi itselle miele-

kis. Toisaalta eldminen siten, ettd kaikki tekeminen olisi mielekésta ei ole edes mahdollista.

Oppivelvollisuuden laajentumisen ulkoisina vaikutuksina nuorelle nousi tutkimuksessa esiin

tuen saaminen tai jopa sen puute. Etsivien nuorisotydntekijoiden kasityksissd vaihtelivat
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ajatukset siité, tarjotaanko toisella asteella riittavaa tukea nuorille vai ei. Toisaalta uudistuksen
positiivisina vaikutuksina néhtiin, etti jokaisella on nyt mahdollisuus toisen asteen suorittami-
seen niin vélttimattomén opiskelupaikan kuin maksuttomuuden vuoksi. Jokaiselle 16ytyy aina
paikka oppivelvollisuuden suorittamiseen, vaikka kouluja keskeytyisi. Liséksi nuorella on pa-
kotettu mahdollisuus kiinnostua opinnoista oppivelvollisuuden laajentumisen myoti. Tutki-
muksen tuloksissa ilmeni se, ettd toista astetta tuetaan enemmaén kuin aikaisemmin, ja nuoria
seurataan ja koulunkdyntid kontrolloidaan paremmin kuin aikana ennen uudistusta. Siltikin et-
sivien nuorisotydntekijoiden keskuudessa ilmeni tyytymattomyyttd koulujen tukeen ja nuorten
paivittdiseen kohtaamiseen. Tyytyméttdmyys toisen asteen tukeen ilmeni etenkin siind, ettei
kaikille nuorille 160ydy mielekistd tapaa suorittaa oppivelvollisuutta, koska ei ole tarjota riitté-
vad yksilollistd tukea ja keinoja oppivelvollisuuden suorittamiseen. Lisdksi tulosten mukaan
nuorten kohtaaminen ja kuuleminen on kouluissa vajavaista, eikd sielld olla riittdvisti ldsna
nuorelle, joka ei suoranaisesti ole oppivelvollisuuden laajentumisen vaikutusta, mutta se liittyy
sekd opintojen suorittamiseen ja kiinnostukseen kdyda koulussa. Vilillisesti oppivelvollisuuden
laajentumiseen liittyy kaikki sellainen miké liittyy koulunkdyntiin toisella asteella uudistuk-
sesta alkaen, koska oppivelvollisuuden laajentumisen myoté toisella asteella opiskelu on pakol-
lista. Nuori ei voi enéd tehda itse paétdsta siitd hakeutuuko toisen asteen opintoihin, kuten ennen
oppivelvollisuuden laajentumista. Siksi on tdrkedd pohtia oppivelvollisuuden laajentumisen

vaikutuksia laajasti nuoreen, jolla koulunkdynti ei kiinnosta.

Tukitoimenpiteiden puutteesta ei syytetty pelkdstddn yldkoulua ja toista astetta, vaan enemmaén-
kin riittdvén tuen puuttumista paivéikodista ja alakoulusta, koska etsivét nuorisotyontekijit ajat-
telivat koulunkdynnin haasteiden nikyvén jo lapsena, jolloin niihin voidaan vield paremmin
vaikuttaa. Etsivien nuorisotyontekijdiden ajatusten mukaan on jo tapahtunut paljon ennen sité
kuin koulunkdyntikiinnostus on laskenut tai lakannut toisella asteella. Markkanen & Pusa
(2023, 28) tukevat ajatusta, ettd oppilaan mahdollisuuksia suoriutua oppivelvollisuudesta vaa-
rantavat jo ongelmalliset poissaolot perusopetuksessa ja ne myo0s syrjdyttavit opinnoista, minka
vuoksi puuttuminen koulupoissaoloihin jo varhaisessa vaiheessa on térkedé. Onkin tutkittu, ettd
ensimmadiset merkit ongelmallisista koulupoissaoloista voi olla havaittavissa jo paivikoti- tai
alakouluidssd (Markkanen & Pusa 2023; Gottfried & Gee 2017). Tutkimustulosten mukaan op-
pivelvollisten koulunkdynnin tukemisessa ollaan ikddn kuin myo6héssi toisella asteella, koska
se sama satsaus pitdisi kdyttdd jo lapsiin varhaisessa vaiheessa niin, ettei korjaavia tukitoimen-
piteitd tarvitsisi kayttdd niin paljoa nuoruusidssi nuorten ollessa paremmin jo koulunkdyntiky-

kyisid. Mditin ja Palmun (2020, 28-29) ajatus tukee sitd, ettd kouluun osallistumisen tulisi olla
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tarked osa nuoren identiteettid jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, koska mydhemmin

nuoren on vaikea muuttaa omaa identiteettid siitd, millainen oppija hén on.

Tutkimuksen tulosten mukaan Tuva-luokat aiheuttivat sekd myonteistd ettd kielteistd ndke-
mystd. MyoOnteisend niisté pidettiin sitd, ettd aina on joku paikka mihin mennd, jos koulunkéynti
ei suju tai ei pddse johonkin tiettyyn haluamaansa kouluun. Nuorta yritetdén pitdd koulujirjes-
telméssd Tuva-luokkien avulla kiinni, mutta tutkimuksen tulosten mukaan Tuva-luokat eivit
ole monellekaan nuorelle tarkoituksenmukaisia paikkoja oppivelvollisuuden suorittamiseen,
mikad voi itsessddn sy0da mielenkiintoa oppivelvollisuuden suorittamiselta. Tulosten mukaan
oppivelvollisuuden suorittamisen mahdollisuudet eivit tue yksilollisid oppijoita, etenkin teke-
misen kautta oppivia, ei niin kouluorientoituneita nuoria. Tutkimustulosten mukaan nuoret ovat

myds eriarvoisessa asemassa oppivelvollisuuden suorittamiseksi asuinpaikan perusteella.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd oppivelvollisuuden laajentumisen myoti tutkimuksen keskisuuressa
kaupungissa vastaa Valpas-opo kiytdnnossd yksin kaikista alueen oppivelvollisista nuorista,
joilla koulunkiynti ei kiinnosta ja ne syysta tai toisesta keskeytyvit tai ovat vaarassa keskeytya.
Kaupungissa ja sen lihialueilla on paljon oppivelvollisia nuoria. Onko yhdelld oppilaanohjaa-
jalla mahdollisuutta auttaa riittdvasti kaikkia nuoria, joilla koulunkaynti ei kiinnosta? Etsivét
nuorisotyontekijit kertoivat, ettd tekevét tarvittaessa yhteistyotd Valpas-opon kanssa, mutta
nuorisotydn perustuessa vapaaehtoisuuteen ei se ole tavanomaista. Ehdotuksena tulikin tutki-
muksessa se, ettd palvelua tulisi kehittdd siten, ettd Valpas-opon ympdérille rakennettaisiin tuki-
palveluita. Tutkimus tuotti siis mielenkiintoista tietoa siitd, milld tavalla oppivelvollisuuden
laajentuessa oppivelvollisten palvelut toimivat Suomen keskisuuressa kaupungissa. Tutkimuk-
sessa ei voida kuitenkaan ottaa kantaa sithen, onko palvelu riittdvia ja saavatko nuoret riittavaa

tukea Valpas-seurantapalvelusta oppivelvollisuuden aikana.

Tulosten perusteella oppivelvollisuuden laajentumisen selkeitd negatiivisia vaikutuksia etsivien
nuorisotydntekijoiden kisitysten mukaan ovat koulun kirjoilla oleminen kiinnostuksenpuut-
teesta huolimatta, useiden koulujen keskeytyminen sekd kouluihin hakeutuminen, joihin ei
padse, jolloin saatetaan roikkua Tuva-koulutuksessa kaksikin vuotta. Tuva-koulutuksen tavoit-
teena on saada nuorelle sellaiset opiskeluvalmiudet, jotka mahdollistavat hakeutumisen lukio-
koulutukseen tai ammatilliseen koulutukseen antaen samalla valmiuden suoriutua néistd opin-
noista. Tuva-koulutuksen suoritusaika on enintddn yksi vuosi ja se on tarkoitettu perusopetuk-

sen ja toisen asteen koulutuksen nivelvaiheeseen. (Opetushallitus 2024.) Tutkimustuloksissa ja
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tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen eli Tuvan tavoitteissa on ristiriitaa keskenddn
siten, ettd etsivit nuorisotyontekijdt kokivat kdytdnndssd Tuvan olevan monelle séilytyspaikka
oppivelvollisuuden ajan, kun muuta opiskelupaikkaa ei ole tarjota tai opinnot jatkuvasti kes-
keytyvat muualla. Lisdksi koettiin, ettd tuen puutteet kouluissa voivat olla myos syy sithen, ettd
nuori joutuu suorittamaan oppivelvollisuutta erityisammattioppilaitoksessa. Ristiriidat aiheut-
tavatkin mietteitd siitd, onko oppivelvollisuuden laajentumisessa otettu riittdvésti huomioon
nuoria, joita koulunkdynti ei kiinnosta ja pyritty kehittiméén uusia tapoja suorittaa oppivelvol-
lisuutta siten, ettd nuori saisi siitd parhaimman mahdollisen hyddyn irti. Tulokset saavat pohti-
maan, onko tarkoituksenmukaista ”séil6a” nuorta Tuva-koulutuksessa, jos nuori ei innostu mis-
tadn sielld tehtdvistd asioista, jolloin oppivelvollisuuden paityttyd usein opinnot eivét sitten
jatku lainkaan vai olisiko tarkoituksenmukaisempaa kehittdd sellaisia opintovaihtoehtoja, jotka
saisivat nuorissa aikaan innostusta ja kiinnostusta siten, ettd oppivelvollisuuden péétyttyd nuori
haluaisikin jatkaa mahdollisesti opintoja vield tutkinnon loppuun asti. Tulosten mukaan Tuva-
koulutus nihtiin tarpeellisena, mutta sen liséksi tarvittaisiin tarkoituksenmukaisempia paikkoja
oppivelvollisuuden suorittamiselle, jotta yhd useampi nuori saataisiin motivoitumaan koulun-

kdynnista.

Seuraavana tarkastellaan tuloksia toiseen tutkimuskysymykseen: Miten etsivét nuorisotyonte-
kijat muuttaisivat asioita, jotta nuori motivoituisi koulunkéyntiin? Tutkimustulosten mukaan
tarvitaan vaikuttamista neljille eri osa-alueelle, jotta nuori saataisiin motivoitumaan koulun-
kdynnistid. Osa-alueina ovat yksilo, vanhemmat, koulu ja yhteiskunta. Analyysissd syntyneet
kategoriat mukailevat teoriaosuudessa késiteltyd kouluakdymattomyyden yleistd syytekijoiden
neljdd nidkokulmaa, joita ovat yksilo-, vanhemmuus/perhe-, koulu- ja yhteisotaso (Palmu, Ser-
gejeft & Puustjérvi, 2020). Onkin siis tarkoituksenmukaista ajatella, ettd jokaiseen kategoriaan

pitdisi myds vaikuttaa, jotta nuori saataisiin motivoitumaan koulunkdynnista.

Tarkeimpana tekijana tutkimustuloksissa pidettiin kuitenkin yksiloa ja sitéd, ettd nuori saataisiin
kokemaan sisdistd motivaatiota koulunkdyntiin. Toisaalta sisdisen motivaation synnyttimiseksi
tarvitaan keinoja, jotta nuori saadaan motivoitua koulunkdyntiin ja oppimiseen. Oppimista ja
motivaatiota kuvataan nykydén enemman sosiaalisena ja tilannesidonnaisena vuorovaikutusta-
pahtumana, jossa jokainen sosiaalinen konteksti, kuten vanhemmat, kaverit ja opettajat vaikut-
tavat jokainen osaltaan opiskelijan motivaatioon ja siten oppimiseen. Motivaation ei siis ajatella
kehittyvin pelkdstdadn yksiltasolla. (Salmela-Aro 2018.) Onkin siis tidrked huomioida myds

tutkimuksen osa-alueista vanhemmat ja koulu osaksi motivaation kehittymistd. Yhteys nuoreen
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nousi tutkimustuloksissa esille niin vanhempien kuin koulun osalta. Yhteydella tarkoitan tdssa
sitd, ettd nuori tulisi kohdatuksi ja kuulluksi siten, ettd hinesté oltaisiin kiinnostuneita. Fager-
strom (2023, 178) tuokin artikkelissaan esiin, ettd kotiin jddneiden nuorten kanssa toimiminen
on aktiivista yhteyteen pyrkimisti. Aikuisten tehtdvéna on silloin vastustaa epétoivoa ja edistda
optimismia. Fagerstrom korostaa, ettd aikuiset tarvitsevat paljon kannustusta tukiverkostoil-
taan, jotta pystyvit kannattelemaan nuorta ja saamaan apua toiveikkuuden loytymiseen. Tuki-
verkostot voivat rakentua niin ystévistd, sukulaisista kuin myds ammattiauttajista. Tdhéin aja-
tukseen muovautuu myds tutkimustulosten vanhempien tukeminen ja vertaistuen merkityksen
voima. Vanhempien tukipalveluiden kehittaminen my6s nuorten vanhemmille on hyvinkin to-
teuttamiskelpoinen kehitysehdotus. Tutkielman tuloksia vahvistavat aikaisemmat tutkimukset,
jotka osoittavat, ettd vanhemmilla ja perheelld on kriittinen rooli lastensa kasvatuksessa, jonka
vuoksi heidit tulisi ndhda tasavertaisina kasvatuskumppaneina yhteistydssd koulun ja yhteison

kanssa (kt. esim. Anderson, Chen, Min & Watkins 2017; Kim & Gentle-Genitty 2020).

Tadmén tutkielman merkittdvénd tuloksena on ajatus nuorisoty6llisen otteen tuomisesta myds
kouluihin, joka tukee myds aitoa yhteyteen pyrkimistd nuorten kanssa perinteisten valtasuhtei-
den sijaan. Viime vuosina on keskusteluissa pyorinyt mietteet siitd, onko aikuisten ja etenkin
opettajien auktoriteetti kutistunut ja asetetaanko lapsille ja nuorille riittdvisti rajoja. Tdmén fe-
nomenografisen tutkimuksen tulosten mukaan kuitenkin yhtend koulunk&ynnin motivaatioteki-
jand olisi joissain kouluissa vield etsivien nuorisotyontekijéiden mukaan valloilla olevan auto-
ritddrisen kasvatuksen poistaminen, jonka tilalle otettaisiin nuorisotyodllisté otetta, jolloin nuori
ja hédnen ajatuksensa ja tarpeensa olisivat keski0ssd. Toisaalta on tdrkedd muistaa, ettei nuori-
sotyOllinen ote kuitenkaan poista rajojen asettamista, se enemmaénkin miérittelee nuorten ja
ryhmén olevan keskidssd, jolloin heididn kohtaamisensa on tirkedd. On todennékoistd, ettd osa
opettajista jo nyt koulun arjessa toteuttaa nuorisotyollistd otetta tai ainakin samaa nuorisolédh-
toistd ajattelua, jolloin he pyrkivit myos kohtaamaan nuoren samoista Idhtokohdista. Kouluissa
usein painotetaan hyvid arvosanoja ja opintomenestystd, painottaen ajattelua usein tulevaisuu-
teen, jolloin ndkokulma nuoren eldmaésté voi jaddad hyvin pieneksi. Nuorisotyollisessd otteessa
tarkednad pidetddn hetkid, jolloin nuorten kanssa vietetdéin aikaa siten, ettd he voivat itse ilmaista
ajatuksiaan ja toiveitaan ryhmaésti sekd siind toimimisesta samalla parantaen ryhméhenked.
(Korhonen, Hellstrom & Poyry 2021.) Nuorisotyd voi tuoda kouluun uutta osaamista seka pa-
rantaa nuorten asemaa sekd kaynnistdd uudenlaisia prosesseja (Jurvanen ym. 2021). Korjaavien
toimenpiteiden vuoksi tarvitaan myos ennaltaehkdisevid keinoja nuorten kouluviihtyvyyden

parantamiseen, jotta koulunkdynti nuorta kiinnostaisi.
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Tutkimustulosten mukaan koulut voivat olla vaikuttamassa nuoren koulunkdynnin motivointiin
kehittdmalld opintorakennetta niin, ettd ensin opiskellaan ammatillisia opintoja, jonka jdlkeen
vasta keskitytddn yhteisiin tutkinnon osiin. Ikddn kuin heritelldédn nuoret kiinnostumaan opin-
noista, jonka jélkeen heille syntyisi sisdistd motivaatiota suorittaa opinnot loppuun. Samaa aja-
tusta tuki kehitysehdotus siitd, ettd ennen koulujen alkua péaéstiisiin jo tutustumaan kouluun ja
myos sithen itse kdytdnnon tekemiseen, jolloin kynnys uuteen kouluun menemiselle voisi olla
pienempi. Ryhméytymisen panostaminen ja tiedonsiirron sujuvoittaminen siirtymévaiheessa
ovat my0s tutkimuksen tuloksia, jotka voisivat motivoida nuorta koulunkdyntiin. Palmu ja Vir-
tanen (2020, 130) ovat nostaneet esille sen, ettd nivelvaiheen siirtymi voi epdonnistuessaan
tuoda katkon koulupolulle, jolloin tuen tarpeiden havaitseminen voi hankaloitua vaikkapa riit-
tdmattomén tiedonsaannin ja yhteistyon sekd epidjohdonmukaisuuden vuoksi. Ei ole siis merki-

tyksetontd, miten nivelvaiheen siirtyma toiselle asteelle hoidetaan.

Etsivien nuorisotydntekijoiden ajatuksissa oli konkreettisia vinkkejd, jotka voisivat motivoida
ja innostaa sellaisia nuoria koulunk&yntiin, joilla on haasteita kiinnostua koulusta. Aikaisem-
min mainitut kehitysehdotukset voisivat tukea kuitenkin jokaisen nuoren koulumotivaatiota,
jonka vuoksi tulosten voidaan ajatella olevan hyodyllisid myo0s niille nuorille, jolla koulunkdyn-

nin kanssa ei ole erityisid haasteita.

Yhteiskunnallisina hyveini ja jopa vélttiméttomyyksind on pidetty koulutusta ja palkkatyohon
osallistumista. Mutasen (2024, 93) viitoskirjatutkimuksen tuloksissa ilmeneekin toisen asteen
suorittamisen helpottavan tyon ja koulutuksen ulkopuolella olevien nuorten aikuisten sosiaa-
lista painetta. Yhteiskunnallisen nikdkulman lisdksi my0s ihminen itse sosiaalisten paineiden
helpottaessa hyotyy toisen aseteen tutkinnon suorittamisesta. Kouluakdyméttomyys on haaste
itse nuorelle tdllaisessa yhteiskunnassa ja kulttuurissa, jossa ihmisen identiteetti méérittyy usein
tyon- ja opiskelujen mukaan. Se ei kuitenkaan tarkoita, etteikd identiteetti kehittyisi joka ta-
pauksessa, mutta se voi kehittyd jénnitteisend sen mukaan mitd olet ja mitd sinun odotetaan
olevan. Normaalina pidettyyn koulutus- ja palkkatydyhteiskuntaan yltdméattomyys ihmisen elé-
méissd mielletdén usein pelkéstidn yksilon ongelmaksi sen sijaan, ettd sitd pyrittdisiin késittele-

méén yhteiskunnallisina kysymyksind (Mutanen 2024, 101.)

Téssé tutkielmassa olen pyrkinyt korostamaan sitd, ettd kouluakdyméttdmyys on laaja ilmio,

joka on seké yksilon, yhteison, ettd koko yhteiskunnan haaste. Tarvitsemme yhteiskunnan tukea



65

ja apua siihen, ettd jokainen peruskoulun péattdvd nuori suorittaisi myds toisen asteen tutkin-
non, joka onkin ollut myds oppivelvollisuuden laajentumisen yksi tavoite (OKM 2022). Tutki-
mustulosten mukaan nuorta voisi motivoida koulunkdyntiin yhteiskunnallisella tasolla resurs-
sien lisddminen, jolloin saataisiin lisdéd tukipalveluita, pienryhmid ja aikuisia kouluihin ja jo
péiviakoteihin, jolloin koulunkdynnin ongelmat alkavat usein jo ilmetd. Kuntoutus- ja terveys-
palvelujen seké ajantasaisen diagnostiikan parantaminen kulkee tulosten mukaan myos kasi ké-
dessé koulunkdynnin sujuvuuden ja siten motivoinnin kanssa. Toisen asteen koulutusvaihtoeh-
tojen parantaminen ja lisédminen néhtiin myos yhtend motivoivana tekijind huomioimaan ny-
kyistd paremmin erilaiset oppijat. Ajattelutavan muutoksia ja pienempid uudistuksia voidaan
tehdd myds ruohonjuuritasolta, mutta isolla mittakaavalla tarvitaan aina yhteiskunnallista tukea
uudistusten tekemiseen. Ei esimerkiksi koulutuspaikkoja voi luoda lisdd ilman rahallista tukea.
Yksilollisen opetuksen toteutus voi olla haasteellista ilman riittdvad madria aikuisia. Loppujen
lopuksi usein on kyse rahasta ja siitd onko resursseja toteuttaa uudistuksia. Tuloksissa on kui-
tenkin lohdullista se, ettei kaikki ehdotukset tarvitse rahaa toteutuakseen, vaan jo pelkéstidén
thmisten ajattelutavan muutos ja nuorten kohtaaminen entistd paremmin voi olla edistiméassi
nuorten motivoitumista koulunkéyntiin. Kuten tutkielmassa toin esille, voi jo yksi turvallinen

ja nuoresta kiinnostunut aikuinen olla muuttamassa nuoren elimén suuntaa.

Aiheena kouluakdyméttdmyys on haastava sen moninaisuuden vuoksi. Tarinoita on yhtd monta
kuin on nuorta, joilla koulu ei kiinnosta. Téssd tutkielmassa onkin pyritty tuomaan esille etsi-
vien nuorisotyontekijdiden ajatuksia siitd, miten oppivelvollisuuden laajentuminen on vaikut-
tanut nuoreen, jolla koulunkéynti ei kiinnosta. Lisdksi on pyritty tuomaan esiin kehitysehdo-
tuksia, joilla nuoria voisi motivoida koulunkdyntiin. Etsivét nuorisotydntekijéit painottivat tut-
kimuksessa sitd, ettd vaikka nuori ei kéivisi koulua, voi hdnen tulevaisuutensa silti olla hyva.
Kiinnostus koulua kohtaan voi syntyd mydhemmin tai sitten tulevaisuuden voi rakentaa jollakin
muulla tavalla mielekkddksi. Mutanen (2024, 103—104) analysoi viitoskirjatutkimuksessaan
haastetta siitd, kuinka koulutuspoluilla kaikkein heikoimmassa asemassa olevilta nuorilta estyy
mahdollisuus péddstd osaksi sellaisia koulutus- ja tydyhteisdjd, joissa pédsisi rakentumaan
myoOnteiset tyo- ja koulutusidentiteetit, joka taas sysdd yhd enemmén koulutuksen ja tyon mar-
ginaaliin jddneitd nuoria vield vain kauemmaksi Suomessa vallalla olevasta koulutus- ja palk-
katyoyhteiskunnastamme. Voidaan siis miettid, ettd kouluakdymattomyys ja tyottomyys voivat
estdd myonteisten tyo- ja koulutusidentiteettien syntymisen, jonka vuoksi kiinnittyminen yh-
teiskuntaan voi olla haastavaa, jolloin my0s saatetaan kayttié paljon erilaisia korjaavia tukitoi-

menpiteitd ja eldd yhteiskunnan varoilla myO0hemmadssd vaiheessa. Tutkimukseen
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osallistuneiden etsivien nuorisotyontekijoiden tavoin onkin tirked painottaa, ettei eldma silti
valttdmattd ole huonoa, vaikkei kiinnittyisikddn mihink&én opiskelu- tai tyopaikkaan. Eldmén

merkityksellisyys voi 16ytyd myds muista asioista.

Yhteenvetona voin tulosten perusteella kiteyttdé etsivien nuorisotyontekijéoiden mukaan oppi-
velvollisuuden laajentumisen vaikuttavan koulusta kiinnostumattomaan nuoreen niin sisdisella
kuin myos ulkoisella tavalla. Vaikutukset ndhtiin sekd myonteisind, ettd kielteisind, jopa sa-
masta aiheesta, kuten tuen saamisesta. Toisaalta tuen saaminen néihtiin oppivelvollisuuden laa-
jentumisen myotd pitkdjanteisempdnd, mutta samaan aikaan koettiin, ettei uudistuksessa ole
otettu riittdvésti huomioon erilaisia vaihtoehtoisia suoritustapoja oppivelvollisuudelle huomi-
oiden juuri nuoret, joilla se itse koulunkdynti ei kiinnosta ja he saattaisivat motivoitua enemmaén
esimerkiksi kdytdnnon tekemisestd. Téllaisessa tilanteessa nuorelle ei ole tarjota riittdvai tukea,
jos ei ole keinoa 16ytdd sopivaa paikkaa suorittaa oppivelvollisuutta. Nuorten ajateltiinkin mo-
tivoituvan koulunkayntiin kohdistamalla muutoksia yksiloon, vanhempiin, kouluihin seké yh-

teiskuntaan.

9.2 Tutkimuksen arviointi

Tutkimusta tehdessa yksi tarked kriteeri on tutkimuksen eettisyys. Tutkimuksen eettisyys kul-
kee mukana koko tutkimusprosessin ajan alkaen heti tutkimusaiheen valinnasta. Tutkimuksen
eettisyyttd tuli arvioida jo tutkimusluvan hakuprosessin aikana laajasti kaupungin tutkimuslu-
pahakemuksessa. Téssd tutkimuksessa aihe on yhteiskunnallisesti ajankohtainen, jolloin sen
tutkiminen on tarkedd. Tutkimusta tehdessé tulee aina noudattaa hyvii tieteellistd kdytantoa.
Eurooppalaisen tutkimuseettisen ohjeistuksen mukaan hyvin tieteellisen kdytdnnon perusperi-
aatteita ovat rehellisyys, luotettavuus, vastuunkanto ja arvostus (Tutkimuseettinen neuvottelu-
kunta 2023, 11). Rinnakkain tutkimusetiikan kanssa kulkee myds tutkimuksen luotettavuus
(Tuomi & Sarajirvi 2018, 149). Tutkimuksen eettiset periaatteet voidaan jakaa kolmeen eri
alueeseen, jotka ovat tutkittavan itsemidrddmisoikeuden kunnioittaminen, vahingoittamisen
vilttdiminen seké yksityisyys ja tietosuoja (Kuula 2011, 61). Itsemddrdédmisoikeuden kunnioit-
tamista on esimerkiksi se, ettd tutkimushenkild voi kieltdytyd haastattelusta ja keskeyttda tutki-
mukseen osallistumisen misséd vaiheessa vain. Itseméddrddmisoikeus ei kuitenkaan rajoitu pel-
kistddn oikeuteen paittdd tutkimukseen osallistumisesta, vaan se koskee my®0s sité, ettd tutki-
mushenkil6lld on oikeus esimerkiksi olla vastaamatta johonkin kysymykseen halutessaan.

(Ranta & Kuula-Luumi 2017.) Tutkimushenkildille kerrottiin myos haastattelutilanteen alussa
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oikeudesta keskeyttdd tutkimus missd vaiheessa vain ja myos oikeudesta olla vastaamatta jo-

honkin kysymykseen niin halutessaan.

Tutkimushenkil6t pysyvit tutkimuksessa tdysin nimettoménd, eikd heistd tulla paljastamaan
mitddn henkilokohtaisia tietoja, joka voisi loukata heidin tietosuojaansa tai yksityisyyttd. Tut-
kimuksessa ilmenee vain tutkittavien tyonimike, mutta sen avulla ei voida yksittdistd tyonteki-
jaa tunnistaa. Eettisyyden ndkokulmasta pohdittuna tietylle paikkakunnalle tehty tutkimus voi
vaarantaa tutkimushenkildiden anonymiteetin, mikéli paikkakunta on tiedossa. Tassa tutkimuk-
sessa ei tuoda tarkkaa paikkakuntaa esille, koska sen ei katsottu olevan tutkimuksen arvon kan-
nalta merkityksellistd. Lisdksi tutkimuksen eettisyyden ndkokulmasta tutkimushenkildiden
anonymiteetin sdilyttiminen on osa hyvéa tieteellistd kdytintod. Toisaalta tdihédn tutkimukseen
el mydskdin osallistuneet kaikki etsivét nuorisotyontekijét tutkimuspaikkakunnalta, jonka nden
myo0s tutkimuksen eettisyyden kannalta olevan hyvikin asia, koska nidin ei voida sanoa ketka
paikkakunnan etsivistd nuorisotyontekijoistd on tutkimukseen osallistunut ja kenen ajatuksia
tutkimuksessa lapikdyddén. Olen varmistanut tutkimuksessa myds sen, ettei aineisto-otteista
pysty tunnistamaan yksittdistd henkilod, enki ole sen vuoksi merkinnyt kenen haastateltavien
ajatuksia haastatteluotannat ovat. Pyrin tilla suojaamaan entistd enemmaén tutkimushenkildiden

tietosuojaa ja yksityisyytta.

Anonymiteetin varmistamisesta kerrottiin jo haastattelukutsussa. Myos haastatteluaineisto tul-
laan tuhoamaan tutkimuksen paatyttyd. Haastatteluun ja sitd myotd myos tutkimukseen osallis-
tujan tulee tietdd, mistd tutkimuksessa on kysymys ja missé haastattelusta syntyviad materiaalia
sdilytetddn ja kdytetddn (Hyvérinen 2017). Tutkimuksella ei tulla vahingoittamaan tutkittavia,
vaan heiddn ajatuksiansa ja mielipiteitddn tullaan kunnioittamaan 14pi tutkimuksen. On tirkeda
tiedostaa se, ettd ihmisten kasityksiéd tutkiessa ei ole olemassa oikeita tai viérid vastauksia.
Haastattelussa informaation saannin edellytyksend on luottamuksen rakentaminen tutkimus-
henkil6iden ja haastattelijan vélille (Ruusuvuori & Tiittula 2017). Edelld mainittujen eettisten
periaatteiden lisdksi pyrin tutkimuksessa edistiméén luottamuksen rakentamista tutkimushen-
kiloihin osoittamalla kiinnostusta heihin ja heidédn sanomiinsa. Tutkijana on térkedd kuitenkin
sdilyttdd oma neutraalius ja puolueettomuus, jossa omat mielipiteet eivét tule haastattelutilan-

teessa esiin. Tarkeintd haastattelutilanteessa on informanttien ajatukset.

Tutkimustulosten toistettavuus on yleisesti kdytossa oleva tutkimuksen luotettavuuden kriteeri.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuuden kriteerejd on haastavampaa pohtia
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toistettavuuden ndkokulmasta, etenkin kdyttaméssini fenomenografisessa tutkimuksessa, jossa
ollaan kiinnostuneita ihmisten erilaisista késityksisté. Jos toinen tutkija toistaa samanlaisen tut-
kimusprosessin, ei hin luultavasti paasisi samoihin tutkimustuloksiin johtuen jo siitd, ettd ih-
misen kisitykset ovat kontekstiherkkid ja muuttuvat jatkuvasti, eikd néin ollen samoja tutki-
mushenkildiden olosuhteita voida toistaa. (Hajar 2021, 1432.) Toistettavuutta tutkimuksessa
voidaan my0s ajatella siltd ndkokannalta, ettd toisella tutkijalla olisi kiytossd sama tutkimusai-
neisto, péésisikd hén silloin samoihin tutkimustuloksiin. Puusa (2020, 151) nostaa esille sen,
ettei kaksi tutkijaa samasta laadullisesta aineistosta paityisi koskaan tismalleen samoihin lop-
putuloksiin, koska ihmiset eivit havaitse saatikka tulkitse asioita samalla tavalla. Onkin térke-
dmpad tutkimuksen toistettavuuden sijaan reflektoida sitd, vastaako tutkimus tutkimuskysy-
myksiin. Marton (1988, 148) mukailee kisitysta siitd, ettei samassa fenomenografisessa ana-
lyysissd kahdella eri tutkijalla ole mahdollista pddsté tismalleen samoihin lopputuloksiin, mutta
hén kuitenkin tuo esiin sen, ettd kun analyysissi tutkija on 10ytényt kategoriat, olisi silloin mah-
dollista toisella tutkijalla tarkistaa, ettd aineistosta on mahdollista 16ytdd kyseiset kategoriat,
joka lisdd my0s luotettavuutta. Téll6in eri tutkija kiinnittdisi myds samoihin asioithin huomioita
tehdessdin tarkistuksen analyysiin. Luotettavuutta lisdd myos tutkimuksen tarkka raportointi
jokaisessa eri vaiheessa. Tdsséd tutkielmassa my0s tutkimuskysymyksiin syntyi kattavat vas-
taukset, joten tutkimuksen voidaan ajatella olevan luotettava kuvaamaan etsivien nuorisotyon-

tekijoiden kasityksid tutkittavasta aiheesta.

Yhtend luotettavuuden kriteerind voidaan pitda tietoisuutta teoreettisen perehtyneisyyden poh-
jalta syntyneisté tutkijan omista késityksistd ja olettamuksista, jotka vaikuttavat niin tutkimuk-
sen suuntaamisessa, toteuttamisessa kuin myoskin analyysissd (Huusko & Paloniemi 2006,
166). Luotettavuutta lisdd se, ettd tutkija on koko tutkimusprosessin ajan tietoinen siité, ettd
tutkijan on mahdotonta ldhestyd empiiristd aineistoa ilman mink&énlaisia ennakko-oletuksia.
Teoreettinen perehtyneisyys lisdd tietoisuutta aiheesta ja on valttdmatonta tutkimuksen tekemi-
selle, mutta samalla perehtyminen teoriaan voi synnyttdd myos lisdd ennakko-oletuksia, vah-
vistamalla aikaisempia tai luomalla kokonaan uusia. Tutkimuksen luotettavuutta liséé teoria-
empiria-suhteen pohtiminen (Huusko & Paloniemi 2006, 170). Teoria-empiriasuhdetta olen

pyrkinyt kuvaamaan tulosten pohdinnassa mahdollisimman kattavasti.

Huusko ja Paloniemi (2006, 169) nostavat esiin tirkeénd luotettavuusseikkana fenomenografi-
sessa tutkimuksessa tutkijan tulkinnan uskollisuuden aineiston késitysten eroavaisuuksille sekd

niiden keskindisille eroille. On siis tirkedd huomioida erilaiset késitykset aineistosta ja antaa
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niiden ndky4, on siis tirkedd, ettd analyysin kategoriat eroavat toisistaan riittdvésti, eiké niiden
tulisi olla paillekkéisid. Luotettavuutta lisdd yksinkertaisesti siis huolellinen aineiston analy-
sointi. On tirkedd muistaa, ettd syntyneet kategoriat eivit edusta yksittdisen ihmisen ajattelua
suoraan, vaan yleisesti ihmisten erilaisia ajattelutapoja. Luotettavuustekijdné tutkimuksessa on
tuoda selkedsti esiin mitd tutkimus edustaa ja mitd tutkimustuloksista voidaan paitelld. Aikai-
semmin on jo tuotu esille se, ettd tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus kulkevat kési kédessa,
on siis my0s eettisyyden kannalta tirkedd, ettei analyysistd syntyneistd kategorioista voi tun-
nistaa yksittdisen ihmisen ajattelua. Se mahdollistaa myos anonymiteetin sdilymisen lépi tutki-

musprosessin.

Fenomenografisessa tutkimuksessa ei ole tarkoituskaan yleistdd tutkimustuloksia vastaamaan
isoa joukkoa ja tuottamaan absoluuttista totuutta, vaan fenomenografisen tutkimuksen luotetta-
vuutta lisdd tieto siitd, ettd tutkimustulokset ovat todellisuutta tutkittaville, niiden ei tarvitse olla
todellisuutta jollekin ulkopuolella olevalle. Tutkimushenkildiden todellisuus, jota tutkielmassa
on pyritty tuomaan esiin, on rakentunut tutkituille heiddn omien kokemusten ja kisitysten
kautta. Tutkielman tutkimustulokset koostuvat tutkimushenkildiden omista ajatuksista seké nii-
den keskindisestd variaatiosta kokea ja késittdd tutkielman ilmid. (Niikko 2003, 25.) Luotetta-
vuutta lisdd myos se, ettei tutkimuksen missddn vaiheessa ole ldhdetty kyseenalaistamaan tut-
kittavien késityksid, vaan ne ovat saaneet tulla omalla painollaan esiin ja niitd on pyritty analy-
soimaan ilman minkéainlaisia ennakko-oletuksia késityksistd. Fenomenografiassa ei olla kiin-
nostuneita siitd, miksi henkil6t kisittavit asioita niin kuin he késittavit tai mik4 on eri vastaus-
ten variaatioiden syyné (emt). Se lisdé luotettavuutta siitd, ettd tutkimustulokset ovat tosiaankin

tutkimushenkildiden omien késitysten pohjalta rakennettuja.

Tutkimuksen haastatteluissa ilmeni, ettd etsivdt nuorisotyontekijat eivit oppivelvollisuuden
laajentumisen myd6té oikeastaan endd tydskentele alle 18-vuotiaiden nuorten kanssa, koska op-
pivelvollisuus on pakollista tiysi-ikdisyyteen asti. Tieto on ristiriidassa kaupungin nettisivujen
kanssa, joissa esitellddn etsivin nuorisotyon olevan suunnattu 16-29-vuotiaille nuorille. Jdin
pohtimaan sitd, ettd voinko tutkijana luottaa siihen, ettd tutkimushenkildt ovat vastauksissa aja-
telleet pelkéstddn ikdkohderyhméa, koska he eivét télld hetkelld juurikaan heidédn kanssansa
endd toitd tee vai onko vastauksissa mietitty enemmain vanhempaa ikdryhmai, jotka eivit ole
endd oppivelvollisia. Tiedostin haasteen jo heti haastatteluissa, mutta tutkimusaineiston saa-
tuani koin, ettd aineisto oli kattava ja tutkittavat ovat osanneet ajatella monipuolisesti nuoria

oppivelvollisuusikiisid. Toisaalta rikkautena aineisossa on my0s se, ettd etsivilla
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nuorisotyontekijoilld on laajaa kokemusta myods vanhemmista koulukdyméttomistd nuorista,
jolloin heilld on kiytdnnon kokemusta my0s siitd tilanteesta, kun nuorta ei ole saatu suoritta-
maan toista astetta. Kohderyhmaé on otettu huomioon tutkimuksen luotettavuutta pohdittaessa
ja tiedostan sen vaikuttavan myos késityksiin. Tutkimuksessa ei kuitenkaan ole tarkoituskaan
luoda mitdan tiedollista totuutta, vaan tutkia etsivien nuorisotyontekijoiden ajatuksia, joita syn-
tyi aineistoon paljon. Luotettavuutta olisi erityisesti oppivelvollisuuden laajentumisen vaiku-
tuksista kouluakdymaéttomiin nuoriin lisdnnyt se, jos tutkimuksessa olisi voinut haastatella kau-
pungin Valpas-opoa, joka tydskentelee paivittdin juuri kohderyhmén nuorten kanssa. Ongel-
maksi kuitenkin muodostui se, ettd anonymiteetin varmistaminen olisi haastavampaa, koska

virassa tydskentelee kaupungissa vain yksi Valpas-opo.

Lisédksi yhtend luotettavuustekijénd on tirked pohtia tutkimushenkildiden méédrad. Tutkimus-
henkiloiden saamisen haastavuuden vuoksi tutkimukseen osallistui vain nelja etsivdd nuoriso-
tyontekijdd. Aineisto kuitenkin on kattava myds neljan tutkimushenkilon késityksistd. Tutki-
muksessa ei ole mydskddn tarkoitus yleistdd tietoa, joten siitd ndkokulmasta informanttien
madrd ei vihenna tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimukseen on osallistunut puolet keskisuuren
kaupungin etsivistd nuorisotyontekijoistd. Koen méaréin olleen tdhan tutkimukseen riittava, eika

merkittavad lisdarvoa olisi tullut useammasta tutkimushenkilGsta.

9.3 Jatkotutkimusaiheet

Aiheena oppivelvollisuuden laajentuminen on hyvinkin tuore, eikd sen hyddyisté tai kannatta-
vuudesta ole vield saatu paljoakaan tutkimustietoa. Jatkossa tutkimustuloksia olisi mielenkiin-
toista saada siitd, millaisia pitkdn ajan vaikutuksia oppivelvollisuuden laajentumisella on ollut
ylipddnsé nuoriin. Oma kiinnostukseni kumpuaa kuitenkin nithin marginaalissa oleviin nuoriin,
joilla koulunkéynti ei kiinnosta. Tadméi tutkimus on fenomenografinen, joten tutkimus on tuot-
tanut tietoa siitd, miten etsivit nuorisotyontekijét ajattelevat oppivelvollisuuden laajentumisen
vaikutuksista nuoriin, joilla koulunkdynti ei kiinnosta. Olisi kuitenkin mielenkiintoista saada
pitkittdistutkimuksena tuloksia siitd, onko oppivelvollisuusuudistus vaikuttanut positiivisesti
esimerkiksi nuorten suorittamiin toisen asteen tutkintoihin. Toisaalta tutkimukset my6s kohdis-
tuen suoraan nuoriin ja heiddn kokemuksiinsa oppivelvollisuuden laajentumisesta olisivat he-
delmallisid tuomaan nuorten omaa dantd kuuluviin heitd koskevissa asioissa. Sivuten timén
tutkimuksen aihetta, mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe olisi my6s kouluakéymaéttomien nuor-

ten omat ndkemykset siitd, mitkd tekijat ovat olleet vaikuttamassa siihen, ettd he eivit kiy
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ainakaan sadnndllisesti koulussa. Jotta voidaan ymmartéa asioiden seuraus, tulee meididn ym-

martdd ensin syy/syyt. Mikés parempi asiantuntija niitd syitd olisi pohtimaan kuin nuori itse.

Oppivelvollisuuden laajentumisen myo6ta oppivelvollisuudesta vastaavat opinto-ohjaajat olisi-
vat myds oivia tutkimuskohteita jatkoon. Tutkimus tulisi toteuttaa haastattelemalla esimerkiksi
eri kaupunkien oppivelvollisuudesta vastaavia opinto-ohjaajia esimerkiksi samaisesta aiheesta
kuin tdssd tutkielmassa. Uskon, ettd niin oppivelvollisuuden laajentumisesta kuin koulua-
kaymaéttomyydesti tullaan tekemddn vield paljon tutkimuksia. Jdén niitd mielenkiinnolla odot-

tamaan.
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LIITTEET

Liite 1
Hei sind Etsivén nuorisotydn ammattilainen!

Olen yleisen kasvatustieteen maisteriopiskelija Lapin yliopistosta ja tyostén pro gradu -tutkiel-
maani, jossa olen kiinnostunut nuorisotydntekijoiden ajatuksista siitd, kuinka oppivelvollisuu-
den laajentuminen vaikuttaa nuoriin, joilla koulunkdynti ei kiinnosta. Etsin haastateltavia tut-
kimukseeni. Jos tyoskentelet Etsivdssd nuorisotydssd nuorten kanssa, joilla poissaolot tai kou-
lunkdynnin episddnnoéllisyys aiheuttavat huolta, olet etsimini henkild. Haastattelut ovat yksi-
l6haastatteluja ja toteutan ne etdyhteydelld maaliskuun aikana sinulle sopivana ajankohtana.
Haastatteluun olisi hyva varata aikaa noin tunti. Haastattelukysymykset lahetén sinulle halutes-
sasi etukdteen nahtéville.

Tutkimukseen osallistuminen on tdysin vapaaehtoista. Tutkimuksessa kisittelen aineistoa luot-
tamuksellisesti noudattaen tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita hyvistd tieteellisesti
kiytdnnostd. Haastateltavat pysyvét anonyymind koko tutkimusprosessin ajan, eikd haastatte-
luaineistoon padse késiksi muut kuin miné tutkimuksen tekijdni. Nauhoitan haastattelut litte-
rointia varten, tutkimuksen pdityttyd aineisto tuhotaan. Tutkimustani ohjaa professori Tanja
Adrel4.

Otathan minuun yhteyttd sdhkdpostilla eisomurs@ulapland.fi, mikéli sinulla herési kiinnostus
ja haluat kertoa omista ajatuksistasi. Kaikenlaiset ajatukset ovat yhtd arvokkaita, joten ethdn
eparoi ottaa yhteyttd! Otathan yhteyttd 6.3.2024 mennessa.

Kiitos, jos vilitit kutsua eteenpédin kohderyhméin kuuluville henkil6ille.

Ystavallisin terveisin,
Essi Isomursu


mailto:eisomurs@ulapland.fi

Liite 2

Hei sind XXX kaupungin etsivdn nuorisotydn ammattilainen!

Olen yleisen kasvatustieteen maisteriopiskelija Lapin yliopistosta ja tydstin pro gradu - tutkiel-
maani, jossa olen kiinnostunut etsivien nuorisotyontekijoiden ajatuksista siitd, kuinka oppivel-
vollisuuden laajentuminen vaikuttaa nuoriin, joilla koulunkdynti ei kiinnosta. Olen rajannut tut-
kimusalueeksi XXX alueen, johon olen saanut XXX kaupungilta myontdavéin tutkimusluvan
18.4.2024. Etsin haastateltavia tutkimukseeni. Jos tyoskentelet XXX kaupungilla etsividssd nuo-
risotydssd nuorten kanssa, joilla poissaolot tai koulunkdynnin epédsdinndllisyys aiheuttavat
huolta, olet etsimdni henkilo. Haastattelut ovat yksilohaastatteluja ja toteutan ne etidyhteydelld
Teams-sovellusta hyddyntden mahdollisimman pian sinulle sopivana ajankohtana. Tutkimus-
luvan mukaisesti haastattelun voi toteuttaa omalla tydajalla ja sithen olisi hyva varata aikaa
noin tunti. Haastattelukysymykset ldhetin sinulle halutessasi etukéteen néhtaville.

Tutkimukseen osallistuminen on tdysin vapaaehtoista. Tutkimuksessa kisittelen aineistoa luot-
tamuksellisesti noudattaen tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita hyvistd tieteellisesti
kaytdnnostd. Haastateltavat pysyvit anonyyminé koko tutkimusprosessin ajan, eikd haastatte-
luaineistoon péése kasiksi muut kuin mind tutkimuksen tekijédnd. Tutkielmassa ei voida yhdis-
tad yksittéistd tyontekijad mihinkdan vastaukseen, vaan omat ajatukset pysyvit tdysin nimetto-
mind. Nauhoitan haastattelut litterointia varten, tutkimuksen péétyttyd aineisto tuhotaan. Tut-
kimustani ohjaa professori Tanja Aireli.

Mikdli sinulla herdsi kiinnostus ja haluat kertoa omista ajatuksistasi osallistumalla tutkimuk-
seen, vastaathan tdhédn sdhkdpostiin 2.5.2024 mennessi. Kaikenlaiset ajatukset ovat yhtd arvok-
kaita pro gradu -tutkielmaani, joten ethdn epdroi ottaa yhteytta!

Ystavallisin terveisin,
Essi Isomursu



Liite 3
HAASTATTELUKYSYMYKSET:
TAUSTAKYSYMYKSET:

- Kuinka monta vuotta olet tyoskennellyt etsivdssd nuorisoty0ssa?

- Kerro lyhyesti omasta opinto- ja tyohistoriastasi?

- Mika on ty0ssisi parasta? Kurjinta’/huonointa?

- Kerro onnistunein/jollain tavoin paras” kokemuksesi nuoren/nuorten kanssa.

- Kerro huonoin/jollain tavoin epdonnistunein kokemuksesi nuoren/nuorten kanssa.

AIHEKYSYMYKSET:

- Mité/millaisia ajatuksia sinulle herdd nuoresta, jolla koulunkdynti ei kiinnosta?

- Millaisten tekijoiden ajattelet vaikuttavan siihen, ettei koulunk&ynti kiinnosta nuorta?

- Millaisia vaikutuksia ajattelet olevan nuorelle itselleen siitd, ettei koulunkéynti kiin-
nosta?
Tuleeko mieleesi esimerkkitapauksia, jos vdhan sitd kautta valotat.

- Miten ajattelet nuoren koulupoissaolojen vaikuttavan hénen ldhipiiriinsd ja ympaéris-
toonsa? (Mistd néin ajattelet?)

- Millainen tulevaisuus on nuorella, jolla ei koulunkéynti kiinnosta? Millaisia yhteiskun-
nallisia vaikutuksia asialla on, miti ajattelet?

- Millaisia tukitoimia/apukeinoja sinulla on tarjota nuorelle, jolla koulunkdynti ei kiin-
nosta?
Tuleeko mieleesi tilanteita/tapauksia, joista voisit kertoa tarkemmin (anonyymisti tie-
tenkin)?

- Millaiset asiat voisivat motivoida nuorta koulunkdyntiin?

- Miten muuttaisit asioita, jotta nuoret motivoituisivat koulunkdyntiin?

OPPIVELVOLLISUUDEN LAAJENTUMINEN:

- Mité ajatuksia sinulla nousee ensimmaisend mieleesi oppivelvollisuuden laajentumi-
sesta?

- Miten oppivelvollisuuden laajentuminen on nakynyt tydssdsi? Kerro esimerkkejé.

- Millaisia vaikutuksia ajattelet oppivelvollisuuden laajentumisella olevan yleisesti?
(Miksi, mistd ndin paittelet?)

- Millaisia vaikutuksia ajattelet oppivelvollisuuden laajentumisella olevan nuoreen, jolla
koulunkéynti ei kiinnosta?

- Millaisia hy6tyjd oppivelvollisuuden laajentuminen voi tuoda nuorille, joilla koulun-
kdynti ei kiinnosta?

- Millaisia haasteita oppivelvollisuuden laajentuminen voi aiheuttaa nuorille, joilla kou-
lunk&ynti ei kiinnosta?

- Miten oppivelvollisuuden laajentuminen vaikuttaa nuorten valmistumiseen toiselta as-
teelta?

- Millaisena niet oppivelvollisuuden laajentumisen mydta siirtymavaiheen peruskoulusta
toiselle asteelle nuoren nédkokulmasta, jolla koulunkéynti ei kiinnosta?

- Miten kehittiisit siirtymévaiheen tukea niin, ettd nuoret saataisiin motivoitumaan pa-
remmin koulunkdynnista toisella asteella?

- Onko sinulla jotain lisdttdvad mitd haluaisit vield kertoa haastattelussa? Kiitos!



