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TIHVISTELMA

Suomalaista koulutusta on pidetty menestystarinana, mutta viimeisimpien vuosien aikana
Suomen PISA-tulokset ovat laskeneet merkittavésti. Tdma muutos on aiheuttanut keskus-
telua yhteiskunnallisesti uutismediassa. Taémén tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella,
millaisia representaatioita media luo Suomen oppimistulosten heikkenemisestd, oppimi-
sen laadusta seké koulutusjérjestelmén kehityksestd PISA-tutkimuksessa.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys pohjautuu representaatio-kédsitteen ja median dis-
kurssia kisittelevaan tarkasteluun. Lisdksi kasitellddn sitd, millainen rooli medialla on
koulutuskontekstissa. Tarkastelun kohteena on myds Suomen PISA-tutkimus ja se,
kuinka sen tulokset ovat muuttuneet vuosien saatossa. Samalla tarkastellaan PISA-tutki-
muksen roolia koulutuspolitiikassa ja sen merkitystd koulutusjdrjestelméssi. Tutkimus
toteutettiin laadullisena tutkimuksena kerdamaélld aineisto Suomen valtamediasta Yleis-
radiolta ja Helsingin Sanomista. Aineistoon kuului 34 sivua mediadokumentteja, jotka oli
julkaistu ajanjaksolla 5.12.2023-23.6.2024. Aineisto analysoitiin sisdllonanalyysia hyo-
dyntéen.

Tulokset osoittavat, ettd mediassa kdyddédn laajaa keskustelua PISA-tutkimuksesta. Me-
dian luomat representaatiot kuvaavat Suomen oppimistulosten heikkenemisti huolestut-
tavana ilmioni, ja syiksi esitetdin muun muassa digitalisaatiota, oppimisympdristdja ja
sosioekonomista taustaa. Lisdksi oppimista haastavat tydrauhaongelmat, inkluusio, digi-
laitteet ja heikentynyt lukutaito. Kehitysehdotuksina media esittdd perinteisempédan kou-
luun palaamista, itseohjautuvuuden vihentdmisti, digilaitteiden suunnitelmallista kdyttoa
ja koulutuspolitiikkaan syventymisti. Johtopdédtoksend on, ettd Suomen PISA-tulokset
herattdvét laajaa keskustelua, ja media suhtautuu niihin kriittisesti. Tutkimus osoittaa, ettéd
medialla on merkitystd siithen, miten PISA-tuloksia ja koulutuksen kehittdmistd hahmo-
tetaan julkisessa keskustelussa, ja timi voi heijastua koulutuspoliittisiin paatoksiin.
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ABSTRACT

Finnish education has been considered a success story, but in recent years Finland's PISA
scores have fallen significantly. This change has generated significant attention in the
social news media. The purpose of this study is to examine the media representations of
the decline in Finnish learning outcomes, the quality of learning and the development of
the education system in the PISA survey.

The theoretical framework of the study is based on an examination of the concept of
representation and media discourse. The role of the media in the school context is also
examined. It also looks at the Finnish PISA survey and how its results have changed over
the years. The role of the PISA survey in education policy and its relevance to the educa-
tion system are also examined. The study was carried out as a qualitative study by col-
lecting data from the Finnish national media, The Finnish Broadcasting Company (Yle)
and Helsingin Sanomat. The data included 34 pages of media documents published be-
tween 5.12.2023 and 23.6.2024. The material was analyzed using content analysis.

The results show that the PISA survey is widely discussed in the media. Media represen-
tations portray the decline in Finland's learning outcomes as a worrying phenomenon,
with digitalization, learning environments and socio-economic background being cited as
reasons. In addition, learning is challenged by problems of work peace, inclusion, digital
devices and poor literacy. The media suggest a return to more traditional schooling, less
self-direction, more systematic use of digital equipment and a deeper understanding of
school policy. In conclusion, Finland's PISA results are widely debated, and the media
are critical of them. The study shows that the media influence the way PISA results, and
the development of education are perceived in the public debate, and this may be reflected
in education policy decisions.

Keywords: PISA survey, representation, media, qualitative content analysis
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1 JOHDANTO

Suomen koulutusjdrjestelmd on ollut jo pitkdén kansainvilisesti tunnettu sen vaikutta-
vuudesta ja korkeatasoisesta toiminnastaan. Kansainvéliset vertailut, erityisesti PISA-tut-
kimukset ovat keskeisid tutkimuksia tdmén menestyksen arvioinnissa. PISA tutkimukset
tarjoavat laajaa ja arvokasta tietoa oppilaiden suoriutumisesta ja koulutusjdrjestelmien
tehokkuudesta. Kuitenkin viimeaikaiset PISA-tutkimusten tulokset ovat heréttineet

huolta oppimistulosten heikkenemisesti suomalaisessa koulutusjérjestelméssa.

PISA (Programme for International Student Assessment) on OECD (Organisation for
Economic and Cultural Development) organisoima kansainvilinen vertaileva tutkimus.
Tutkimus arvioi 15-vuotiaiden oppilaiden osaamista ja taitoja keskeisilld oppialueilla: lu-
kemisessa, matematiikassa ja luonnontieteissd. Tutkimus on toteutettu kolmen vuoden

vilein vuodesta 2000 ldhtien. (Rautalin 2018.)

Suomen koulutusjéarjestelmaisti ja PISA-tutkimuksista tiedetdén paljon, ja sitd on tutkittu
j0 2000-luvulta saakka, kun PISA-tutkimukset ensin alkoivat. Suomen menestystd PISA-
tutkimuksissa ovat tutkineet esimerkiksi Vélijarvi, Kupari, Linnakyld, Reinikainen, Sul-
kunen, Tornroos ja Arffman (2003) sekd Salhberg ja Korpela (2015). Vilijarvi ym. (2003)
ylistdd tutkimuksessaan Suomen koulutusjirjestelmin laatua, peruskoulun merkitysti,
erinomaista oppimisympdristod sekd yhteiskunnallista arvostusta koulutusta kohtaan.
Salhberg ja Korpela (2015) nostavat esille teoksessaan samankaltaisia asioita, mutta mai-
nitsevat lisdksi oppilaslédhtdisen oppimisen, laaja-alaisen perusopetuksen, jatkuvan kehit-

tamisen ja oppilaiden tuen ja hyvinvointiin panostamisen.

PISA-tulosten heikkenemistéd ovat analysoineet Kirjavainen ja Pulkkinen (2017a). He tar-
kastelevat tutkimuksessaan Suomen PISA-tulosten laskua, ja sithen mahdollisesti johta-
neita syitd. He viittaavat erityisesti lukutaidon heikkenemiseen, koulutusresurssien leik-
kauksiin, suuriin luokkakokoihin, oppilaiden alhaiseen motivaatioon, opetussuunnitel-
mien muutoksiin sekd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oppimistulosten eroon ver-

rattuna kantavéeston oppilaisiin. (Kirjavainen & Pulkkinen 2017a.)



Suomen suoriutumista PISA-tutkimuksissa on samalla myos vertailtu eri maiden kuten
Singaporen (Lin, Chai & Jong 2019) ja Israelin (Cohen 2019) vélilld. Singaporen ja Suo-
men vertailussa huomattiin, ettd Singaporen oppilaat osoittivat suurempaa kiinnostusta
luonnontieteisiin kuin suomalaiset oppilaat. Heilld on arvioitu olevan my0s korkeampi
tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen, kun taas suomalaiset oppilaat osoittivat suu-
rempaa huolta ympiristdongelmista ja olivat ympéristdtietoisempia. Toisaalta Singapo-
ren oppilaat olivat taas optimistisempia ympdariston tulevaisuuden suhteen. Yleisesti tu-
loksista heijastui koulutuksellinen ja kulttuurinen ero Suomen ja Singaporen vililla. Sin-
gaporen koulutusjarjestelmi on hyvin kilpailuhenkinen ja tuloskeskeinen, kun taas Suo-

men jérjestelmé painottaa tasa-arvoa ja oppilaan hyvinvointia. (Lin ym. 2019.)

Mediassa kisiteltavda tutkimusta PISA-tutkimuksista ei ole tehty hirvedsti, mutta yksit-
tdisid tutkimuksia kuitenkin 16ytyy. Rautalinin (2018) tekema tutkimus kisittelee PISA:n
ja suomalaisen koulutuksen kritiikkid seki esiin tulevia perusteluja kansallisessa media-
keskustelussa. Rautalinin mukaan PISA-menestys on kansallinen ylpeydenaihe, mutta tu-
losten heikentyessd koulujdrjestelmén kritisointi on lisdéntynyt. Kritiikin aiheina ovat
opetuksen heikentynyt laatu, oppimistulosten lasku, erityisopetuksen ja oppilaiden tuki-
palveluiden riittiméttdmyys, oppilaiden jaksaminen seka sukupuolten viliset erot. Tutki-
muksessa nostetaan esille, kuinka mediassa esitetyt ndkokulmat vaikuttavat jopa poliitti-

seen paitoksentekoon. (Rautalin 2018.)

Sorri (2017; 2018) on tutkinut tyttd- ja poikalukijoiden representaatiota suomalaisissa
uutisteksteissd, jossa kisitellddn myods PISA-tutkimusta. Tutkimuksen mukaan poikia
representoidaan uutisissa heikoiksi lukijoiksi, joita pitad houkutella lukemisen pariin. Po-
jat ndhdadn yleisesti aktiivisina ja toiminnallisina, mutta lukemisessa heidét representoi-
daan passiivisiksi. Tytot representoidaan toisin erinomaisiksi lukijoiksi. Sorri tuo merkit-
sevénd asiana kuitenkin esille, ettd tyttdjen menestys esitetddn negatiivisessa valossa. Tyt-
tojen menestystd representoidaan ongelmallisena ja epdoikeudenmukaisena asiatilana,
joka tuottaa pojille epdonnistumisia. Tdménkaltainen uutisointi kuvaa tyttojen vihéttelya,
ja heiddn menestyksensd ndhdadn odotettuna eikd arvostettuna. Viimeisimpénd 16ysin

Metsédperdn tutkimuksen (2019), joka vertailee median representaatiota PISA-



kyselylomakkeista Suomen ja Yhdistyneiden kuningaskuntien vililld. Metséperdn pro
gradu -tutkimus keskittyy enemmaénkin vertailemaan median uutisointia ndiden kahden

vélilld diskurssianalyysin avulla.

Tutkimukseni aihe on ajankohtainen, silld joulukuussa 2023 julkaistiin PISA 2022 -tulok-
set, josta selvisi, ettd Suomen oppimistulokset ovat heikentyneet jokaisessa painotetussa
aineessa. Tutkimuksesta huomasi myds, ettd Suomen suoriutuminen PISA-tutkimuksissa
on heikentynyt kaikista eniten OECD-maista. Mediassa oli myds paljon keskustelua Suo-
men tuloksista, joista huomasi vdeston huolenaiheen tulevaisuutta ajatellen. Aihe on eri-
tyisen merkittdvé, koska Suomen koulutusjérjestelmé ja nuorten osaaminen muodostavat
keskeisen osan Suomen yhteiskuntaa. Tamén tutkimuksen tarkoituksena on syventyaé tar-
kastelemaan, miten Suomen oppimistulosten heikkenemisté on tarkasteltu mediassa seki

minkélaista selitystd media heikkenemiselle representoi.



2 PISA SUOMEN KOULUTUSJARJESTELMASSA

PISA on OECD jisenmaiden toteuttama tutkimusohjelma, joka koostuu kolmen vuoden
vélein toteutettavista PISA-tutkimuksista. Tutkimusohjelman tarkoituksena on tutkia, mi-
ten peruskoulun 15-vuotiaat kykenevét hankkimaan, arvioimaan ja soveltamaan tietoa
kdytannon eldmin ja tulevaisuuden haasteiden ratkaisemiseksi. Osaamisella halutaan
vahvistaa nuorten valmiuksia jatko-opinnoissa, tydeldmésséd ja arjen vaihtuvissa tilan-
teissa. PISA-tutkimuksen avulla koulut, paitoksentekijét, oppilaat ja vanhemmat sekd
muut koulutuksesta kiinnostuneet saavat monipuolista tietoa osaamisen tasosta, eri kou-
lutusjérjestelmisti, oppilasryhmien, koulujen ja alueiden vilisesti osaamisesta. PISA-tut-
kimus asettaa vaatimuksia hallitukselle ja koulutuksen pééttéjille muuttaa maansa koulu-
tusjdrjestelma suoritusten perusteella. Se tarjoaa merkittidvia tietoa siitd, kuinka hyvin
oppilaat vastaavat yhteisdnsi asettamiin odotuksiin (Giir, Celik & Ozoglu, 2012). Nuor-
ten osaamista arvioidaan kolmen eri painotetun aineen valilld, joita ovat lukutaito, mate-
matiikka ja luonnontieteet. (Hiltunen, Ahonen, Hienonen, Kauppinen, Kotila, Lehtola

ym. 2023, 9.)

Ensimmaéinen PISA-tutkimus jérjestettiin vuonna 2000, jolloin painotettuna aineena oli
lukutaito. Vield ensimmaisessd PISA-tutkimuksissa, matematiikka ja luonnontieteet oli-
vat niin sanottuja sivuarviointiaineita. Tutkimukseen siséltyi sivuarviointiaineista pie-
nempi madrd tehtavid mukana, joita kutsutaan trenditehtiviksi. (Leino, Ahonen, Heino-
nen, Hiltunen, Lintuvuori, Lihteinen ym. 2019, 8.) OECD-raporteista kdy ilmi, etté tut-
kimuksen painotettu aine madraytyy sykleissé, jonka vuoksi lukutaidon, matematiikan ja
luonnontieteiden padarviointi tapahtuu yhdeksdn vuoden vélein. Kolmen arvioitavan ai-
neen liséksi arvioidaan yhtd innovatiivista aluetta, joka vaihtuu joka kierroksella. Vuoden
2022 PISA-tutkimuksessa péddarvioitavana aineena oli matematiikka ja innovatiivisena
alueena oli luova ajattelu. Aikaisemmissa PISA-tutkimuksissa on tutkittu muun muassa
oppilaiden motivaatiota ja asenteita oppimista kohtaan, tietokoneosaamista, itsesditelyd

sekd luku- ja oppimisstrategioita. (OECD, 2010a). Kesdkuussa 2024 OECD julkaisi
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erillisen raportin luovan ajattelun arvioinnin tuloksista, jonka yhteydessd julkaistaan

myos kansallinen raportti. (Hiltunen ym. 2023, 9.)

Tutkimuksen rahoituksen toteuttajina toimivat OECD-maat, joiden miéra oli vuonna
2022 81 maata. Suomessa PISA-tutkimuksen rahoituksesta vastaa opetus- ja kulttuurimi-
nisterid (Koulutuksen tutkimuslaitos 2023). Vuonna 2022 tutkimukseen osallistui
690 000 oppilasta, jotka edustivat 29 miljoonaa 15-vuotiasta tutkimuksessa. Tutkittavat
valitaan satunnaisotannalta, ja Suomessa tutkimukseen osallistui 241 koulua ja noin
10 000 oppilasta (Koulutuksen tutkimuslaitos 2023). PISA-tutkimukseen on valittu tes-
tattavaksi 15 vuoden ikéiset nuoret, silld suuressa osassa OECD-maita 15-vuotiaat ovat
ldhelld pakollisen koulunkdynnin paittymistd. (OECD, ei pvm.) Nissinen ym. (2018) esit-
telee, ettd EU ja Tilastokeskus kayttavét yleisesti Suomessa aluejakona viittd eri suuralu-
etta, joita ovat Helsinki-Uusimaa, Eteld-Suomi, Lansi-Suomi, Pohjois- ja Itd-Suomi. Sa-
manlainen jakautuminen toteutuu myds PISA-tutkimuksessa. Télld tavoitellaan kansal-
listen aineistojen edustavuuden varmistamista muun muassa maantieteellisesti ja kieli-
ryhmien osalta. Tutkimusta varten kansainvilinen asiantuntijaryhma laatii arvioinnin vii-
tekehyksen, joka koostuu johtavista oppimisen ja oppimistulosten arvioinnin asiantunti-
joista. Heidén vastuullansa on arvioinnissa kéytettdvien tehtivien ja kyselylomakkeiden

tuottaminen. (Nissinen, Rautopuro, Puhakka 2018, 345, 349.)

Virkamiehet pyrkivét tulkitsemaan PISA-tuloksia, jotta he ymmartévét koulutuspolitii-
kassa tehtyja pdatoksid sekd pohtiessaan uusia kehityskohteita peruskouluun. Koulutus-
jérjestelmédn terveen kehityksen kannalta on elintéirkeda tarkastella tuloksia seké kansain-
vélisesti ettd kansallisesti, jotta PISA-tutkimus ei olisi ainoa suorituskyvyn mittari, mika
puolestaan auttaa estimiin virheellisii koulutuspoliittisia paitoksid valtion tasolla (Ozer
2020). Rautalin ja Alasuutari (2009) viittavét tutkimuksessaan, ettd PISA-tulosten tulkin-
noissa esiintyy suosimista keskushallinnossa. Tutkimuksen analyysi osoittaa, ettd suoma-
laisten opiskelijoiden erinomaisia oppimistuloksia on véitetty seuraavan keskushallinnon
toteuttamien koulutusuudistusten ja tehtyjen pdétdsten tuloksena. Vastaavasti virkamie-
het ovat esitténeet, ettd puutteet ja kehityskohteet, joita he pitévit tarpeellisina parantaa,
ovat riippuvaisia muista toimijoista. (Rautalin & Alasuutari 2009.) Suomessa koulutus-

jérjestelmédstd on vastuussa useampi osapuoli. Hallitus médrittelee koulutuksen yleiset
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tavoitteet sekd tuntijaot eri oppiaineiden vélilld. Opetusministerid laatii koulutuksen lait
kuten oppivelvollisuuslain, perusopetuslain sekd oppilas- ja opiskelijahuoltolain yhdessi
valtioneuvoston kanssa. Opetushallitus mairittelee kansallisen opetussuunnitelman,
konkreettiset tavoitteet ja eri oppiaineiden ydinasiat opetuksen ndkdkulmasta. Kansalli-
sen opetussuunnitelman pohjalta kunnat laativat kunnan opetussuunnitelman, jonka li-
saksi jokaisen kunnan koulu laatii oman koulunsa opetussuunnitelman. (Kupiainen, Hau-
taméki, Karjalainen 2009; Opetus ja kulttuuriministerid.) Koulutusjirjestelma sisiltaé
useita osastoja ja henkilditd, jotka jakavat vastuun Suomen koulutuksesta. Kaikilla néilla
osastoilla ja henkildilla on myos tilaisuus osallistua Suomen PISA-tutkimuksen kehitti-

miseen.

2.1 Suomen PISA-menestyksesti haasteiden #irelle: Huippuvuosista nykytilantee-

seen

Jo 2000-luvun alussa Suomessa herési huoli siitd, ettd suomalaisten nuorten lukutaito oli
heikentynyt verrattuna 1990-luvun alun tilanteeseen, jolloin Suomi oli tunnettu erinomai-
sesta lukutaidostaan. Vuoden 2000 PISA-tutkimuksen keskiarvotuloksista kdvi kuitenkin
ilmi, ettd suomalaisten lukutaito on OECD-maiden paras seka tilastollisesti merkitsevasti
parempi kuin minkdin muun osallistujamaan. Tutkimuksessa havaittiin merkittava 124
pisteen ero Suomen ja Meksikon vililld, jotka edustavat parhaiten ja heikoimmin menes-
tyneitd OECD-maita. Tdma ero ylittdd selvisti OECD-maiden keskihajonnan, joka on 100
pistettd. Lukutaidon eri osa-alueella erityisesti tiedonhaussa sekd luetun ymmaértdmisessa
ja tulkinnassa Suomi laskettiin erityisen korkeatasoiseksi tulosten perusteella. Luetun
pohdinnassa ja arvioinnissa Suomi sijoittui Irlannin kanssa kolmanneksi. Tastd péételtiin,
ettd luetun pohdinta ja arviointi ei ole Suomessa yhtéd korkeatasoista toisiin jdsenmaihin
verrattuna, vaikka suoritus olikin erinomainen ja Pohjoismaiden paras. (Sulkunen, Ku-

pari, Tornroos, Reinikainen, Malin, Leino 2002, 22, 24, 28.)

Vuoden 2000 PISA-tutkimuksessa matematiikassa ja luonnontieteissd Suomi oli sijoitet-
tuna kolmanneksi parhaaksi maaksi (Opetus- ja kulttuuriministerio). Matemaattinen osaa-
minen ja luonnontieteet olivat ensimmaéisessd PISA-tutkimuksessa sivuarviointiaineita,

jonka vuoksi ndiden aineiden osuus kokonaiskoeajasta oli yhteensd kaksi kuudesosaa
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(Leino ym. 2019, 8; Sulkunen ym. 2002, 51, 59). Matemaattisessa osaamisessa arviointiin
monivalintatehtévid, lyhyité suljettuja tuottamistehtévid ja avoimia tuottamistehtédvii. Ja-
pani oli ainut huippumaa, joka suoriutui tilastollisesti merkitsevisti Suomea paremmin.
Erityisesti Pohjoismaista Suomi pérjasi selkeédsti muita paremmin. Tuloksista huomattiin
myos, ettd Suomessa matematiikan suoritusten hajonta oli pienempi kuin missédédn muussa
osallistujamaassa. Téstd voi paitelld, ettd suomalainen koulutuspoliittinen tasa-arvoisuus
oli hajonnan takana. Luonnontieteiden osaaminen néhdddn keskeisend taitona OEDC-
maissa, mitd pidetddn yhtend perusopetuksen péitavoitteena. PISA-tutkimuksessa luon-
nontieteitd arvioitiin késitteiden hallinnalla, tiedonhankinnan prosesseilla ja taidoilla,
sekd luonnontieteellisten tilanteiden ja kdyténtdjen sovelluksina. Vuonna 2000 suoma-
laisten nuorten luonnontieteellinen osaaminen ndyttiytyi olevan erittdin korkeatasoista,
silld ainoastaan Korea suoriutui Suomea merkittdvésti paremmin. Kuten matematiikassa,
myo0s luonnontieteissd Suomi oli suoriutunut Pohjoismaista parhaiten. Ndiden lisdksi
Suomessa oppilaiden viliset suorituserot olivat OECD maiden pienimpid. (Sulkunen ym.
2002, 43, 45, 54, 57-58, 62.) Rautalin ja Alasuutari esittivit, ettd Suomen menestyminen
PISA-tutkimuksessa herétti 2000-luvulla laajaa kansainvélisté kiinnostusta Suomen kou-
lutusjarjestelméstd, tehokkaasta opetuksesta ja oppimistulosten laadusta. Tdmai loi pohjaa

Suomen maineelle koulutuksen huippumaana (Rautalin & Alasuutari 2007).

Vuotta 2006 voidaan kutsua Suomen PISA-historiassa huippuvuodeksi, kun suomalaisten
15-vuotiaiden nuorten osaaminen oli maailman parasta. Arinen ja Karjalainen (2007) nos-
tavat esille painotetun luonnontieteiden osaamisen, jossa Suomen tulos oli merkittdvasti
parempi, kun minkdin muun osallistujamaan osaaminen, sekd Suomen saavuttama luon-
nontieteiden pistemaéra PISA-tutkimuksissa oli kaikkien aikojen korkein. Suomi menes-
tyi jokaisella luonnontieteen osa-alueella parhaiten ja timén lisdksi Suomen keskiarvo oli
merkittdvisti parempi kuin minkdin muun osallistujamaan. Suomen osaaminen luonnon-
tieteissé oli jokaisella osa-alueella vihintddn 17 pistettd korkeampi kuin toiseksi parhaiten
suoriutuneen osallistujamaan. (Arinen & Karjalainen 2007, 23.) Toisia luonnontieteen
osaamisen huippumaita olivat Japani, Uusi-Seelanti, Kanada, Australia, Hongkong
(Kiina), Taipei (Kiina) sekéd Viro (OECD 2007). Luonnontieteiden lisdksi Suomi séilytti
huipputasonsa my0s lukutaidossa ja matematiikassa. Kummassakin arvioitavassa ai-

neessa Suomi saavutti toisen sijan. Lukutaidossa ainoastaan Korea suoriutui Suomea
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paremmin, kun taas matematiikassa Kiinan Taipei oli Suomea edelld. (Arinen & Karja-

lainen 2007, 28, 31.)

Suomen erinomainen suoriutuminen vuoden 2006 PISA-tutkimuksessa kertoo merkitté-
vésti suomalaisten oppilaiden tasosta. OECD:n jdsenmailla on kirjattu vdhimmaisvaati-
mukset modernissa yhteiskunnassa eldmiselle, ja suomalaiset koululaiset tiyttavit ndma
kaikkein parhaiten. 95 prosenttia suomalaisista oppilaista tayttidvit vaatimukset jokaisella
osa-alueella, kun taas keskimdirdinen taso OECD-maissa on jokaisella osa-alueella 80
prosenttia. Suomalaisten lasten ja nuorten laadukkaan oppimisen taso kertoo siitd, ettd
koulujen vélinen vaihtelu ympéri Suomea on erittdin pieni. Ei ole ratkaisevaa, missa lap-
set kdyvit koulua, vaan tasa-arvoisen ja kustannustehokkaan koulujérjestelmén ansiosta

jokaisella on mahdollisuus suoriutua koulussa yhtd hyvin. (Opetusministerio, ei pvm.)

PISA-tulokset oppiaineittain
580

560
540
520
==y
480
460
440

420
2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022

Lukutaito (Suomi) Matematiikka (Suomi) ==@=== Luonnontieteet (Suomi)

Lukutaito (OECD ka) Matermatiikka (OECD ka) = <@ = Luonnontieteet (OECD ka)

Kuvio 1 Suomen PISA-oppiaineiden tulokset ja OECD maiden keskiarvot (OECD 2007b, 2010b, 2016, OKM 2000,
2003, 2006, 2009, 2012, 2015, 2018, 2022)

Kuvio 1 esittdd Suomen vuosittaista suoriutumista PISA-tutkimuksessa oppiaineittain.
Lisédksi diagrammiin on sisdllytetty vertailukohtana OECD-jdsenmaiden keskiarvot eri
oppiaineiden tuloksista. Viivadiagrammista ilmenee, ettd Suomen PISA-suoritukset ovat
laskeneet huomattavasti 2006 huippuvuoden jélkeen kaikissa tutkituissa aineissa. Sen si-

jaan OECD-maiden keskiarvojen perusteella voidaan havaita, ettd PISA-tulokset pysyivét
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lahes samana kaikissa oppiaineissa aina vuoteen 2012 asti, minka jélkeen myds OECD:n
keskiarvo on alkanut laskea. Vuonna 2000 Suomi menestyi parhaiten lukutaidossa, mutta
sen jilkeen luonnontieteiden tulokset ovat nousseet johtavaksi oppiaineeksi. Suomalais-
ten nuorten lukutaidon heikkeneminen on heréttinyt huolta myos yhteiskunnassa (Sulku-
nen, Valijarvi, Arffman, Harju-Luukkainen, Kupari, Nissinen ym. 2010, 64). Kuten kuvio
1 osoittaa, Suomen suoriutuminen PISA-tutkimuksissa on edelleen parempaa kuin
OECD-maiden keskiarvo, mutta muutos on heikkeneméédn pdin. Esimerkiksi vuonna
2022 matemaattisessa osaamisessa Suomella (484) on endd 12 pisteen ero keskiarvoon
(472), kun vuonna 2006 ero oli 50 pistettd. Kuvion PISA-tulokset on keritty Opetus- ja
kulttuuriministerion sekd OECD tutkimuksen raporteista vuosilta 2000-2022 (Kuvio 1).

Vuoden 2012 PISA-tutkimuksesta kdvi ilmi, ettd suomalaisnuorten osaaminen oli las-
kussa jokaisella osa-alueella (Opetus- ja kulttuuriministerié 2013). Téstd huolimatta taso
oli kuitenkin vield OECD-maiden kérjessd. Oppiaineosaamisen liséksi PISA12 tutkimuk-
sesta tehtiin havaintoja koulutuksen tasa-arvosta. Matemaattinen osaaminen oli tytdilld ja
pojilla ldhes samantasoista Suomessa, mutta tytot olivat selvdsti parempia lukijoita sekd
poikien luonnontieteiden osaaminen oli huolestuttavasti heikkenemissé. (Kupari, Vili-
jarvi, Andersson, Arffman, Nissinen, Puhakka ym. 2013, 7.) Tuloksien julkaisemisen jil-
keen opetusministeridé Kiuru kdynnisti laajan kehitystyon suomalaisen peruskoulun tule-
vaisuuden turvaamiseksi. Kiuru toi esille, ettd on oleellista panostaa oppimis- ja opiske-
lumotivaation kehittimiseen sekd koulumyonteisyyden ja -viihtyvyyden nostamiseen.

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2013.)

Kirjavainen ja Pulkkinen (2017a) ovat tutkineet Suomen PISA-tuloksien heikkenemisté
ja sitd, mistd se voisi johtua. He nostavat esille, etti oppilaiden taustat ovat aiempaa mo-
nimuotoisempia ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden osuus on kasvanut. Maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden osaaminen on kantavaeston oppilaiden osaamista heikom-
paa. Heikompaa osaamista selittdd muun muassa vanhempien heikompi koulutustaso.
(Kirjavainen & Pulkkinen 2017a, 11-12.) Vuonna 2015 maahanmuuttajataustaiset oppi-
laat suoriutuivat huomattavasti heikommin, kun kantasuomalaiset oppilaat. Lahes puolet
ensimmadisen sukupolven maahanmuuttajista eivit saavuttaneet matematiikan perustaito-

jen tasoa. Toisen sukupolven maahanmuuttajaoppilaat saivat matematiikassa 70 pistetti
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vihemmain, kun kantasuomalaiset oppilaat, miké vastaa kahta kouluvuotta. Vuoden 2018
PISA-tutkimuksessa ainoastaan Meksikossa oli suuremmat matematiikkaerot, mitd Suo-

messa. (Helakorpi, Holm & Liu 2023.)

Vettenranta ym. (2013) esittdd, ettd oppilaiden tuen tarpeet ovat kasvaneet, eikd oppilaita
vélttimattd tueta endd riittévisti. Toisaalta vuoden 2011 kolmiportaisen tuen jédlkeen, eri-
tyisen tuen oppilaiden tuki hieman pienentyi, mutta tehostetun tuen oppilaiden mééri on
kasvanut (Kirjavainen & Pulkkinen 2017a, 12; Perusopetuslaki 2010/642 § 16). Vuoden
2015 PISA-tutkimuksessa Suomen alueiden vililld huomattiin ensimmaéista kertaa mer-
kittdvid eroja ja alueiden viliset erot olivat kasvussa vield vuoden 2022 tutkimuksessa.
Oppilaan sosioekonomisen taustan yhteys osaamiseen oli lisdksi aiempaa vahvempaa
(Vettenranta ym. 2016, 7 & 94.; Hiltunen ym., 2023, 6; Kirjavainen & Pulkkinen 2017a,
11).

PISA 2022 oli poikkeuksellinen tutkimusvuosi, silld PISA-tutkimus oli suunniteltu jér-
jestettdvin vuonna 2021, ja téten tulokset olisi julkaistu vuonna 2022. Koronapandemian
myo6td PISA-tutkimus siirtyi vuodella eteenpéin ja PISA22 tulokset julkaistiin 2023 jou-
lukuussa. Viimeisemmastd tutkimuksesta kdvi ilmi, ettd osaaminen oli heikentynyt ldhes
kaikissa OECD-maissa, Suomi mukaan lukien. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2023.) On
tarkedd huomioida, ettd koronapandemia vaikutti oppilaiden koulunkdyntiin useiden vuo-
sien ajan vuodesta 2020 l4htien. Opettajat ja oppilaat siirtyivit etdopetukseen, ja tydsken-
tely tapahtui virtuaalisesti. Tdma johti vihentyneeseen oppimistukeen, luokkahuonevuo-
rovaikutuksen ja sosiaalisten suhteiden &killiseen vihenemiseen, seké oppilaiden oli sel-
viydyttavd koulutehtivistd opettajan etdopetuksen avulla tai itsendisesti. Suomessa 32
prosenttia oppilaista ilmoitti kokeneensa etdopetuksen aikana ongelmia vahintdédn kerran

viikossa tehtdvinantojen kanssa. (Babincakova & Bernard 2020; OECD 2023a & 2023b.)

Viimeisimpien PISA-raporttien jdlkeen huoli Suomen asemasta koulutuksen ja osaamisen
huippumaana kasvoi merkittdvéasti. On selvéa, ettd jokin ei toimi Suomen kouluissa eniéi
samalla tavalla. (Helakorpi, Holm & Liu 2023.) Hiltunen ym. (2023) tuo esille, ettd vuo-
den 2022 PISA-tutkimuksessa painotettiin matematiikkaa. Tuloksista ilmeni, ettd mate-

maattinen osaaminen on aiempaa heikompaa ja joka neljds suomalaisnuori osaa
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matematiikkaa heikosti seké erinomaisten osaajien médrd on laskussa. Lukutaidosta huo-
mattiin, ettd nuorten lukutaito on heikentynyt merkittévisti ja erinomaisia lukijoita on yhé
vihemmén ja heikompia entistd enemmain. Luonnontieteissd Suomi parjad edelleen par-
haimpien joukossa, mutta heikosti osaavien oppilaiden méérd kasvaa edelleen. (Hiltunen

ym. 2023, 6.)

2.2 PISA-tutkimuksen rooli koulutuspolitiikan kehityksessi

2000-luvun alussa, kun Suomen PISA-menestys oli huipussaan, kunniaa riitti niin perus-
kouluille, kun Suomen koulutuspolitiikallekin. Kuitenkin jo 1990-luvulla koulutuspoliit-
tisten ratkaisujen arvioinnin haastavuutta lisésivdt samanaikaiset yhteiskunnalliset muu-
tokset, erityisesti tuloerojen kasvu. Tutkimusten perusteella koulutuspoliittisten padtosten
on havaittu voivan vaikuttaa oppimistulosten heikkenemiseen ja koulutuksellisen eriar-
voisuuden lisddntymiseen, jota ilmeni 2000-luvun alussa, vaikka Suomi menestyikin
PISA-tutkimuksissa hyvin. (Kalenius 2020, 338-339.) Rautalin ja Alasuutari (2009) esit-
tavit, ettd vaikka usein viitetdin OECD:n vallan puuttuvan jasenmaihinsa nidhden, se tar-
joaa kuitenkin vertailukelpoista tilastotietoa jisenmaiden sosioekonomisesta suoritusky-
vystd. Néilld tutkimuksilla on merkittava rooli jasenmaiden sosioekonomisen kehityksen

muotoillussa ja koulutuspolitiikassa. (Rautalin & Alasuutari 2009.)

Professori Risto Rinne on tutkinut useamman tutkijan kanssa OECD vahvaa vaikutusta
suomen koulutuspolitiikkaan. Tutkimuksista on huomattu, ettd OECD:114 on mahdolli-
sesti merkitystd kotimaisessa koulutuspolitiikassa. (Rinne 2008; Rinne, Kallo, Hokka
2004; Alasuutari 2011a.) Suomi pyrkii oppimaan muilta mailta hyddyllisid kiytantdjd ja
samalla tarjoamaan omia innovaatioitaan kansainvéliseen keskusteluun. Viranomaiset
painottavat kansallisten koulutusuudistusten vaikutusta myonteisiin PISA-tuloksiin. Tér-
keimpina tekijoind korostuvat koulutuslaitosten laatu, opettajien korkeatasoinen yliopis-
tokoulutus, opettajien ammatillinen autonomia sekd pédatosvallan hajauttaminen koulu-
tusjirjestelmissd. Viranomaisten mukaan koulutuspolitiikassa esiintyy kuitenkin edelleen
puutteita, jotka vaativat korjaustoimenpiteitd. Erityistd kritiikkid kohdistetaan suomalai-
seen pedagogiikkaan ja opettajien osaamiseen, joiden ndhddén tarvitsevan lisdkoulutusta

ja ohjausta lahjakkaiden oppilaiden tehokkaampaan tukemiseen. Lisdksi PISA-tulosten
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heikkouksista arvostellaan kuntien opettajien riittimatontd tdydennyskoulutusta. (Rauta-

lin & Alasuutari 2009.)

Kritiikin osalta, aiempien tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd opettajat kokevat
tyonsd saavan vihiistd arvostusta yhteiskunnassa. (Spruyt ym. 2021; Rautalin & Alasuu-
tari 2009). Tutkimuksen mukaan Spruyt ja hinen kollegansa (2021) ovat osoittaneet, etti
niiden maiden opettajat, jotka saavuttavat korkeampia pisteitd PISA-testeissd, kokevat
tyOnsd saavan enemmén arvostusta yhteiskunnassa. Lisdksi tutkijat havaitsivat vahvaa
ndyttod siitd, ettd PISA-tulosten muutos maan sisdlld ennusti maan sisdistd suuntausta
koetussa yhteiskunnallisessa arvostuksessa eli PSA:ssa (Perceived Societal Ap-
preciation). On kuitenkin syytd huomata, ettd Spruyt ym. huomauttivat timén tulkinnan
ja havainnon tarvitsevan lisdd keskustelua ja tarkastelua. (Spruyt ym. 2021.) Tutkimukset
osoittavat myos, ettd PISA-tulokset saavat enemmaén huomiota tiedotusvilineissa silloin,
kun maa menestyy heikommin (Grek 2009). On tirked pohtia, aiheuttaako negatiivinen
korostaminen harhaan johtavia ndkemyksid ja mielipiteitd maiden koulutuspolitiikasta,

koulutuksesta ja oppimisesta yhteiskunnassa.

OECD on noussut yhdeksi merkittidviksi toimijaksi globaalissa koulutustutkimuksessa,
silld se on pystynyt saavuttamaan hallitsevan aseman nyky-yhteiskunnassa arvioimalla
koululaisten taitoja ja osaamista. Samankaltaista organisaatiota, jotka olisivat kerdnneet
yhtd laajamittaista tietokantaa oppilaiden taidoista ja osaamisesta, ei ole tiedossa. Tésté
syystd kerdtyn tiedon analysointi ja tulkinta on jdéinyt OECD:n vastuulle. (Moutsios 2010;
Rautalin & Alasuutari 2009.) Selitystd PISA:n menestykselle on liitetty myés OECD:n
kykyyn vaikuttaa kansalliseen koulutuspoliittiseen paitoksentekoon. On esitetty, ettd
OECD on tehokkaasti sitouttanut kansalliset poliittiset toimijat kehittimédn vertailevia
koulutusmittauksia, joista PISA on esimerkillinen malli. (Rautalin & Alasuutari 2009.)
Lingardin ja Sellarin (2014) mukaan OECD pyrkii vaikuttamaan kansakuntien ja alueiden
politiikkaan edistimadlld tietoon perustuvaa taloutta ja inhimilliseen pddomaan tehtivia
investointeja koskevia poliittisia ohjelmia (Lingard & Sellar 2014). Téstd huolimatta kou-
luopetukseen liittyvé padtoksenteko on yhd maan poliittisten pééattdjien vastuulla, vaikka
globaalit diskurssit saattavatkin vaikuttaa niihin yhd enemmain. (Rautalin & Alasuutari

2009).
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OECD arvioi jisenmaidensa nuorten opetussuunnitelman ulkopuolista osaamista PISA-
testin avulla ja sijoittaa maat pisteiden perusteella paremmuusjarjestykseen. Tdémén ver-
tailun pohjalta OECD suorittaa analyysejd ja tunnistaa ne maat, jotka voivat toimia kou-
lutusalan kansainvélisind esimerkkeind. Samalla organisaatio laatii tavoitteita myds hei-
kosti suoriutuville jasenmailleen. Tédllainen tekniikka saattaa ohjata OECD-valtioita
muuttamaan koulutuspolitiikkaansa, silld yksikddn jasenvaltio ei halua tulla merkityksi
huonointen menestyneend tietylld politiikan alalla. (Rautalin & Alasuutari 2009.) OECD
toimii edelleen kuitenkin jésenvaltioiden verkostona. Vaikka OECD kuulee tyypillisesti
jasenvaltioita kdynnistettivistd tutkimusohjelmista, pdédtds ohjelmista ja niiden toteutta-
misesta on jdsenvaltioilla itselladn. Lisdksi OECD:n toiminta ja rahoitus riippuvat siiti,
mitd tutkimushankkeita jasenvaltioiden kansalliset hallitukset valitsevat rahoittaa. (Pal

2012; Carrol & Kellow 2011.)
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3 REPRESENTAATIO JA MEDIAN DISKURSSIT

Representaatio-késitettd kdytetddn eri tieteenaloilla, kuten semiotiikassa, kulttuurintutki-
muksessa ja mediatutkimuksessa (Curtis 1999; Conrad 1998). Representaatiota ovat tut-
kineet muun muassa saksalainen matemaatikko Frobenius (Conrad 1998), sveitsildinen
kielitieteilijd Saussure (De Saussure 2006), yhdysvaltalainen filosofi Peirce (N6th 2011)
sekd jamaikalaissyntyinen sosiologi ja kulttuuritutkija Hall (1997). Lisdksi ranskalainen
filosofi ja historioitsija Foucault (2005) on syytd mainita, vaikka hén ei késitellyt suoraan
representaatioteoriaa. Hinen analyysinsa diskurssista, vallasta ja tiedosta ovat kuitenkin
hyvin olennaisia representaatioteorian kannalta. Foucault’n tutkimus auttaa ymmarté-
méén, miten tietyt esitykset saavat valtaa ja vaikuttavat yhteiskuntaan (Hall 1997; Fou-

cault 2005).

Erityisesti Hall (1997) on tarkastellut representaatiota median kautta. Representaatio yh-
distdd merkityksen ja kielen kulttuuriin, miké tarkoittaa, ettd jotain merkittivaa kerrotaan
toiselle ihmiselle tai yhteisolle asiasta. Se on olennainen osa prosessia, jonka avulla mer-
kityksid tuotetaan ja vaihdetaan kulttuurin jésenten vélilld. Representaatioon kuuluu kie-
len, merkkien ja kuvien kiytto, jotka edustavat tai esittdvit asioita (Hall 1997.) Englan-
ninkielinen termi representation ilmentdd hieman tarkemmin uudelleen esittdmisen ja
edustamisen kisitteitd. Representaatio on samanaikaisesti esittdvé, edustava ja tuottava,
mika tarkoittaa, ettd se viittaa myds laajempaan kokonaisuuteen tai kategoriaan. (Paaso-

nen 2010, 40.)

Hall (1997) avaa kuinka representaatioteoriaa voidaan tutkia kolmen eri ldhestymistavan
avulla. Ensimmadinen lahestymistapa on reflektiivinen, jossa ajatellaan merkityksen pii-
levén esineessd, henkildssd, ideassa tai tapahtumassa. Tadssd ldhestymistavassa kieli toi-
mii heijastamalla tai jéljittelemélld asiaa jo olemassa olevasta totuudesta. Toinen l&hesty-
mistapa perustuu vastakkaiseen tapaukseen. Siind ajatellaan, ettd henkilo itse médrittelee
késitteensd kielen avulla, jolloin késite tarkoittaa sitd, mitd kirjoittaja haluaa kasitteen
tarkoittavan. Tdtd kutsutaan intentionaaliseksi 1dhestymistavaksi. (Hall 1997.) Thmiset

kayttavat kieltd kommunikoidakseen tai vilittddkseen jotain, jonka vuoksi tdmi
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lahestymistapa kuulostaa jarkevéltd. Toisaalta Hall (1997) kritisoi, ettd intentionaalinen
lahestymistapa on virheellinen, silld yksilot eivét voi olla yksinddn kielen tuottajia. Kielen
ydin on kommunikaatio ja kommunikaatio vaatii kielen jakamista ja ymmaérrystd. Tédten
kieli ei voi koskaan olla yksityinen tapaus, vaan se on riippuvainen jaetuista sdédnnoista,
koodeista ja sosiaalisesta ympéristostd. Kolmas ja viimeinen ldhestymistapa on konstruk-
tivistinen 1dhestymistapa. Tdma ldhestymistapa keskittyy kielen julkiseen ja sosiaaliseen
luonteeseen. Se perustuu siihen, ettei asiat itsessddn tai yksittdiset kayttdjat voi maarittad
kielen merkitystd, vaan ihmiset rakentavat kielen kisitteiden ja merkkien avulla eli rep-
resentaatiojdrjestelmélld. Thmiset kiyttavét representaatiojéirjestelmid eli kulttuureidensa
kisitteellisid ja sosiaalisia jirjestelmid rakentaakseen kielen merkityksen ja kommuni-
koidakseen ihmisten kanssa maailmassa. (Hall 1997.) Kuvio 2 havainnollistaa kolme kes-

keistd 1dhestymistapaa representaatioteoriaan, kuten Hall (1997) esittda teoksessaan.

Reflektiivinen Intentionaalinen Konstruktivistinen
lahestymistapa lahestymistapa lahestymistapa
Merkitys piilee esineessé / Henkil6 médérittelee kasitteen Ihml.set rakeqtavat kasittei-
e . den ja merkkien avulla mer-
henkildssé / ideassa / tapah- itse .
kityksen
fumassa Kritisoitu lihestymist
. i STAsort anestymistapa, Yksittdiset asiat tai henkilot
Muodostuu jo valmiiksi ole- silld kieli on riippuvainen o
I . N eivit voi maarittda kielen
massa olevasta totuudesta ympérilld olevista tekijoistd

merkitysté

Kuvio 2 Representaatioteorian tutkimisen ldhestymistavat

Representaatiota on hankala késitelld viittaamatta diskurssiin, joka on olennainen osa dis-
kurssitutkimusta (Gill 2000). Sana diskurssi tulee alun perin latinalaisesta sanasta diskur-
sus, joka viittaa verbiin “ympdriinsd juokseminen’. Nykyisen diskurssi sanan takana on
kuitenkin ranskan kielen discours, joka tarkoittaa *puhetta’, ’esitelmii’ ja ’juttelua’. (Pie-
tikdinen & Méntynen 2009, 22-23.) Diskurssit ovat merkittdva yhteiskunnallinen ilmid,
silld kielellisilld ilmaisuilla on valtaa ja vaikutusta eri tilanteissa. Tdmé johtuu siité, ettd
diskurssit muovaavat késityksidmme maailmasta, tapahtumista ja ihmisisté kielen ja kult-
tuurin kautta. Diskurssien kyky kuvata ja esittdd tapahtumia liittyy representaationaali-
seen kuvausvoimaan, joka voidaan ndhda tietokisitysten ja -rakennelmien muodostumi-
sena. Tama tarkoittaa sitd, miten asioita esitetdén totuutena, viitataanko niilld syy-seu-

raussuhteisiin  ja luokitellaanko ne eri arvojérjestyksiin. Diskurssitutkimuksen
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ndkokulmasta sekd yksilot, ryhmit ettd institutionaaliset toimijat kayttavét kielellisié ja
diskursiivisia keinoja tiedon rakentamisessa ja esittimisessd. Tietty diskurssi lukeutuu
tiettyyn kielenkdyttdtilanteeseen, joka taas sijoittuu laajempaan yhteiskunnalliseen tilan-
teeseen. Néin diskurssit lopulta muodostuvat vaikutusvaltaisiksi, ja niistéd tulee merkityk-
sellisid. (Pietikdinen & Méntynen 2009, 53, 55). Tdmén vuoksi mediatutkimus liittyy 14-

heisesti diskursseihin ja representaatioon.

Foucault (1972) viittis, ettd millddn ei ole mitdén merkitystd diskurssin ulkopuolella.
Tama viittaa ajatukseen, ettd diskurssi tuottaa tiedon kohteet. (Foucault 1972.) Laclau ja
Mouffe kuitenkin korostavat, ettd jokaisella sosiaalisella rakenteella on merkitystd. On
olennaista muistaa, ettd diskurssin késitteessa ei keskityté siihen, onko jotain olemassa,
vaan misté diskurssin merkitys tulee. (Hall 1997.) Representaatio yhdistyy diskurssitut-
kimuksen laajempaan tarkasteluun, jossa tarkastellaan ympardivad yhteiskuntaa, johon
yksilé kuuluu. Tdten voidaan tutkia historiallisia kehityskulkuja, poliittisia tilanteita ja
ideologisia kamppailuja. (Pietikdinen & Méntynen 2009, 57.) Kuvioon 3 on koottu Hallin
(2005), Pietikdisen ja Méntysen (2009) sekd Foucault’n (1972) ndkemykset representaa-
tion ja diskurssin rakentumisesta. Kuviosta nikee, kuinka jokaisella tutkijalla on hieman
erilainen nikemys representaation ja diskurssin késitteestd, joka johtuu esimerkiksi sen-
hetkisestd kielen ja kulttuurin tutkimuksesta. Tastd huolimatta tutkijoiden ndkemyksissi
diskurssit ja representaatiot kietoutuvat yhteen muokaten, miten yhteiskuntaa ja kulttuu-

ria ymmadrretién ja esitetddn. (Kuvio 3.)

Representaatio &

diskurssi

Foucault (1972

Hall (1997) Pietiksinen & (1972)
Mantynen (2009)
Representaation Diskurssien

merkityksen vaikuttaminen Diskurssin rooli
rakentuminen kielen ja todellisuuden tiedon ja vallan

kulttuurin kautta esittamiseen ja tuotannossa

kasittamiseen

Kuvio 3 Tutkijoiden néikemykset representaation ja diskurssien muodostumisesta
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Pietikdinen ja Méntynen korostavat, ettd asiat voidaan esittdd monin eri tavoin, ja jokai-
sella esitystavalla on omat erityiset seurauksensa. Siksi on olennaista pohtia, kuinka asiaa
representoidaan. Jokainen representaatio on uusi ja ainutlaatuinen, mutta samalla ne hyo-
dyntdvit aikaisempia esityksid. Representaatio rakentuu konstruktivistisesti ympéroi-
véstd maailmasta, ihmisistd ja heiddn ilmidistdén. Representaation avulla on mahdollista
tarkastella sitd, milld tavoin todellisuutta kuvataan, millaisesta ndkokulmasta ja millaisin
keinoin. (Pietikdinen & Maintynen 2009, 55-57.) Tdma heritti kiinnostukseni tutkia eri-

tyisesti median representaatiota.

3.1 Mediakuva Suomen tilanteesta

Nykyisin uutismediaa ja sosiaalista mediaa voidaan hyddyntdéd tutkimuksissa laajasti.
Mediasta 10ytyy valmista aineistoa, jonka avulla voidaan tutkia valittua aihetta ja ndko-
kulmaa monipuolisesti. Representaation tutkimukseen liittyen 10ysin useita tutkimuksia,
jotka kisittelevit mediaa ja representaatioita. Metséperd (2019) on vertaillut PISA-tutki-
musten representaatioita Suomen ja Yhdistyneiden kuningaskuntien mediassa sekd Sorri
(2017) on tutkinut tyttd- ja poikalukijoiden representaatioita suomalaisissa uutisteks-
teissd. Lisdksi Rautalin (2018) on tarkastellut PISA-tutkimusta ja suomalaisten koulutus-

ten kritiikkia kansallisessa mediakeskustelussa.

Metsédperdn (2019) tutkimuksen mukaan PISA-tutkimukseen suhtautuminen on ollut
myonteistd, ja tuloksien julkaisua on seurattu neutraalisti. Suomen PISA-tuloksien heik-
keneminen on kuitenkin aiheuttanut huolta, jonka vuoksi koetaan, ettd perusopetusta on
kehitettdva ja uudistettava. Tima osoittaa, ettd tutkimuksen koetaan olevan térked indi-
kaattori maan koulutuksen tehokkuudesta. Yhdistyneessd kuningaskunnassa tiedotusvé-
lineissd ylistettiin PISA-tutkimusta jopa “maailman tirkeimmaéksi kokeeksi”. Toisaalta
sekd Suomen, ettd Britannian artikkeleissa kyseenalaistettiin eroa koululaisten suoritus-
ten vililld kansallisissa ja PISA-kokeissa. Artikkeleissa kritisoitiin tutkimuksen vertailu-
kelpoisuutta ja sité, ettd tutkimusta kiytetdén véérien aiheiden testaamiseen. (Metsdperd

2019.)



23

PISA-tuloksista kdy ilmi, ettd suomalaisten poikien ja tyttdjen taitotasoero lukemisessa
on OECD-maiden suurin. Poikien arvioidaan olevan tyttdjd lukemisessa jdljessd jopa
puolitoista kouluvuotta. (Sorri 2018.) Sorri (2017) tuo ilmi, ettd poikia representoidaan
uutisteksteissé heikoiksi lukijoiksi, kun taas tytdistd muodostuu representaatiota erin-
omaisina lukijoina. On keskeistd huomioida, ettd tyttdlukijoiden representaatioista ei
esiinny heikkoja lukijoita, vaikka niitdkin 10ytyy. Tyttjen lukutaitopisteet ovat laskeneet
heikkojen lukijoiden joukossa, mutta tistd ei olla yhtd huolestuneita, toisin kun poikien
heikosta lukutaidosta. Uutistekstit kdyttédvit runsaasti PISA-tuloksia lahteend, joka viittaa
sithen, ettd tuloksiin luotetaan hyvin paljon. Vastaavasti akateemisissa piireissd on esitetty
kritiikkid PISA-projektin luotettavuutta kohtaan. Sorrin tutkimus korostaa, kuinka uutis-
media késittelee PISA-tuloksia mustavalkoisesti, painottaen ja korostaen sanavalintoja,

otsikoita, suoria sitaatteja sekd narratiiveja. (Sorri 2017, 116—-119.)

Rautalinin (2018) tutkimuksessa tuodaan esille, kuinka kriitikot myonsivét, ettd suoma-
lainen koulutus oli korkealaatuista. Tdstd huolimatta he yrittivit kumota tdmén viitteen
tuomalla esille teemoja tai ndkemyksid, ettei suomalainen koulutus ole ongelmatonta. He
toivat esille nuorten lisddntyvit mielenterveysongelmat, vikivaltaisen kéyttiytymisen
sekd ongelmat opettajien tyotaakoista ja burnouteista. Niin haluttiin valittdd kuva, ettei
suomalainen kouluopetus ole tdydellistd ja vakaviakin ongelmia esiintyy. Esimerkiksi
Helsingin Sanomien pédkirjoituksessa suomalainen filosofian professori argumentoi, etté
PISA ei testaa kaikkia niitd taitoja, joita tulevaisuudessa tarvitaan yhteiskunnassa. Hin
lisdsi, ettd mielenterveysongelmia ja sosiaalisia taitoja ei testattu PISA-tutkimuksessa, ja
juuri néissd asioissa suomalaisilla koululaisilla esiintyy ongelmia. Suomen Tietotoimis-
ton julkaisussa kriitikot viittasivat muihin Suomen kansainvilisiin ja kansallisiin tutki-
muksiin, joiden mukaan suomalaisilla on isoja ongelmia didinkielen perusteiden kanssa.
Samassa mediassa kritisoitiin myds suomalaisten kouluviihtyvyytté, uskoa taitojen puut-
teesta sekd sukupuolten vilisistd eroista didinkielessd. Néitd havaintoja kéytettiin perus-

teluina koulutuspolitiikassa vaadittaviin muutoksiin. (Rautalin 2018.)

Tutkimus, joka kohdistuu mediaan tai mediassa kaytévién keskusteluun pyrkii analysoi-
maan, miten media tuottaa ja vilittid tietoa sekd kuinka media késittelee yhteiskunnallisia

ilmiditd ja diskursseja. Samaan aikaan on mahdollista tutkia, miten journalistiset valinnat
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muokkaavat késityksid eri aiheista. Mediatutkimuksessa on keskeistd muistaa ja ymmaér-
tad median rooli yhteiskunnallisena toimijana, joka vaikuttaa miten asioita tulkitaan ja

minkélaista julkista keskustelua niistd kdydaan.

3.2 Median rooli koulutuskontekstissa

Sorri (2017) huomauttaa, kuinka medialla ndhddin olevan vaikutusvaltaa kielellisesti,
diskursiivisesti ja ideologisesti. Sosiokulttuuristen muutosten tarkastelussa median kielen
analyysi on merkittdvid, koska nykyisissd yhteiskunnallisissa jarjestelmissd joukkotiedo-
tusvilineilld on merkittidva rooli. Media heijastaa ja muokkaa sosiokulttuurisia ilmiditi,
rakenteita, suhteita ja arvoja. Taten PISA:sta on tullut kansainvélinen mediailmi6, joka
on jokaiselle tuttu. Tdméin myo6td uutismedian nikemyksilld on my0s valtaa muokata ih-
misten ymmarrystd osallistuvien maiden taitotasosta. (Sorri 2017, 40—41.) On aiheellista
pohtia vallan merkitysta tilanteessa, jossa siitd ei ole tietoa tai se ei levid laajalle yleisolle.
Vallankéyttd voi menettéd jopa tehokkuutensa, jos sen harjoittamiselle ei ole olemassa

asianmukaista kohdeyleis6d. (Huhtala 2010.)

Wiseman on tutkinut poliittisia reaktioita, jotka liittyvit PISA-tutkimuksiin. Hdn on ha-
vainnut, ettd PISA-tuloksiin liittyvit reaktiot tiedotusvilineissé ja politiikassa perustuvat
ensisijaisesti alustaviin kuvaileviin tuloksiin, erityisesti niissd maissa, joissa oppilaiden
keskimiérdinen suorituskyky on odotettua heikompi. Toisin taas informatiivisempi ja tar-
kempi analyysi saa vihemmén huomiota, vaikka silld on suurempi merkitys koulu-uudis-
tusten ja -parannusten edistimisessd. On olennaista huomioida, kuinka eri kansalliset me-
diat korostavat PISA-tuloksia eri ndkokulmista. Viesto on kiinnostunut etenkin opettajien
laadun parantamisesta, standardeihin perustuvien tilivelvollisuusjérjestelmien kehittdmi-
sestd seka tasa-arvoisen koulutuksen jarjestamisestd. PISA-tulosten lisddntynyt julkisuus
mediassa on vahvistanut OECD:n koulutustoiminnan roolia niin globaalisti sekd kansal-

lisesti kouluhallinnossa. (Lounela 2022.)

Median huomattiin vaikuttaneen etenkin Australian PISA-testin muuttumiseen, siitd huo-
limatta, ettd kouluopetus kuuluu Australian perustuslain mukaan osavaltioiden ja alueiden

vastuulle. Téstd syystd median roolilla esitettiin olevan poliittisia vaikutuksia Australian
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PISA-tuloksiin 2000-2014 vilisend aikana. (Lounela 2022; Baroutsis & Lingard 2016.)
Samankaltainen esimerkki ndhtiin olevan Japanilla, kun vuonna 2003 Japanin PISA-suo-
ritusta todettiin mediassa jérkyttavaksi poliittisessa, taloudellisessa ja kulttuurisessa kon-
tekstissa. Tastd pddteltiin, ettd opetusministerio hyddynsi median tulkintoja edistdikseen
jopa kiistanalaisia muutoksia Japanin opetussuunnitelmissa. (Lounela 2022; Takayama

2008.)

Nykyaikana on erittdin tarked kiinnittdd huomioita kriittiseen medialukutaitoon, tiedon-
vilitykseen ja informaatiovaikuttamiseen. Medialukutaidot ovat kaikille kuuluvia kansa-
laistaitoja (Salomaa & Palsa 2019, 9). Medialukutaito voidaan jakaa niin tulkinta-, kaytto-
, vuorovaikutus- ja turvataitoihin sekd luoviin taitoihin. Tulkinnan taitoja on esimerkiksi,
kuinka ihminen tulkitsee erilaisia viestinndn muotoja ja piilomerkityksid. Kéyttotaitoihin
liittyy monipuolinen mediavélineiden hyddyntdminen ja vuorovaikutustaitoihin asialli-
nen kdyttdytyminen. Turvataitojen avulla yksild osaa tunnistaa luotettavan l14hteen ja tar-
kastella ldhteitd kriittisesti. Luovien taitojen avulla voidaan késittdd kuinka ja miksi eri-

laisia media-alustoja kdytetdan. (Mikama & Puska 2019.)

Informaatiovaikuttaminen viittaa strategisiin toimiin, joilla pyritddn jarjestelmallisesti
muokkaamaan yleistd mielipidetts, ihmisten kdyttdytymistd ja padtoksentekoprosesseja,
vaikuttaen ndin yhteiskunnan toimintakykyyn. Informaatiovaikuttaminen on haitallista
viestintdd, jota voivat harjoittaa valtiolliset tai ei-valtiolliset toimijat, kuten yksilot, orga-
nisaatiot, jirjestot ja yhteenliittymait. Ndiden toimijoiden motiivit voivat olla tietoisia tai
tiedostamattomia, ja ne saattavat toimia myds jonkin valtion puolesta. Pyrkimyksend voi
olla konfliktin lietsominen tai kohteen johdattaminen tekeméén haitallisia paatoksia il-

man, ettd kohde tiedostaa asiaa. (Valtioneuvoston kanslia 2019, 16.)

Erityisesti viime vuosina disinformaation méard ja merkitys ovat kasvaneet nykyaikai-
sessa mediaymparistossi. Jopa tutkittu tai virallinen tieto saatetaan kyseenalaistaa, mink&
seurauksena se haastaa tiede- tai viranomaisviestintid sekd vakiintuneen median uskotta-
vuutta ja toimivuutta. (Kanerva & Oksanen-Séreld 2021, 28.) Useamman tutkimuksen

mukaan on huomattu, ettd etenkin aikuiset ovat vaarassa jdddd mediakasvatuksen
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ulkopuolelle. (Kanerva & Oksanen-Sareld 2023, 27; Padjarvi & Palsa 2015, 202; Kanerva
& Oksanen-Séreld 2021, 8.)

Kansalaisen on tirkedd huomioida medialukutaito ja mahdollinen informaatiovaikuttami-
nen mediajulkaisuja lukiessa. On olennaista pohtia, onko media-alustalla erityisiéd syité
julkaista tietynlaisia sisdltojd. Media pyrkii houkuttelemaan lukijoita, minka vuoksi otsi-
koissa kdytetddn usein liioittelevia ja kérjistdvid sanavalintoja. Lisdksi uutismedia voi
vaikuttaa poliittiseen péddtoksentekoon ja julkiseen mielipiteeseen, kuten Lounelan
(2022), Takayaman (2008) sekd Baroutsisin ja Lingardin (2016) tutkimukset osoittavat.
Marxilaisen mediateorian mukaan viestintdvélineiden omistajuus keskittyy todennikoi-
sesti tahoille, joiden voidaan olettaa hyddyntdvén omistustaan edistidkseen kyseisen

omistajaluokan etuja (McQuail 1987, 83).
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4 TUTKIMUKSEN TAVOITE JA TUTKIMUSKYSYMYK-
SET

Tédmin tutkimuksen tavoitteena on tarkastella, millaisia representaatioita media luo Suo-
men oppimistulosten heikkenemisesti, oppimisen laadusta sekéd koulutusjérjestelmén ke-
hityksestd PISA-tutkimuksessa. Analysointi tapahtuu tutkimalla mediassa esiintyvié sa-
navalintoja, teemoja, sisiltdjd sekd mité aiheita ja syitd heikkenemiselle mediassa noste-
taan esille. Liséksi tavoitteena on nihdd, millaisia mahdollisia kehitysehdotuksia koulu-
tukselle nousee esille median representaatioista. Tutkimuksen analyysi nojaa siihen, etti
sanavalinnat ja kehystykset mediassa eivét ainoastaan kuvaa tilannetta, vaan rakentavat

myos yleison kasityksid koulutuksen tilasta.

Tadman pohjalta padtutkimuskysymykset muotoutuivat seuraaviksi:

1. Millaisia representaatioita media esittdd Suomen PISA-tulosten heikkenemisestd

ja sen syista?

2. Millaisia representaatioita media esittdd oppimisen laadusta PISA-tulosten va-

lossa?

3. Millaisia representaatioista media esittdd Suomen koulujirjestelmén kehityksesti

ja muutostarpeista PISA-tulosten yhteydessa?
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S TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimusmenetelma

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena, jossa keskitytéén tar-
kastelemaan ihmisten ja yhteiskunnan ndkdkulmia seké niiden merkityksid PISA-tutki-
muksen yhteydessd. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa voidaan erilaisia menetelmid kéyt-
tden analysoida asiayhteyden moniulotteisuutta, mikd mahdollistaa kontekstien vilisen
yhteyden ymmartdmisen (Mason 2002). Laadullisessa tutkimuksessa voi kéyttad lisdksi
kirjallista materiaalia, joka jaetaan yksityisiin dokumentteihin tai joukkotiedotuksen tuot-
teisiin. Joukkotiedotuksen tuotteita ovat muun muassa sanoma- ja aikakausilehdet, elo-
kuvat sekéd radio- ja tv-ohjelmat. Ndiden aineistojen analyysitapana kdytetédn usein sisil-

l6nanalyysia tai diskurssianalyysia. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 72).

Péaddyin valitsemaan mediarepresentaatioita késittelevén tutkimukseni 1dhestymistavaksi
empiirisen tutkimuksen, mikd mahdollisti tarkastelun siitd, miten media késittelee Suo-
men oppimistulosten muutoksia. Kallinen ja Kinnunen (2021) korostavat, ettd empiiri-
sessé tutkimuksessa korostuu siséllon merkitys, mité tutkitaan ja mité syitd taustalta nou-
see (Kallinen & Kinnunen 2021). Tutkimuksessa analysoidaan aineistossa kdytettyja ter-
mejd, julkaisujen sdvyai ja esille tuotuja aiheita. Diskurssianalyysia kéytetdin usein kieli-
tieteissd, kun halutaan tarkastella padsaéntoisesti kieltd, sanoja ja niiden merkitysti (Saa-
ranen-Kauppinen & Puusniekka 2006a). Mason (2002) kuvailee, kuinka diskurssianalyy-
sissa ei ole tarkoitus analysoida ihmisen toiminnan kontekstia, vaan enemménkin ymmér-
rysté diskursiivisista kiytdnnodistd historiallisessa toiminnassa (Mason 2002). Sen sijaan,
ettd olisin valinnut diskurssianalyysin, pdddyin kiyttdméén aineistoléhtdisté siséllonana-
lyysid, koska se tarjosi mahdollisuuden tarkastella syvillisemmin aineiston siséltod, ka-
siteltyjd teemoja ja esiin nousevia taustatekijoitd (Kallinen & Kinnunen, 2021; Gee,
2014). Taméan menetelmdn mydtd pyrin muodostamaan kokonaiskuvan siitd, millaisena

media esittdd PISA-tutkimusta.
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Aineistoldhtdisessd sisdllonanalyysissd analyysiyksikot mairittyvét aineiston perusteella
tutkimuksen tavoitteiden ja merkityksen mukaan. Menetelmén perusta on siind, etté tut-
kija ei ole etukdteen mairitellyt tutkimuksen teemoja tai késitteitd, vaan nimé nousevat
esiin aineiston tarkastelun kautta. Timéan vuoksi aiemmilla teorioilla tai tiedoilla ei tulisi
olla vaikutusta analyysin lopputulokseen, koska analyysin oletetaan pohjautuvan pelkés-
tddn aineistoon. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 80; Puusa 2020.) Tuomi ja Sarajirvi (2018)
korostaa, kuinka sisdllonanalyysi laadullisessa tutkimuksessa voi olla vaativaa, koska tut-
kijan omat henkilokohtaiset ndkemykset eivit saisi vaikuttaa aineiston tulkintaan. Kéy-
tdnnossd tdmé tarkoittaa, ettd havainnot eivdt koskaan ole tdysin neutraaleja, vaan ne
muotoutuvat osittain tutkijan valitsemien kisitteiden, tutkimustavan ja menetelmien
kautta. Keskeinen haaste on se, miten varmistaa, ettd tutkijan analyysi heijastaa aineiston
todellisia sisdltdjd, eikd vidristy tutkijan omien ennakkokésitysten tai odotusten vuoksi.
Téssd on kyse siitd, pystyyko tutkija pitimdin omat oletuksensa erillddn ja antamaan ai-

neiston puhua puolestaan. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 80.)

Kun laadullisessa tutkimuksessa kdytetdan valmiita tekstiaineistoja, on tarked huomioida
useita olennaisia tekijoitd. Tutkijan tulee pohtia ldhdekritiikkid ja ymmartdd millaisessa
kontekstissa aineisto on tuotettu. Téhén voi vaikuttaa esimerkiksi julkaisualusta, kirjoit-
tajan tausta tai kohderyhmad. Etenkin mielipidekirjoituksissa ja kolumneissa julkaisut voi-
vat heijastaa toimittajien henkilokohtaisia ndkdkulmia ja asenteita, minka vuoksi on olen-
naista huomioida artikkeleiden luotettavuus. Dokumentteja tutkivat konstruktionistit ei-
vit ole niinkddn huolissaan sisaltavatko tekstit oikeita vai vaaria viitteitd, vaan he ovat
enemmankin huolissaan prosesseista, joiden kautta tekstit rakentavat ja esittévét késityk-

sid niin sanotusta todellisuudesta. (Silverman 2024, 266).

Mediatekstit eivit ole aina neutraaleja, vaan ne voivat heijastaa laajempia yhteiskunnal-
lisia arvoja ja ideologioita, jolloin tiettyjd ndkokulmia voidaan painottaa tai tuoda esiin
muita enemmén. Marxilaiset teoreetikot ovat esitténeet kritiikkié erityisesti Lansi-Euroo-
pan yleisradiomonopoleja kohtaan, jotka kayttavit byrokraattista rakennettaan vallan vé-
lineend viestintdalalla. (McQuail 1987, 84). Téstd huolimatta vapaa lehdist6 ndhdéén kui-
tenkin olennaisena osana vapaata ja jarkevdi yhteiskuntaa, joka l&hentdd yhteisod ja edis-

tad yleistd hyvinvointia (McQuail 1987, 113—114).
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5.2 Tutkimusaineisto ja sen hankinta

Aineisto keréttiin Helsingin Sanomien ja Yleisradion uutismedian verkkosivuilta. Valitsin
Helsingin Sanomat yhdeksi mediaksi, silld se on Suomen suurin valtakunnallinen sano-
malehti. Helsingin Sanomat omistaa Sanoma konserniin kuuluva Sanoma Media Finland
(Sanoma). Lisdksi pdddyin kdyttimédn Yleisradion julkaisuja aineistona, koska Yle on
Suomen valtion omistama valtakunnallinen mediayhtid, jolla on merkittéva rooli kansal-

lisessa uutis- ja ajankohtaistoiminnassa (Yle 2020).

Aineiston rajaamisessa kdytin hakusanana "PISA-tutkimusta" ja rajasin julkaisujen ajan-
jaksoksi 5.12.2023-23.6.2024. Valitsin kyseisen ajanjakson, silld uusimmat PISA-tulok-
set julkaistiin 5.12.2023, ja ndin keskustelu PISA-tutkimuksesta oli huomattavasti vihen-
tynyt kesdén 2024 mennessd. Aluksi tarkastelin julkaisuja ainoastaan otsikon perusteella,
mink3 jélkeen luin artikkelit l&pi ja tallensin ne julkaisut, jotka késittelivdt nimenomaan
Suomen PISA- tai oppimistulosten heikkenemistd. Kaikki valitut artikkelit olivat suo-
menkielisid. Osa Helsingin Sanomien aineistoon valituista artikkeleista oli maksumuurin
takana, mutta siséllytin aineistoon myds vain tilaajille tarkoitettuja julkaisuja. Aineisto-
tyyppeihin kuului muun muassa péékirjoituksia, analyysejé, uutisia, haastatteluja, luki-

joiden mielipiteitd sekd kolumneja.

Aineistoksi valikoitui yhteensd 19 dokumenttia, joista Helsingin Sanomien artikkeleita
oli kymmenen ja Ylen artikkeleita yhdeksén. Kopioin Helsingin Sanomien ja Ylen artik-
kelit yhteen Word-tiedostoon, josta poistin ainoastaan artikkelien sisiltimét kuvat. Ai-
neisto koostuu 34 sivusta tekstid ja 12 165 sanasta. Tutkimusaineistoa voidaan pitéa riit-
tavind, kun lisdaineiston kerdéminen ei tuota endd uusia merkityksellisid havaintoja, eli
aineisto on saavuttanut havaintojen kylldisyyden (Silverman 2024, 292). Tiedoston teks-
tin fonttina on kéytetty Arialia, fonttikoko on 12 ja rivivéli 1,0. Asiakirjan asettelu on
toteutettu normaalireunuksin, joissa yla- ja alareunukset ovat 2,5 cm ja oikean seké va-
semman reunan marginaalit ovat 2 cm. Teksti on tasattu molemmista reunoista, ja kay-
tossd on automaattinen tavutus. Taulukkoon 1 on koottu tutkimuksessa kiytettavét doku-

mentit.
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Taulukossa 1 esitetddn dokumenttien otsikot, julkaisupdivamaérd, media, josta artikkeli

on julkaistu sekd dokumentin aineistotyyppi. Liséksi taulukossa on jokaisen mediajulkai-

sun tunnistekoodi, josta tunnistaa mikd dokumentti on kyseessd. Tunnistekoodin tunnis-

teessa lyhenne "HS” kuvaa Helsingin Sanomien julkaisua sekd ”YLE” Yleisradion jul-

kaisua. Numero lyhenteen perédssd kuvaa julkaisuajankohtaa, jossa 1 on vanhin ja 10 on

uusin julkaisu. Tekstissd kdytdn nditd samoja tunnistekoodeja. (Taulukko 1.)

Taulukko 1 Tutkimuksessa kéytetyt dokumentit

Julkaisupii- Aineisto-
Otsikko Media Tunniste
vimairi tyyppi
Pisa-tulokset heikkenivét jdlleen, ministerid luo- Helsingin .
kitteli tilanteen “erittdin huolestuttavaksi” >.12.2023 Sanomat Uutinen HSl
Mika haittaa oppimista? Néin koululaiset itse 5122023 Helsingin Uutinen ~ HS2
vastaavat Sanomat
Suomen .Plsa—menest.ys romabhti: l.ukuta.ldossa 5122023 Yie Uutinen  YLEI
suurempi muutos kuin koskaan aiemmin
Opettajajdrjestd vaatii lopettamaan koulutuksen
“halpuuttamisen” rapautuneiden Pisa-tulosten 5.12.2023 Yle Uutinen  YLE2
takia
Tutkija "historiallisen heikoista” Pisa-tuloksista: .
Kaikki syyt eivit valttdmaéttd 10ydy koulusta 5.12.2023 Yle Analyysi  YLE3
Aswntpntua luetteli A-studiossa viisi syytd Suo- 5122023 Yie Uutinen ~ YLE4
men Pisa-tulosten laskuun
Pisa-tuloksissa romahdus: didinkielen opettajat Haastat-
kertovat surullisesta tilannekuvasta kouluissa 6.12.2023 Yle telu YLES
Pojille parempi koulu 9.12.2023 Yle Uutinen  YLE6
”Pitda parjatd itse” — Viro loistaa Pisa-tuloksissa Helsingin .
ja selitys 10ytyy ihan tavalliselta ysiluokalta 11.12.2023 Sanomat Uutinen HS3
. N Helsingin .
Lukutaito on eloonjédmistaito 12.12.2023 Kolumni HS4
Sanomat
Pisa-tutkimusten valopilkku: suomalaisnuoret
muita kiinnittyneempié kouluun ja tyytyvdisem- 12.12.2023 Yle Uutinen  YLE7
pid elaméédnsa
Matematiikan professori vilkaisi Pisa-kysymyk- Helsinein
sid ja hammentyi: “Hyvénen aika, aivan perus- 15.12.2023 g Uutinen ~ HS5
P Sanomat
Juttuja
Digilaitteita kiiytetéidn kouluissa suunnitelmalli- Helsingin ~ iiclipi-
griaitteita kayte ouluissa suunnite 19.12.2023 csing dekirjoi- HS6
sesti Sanomat tus
Ratkaisut oppimistulosten parantamiseksi tiytyy .
nyt 10ytdd, sanoo kansliapééllikkd Anita Lehi- 6.1.2024 Helsingin - Haastat- HS7
. Sanomat telu
koinen
Yhdeksdsluokkalainen Kukka Keindnen kum- Helsinein
mastelee luokkatovereidensa kaytostd Pisa-ko- 10.1.2024 cisIng Uutinen  HSS
e e . .. ' Sanomat
keessa: ”Eivét antaneet muille tydrauhaa
Aleksis Salusjarven kolumni: Suomalaista kou-
lua ei tarvitse uudistaa — riittdd, kun palataan 20.2.2024 Yle Kolumni  YLES

vanhaan
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Pisa ja muut listaukset panevat surutta maita ja

yliopistoja tarkkaan jérjestykseen — usein heive-  12.5.2024 Helsingin Analyysi  HS9
e . Sanomat

roisi mittarein

Koulg jakaa opplllaat kahteen kastiin, varoittaa 16.5.2024 Yie Haastat- YLE9

emeritaprofessori telu

Plsa—tutk.lmus t041st1 sgomalalsten nuorten luo- 23.6.2024 Helsingin Pgaklr— HS10

vuuden, ja se on ilon aihe Sanomat joitus

5.3 Aineiston analyysi

Vaismorardi, Jones, Turunen ja Snelgrove (2016, 103) kuvaavat, kuinka aineiston kerda-
misen jdlkeen tutkittava tutkimusaineisto pitééd lukea useampaan kertaan seki on paitet-
tavd, kuinka analyysin jakaa ja jasentelee. Aineistoldhtdiseen sisdllonanalyysiin kuuluu
kolme eri vaihetta. Namé ovat aineiston redusointi eli pelkistdminen, klusterointi eli ryh-
mittely sekd aineiston abstrahointi eli teoreettisten késitteiden luominen. (Tuomi & Sara-
jarvi 2018.) Paitin redusoida tutkimusaineiston eli alleviivasin aineistosta tutkimuskysy-
myksid ajatellen merkittivimmat asiat. Tdmédn jélkeen lopullista aineistoa jdi jéljelle
Word -tiedostoon 19 sivua ja 6163 sanaa, kdyttden samoja fontteja ja asetteluja, kuten

edellisesséi tiedostossa.

Aineiston analyysin yhteydessé péétin luokitella materiaalin kolmeen eri teemaan sen si-
sallollisten aihealueiden perusteella. Teemoittelu tarjoaa systemaattisen tavan eritelld ja
vertailla, miten eri nakdkulmat saavat merkityksié ja painoarvoa mediarepresentaatioissa.
Teemat heijastavat aineiston liséksi myos tutkimuskysymyksid. Témén jdlkeen teemat tuli
koodata dokumenttien siséllon perusteella. Samassa yhteydessé tarkastelin teemojen vé-
listd suhdetta ja merkitystd. Huomioin myds analyysisyksikkdjd, jotka koostuivat sa-
noista, lauseista tai ajatuskokonaisuuksista. Analyysiyksikot kuvaavat asioiden luonnetta,
millé voi olla vaikutusta sisdllon merkityksessé (Graneheim & Lundman 2004). Tauluk-
koon 2 on kuvattu sisillolliset teemat ja niithin sopivat dokumentit (Taulukko 2). Vaikka
dokumentit on liitetty tiettyihin teemoihin, tutkimustuloksissa voidaan silti kdyttad eri

teemojen dokumenttiaineistoja, jos siséltd sopii sithen tarkasteltavaksi.

Analyysin tuloksena muodostin aineistosta kolme pditeemaa, jotka ovat “tulosten heik-

keneminen”, ”oppiminen” seké “kehittiminen”. Teemassa “tulosten heikkeneminen” ké-

sitellddn erityisesti suomen PISA-tulosten heikkenemisté, sekd mahdollisia syitd PISA-
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tulosten laskuun. Suurin osa néistd mediajulkaisuista oli julkaistu etenkin heti PISA-tu-
losten julkaisemisen jélkeen. “Oppiminen”-teemaan sisdltyy dokumentteja, joissa kési-
tellddn sekd suomalaisten ettd ulkomaalaisten oppilaiden oppimista, taitoja ja koulun-
kdyntid. Viimeisend teemana on “koulutuksen kehittdminen”, johon on koottu mediajul-
kaisut, joissa tuodaan esille timénhetkisté koulua ja koulutusta, sekd miten siti olisi mah-

dollista kehittia.

Taulukko 2 Aineiston jaottelu teemoittain

teema dokumentit
tulosten heikkeneminen HS1 YLEI1 YLE2 YLE3 YLE4 YLES HS9
oppiminen ja vertailu HS2 HS3 HS4 YLE7 HS5 HS8 HS10
koulutuksen kehittdmi-
YLE6 HS6 HS7 YLES YLE9
nen

Aineistoldhtoisessd sisdllonanalyysissi viimeisend vaiheena on aineiston abstrahointi eli
teoreettisten kisitteiden luominen. Kerétystd aineistosta erotellaan tutkimuksen kannalta
olennainen tieto, josta muodostetaan teoreettisia késitteitd. Abstrahoinnin tarkoituksena
on loytda tutkimuskohteesta padilmiot, josta aineistosta puhutaan. Tastd saadaan lopulta
vastaus tutkimustehtdvadn. (Tuomi & Sarajdrvi 2018.) Analyysissa keskityn sithen, miten
media representoi ja tulkitsee PISA-tutkimuksen tuloksia, seki tarkastelen keskeisid tee-
moja, narratiiveja ja diskursseja, jotka nousevat esiin. Vaikka padpaino on aineiston sisil-
16llisessa tarkastelussa eikd varsinaisessa diskurssianalyysissa, huomioin myos uutisoin-
nin sivyji arvioiden, esitetddnko aiheita positiivisessa, negatiivisessa vai neutraalissa va-

lossa.

Tutkimustulokset on jaoteltu teemoihin aineiston ja tutkimuskysymysten perusteella.
Némi teemat on jaettu alakategorioihin tarkentamaan niiden sisdltdd. Ensimmadinen
teema, "tulosten heikkeneminen", vastaa ensimmaéiseen tutkimuskysymykseen: "Millai-
sia representaatioita media esittid Suomen PISA-tulosten heikkenemisestd ja sen

syistd?”. Teema on jaettu alakategorioihin "historiallinen muutos" seka "syyt ja kriittinen
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arviointi". Toinen teema, “oppiminen ja vertailu” pohjautuu toiseen tutkimuskysymyk-
seen: “Millaisia representaatioita media esittdd oppimisen laadusta PISA-tulosten va-
lossa?”. Aineistossa tarkasteltiin sekd positiivisia ettd negatiivisia oppimistuloksia PISA-
tutkimuksessa, minkd vuoksi teemojen siséltdind ovat “oppimisen haasteet” sekd “kan-
sainvilinen vertailu ja oppimisen vahvuudet”. Kolmantena tutkimuskysymyksend on
”Millaisia representaatioista media esittdd Suomen koulujirjestelmin kehityksestd ja
muutostarpeista PISA-tulosten yhteydessd?”. Kolmas teema “koulutuksen kehittiminen”
on jaettu samalla tavalla kahteen alakategoriaan, joka sisdltdd "koulutuksen uudistami-
sen" sekd "perinteisen ja nykyisen koulutuksen ristiriidan". Analysoin nditd teemoja ja

alakategorioita tarkemmin tdssé luvussa. Tulokset on jaettu alakategorioihin, ja esitetty

kuviossa 4.
Tulosten - . Koulutuksen
heikkeneminen Oppiminen & vertailu kehittiminen
NS - Koulutuksen
— Historiallinen muutos —  Oppimisen haasteet — O T v
Syyt & kriittinen || Kansainvilinen vertailu Weriimslson £

— nykyaikaisen

arviointi & oppimisen vahvuudet koulvtuksen ristiriita

Kuvio 4 Teemojen luokittelu alakategorioiksi

5.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden varmistamiseksi noudatan Tutkimuseettisen neuvottelukun-
nan (2023) hyvaa tieteellistd kdytintod sekd vastuullisen tieteen periaatteita. Vastuullisen
tieteen periaatteisiin kuuluu luotettavuus, eettisyys, toistettavuus ja lapindkyvyys (Hel-
singin yliopisto). Tamén kdytdnnon avulla varmistan, ettd tutkimuksessa noudatetaan re-
hellisyyttd, tarkkuutta tutkimustydssé ja avoimuutta tutkimuksen edetessi ja tuloksia jul-
kaistaessa. Tutkimus kunnioittaa muiden tutkijoiden tyo6td ja saavutuksia, sekd se toteu-

tetaan tieteelliselle tiedolle asetettujen vaatimusten mukaisesti.
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Tutkimuksessa pyritddn vilttimiin virheiden tekemistd, mutta tulosten luotettavuus ja
patevyys voivat kuitenkin vaihdella (Sarajérvi & Tuomi 2018; Hirsjérvi ym. 2007, 226).
Tasta syysti jokaisessa tutkimuksessa on olennaista arvioida tehdyn tutkimuksen luotet-
tavuutta. Tutkimuksen luotettavuuden ja toistettavuuden arvioinnissa puhutaan yleisesti
reliaabeliuksesta ja validiuksesta. Tutkimuksen reliabiliteetilla eli toistettavuudella pyri-
tddn sithen, ettd mittaustulokset ovat toistettavissa, eivitkd ne sisilld sattumanvaraisia
vaihteluita. Ei-sattumanvaraiset mittaustulokset syntyvét silloin, kun useampi arvioijaa
paityy samanlaiseen tulokseen tai jos samaa tutkimushenkil64 tutkitaan toisen kerran ja
tulos pysyy samana. Tallin tutkimusta voidaan pitéé reliaabelina. (Hirsjarvi ym. 2007,

226.)

Luotettavuuteen kuuluu tutkimusmenetelmien ja -tekniikoiden tarkkuus. Tutkimusta teh-
dessa tulee kiinnittdd huomiota, kuinka luotettavasti ja tarkasti tutkimus tuottaa tietoa,
sekd kuinka tutkija pystyy maksimoimaan menetelmien luotettavuuden. (Mason 2002,
39.) Tutkimuksen luotettavuuden takaamiseksi tuon esille tarkasti mitd tutkimusproses-
siin, -menetelmiin ja -aineiston hankintaan sisiltyy, jotta tieto on avointa lukijalle. Yksi-
tyiskohtainen kuvaus syntyy, kun tutkija havainnollistaa tutkimuksessa mahdollisesti

esiintyvét ongelmat ja tehdyt ratkaisut.

Toinen merkittdava tutkimuksen arvioitava késite on validiteetti. Validiuksella eli patevyy-
delld viitataan mittarin tai menetelmén kykyé mitata juuri sitd, mité on tarkoituskin mi-
tata. Kun tutkija havainnoi, tunnistaa ja mittaa sitd, mitd tutkimuksen on tarkoitus tutkia,
tutkimus on validi (Mason 2002, 39). Tutkijan tulee olla tarkka, ettd mittarit ja menetel-
mét vastaavat sitd todellisuutta, johon tutkija keskittyy. Liséksi tutkimuksen teoreettisen,
metodologisen ja empiirisen perustan tulee olla yhteensopivia keskenddn. Téstd syysté
olen pyrkinyt yhdistimiin tutkimusaineiston teoreettiseen viitekehykseen mahdollisim-

man hyvin, vaikka toteutankin aineistoladhtoisté sisidllonanalyysia.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa reliabiliteetista ja validiteetista on useita eri tulkintoja.
Esimerkiksi Wolcott (2005) kokee validiuksen olevan epéselvé kisite tutkimuksen péte-
vyyden mittaukseen. Hin perustelee perinteisen luotettavuuden ja pitevyyden arviointia,

ettei ole kahta samanlaista tapausta, silld jokaisella ihmiselld on omanlaatuiset kuvaukset
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asioista. Holstein ja Gubrium (1995) kyseenalaistavat my0s kasitteiden perinteisen maé-
rittelyn kvalitatiivisessa tutkimuksessa. He painottavat, ettd esimerkiksi haastattelutilan-
teessa validius ja reliaabelius liittyvét sithen, miten hyvin tieto on sidoksissa kontekstiinsa
vuorovaikutukseen. He ehdottavat, ettd tutkijan tulisi kiinnittdd huomiota haastattelun ra-
kentavaan luonteeseen, seké olla tietoinen siitd, miten vuorovaikutus ja kysymyksenaset-

telu vaikuttavat tuotettuun tietoon.

Tutkimukseni aineisto koostuu mediajulkaisuista, jotka ovat julkisesti saatavilla olevaa
materiaalia, lukuun ottamatta joitakin Helsingin Sanomien artikkeleita, joiden lukeminen
edellyttdd Sanoma-tilin kdyttdjatunnusta. Olen valikoinut ja analysoinut tekstiaineistoa ja
sitaatteja, joiden pohjalta olen tehnyt havaintoja, jotka koen merkityksellisiksi tutkimus-
aiheeni kannalta. Media-aineistoa analysoidessa on aina tarkasteltava kriittisesti ndkokul-
mien painottumista. Lopulta kyseiselld medialla on valta siind, mité julkaisuja he haluavat
sivuillaan julkaista. Aineistoa kerétessé ja tuloksia analysoidessa tutkijan on liséksi muis-
tettava tulkinnallisuuden merkitys. Etenkin kun tutkimuksessa on kyseessa representaa-
tiot, niin tutkija ei itse saa tulkinnallaan muokata aineistoa, ja esittdd sitd median repre-

sentaationa. Tdmédn olen pyrkinyt muistamaan koko tutkimusprosessin aikana.

Tutkimuksen luotettavuuden ja vahvistettavuuden kannalta redusoin, klusteroin ja abst-
rahoin aineiston, mikd kuuluu laadulliseen sisdllonanalyysiin. Aineiston tiivistimisen
avulla pystyin karsimaan aineistosta epdolennaista tietoa, joka auttoi keskittyméén tutki-
muksen kannalta tdrkeimpiin osiin. Ryhmittelemilld ja luokittelemalla julkaisut saman-
kaltaisiin sisdltdihin helpotti ilmididen vélisten havaintojen esittdmistd. Késitteellistdmi-
nen taas lisdd tutkimuksen luotettavuutta, kun aineistosta tehdyt padtelmét perustellaan
selkedsti analyysiin. Samalla se mahdollistaa tulosten siirrettdvyyden toisiin kontekstei-
hin. Ndiden vaiheiden toteuttaminen tukee tulosten vahvistettavuutta, silld se osoittaa,
ettd analyysi pohjautuu aineistoon eiké tutkijan ennakko-oletuksiin (Tuomi & Sarajirvi

2018).

Kvalitatiivista tutkimusta on haastava soveltaa muihin tutkimuksiin, silld yhteiskunta ja
tutkimusympéristd6 muuttuvat jatkuvasti (Sin 2010, 310). Toistettavuuden nidkokulmasta

tdmén tutkimuksen aineiston kokoaminen on kuitenkin yksinkertaista, koska se perustuu
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julkisiin mediajulkaisuihin. Analyysin subjektiivisuus vaikuttaa kuitenkin siithen, mitka
aineiston osat ja teemat nousevat esille. Tdmén vuoksi olen esittdnyt tekstiaineistoa si-
taatteina, jotta lukija voi selkedsti ndhdd, millaisia asioita olen nostanut esiin mediajul-

kaisuista ja miten ne liittyvét tutkimusaiheeseeni.

Laadullisessa tutkimuksessa ei pyritd niinkdén yleistettdviin tuloksiin, vaan syvilliseen
ymmérrykseen tietystd kontekstista ja ilmidstd. Saaranen-Kauppinen ja Puusniekka
(2006b) toteavat, ettd laadullisessa tutkimuksessa tutkijan asema on keskeinen. Tutki-
muksen objektiivisuudessa edellytetddn, ettd tutkijan omat ndkemykset eivét saisi vaikut-
taa tutkimusprosessiin tai tuloksiin. Samanlaisen objektiivisuuden tulee ndkyd myos teks-
tin kieliasussa, jolloin kirjoittaja on ndkyméttomissd, mutta samalla ohjaa lukijan havain-
toja ja auttaa hintd tekeméén péaatelmid (Hirsjarvi ym. 2007, 293). Tdydellinen objektii-
visuus ei ole kuitenkaan mahdollista, silld tutkija ei voi tdysin irrottautua omasta ajatte-
lustaan. On kuitenkin riittdvad, ettd tutkija tiedostaa omat asenteensa, eikd anna niiden

vaikuttaa tutkimukseen liiakseen.

Tuomi ja Sarajérvi (2018) korostavat, ettd tutkijan positio on tirked tuoda esille tutkimuk-
sessa ja aiheen valinnassa. Tutkielmani aihe valikoitui henkildkohtaisesta kiinnostuksesta
Suomen PISA-tutkimusta ja median representaatioita kohtaan. Kuten edelld mainittiin,
tutkijan tiydellistd objektiivisuutta on mahdoton saavuttaa, jonka havaitsin itsekin. Tut-
kimusaineistoa lukiessani huomasin, kuinka omat ndkemykseni ja mielipiteeni herdsivit
keskusteluista. Finlay (2002) kuvailee, kuinka keskeisté reflektiivinen tarkastelu on tut-
kimuksessa. Se auttaa tutkijaa tuottamaan syvéllisempié tulkintoja, koska tutkija ymmaér-
tdd paremmin, miten hidnen omat 14htokohtansa vaikuttavat tutkimukseen. Vaikka ndin
onkin, pyrin etddnnyttdmiidn omat ajatukseni tutkimusprosessista, mikd Alasuutarin

(2011a) mukaan on olennainen osa laadullista tutkimusta.

Eettisyys

Tutkijalla on tutkimusprosessin aikana keskeinen eettinen vastuu, joka koskee hiantéd koko
tutkimuksen ajan. Laadullisessa tutkimuksessa eettisten ndkokulmien ja ratkaisujen poh-
dinta korostuu merkittavésti. Tutkijan tulee ennakoida mahdollisia eettisid ongelmia ja

valmistautua kisittelemddn ja ratkaisemaan niitd vastuullisesti (Mason 2002.)
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Tutkimusetiikasta on kéyty keskustelua erityisesti siitd, kuinka se rajoittuu pelkéstién tut-
kimustoiminnan kaytinnon jérjestelyihin, kuten tutkimukseen osallistuvien henkildiden
informointiin, aineiston kerddmisen eettisiin periaatteisiin, analyysimenetelmien luotet-
tavuuteen, anonymiteetin turvaamiseen sekd tutkimustulosten esitystapaan. Toisaalta on
esitetty nikemyksid, joiden mukaan tutkimusetiikka on laajempi metodologinen kysy-
mys, jossa kaikki tutkimuksessa tehdyt valinnat ovat moraalisia valintoja. (Tuomi & Sa-

rajérvi 2018.)

Lapin yliopiston ohjeistuksen mukaan kirjallinen tutkimuslupa tarvitaan, jos tutkimus
edellyttdd eettistd ennakkoarviointia tai tutkimushenkildiden henkil6tietojen luovutta-
mista. Tutkimukseni kasitteli julkistettuja teoksia, jonka vuoksi aineistonkeruuseen ei ol-
lut tarpeen hakea kirjallista tutkimuslupaa. (Lapin yliopisto ei pvm.) Ylen artikkeleiden
kayttdoikeuksien mukaan sisdltoihin kohdistuva tiedonlouhinta on sallittua tieteelliseen
tarkoitukseen. Tdma noudattaa tekijanoikeuslakia, jonka vuoksi sekd Ylen ettd Helsingin
sanomien julkaistuja siséltdja voi kdyttdd tutkimukseen, kunhan kdyttiminen on eettisesti
kestdvai ja viittaukset ovat niakyvilla. (Yle ei pvm.; Tekijdnoikeuslaki 2023/263 §13b;
Tekijédnoikeuslaki 1961/404 §22.)

Erityisesti laadullisessa tutkimuksessa tutkijan on oltava tietoinen omista ennakko-ole-
tuksistaan. Liiallinen oma tulkinta tai ennakkokasitykset voivat vaikuttaa aineiston ana-
lyysiin ja tulkintaan, milld on hyvin tiivis yhteys tutkimuksen eettisyyteen. On keskeistad
valita ja tulkita ldhteitd rehellisesti ja huolellisesti, sekd esittdd myds sellaista aineistoa,
joka saattaa olla ristiriidassa omien késitysten kanssa. (Alasuutari 2011; Hirsjarvi ym.
2007, 293.) Tutkimuksessani varmistan, ettei aineiston valikointi heijasta liiallisesti omia
ennakko-oletuksia. Tarkastelen tuloksissa median esiin nostamia teemoja ja representaa-
tioita sekd niitd sisdltdjd tai ilmiditd, jotka toistuvat aineistossa useampaan otteeseen.
Avoimuus ja ldpindkyvyys nikyvit myds tulosten analyysissd, kun median representaa-

tiot esitellddn suoraan sitaatteina.

Tietosuoja ja anonymiteetti ovat yksi tutkimuksen keskeisimmisté eettisistd perusteista,
silloin kun tutkimuksessa kisitelldéin henkilGtietoja. Tutkimuksen eettisiin periaatteisiin

kuuluu suojella osallistujien yksityisyyttd ja luottamuksellisuutta. (Lincoln & Cuba
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1985.) Aluksi pohdin, onko mediajulkaisuissa esiintyvien henkildiden nimien kdyttdmi-
nen tutkimustuloksissa sallittua, koska kyseessd ovat julkisesti saatavilla olevat tekstit,
vai onko kyseessi tietosuojaan liittyvid kysymyksid. Vaikka tutkimuksessani ei ole suo-
raan osallistujia, halusin varmistaa, ettei mediajulkaisuissa esiintyvét henkildtiedot ole

ristiriidassa eettisten periaatteiden kanssa.

Sanoma Media Finlandin kayttdoikeuksien mukaan, jos aineistossa kisitellddn tunnistet-
tavien henkildiden tietoja, tutkijan on varmistettava, ettd tiedon kéyttd on tutkimuksen
kannalta tarpeellista ja perusteltua. Lisdksi, mikali tutkimuksessa viitataan yksityishenki-
16iden kommentteihin tai mielipiteisiin, on varmistettava, ettei henkildad voida tunnistaa
ilman perusteltua syytd. (Oma Sanoma ei pvm.) Pdddyin olla lisddméttd mitdén henkilo-
tietoja Helsingin Sanomien mediajulkaisuista, silld useampi julkaisu edellytti Sanoma-
tilin kayttdjatunnusta eli sisélto ei ollut tiysin julkista. Ylen mediajulkaisut olivat kaikki
julkisesti saatavilla, joten pdddyin sdilyttdméén sitaateissa olevat henkildtiedot ainoas-
taan, jos ne olivat tarpeellisia tuloksien siséllon kannalta. Talld vetoan tekijdnoikeuslain
pykaldédn 13b (Tekijanoikeuslaki 2023/263 §13b). Kisittelen aineistoa tuloksissa niin, etti

se kunnioittaa julkaisussa esitettyjd ndkokulmia eikd vdiristd mediarepresentaatioita.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Téssd luvussa esittelen tutkimuksen keskeiset tulokset, jotka perustuvat median represen-
taatioihin Suomen oppimistulosten heikkenemisesti, oppimisen laadusta ja koulutusjér-
jestelmén kehityksestd PISA-tutkimuksen yhteydesséd. Etenen luvussa teemojen avulla,
joten aloitan ensimmaisesté teemasta eli tulosten heikkenemisestd. Tadmaén jdlkeen siirryn
tarkastelemaan oppimista ja sen vertailua, sekd viimeisend teemana esittelen koulutuksen
kehittamisen. Kisittelen tutkimuskysymykset erillisissd alaluvuissa ja tarkastelen niitd
mediasisdltojen kautta, miké tekee julkaisujen tarkastelusta selkedmpidi. Alalukujen si-
sdllot selkeytyvit lisdd alakategorioiden avulla, jotka on avattu aiemmin aineiston ana-

lyysiosioissa (ks. Kuvio 4).

6.1 Tulosten heikkeneminen

Ensimmaéiseen tutkimuskysymykseen ”Millaisia representaatioita media esittdd Suomen
PISA-tulosten heikkenemisestd ja sen syistd?” pohjautuen keskityn tdssd tulososiossa
Pisa-tulosten heikentymiseen ja sithen, miten media kuvaa Suomen tulosten laskua. On
tarkedd ensin tarkastella, milld tavoin media kisittelee Suomen sijoituksen laskua, ja vasta
sen jdlkeen siirtyd arvioimaan mahdollisia laskun syitd. Téssd luvussa analysoin, miten
media tuo esiin Suomen Pisa-tulosten viimeaikaisen heikkenemisen ja vertailun aiempien
vuosien kehitykseen. Lisidksi tarkastelen, millaisina mediassa ndyttaytyvit PISA-tulosten

laskun mahdolliset syyt seka siihen liittyvd koulujdrjestelmda kohtaan esitetty kritiikki.

6.1.1 Historiallinen muutos

PISA-tulosten historiallinen muutos ndyttdytyy mediassa erityisesti dramaattisin ja huolta
aiheuttavin ilmauksin. Otteet 1-3 ovat kaikki mediajulkaisujen otsikoita. Sitaatit koros-
tavat muutoksen vakavuutta ja ennennidkeméttomyyttd kdyttden vahvoja ilmauksia. Me-
diaotsikoiden sanavalinnat luovat vaikutelman isosta kriisisti Suomen koulutusjérjestel-
méssd ja lukutaidon tasosta. Termi “romahtaa” esiintyy useampana kertana otsikoissa,
jolla halutaan kuvata dkillistd ja merkittdvdd tulosten laskua. Ote 1 viittaa olennaisesti

Suomen PISA-tulosten historialliseen muutokseen. Tdma luo mielikuvan siitd, ettd
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Suomen PISA-menestyksessd on tapahtunut jotain historiallisesti poikkeuksellista ja jar-
kyttdvaa. Ote 2 korostaa PISA-tulosten huononemisen vaikutusta koulujen arkeen ja opet-
tajien kokemuksiin. Samalla se lisdd inhimillistd ndkokulmaa tuoden esiin oppilaiden ja
opettajien tilanteen. Néiden otteiden osalta mediassa kuvataan PISA-tulosten historial-
lista muutosta vakavana ilmidn, joka ei ole vain yksittdinen tilastollinen lasku, vaan osin
yhteiskunnallisten tekijoiden aiheuttama ja kenties laajempaa huolta herittdva kehitys

(ote 3).

Ote 1 Suomen Pisa-menestys romahti: lukutaidossa suurempi muutos kuin
koskaan aiemmin (YLEI)

Ote 2 Pisa-tuloksissa romahdus: didinkielen opettajat kertovat surullisesta
tilannekuvasta kouluissa (HS1)

Ote 3 Tutkija “historiallisen heikoista” Pisa-tuloksista: Kaikki syyt eivdt
vdlttamadttd loydy koulusta (YLE3)

Mediajulkaisuissa nousee esille, kuinka tulosten lasku ei ole vain pieni huoli, vaan mer-
kittavd ongelma. PISA-tulosten lasku on huomattu kansallisena ongelmana, johon suh-
taudutaan myds ministeridossd vakavasti. Tutkimukseen valikoituneessa medialdhteissé
korostuu erityisesti heikosti pérjddvien oppilaiden mairén lisddntyminen. (Ote 4.) Ote 5
kuvaa, kuinka osaaminen on heikentynyt kaikilla tasoilla, kattaen sekd huippuosaajat etti
heikommin pérjaavit. Tima koskettaa laajasti koko oppilasjoukkoa, mika liséd heikkene-
misen merkitystd. Media representoi kehityksen huolestuttavana, silld se viittaa siithen,
ettd ongelma on syventynyt ja saattaa johtaa kasvaviin oppimiseroihin nuorten keskuu-
dessa. Téstd syystd tulosten laskuun ei liity vain yksi huono tulos, vaan kyseessé on laaja

ja huolestuttava ilmid, joka vaikuttaa oppimistuloksiin kaikilla tasoilla.

Ote 4 Pisa-tulokset heikkeniviit jdlleen, ministerié luokitteli tilanteen “erit-
tdin huolestuttavaksi”. - - Uusimmissa tuloksissa suomalaisnuorten osaa-
minen on heikentynyt kaikissa osaajaryhmissd, mutta heikosti pdrjddvien
osuus on lisddntynyt eniten. (HS1)

Ote 5 - - osaaminen on Suomessa heikentynyt kaikilla tasoilla: niin huippu-
osaajilla kuin heikommin pdrjddvilld. (YLE3)

Media representoi Suomen PISA-tulosten laskua erityisesti keskittymalld lukutaidon hei-

kentymiseen ja sen konkreettisiin vaikutuksiin oppilaiden kyvyissd. Viimeisimméassi
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PISA-tutkimuksessa on tullut esille, ettd osaaminen lukutaidossa on muuttunut enemman,
kun koskaan aikaisemmin (ote 6). Heikentynyt lukutaidon osaaminen nékyy opettajille
ensimmaisten joukossa, varsinkin kun kyseessé ei ole yksittiiset oppilaat, vaan taso lu-
kutaidon osaamisessa on laskenut kaikilla tasoilla. Lukutaidon liséksi opettajat ovat huo-
lissaan oppilaiden yleisestd suoriutumisesta ja osaamisesta verrattuna muihin sukupol-
viin. Yldasteen &didinkielen opettaja Tiina Kiviniemi yhdistdd heikon lukutaidon oppilai-
den kognitiiviseen suoriutumiseen. (Ote 7.) Se ndkyy esimerkiksi syy- ja seuraussuhtei-
den rakentamisen ongelmissa, koska oppilaat eivit pysty lukemaan pitkid teksteja
(YLES). Téamai tekee ongelmasta konkreettisemman ja henkilokohtaisemman, sillé oppi-
mistulosten lasku heijastuu suoraan oppilaiden koulutyohon. Otteessa 7 todetaan myds
“Jos ei hallitse kieltd, ei opi muutakaan™. Kyseisessd mediatekstissd opettajat kertovat,
ettd didinkielen taitojen heikentyminen voi aiheuttaa pitkdaikaisia vaikutuksia. Esimer-
kiksi tdma voi ilmetd vaikeuksina oppia muita aineita, sekd tulevaisuuden haasteina vi-
ranomaisten kanssa asioimisessa ja lomakkeiden tdyttdmisessd, jos henkild ei ymmérra

lukemaansa. (YLES.)

Ote 6 Lukutaidossa suurempi muutos kuin koskaan aiemmin (YLEL)

Ote 7 Opettajat ndkevdt selkedt heikon lukutaidon vaikutukset oppilaissa.
Nyt he pelkddvdit, ettd nuorten taidot hoitaa omia asioitaan ovat aikaisem-
pia sukupolvia heikommat. - - Jos ei hallitse kieltd, ei opi muutakaan. - -
Tiina Kiviniemen mukaan heikko lukutaito ndikyy suoraan oppilaiden kog-
nitiivisessa suoriutumisessa. Syy- ja seuraussuhteiden rakentaminen ei
endd onnistu, koska ei endd pystytd lukemaan pitkid tekstejd.

— Suomen kielen virkkeet ja lauseet on muodostettu vddrin, ne ovat hyvin
vajavaisia tai niissd on paljon englannin vaikutusta, Kiviniemi sanoo.
(YLE5)

Vuoden 2022 PISA-tutkimuksessa matematiikan osaaminen oli pddarviointialueena, jota
painotettiin hieman muita oppiaineita enemmén. Tulokset osoittivat, etti myds suoma-
laisoppilaiden matematiikan osaaminen on heikentynyt (HS1). Mediassa kirjoitettiin,
kuinka jopa neljdsosa suomalaisnuorista parjad nykyédén heikosti matematiikassa (ote 8).
Témin lisdksi heikentynyt matematiikan osaaminen nidkyy my0s korkeammilla koulutus-
asteilla, kuten yliopistossa (ote 9). Yliopistoissa on huomattu kuinka, kuinka opiskelijoi-

den perusosaamisessa on nykyéén puutteita. Osaamisessa, jossa ei saisi olla. (HS5.)
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Ote 8 Suomalaisnuorista nyt jopa neljdsosa pdrjdd matematiikassa heikosti.
(HST1)

Ote 9 Matematiikan taitojen hiipuminen on huomattu myds yliopistossa. - -
HYVANEN aika, tédllihdn kysytdidn aivan perusjuttuja. - - ~Pisa-kokeessa
testataan, osaako lukea tekstid, ymmdrtddko lukemansa ja osaako perus-
laskutoimitukset. Sielld ei kysytd mitddn kovin vaikeaa. Kylld meiltd pitdisi
tulla peruskoulusta oppilaita, joista aivan jokainen osaa lukea, ymmdrtdd
lukemansa ja osaa peruslaskutoimitukset.” (HSS)

Mediarepresentaatioissa nousee esille, kuinka paljon osaamisessa on eroja niin sukupuo-
len, suomalaisnuorten, syntyperdisen suomalaisen ja maahanmuuttajien, ettd koulujen va-
lilld. Ote 10 tuo esille sukupuolten véliset osaamiserot, joita kuvaillaan edelleen suurina.
Media nostaa tdmén esiin ilmiond, joka korostaa oppimistulosten eriytymistd tyttdjen ja
poikien vililli. Maahanmuuttajataustaisilla oppilailla ja syntyperdisilld suomalaisilla erot
ovat tilastollisesti merkitsevid, mutta timén lisdksi my0s suomalaisnuorten vélilla on suh-
teellisen isoja eroja osaamisessa. Mediateksteissd tuodaan lisdksi esille, ettd alueellisesti
Suomen koulut eivit ole ennen olleet eriarvoisessa asemassa, mutta nyt oppimiserot ovat
kasvaneet (ote 11). PISA-tulosten lasku ei ole vain yksildtason ilmid, vaan oppimistulok-

set vaihtelevat my0s oppilaitosten vililla, mikd saattaa liittyd alueellisiin ja sosioeko-

Ote 10 Suomalaisten tyttojen ja poikien viliset osaamiserot ovat edelleen
suuria. - - suomalaisnuorten vililld on suhteellisen isoja eroja osaamisessa.
- - Kaikissa aineissa maahanmuuttajataustaiset oppilaat pdrjddvit tilastol-
lisesti merkitsevdsti syntyperdisid suomalaisia heikommin. (HS1)

Ote 11 Oppimiserot ovat kasvaneet sekd koulujen sisdlld ettd koulujen vd-
lilld. (YLE2)

6.1.2 Syyt ja kriittinen arviointi

Media representoi Suomen PISA-tulosten laskua moniulotteisena ilmiond, jossa syyt ei-
yhteiskunnallisista muutoksista. Ote 1 tuo esille, ettd PISA-tulosten heikkenemisen taus-
talla on yhteiskunnassa tapahtuneita muutoksia, miké viittaa sithen, ettd media ei selitd

laskua yksinomaan koulutusjérjestelmén toiminnan kautta. Téll4 tavalla media laajentaa



44

tuurisiin muutoksiin, jotka voivat heijastua oppimistuloksiin. Otteessa 2 korostetaan usei-
den tekijoiden vaikutusta PISA-tulosten laskuun. Tdméa antaa ymmartéd, ettd mediassa
tuloksia tarkastellaan monimuotoisena kokonaisuutena, jossa lasku ei johdu yksittéisesti
syystd vaan kyseessd on monen eri tekijan yhteisvaikutus. PISA-tulosten heikkeneminen
heritti pitkdédn jatkunutta keskustelua julkisuudessa, missé termi "PISA-ahdistus" viittaa
sithen, ettd lasku koetaan laajemmin huolestuttavana ilmioné, joka vaatii perusteellista

pohdintaa ja laajempaa yhteiskunnallista keskustelua (Ote 3).

Ote 1 Kaikki syyt eiviit vdilttamdttd loydy koulusta vaan myos yhteiskun-
nassa on tapahtunut muutoksia. (YLE3)

Ote 2 - - tulosten laskun taustalla on useita syitd. (YLE3)

Ote 3 Syitd tulosten heikkenemiseen puitiin viikkojen ajan julkisuudessa ja
muun muassa Helsingin Sanomat otsikoi jopa ~Pisa-ahdistuksesta”. (HS9)

Yhdessd mediajulkaisussa asiantuntija luetteli selkedsti syitd Suomen PISA-tulosten las-
kuun. Néité olivat muun muassa digilaitteiden yleistyminen, oppimisympdristot ja inkluu-
sio. Ote 4 viittaa digilaitteiden lisddntyneeseen kayttoon koulussa ja erityisesti huoleen
siitd, ettd digitaalista oppimista sovelletaan liian laajasti. Julkaisu esittdéd lukutaidon ke-
hittdmisen kriittisend ndkdkulmana, jotta perinteinen oppimateriaali, kuten paperiset kir-
jat olisivat edelleen tirked osa oppimisprosessia. Otteessa 5 korostetaan oppimisympaéris-
ton olosuhteita, kuten melutasoa, ryhmien kokoa ja pysyvyyttd. Median vélittima kri-
titkki oppimisympariston héiriotekijoitd kohtaan vihjaa siihen, ettd ndiden ymparistoteki-
joiden hallinta on haaste, joka voi vaikuttaa heikentévisti oppimistuloksiin. Inkluusio
nostetaan myos esille julkaisuissa (Ote 6). Julkaisussa syvennytddn siihen, ettd erityisti
tukea tarvitsevat oppilaat ndhddén usein yhtend ryhméni, vaikka he muodostavat moni-
naisia alaryhmié. Asiantuntijan mukaan esimerkiksi nakdvammaisten oppilaiden ldsnéolo
tukee tutkitusti koko luokan oppimista ja hyvinvointia, kun taas kiytdshéiridisten oppi-

laiden sijoittaminen yleisopetuksen ryhmiin ei ole aina suositeltavaa. (YLE3.)

Ote 4 Digilaitteiden yleistyminen. Saarisen mukaan digitaalista oppimista
el pitdisi soveltaa kaikkeen. Hinen mukaansa esimerkiksi lukutaito kehittyy
paremmin paperisten kirjojen avulla. (YLE3)
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Ote 5 Oppimisympdristot. Saarinen ndikee vikaa myds oppimisympdris-
toissd. Ongelmia voi Saarisen mukaan olla esimerkiksi melutasossa, ryh-
mien koossa ja rvhmien pysyvyydessd. (YLE3)

Ote 6 Inkluusio (YLE3)

PISA-tulokset ovat herittineet keskustelua myos poliittisesti. Ulkomaankauppa- ja kehi-
tysministeri Ville Tavio yhdistdd tulosten heikkenemisen vihervasemmistolaiseen poli-
tiikkkaan sekd maahanmuuttopolitiikkaan (Ote 7). Tdmidn myo6td media esittdd PISA-tu-
losten laskun osittain poliittisena kiistakysymyksend, jossa syitd tulosten heikkenemiseen
etsitddn poliittisten pédédtdsten vaikutuksista koulutusjérjestelméén ja yhteiskuntaan. Ot-
teessa 8 viitataan yhteiskunnalliseen tasa-arvoon ja siihen, kuinka perheen taustatekijét
esimerkiksi vanhempien koulutustaso, ammattiasema ja kodin taloudellinen tilanne, vai-
kuttavat olennaisesti nuorten osaamiseen. PISA-tulosten laskun yhteydessd media tuo
esiin yhteiskunnallisen eriarvoisuuden, mikd osoittaa, ettd oppimistuloksiin vaikuttavat

merkittdvisti oppilaan kotitaustaan liittyvét sosiaaliset ja taloudelliset tekijat.

Ote 7 Ulkomaankauppa- ja kehitysministeri Ville Tavio (ps.) puolestaan 16y-
tdd syyn romahdukseen vihervasemmistolaisesta politiikasta ja vihervasem-
mistolaisesta maahanmuuttopolitiikasta. (YLE2)

Ote 8 Suomi pitdd itsedicin mieluusti tasa-arvon mallimaana, mutta vanhem-
pien koulutus, ammatti ja kodin varallisuus ovat myos meilld tiiviisti kyt-
koksissd nuoren osaamiseen. (YLE3)

Kuten edelld mainittiin, mediajulkaisuissa esiintyy puhetta nuorten sosioekonomisesta
taustasta. Vanhempien koulutuksella, ammatilla ja kodin varallisuudella voidaan ndhda
olevan vaikutusta nuorten osaamiseen. Suomi on onnistunut vélttdméédn néitd sosioeko-
nomisesta taustasta johtuvia eroja vuoteen 2015 asti, mutta siitd eteenpéin erot ovat kas-
vaneet. Tdlld ndhdédan olevan yhteyksid my6s PISA-tulosten laskuun. (Ote 8.) Ilmid ei ole
kuitenkaan niin suoraviivainen, silld sosioekonomisen taustan vaikutus ei selitd Suomen
oppimistulosten eroa verrattuna Viroon, joka on suoriutunut viimeisissda PISA-tutkimuk-

sissa erinomaisesti (YLE3; HS3).

Ote 9 Esimerkiksi nuoren sosioekonominen tausta vaikuttaa oppimiseen
merkittavdsti. - - vanhempien koulutus, ammatti ja kodin varallisuus ovat
myds meilld tiiviisti kytkoksissd nuoren osaamiseen. - - Suomi on aiemmin
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onnistunut tasaamaan sosioekonomisesta taustasta johtuvia eroja. Kddnne
tapahtui kuitenkin vuonna 2015.

— Jos mennddn meiddn parhaisiin vuosiimme, niin silloin oltiin melkein eri
maailmassa. Perhetausta ei vaikuttanut niin paljon, eli koulu kykeni tasaa-
maan perheiden eroja enemmdn kuin mitd se tekee nykypdivind. (YLE3)

Olennaista viime PISA-tutkimuksessa on erityisesti ollut koronapandemia, joka vaikutti
merkittdvisti koulumaailmaan ja oppilaiden koulunkdyntiin (YLE1; YLE2). Ote 10 viit-
taa suoraan koronapandemian vaikutuksiin oppimistuloksiin, ja mediassa esitetéén, etti
koronavuosien poikkeukselliset opetusjirjestelyt vaikuttivat negatiivisesti siithen ikéryh-
méén, joka osallistui PISA-tutkimukseen. Pandemian aiheuttamat koulujen sulkemiset,
etdopetusjirjestelyt ja muu epavarmuus loivat poikkeuksellisia olosuhteita, joita erityi-
sesti juuri ndméd PISA-testin osallistujat joutuivat kohtaamaan. Pandemia on tdlloin saat-

tanut heikentd oppilaiden keskittymiskykya, oppimismotivaatiota ja resursseja.

Ote 10 Hdn muistuttaa, ettd nyt mitattu koululaisjoukko sai kovan osuman
korona-vuosien opetusjdrjestelyistd. - - Kdytinnéssd koko yldkoulu meni
etd- ja ldhiopetuksen vaihdellessa, (YLE2)

Ote 11 tuo esille kriittisen ndkemyksen siitd, ettd opettajien roolia on pienennetty litkaa
ja oppilaille on annettu enemmén vastuuta kuin he kykenevét kantamaan. Media repre-
sentoi timén ndkokulman kautta oppimistulosten laskun osittain seurauksena koulun si-
sdisistd paitoksistd, joissa oppilaat joutuvat kantamaan enemmaén vastuuta omasta oppi-
misestaan. PISA-menestyksen laskun syind pohdittiin myds kirjaston ja se tarjoamien re-
surssien nikokulmaa. Kirjaston ja sen tarjoamien resurssien koetaan olevan viahemmin
merkityksellisid nykyisille koululaisille, mik4 viittaa laajempiin kulttuurisiin ja asenteel-
lisiin muutoksiin oppimisympéristdissd (ote 12). Kun oppilaat pitdvét kirjastokortteja tur-

hina, lukeminen jai vdhdisemmalle osalle heidén arjessaan.

Ote 11 Aino Saarisen mielestd esimerkiksi opettajien rooli on liian vihdinen
Jja liian pienille oppilaille annetaan liikaa vastuuta. (YLE3)

Ote 12 Hanna Leskisen mukaan koululaiset nékevdit kirjastokortit turhina.
— Minulle tuli ylldtyksend, ettei oppilailla ole kirjastokortteja. Heiddt on
myds vaikea saada hankkimaan niitd, koska he ndkevdt sen niin turhana,
(YLE5)
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6.2 Oppiminen ja vertailu

Tutkimuksen toinen tutkimuskysymys oli "Millaisia representaatioita media esittdd oppi-
misen laadusta PISA-tulosten valossa?”. Tdma teema keskittyy tarkastelemaan tutkimus-
kysymystd yleisemmin oppimisen haasteiden, kuten opiskeluilmapiirin, tydrauhan ja op-
pilaiden omien koulunk&ynnin kokemusten kautta. Haasteiden rinnalla media representoi
my0s suomalaisten oppimisen vahvuuksia, kuten suomalaisten nuorten hyvinvointia, luo-
vuutta ja sitoutumista kouluun. Oppimista tarkastellaan seki kansallisesta ndkokulmasta,
painottaen erityisesti Suomen sisdistd tilannetta ja oppilaiden kokemuksia, ettd kansain-
viélisessd vertailussa, jossa suomalaisia oppimistuloksia peilataan muiden maiden, erityi-

sesti Viron tuloksiin.

6.2.1 Oppimisen haasteet

Mediarepresentaatioissa nousee esille yksi selked oppimisen haaste, joka on rauhaton op-
pimisympdristo ja tyorauha. Mediajulkaisuissa kdy ilmi, ettd oppilaat ovat jopa itse sitd
mieltd, ettd tyorauhassa on ongelmia (Ote 1— Ote 3). Rauhattomalle oppimisympéristolle
voi olla useampia eri syitd. Se voi johtua muun muassa tyOskentelytavasta, istumajérjes-
tyksestd, kiyttdytymisen sdédtelyn vaikeuksista, johdonmukaisuuden puuttumisesta, luok-
kakoosta tai digitaalisista hdiridtekijoistd. Helsingin Sanomien julkaisussa haastateltiin
erddn koulun oppilasta, joka avautui, ettd osa hdnen luokkalaisistaan vastasi tahallaan
PISA-kysymyksiin vadrin. Testin aikana oppilaat eivit antaneet tydrauhaa muille, vaan

he huutelivat kesken kokeen luokassa muille (Ote 3.)

Ote 1 Suomalaisnuorten mielestd tyorauhassa on ongelmia (HS1)

Ote 2 - - meteli luokassa hdiritsee opetusta eniten. (HS2)

Ote 3 - - osa hdnen luokkalaisistaan ei tehnyt testid kunnolla, vaan alkoi
“pelleilld” eli vastasi kysymyksiin tahallaan vidrin. ”Osa myods huuteli luo-
kassa testiin liittyvid juttuja. He eivdt antaneet muille tyorauhaa.” (HSS8)

Oppilaiden monimuotoisuus koetaan haastavan opettamista, silld eriyttiminen muuttuu
vaativammaksi. Etenkin jos oppilaiden osaamiserot kasvavat tunneilla, opettajan on haas-

tava opettaa luokkaa yhteisesti, kun oppilaiden tasoerot ovat niin suuret. Sen seurauksena
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opettajan tulee eriyttidd oppilaita yksittdin heidin tasonsa mukaan. Kun yhteisti opetusta
on vihemman ja monet oppilaat tydskentelevit itsendisesti omaan tahtiin, keskittyminen
voi tuntua monista haastavalta, mik4 saattaa luoda rauhattomuutta oppimisympéristoon.

(Ote 4-5.)

Ote 4 Kauniista tavoitteista huolimatta inkluusio on osaltaan johtanut ka-
oottisiin luokkahuoneisiin, joissa keskittymisestd on tullut yhd vaikeampaa.
(YLES)

Ote 5 — Monimuotoinen oppilasaines tekee opettamisesta haastavaa. Ope-
tuksen eriyttaminen vaikeutuu. (YLEG)

Tyorauhaongelmien ohella oppilaat kokevat digitaalisten vilineiden héiritsevdn oppi-
mista. Median representaatio ndyttdd, kuinka varteenotettava ongelmana digilaitteiden
kayttaminen ndhdéaédn keskittymisen kannalta niin oppilaiden kun opettajienkin nédkdkul-
masta (Ote 6—7; YLE4; HS5). OECD-maissa keskimdirin 31 prosenttia koki, ettd digi-
taalisten resurssien” kayttd hiiritsee keskittymistd matematiikan tunnilla. Digilaitteiden
ja tyorauhan suhdetta ei voi pelkdstdéin verrata keskendén, silld voi olla, ettd Suomessa
opetuksessa kiytetdin enemmaén digilaitteita kuin muissa OECD-maissa, kuten mediajul-
kaisuissakin on noussut esille (HS3; HS6; YLES). Tuloksien mukaan ty6rauha on kuiten-

kin selkedsti huonommalla tasolla kuin OECD-maissa keskiméarin (HS1).

Ote 6 Yldkoulussa opiskelua hdiritsivdit hdnen mukaansa eniten puhelimet.
(HS2)

Ote 7 Digilaitteiden hdiritsevdstd vaikutuksesta kertoo myés tuore Pisa-tut-
kimus. Sen mukaan suomalaisnuorista 41 prosenttia koki, ettd dlypuhelinten
kaltaisten “digitaalisten resurssien” kdytto hdiritsee keskittymistd matema-
titkan tunneilla. ’Se on aika hurja tulos. Digilaitteet ovat koukuttavia ja
kivoja, joten voisi ajatella, ettei oppilas haluaisi myontdd, ettd se hdiritsee.
Se ylldtti, ettd oppilaat itsekin ndkivdt sen ndin selkedsti.” (HSS5)

Mediahaastattelussa koululaisilta kdvi ilmi, ettd myos opettajalla on merkitysti oppimi-
sessa. Jokaisella opettajalla voi olla oma tapansa opettaa, kuten jokaisella oppilaalla on
oma tapansa oppia. Otteessa 8 avataan, ettd erilaiset opetusmetodit eivit valttimattd sovi
jokaiselle oppilaalle tdydellisesti, minkd vuoksi oppiminen voi tuntua haastavalta. Oppi-
las tuo haastattelussa kuitenkin esille, ettd kysyminen kannattaa. Téallin opettajat ymmér-

tavit selittid asiat yksityiskohtaisemmin oppilaalle. Liséksi haastattelussa nostettiin esiin,
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kuinka mahdollisella syrjinnilld on vaikutusta oppimiseen (Ote 9). Opettajan epéeetti-
selld toiminnalla ja yhdenvertaisuuden viélttelylld on tutkitusti negatiivisia vaikutuksia

oppilaiden osaamiseen ja koulumotivaatioon (Opetushallitus 2024; Pusa 2018, 28).

Ote 8 Myos opettaja vaikuttaa hinen mukaansa paljon. - - opettajien eri-
laiset metodit ja tavat selittdd asioita vaikuttavat. Oppimista auttaa, jos
opettajat kertovat asioista yksityiskohtaisesti ja tarkasti. Myés kysyminen
auttaa. “Jos jotain ei ymmdrrd, voi mennd kysymddn opettajalta oppitunnin
Jdlkeen ja silloin he kertovat” (HS2)

Ote 9 - - oppimista vaikeuttaa, jos opettajat syrjivit. (HS2)

Oppilaiden lukutaito néyttdytyy mediarepresentaatioissa yhtend oppimisen haasteena.
Kuten aiemmin tarkastelin, mediajulkaisuissa nostetaan esille heikon lukutaidon vaiku-
tuksia, mutta otteissa 10 ja 11 heikko lukutaito rinnastetaan uudella tavalla sosiaaliseen
mediaan ja dlypuhelimiin. Julkaisuista ja ndkemyksistd péétellen representoidaan, etté
nuoret viettdvit nykyadn enemmaén aikaa digilaitteiden dérelld, eivitkéd vapaa-ajallaan ole
kiinnostuneita lukemaan. Vaikka puhelimet houkuttavat, tutkimukset viittaavat siihen,
ettd lukeminen ja myodnteinen suhtautuminen kirjoihin ennustaa positiivista koulumenes-
tystd (Ote 12, YLE 6.) On tirkeda 10ytdd keinoja heréttdd oppilaiden mielenkiinto luke-

mista kohtaan, silld se voisi olla yksi tekijd tukemaan heiddn koulumenestystaan.

Ote 10 Kieli rikastuu lukemalla, mutta lukutaito ei ole endd itsestddnsel-
vyys. - - LUKUTAITO on kaiken perusta. Sen puolustaminen on pddttdjien,
vanhempien ja opettajien yhteinen tehtivd. Hyvd lukutaito vaatii sinnik-
kyyttd ja keskittymistd, mutta antaa mahdollisuuden vaikuttaa omaan tule-
vaisuuteen ja koko yhteiskuntaan.

Yksinkertainen valinta muuttaa maailmaa paremmaksi: vihemmdn somea,
enemmdn kirjoja. (HS4)

Ote 11 "Meilld on sama tilanne kuin Suomessa. He ovat dlypuhelin-suku-
polvi eivitkd he halua lukea” (HS3)

Ote 12 Tutkimusten mukaan yksi tdarkeimmistd koulumenestystd ennusta-
vista tekijoistd on oppilaan suhtautuminen lukemiseen. Mitd myonteisem-
min oppilas suhtautuu kirjoihin ja lukemiseen, sitd paremmin hdn todennd-
kéisesti pdrjdd koulussa. (YLEG)

Representaatioissa nousee esille oppilaiden motivoimattomuus PISA-testid kohtaan. Ot-

teessa 13 avataan, kuinka koulussa on huomattu, ettei oppilaita kiinnosta tehdd PISA-
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testid kunnolla ja ajatuksella, silld testi ei vaikuta oppilaiden kouluarvosanoihin. Etenkin
pojat luovuttavat testissd helpommin ja suorittavat sen vain nopeasti pois alta. Tdmé saat-
taa nousta jopa suuremmaksi ongelmaksi kouluissa, mikd voi lopulta myos vadrentda
PISA-testien tuloksia. Téstd huolimatta vuoden 2022 PISA-tutkimuksen kansallinen tut-
kimusjohtaja esittdd ndkemyksensi, ettei hdn ole huolissaan suomalaisnuorten PISA-ko-

keeseen panostamisen tasosta (HSS).

Ote 13 Hdn ei osaa arvioida, kuinka moni suorittaa piittaamattomasti Pisa-
kokeen. Hdin uskoo, ettd jos useassa koulussa toimitaan niin kuin hdnen luo-
kallaan, se voisi jo vaikuttaa Suomen Pisa-tuloksiin. - - “Ketddn ei endd
oikein kiinnosta, miten kokeen tekee, kunhan saa sen pois alta. Osalla ei
riitd kdrsivillisyys ja he rdmppddvdt sithen vain jotakin.” - - tutkimuksissa
on kdynyt ilmi, ettd tytét jaksavat yrittid tehtdvissd enemmdn kuin pojat.
“Pojat luovuttavat herkemmin ja tekevdt vihdn sinne pdin. Tdmd tapahtuu
herkdsti silloin, kun oppilas tietdd, ettei testi vaikuta hdnen arvosa-
noihinsa”, - - Oppilaat kertovat, ettd jos koe vaikuttaisi arvosanoihin, he
panostaisivat sithen enemmdn. (HS8)

6.2.2 Kansainvilinen vertailu ja oppimisen vahvuudet

Useammassa julkaisussa kuvataan Suomen tulosten heikkenemistd kansainvélisessé ver-
tailussa. Néistd representaatioista huomaa, ettd Suomen tulokset ovat laskeneet hurjaa
vauhtia, ja jopa eniten mihinkdin toiseen OECD-maahan verrattuna (Ote 1). Represen-
taatioissa tuodaan esille niin painotettavien aineiden pisteméarin laskua, kuten myos mui-
den arvioitavien aihealueiden tuloksia (Ote 2). Kuten aiemmin késittelin tydrauhaongel-
mien representaatiota, niin nyt sama ongelma on rinnastettu kansainvilisessé vertailussa.
Verrattuna muihin OECD-maihin, Suomessa oppituntien tydrauhan on huomattu olevan
keskiméardistd heikompi (Ote 3). Télla voi olla pidempiaikaisia seurauksia oppilaiden

oppimiseen ja koulunkdyntiin, ellei asiaa pystyti tulevaisuudessa kehittdmain.

Ote 1 Suomen pistemdcdrdn lasku ndiden kahden tutkimusvuoden vililld on
suurempi kuin missddn muussa maassa. (HS1)

Ote 2 Lasku oli viidenneksi suurin kaikista lukutaidon arviointiin osallistu-
neista maista. (HS1)
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Ote 3 Tyoskentelyrauhaa mittaavissa kysymyksissd puolestaan havaittiin,
ettd oppilaiden kokema tyorauha on Suomessa heikompi kuin OECD-
maissa keskimdcdrin. (YLE])

Yksi keskeinen mediarepresentaatioiden vertailun kohde on Viron PISA-tulokset, jotka
kertovat maan erinomaisesta suoriutumisesta viimeisimmissa tutkimuksissa. Otteessa 4
esitetddn, kuinka Viro on viimeisimpien vuosien aikana noussut Suomen edelle jokaisessa
painotettavassa oppiaineessa. Viro on aikaisemmin ottanut mallia Suomen koulutuksesta,
mutta télld hetkelld Suomi on taas ollut hyvin kiinnostunut eteldnaapurin PISA-menes-
tyksen salaisuudesta. Viron menestyksen takana representoidaan muun muassa opettajien
itsendisyyttd tydssd, kirjallisuuden opettamista ja kirjojen lukemista, ei-digitaalisten tyo-
vélineiden kayttod sekd kilpailuhenked. Néiden lisdksi julkaisussa tuodaan nikyviksi,
ettd Viro on oppimisoptimismissa maailman johtovaltio, mika viittaa siihen, ettd oppilaat

uskovat siithen, ettd he voivat vaikuttaa itse dlykkyyteensi. (HS3.)

Ote 4 Yhdeksdsluokkalaisten matemaattiset taidot ovat Virossa vuoden
edellii Suomea, paljastaa tuore Pisa-tutkimus. - - LUONNONTIETEISSA
Viro nousi Euroopan ensimmdiseksi vuoden 2015 Pisa-testeissd. Samalla
Viro ohitti Suomen matematiikkataidoissa. Seuraavalla testikierroksella
2018 Viro ohitti Suomen myos lukutaidossa. Kun joulukuussa julkaistiin
viime vuoden testitulokset, Viron menestys jatkui siitd huolimatta, ettd tu-
lokset heikkenivdt. Suomi putosi. (HS3)

Viro on ollut edelldkivijd digitaalisten oppimateriaalien hyddyntdmisessd, mutta innostus
tahdn on ajan myo6td hiipunut. Viro on vaihtanut késitystéén digitaalisten oppiaineistojen
kiytostd osana opetusta, ja nykyéddn pidasiallisina tydvélineind on kyni ja ruutuvihko.
Toisin kuin Suomessa, digitaalisuus on noussut suosituksi oppitunneilla, ja niin ollen di-
gitaalisia vélineitd hyddynnetidén hyvinkin paljon opetuksessa. (Ote 5 & HS3.) On kes-
keistd pohtia, onko Viron ei-digitaalisten tydvélineiden vdhentdminen parempien PISA-
tulosten takana vai onko ajoitus vain sattumaa. Digilaitteiden kédyttdmisestd opetuksessa
on monia tutkimuksia, vaikka tulokset ovatkin vaihtelevia. Tampereen ja Helsingin yli-
opiston toteuttamassa tutkimuksessa todettiin, ettd digilaitteiden kaytto ei heikentényt op-
pimistuloksia (Oinas & Vainikainen 2024, 70). Vastaavasti eri kansainvilisten tutkimus-
ten mukaan digitaalisen teknologian kdyttd koulussa on yhdistetty heikompiin oppimis-

tuloksiin (Biagi & Loi 2013; OECD 2011). Opetushallituksen nidkemys on, etti
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digitaalisten ympéristdjen kdyton vaikutuksista oppimiseen tarvitaan lisdd tutkimusta

(Opetushallitus 2023).

Ote 5 Kymmenen vuotta sitten Viro hyodynsi opetuksessa ennakkoluulotto-
masti digitaalista aineistoa ja muuttui mallimaaksi maailmalla. Alkuinnos-
tus on hiipunut. Digitaalista oppiaineistoa ei kdytetd niin paljon, - - Nyky-
ddn Suomessa digitaalisia vilineitd hyédynnetddn opetuksessa huomatta-
vasti enemmdn kuin Virossa. (HS3)

Kuten aiemmin on tullut esille, Suomessa sukupuolten viéliset erot ovat kasvaneet. Suo-
messa tytdt menestyvit matematiikassa selvisti paremmin kuin pojat, ja tdmé ero on ti-
lastollisesti merkitsevdmpi kuin missddn muussa OECD-maassa. Vaikka Virossa tytot
erottuvat myds lukutaidossa pojista, sukupuolten vélinen ero ei ole yhtéd suuri kuin Suo-
messa. (Ote 6—7.) Ote 8 korostaa mydnteistd huomiota suomalaisista pojista, jota repre-
sentoitiin mediassa. Suomalaiset pojat kokevat olevansa vahvasti osa kouluyhteisoa. Ver-
tailu paljasti, ettd sukupuolten ero Suomessa oli suurin verrattuna muihin maihin, mika

korostaa, ettd Suomessa sukupuolten viliset erot ovat kansainvilisesti melko suuret.

Ote 6 Suomi on ainoa OECD-maa, jossa tytot menestyivit matematiikassa
tilastollisesti merkitsevdsti paremmin kuin pojat. (HS1)

Ote 7 Virossakin tytét ovat parempia lukijoita kuin pojat, mutta sukupuolien
vdlinen ero ei ole yhtd suuri kuin Suomessa. (HS3)

Ote 8 Erityisesti suomalaiset pojat tuntevat olevansa vahvasti osa kouluyh-
teisod. Poikien ero suomalaisiin tyttoihin oli vertailumaiden suurin. (YLET)

Vaikka tutkimukseni painopiste on median esittdimissd PISA-tulosten heikkenemiseen
liittyvissd representaatioissa, aineistossa tuotiin esiin myos suomalaisen koulutuksen vah-
vuuksia. Piddn tirkeéna sisdllyttdd nima oppimisen vahvuudet tutkimukseen, jotta repre-
sentaatioiden kokonaisuudesta muodostuu realistinen kuva. Representaatiot kuvasivat

seki oppilaiden osaamista ettd heiddn myonteisid tunteitaan koulumaailmasta.

Yksi mediajulkaisu keskittyi erityisesti havainnollistamaan Suomen PISA-tutkimuksen
kohokohtia. Otteessa 9 ja 10 todetaan, kuinka suomalaiset oppilaat tuntevat vahvaa yh-
teenkuuluvuutta kouluyhteisdssdén. Yhteenkuuluvuuden ohella myds tasa-arvon edisti-

minen ja tyytyviisyys eldmédn olivat Suomessa selvisti korkeammalla tasolla kuin
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OECD-maissa keskimédrin. Ndiden kolmen ulottuvuuden ylldpitdmisessd tai edistdmi-

sesséd onnistui Suomen liséksi vain Japani, Eteld-Korea ja Tanska.

Ote 9 Tutkimustuloksista loytyy myéds valoisa puoli: suomalaisten oppilai-
den yhteenkuuluvuuden tunne kouluun ja tyytyvdisyys eldmdcdn olivat tutki-
muksessa selvisti OECD-maiden keskiarvon yldpuolella. (YLET)

Ote 10 Vain neljdssd koulutusjdrjestelmdssd kyettiin ylldpitamdcdn tai edis-
tadmddn tasa-arvoa, yhteenkuuluvuuden tunnetta kouluyhteisoon ja mate-
matiikan osaamista samanaikaisesti. Suomen lisdksi vain Japanissa, Eteld-
Koreassa ja Tanskassa ndmd kolme ulottuvuutta olivat OECD-keskiarvon
vidpuolella. (YLET)

Viimeisin PISA-tutkimus lykk&édntyi vuodella eteenpdin koronapandemian vuoksi. Vuo-
den 2022 tutkimuksessa pyrittiin selvittiméiéin, miten oppilaat olivat suoriutuneet pande-
mian aikaisesta etdopetuksesta ja kuinka heididn opiskelunsa sujui palattaessa normaaliin
opetukseen. Media representoi, kuinka kaikista OECD-maista Suomella oli myonteisim-
mét kokemukset etdopiskelusta. Suomalaisilla oli my6s mydnteinen nikemys itsendiseen

opiskeluun, ja he kokivat jddneensi vihiten jilkeen koulutydssi. (Ote 11.)

Ote 11 Suomen oppilaiden kokemus etdopiskelusta pandemian aikaan oli
selvisti OECD-maista kaikista myonteisin. Suomalaiset oppilaat nauttivat
naapurimaiden oppilaita enemmdin itsendisestd opiskelusta ja olivat moti-
voituneempia oppimaan. Suomalaiset oppilaat kokivat myéds vihiten jdd-
neensd jdlkeen koulutyéssd. (YLET)

Tulosten perusteella suomalaisten vahvuuksina representoitiin tyttdjen ongelmanratkai-
sutaitoja ja luovaa ajattelua. 15-vuotiaat suomalaiset tytdt onnistuivat keksiméén vaihto-
ehtoisia ja omaperdisid ideoita, sekd kehittiméén ideoita eteenpidin erinomaisesti. Suomi
suoriutui tistd viidenneksi parhaiten. Luovuutta mitanneissa tehtdvissi tytot parjdsivét
paremmin kuin pojat, vaikkakin néin tapahtui muissakin osallistujamaissa. Media esittda,
ettd luovuus ndhdddn edellytyksend abstraktille ajattelulle, jota vaaditaan nykymaail-
massa jatkuvasti. Luovuuden ndhddén lisddvén nuorten opiskelutaitoja ja mahdollisuuk-
sia pérjata arjessa. Nakemykselld halutaan huomauttaa, kuinka yritykset myohemmin ta-

voittelevat idearikkaisimmat henkil6t téihin. (Ote 12; HS10.)
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Ote 12 Suomalaiset saivat vaihteeksi iloisia uutisia Pisa-tutkimuksesta, silld
sen mukaan etenkin 15-vuotiaat suomalaiset tytét loistivat ongelmanratkai-
sutehtdvissd. - - Suomen edelld olivat vain Singapore, Eteld-Korea, Kanada
Jja Australia. - - Luovan ajattelun korostaminen on nuorten ja koko Suomen
kannalta tirkedd. Luovuus on edellytys abstraktille ajattelulle, joka on ny-
kymaailmassa vdlttamdtontd. Luovuus myos lisdd nuorten opiskelutaitoja
Jja mahdollisuuksia pdrjdtd omassa arjessa. (HS10)

Vaikka pisteet PISA:n painotetuissa oppiaineissa ovat laskeneet, suomalaiset parjadvit
vield hyvin muilla arvioiduilla osa-alueilla. Median representaatioiden perusteella suo-
malaiset ovat tyytyvéisid kouluympdristoonsd ja -yhteisoonsd. Namd mydnteiset repre-
sentaatiot oppimisesta osoittavat, ettd Suomella on hyvat edellytykset kehittdé koulutusta
ja palata jélleen maailman johtavien koulutusmaiden joukkoon. Seuraavassa luvussa 14h-

den tarkastelemaan median esittdmi kehityskohteita Suomen koulutukselle.

6.3 Koulutuksen kehittiminen

Viimeisend teemana on koulutuksen kehittdminen, joka pohjautuu kolmanteen tutkimus-
kysymykseen: ”Millaisia representaatioista media esittdd Suomen koulujdrjestelméin ke-
hityksestd ja muutostarpeista PISA-tulosten yhteydessd?”. Tarkastelen luvussa millaisia
kehitystarpeita ja uudistuksia media representoi koulutuksen parantamiseksi. Tutkimus-
aineistossa nousee esille esimerkiksi sukupuolisensitiivisyys, digilaitteiden kéyttd ope-
tuksessa sekd eriarvoisuuden kasvu koulutuksessa. Tamaén lisdksi tutkin, kuinka media
tuo esille jénnitteitd vanhojen ja uusien koulutuskdytantdjen vilille. Késittelen luvussa
dokumentteja, jotka pohtivat perinteisen opetuskdytdntdjen palauttamista ja nykyisen

koulun ongelmia.

6.3.1 Koulutuksen uudistus

Viimeisimpien PISA-tulosten heikkeneminen on heréttényt tarpeen pohtia koulutuksen
kehittdmistarpeita, joiden avulla oppimisen taso voitaisiin palauttaa entiselle tasolleen.
Media representoi useampia eri vaihtoehtoisia keinoja muutokselle. Mediajulkaisussa
mainitaan esimerkiksi, ettd koulutuspolitiikasta ei kidyd4 syvillistd keskustelua riittavésti.

(Ote 1.) Silvennoinen, Kauko ja Varjo (2022, 22-23) nostavat esiin, ettd
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koulutuspolitiikkaa ja koulutusuudistusten tarvetta perustellaan yhi useammin taloudel-
lisilla ndkdkohdilla. Samaan aikaan pyritddn tutkijoiden mukaan muokkaamaan koulu-
tuksen siséltdjd ja oppilaitosten toimintatapoja siten, ettd ne tukisivat yrittdjahenkisen

asenteen kehittymistd sekd yrittdjyyteen tarvittavien tietojen ja taitojen omaksumista.

Ote 1 Tarkoituksena on loytdd ne muutostarpeet, joilla pitkdaikainen trendi
lasten ja nuorten osaamistason laskussa saataisiin kddnnettyd. - - koulutus-
politiikasta kdyddcdn syvdllistd keskustelua lopulta vihdn. (HS7)

Onko yrittdjamaisen asenteen liittiminen peruskoulun lapsiin ja nuoriin liian aikaista?
Ote 2 viittaa ndkemykseen, ettd koululaisilta vaaditaan jo liikaa itsendisyyttd, vaikka kou-
lussa pitdisi keskittyd oppimaan perusasioita. Mediajulkaisussa arvostetaan kuitenkin it-
seohjautuvuutta ja ilmidoppimista, mutta korostetaan sité, ettd perusjutut tulisi osata en-
nen néité taitoja. Representaatio havainnollistaa, ettid koulujen tulisi palata opettamisessa
perusasioiden &érelle. Perusasioilla viitataan lukutaitoon ja matematiikan peruslaskutoi-

mituksiin. (Ote 2.)

Ote 2 Koululaisilta vaaditaan jo varhain itsendisyyttd ja itseohjautuvuutta.
Ilmonen uskoo, ettd pienet koululaiset eivdt ole tihdn kaikkeen vield val-
miita — eivditkd aina isommatkaan. Hinestd koulun tulisi palata enemmdn
perusasioiden ddreen: lukutaitoon ja peruslaskutoimitusten oppimiseen.
”Se on hurjasti vaadittu pieneltd, ettd pystyisi itsendisesti oppimaan nditd
vaikeita asioita. I[Imiooppiminen, itseohjautuvuus ja se, ettd oivalletaan asi-
oita, se kaikkihan on tosi hienoa. Mutta ne perusjutut pitdd osata ensin.” Ei
voi hypdtd seivdstd ennen kuin osaa juosta eikd neuloa villapuseroa ennen
kuin osaa luoda silmukoita, llmonen sanoo. ’Sama se on matematiikassa-
kin.” (HSS)

Representaatioissa nousee esille my0s konkreettisia kehittdmiskohteita. Opetus- ja kult-
tuuriministerion kansliapééllikko haluaa huomauttaa, kuinka Suomessa oppilailla on hy-
vin vdhin kotitehtévid. Positiivista on, ettd hallitus on paittianyt lisdtd peruskoulun viik-
kotuntimiérai, joka astuu voimaan ensi vuonna. Vaikka viikkotuntimédrd kasvaa, ope-
tussuunnitelmaan ei siséllytetd uusia siséltdja (Ote 3.) Tdma merkitsee sitd, ettd opettajilla
ja oppilailla on yksi lisdtunti kdytettdvissddn oppiaineiden syventdmiseen ilman, ettd op-

pimisen kokonaisméari kasvaa.
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Ote 3 "Meilld on Suomessa tavattoman vihdn kotitehtdvid.” Kansliapddil-
likko kehuu hallituksen jo pddttdmid toimia, esimerkiksi sitd, ettd peruskou-
lun viikkotuntimddrdd nostetaan, mutta samalla opetussuunnitelmiin ei li-
sdtd mitddn uutta. Tamd muutos tulee voimaan ensi vuonna. (HS7)

Psykologian emeritaprofessori Keltikangas-Jarvinen haluaa varoittaa, mihin timénhetki-
nen suomalaisen koulujdrjestelmdn kehitys on menossa. Yhi useammin, oppilaat jaetaan
menestyviin ja syrjaytyviin (Ote 4). Téllainen suunta on ndhty myos PISA-tuloksissa, kun
taitotasoerot ovat kasvaneet niin sukupuolten, kun kantavieston ja maahanmuuttajien vi-
lilld (Kirjavainen & Pulkkinen 2017a, 11; Rautalin 2018). Myds toisessa mediajulkai-
sussa mainitaan, miten polarisaatio heijastuu yhteiskuntaan ja sitd kautta myds lasten ar-
keen. Esimerkiksi yksityisopetuksen suosio on kasvanut koulun opetuksen ohella (Ote 5).
Tama kehitys voi vaikuttaa kielteisesti koulujarjestelmédén, jos eriarvoisuus alkaa liséédn-

tya.

Ote 4 Emeritaprofessorin mielestd suomalainen koulujdrjestelmd vie tdilld
hetkelld kohti uutta luokkayhteiskuntaa. Tdlld hdn tarkoittaa jakoa menes-
tyviin ja syrjaytyviin. (YLE9)

Ote 5 Yhd useampi lapsi saa nykyisin myos yksityisopetusta peruskoulun
lisdksi. Suomi polarisoituu, ja se alkaa vidjddmadittd ndikyd myés lasten ar-
jessa. Samalla kasvaa paine erottaa jyvdit akanoista mahdollisimman var-
haisessa vaiheessa. (YLES)

Kuten oppimisen haasteita kasittelevéssd luvussa tarkasteltiin digilaitteiden kayttod kou-
lussa ja niiden mahdollisesti aiheuttamia keskittymishaasteita, myds median representaa-
tioissa kehitysehdotuksiksi nousi puhelimien héiritseva vaikutus ja niihin liittyvét kehi-
tysehdotukset. Otteessa 6 selvennetdin, ettd digilaitteiden kayttd koulussa on suunnitel-
mallista, ja silld pyritddn edistimién oppimista opetussuunnitelman mukaisesti. Digiym-
péristdd voidaan kdyttdd myOs moneen eri opettamistarkoitukseen. Keskeistd on kuiten-
kin erottaa digilaitteiden kayttd opetuksesta ja hdiritsevastd kiytostd. Otteen 7 represen-
taatiossa painotetaan vahvasti, kuinka Aalto-yliopiston professori poistaisi oppilailta kén-
nykét tunneilta. Kénnykoiden kerddminen koulupiivén ajaksi esitetddn yhtend ratkaisuna,

jolla voidaan vdhentdd lasten tarvetta kdyttda itsekuria ja samalla ehkiistd kidnnykoiden
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héiritsemistd oppimisessa. Tamé auttaa lapsia keskittymédn paremmin kouluty6hon il-

man houkutusta kdyttdd puhelinta.

Ote 6 DIGITALISAATIOSTA puhuttaessa on erotettava digilaitteiden kdytto
osana opiskelua ja puhelimen oppimista hdiritsevd kdytto, joka on tyorau-
hakysymys. Digilaitteiden kdytté kouluissa on suunnitelmallista, ja sen tar-
koituksena on edistdd oppimista opetussuunnitelman tavoitteiden mukai-
sesti. Digiympdristoilld voidaan muun muassa tukea luovuutta, yhteistd
opiskelua ja oppilaan yksilollistd oppimista. (HS6)

Ote 7 Hdn poistaisi oppilailta kdnnykdt oppitunneilla. Siten koukuttavat
kédnnykkdpelit ja Tiktok-videoiden virta eivit hdiritsisi keskittymistd jo pel-
kdstddn kuumottelemalla taskussa. “ltsendinen kontrolli on hurjasti vaa-

dittu lapselta. Yksi tapa auttaa heitd on kerdtd kdnnykdt pois koulupdivin
ajaksi.” (HSS)

Mediarepresentaatioissa opettajan rooli ndhdéén hyvin tirkedna. Erityisesti tydrauhan yl-
ldpitdminen on oppimisen kannalta vélttdmétontd. Oppiminen ei ole mahdollista, jos
opettaja ei pysty opettamaan, eiki opetus voi toteutua tehokkaasti ilman riittdvaa tyorau-
haa. Tekstissd korostetaan, ettd vaikka opettajan tulee kyetd innostamaan oppilaita, on
yhté tirkedd, ettd hin toimii auktoriteettina (Ote 11). Jos lukutaidon ja matematiikan tai-
dot ovat jaédneet jilkeen, opetuksen tulisi priorisoida ndiden alueiden vahvistaminen mui-
den aiheiden sijaan. Edelleen yhteiskunnassa ja koulutuksen kannalta olennaista olisi kes-
kittyd pohtimaan mika on koulun tavoitteellinen suunta, ja ndihin asioihin pitiisi keskit-

tyd. (Ote 10.)

Ote 10 Sen sijaan, ettd puhumme pienistd asioista, pitdisi kdynnistdd uudel-
leen kouluun liittyvdi arvokeskustelu. Mikd on koulun pddmddrd ja millaisia
asioita ajamme, hdn kysyy. - - Keltikangas-Jdrvinen haluaa ldhettdd opet-
tajille lampimid terveisid. Hdnelld on heille erityinen toive.

— Nouskaa barrikadeille ja vaatikaa tyorauhaa, jotta saisitte keskittyd kou-
lun perusasioihin. Jos matemaattiset taidot ja lukutaito ovat laskeneet,
opettajien pitdd saada keskittyd niihin sen sijaan, ettd on tehtdvd kaikkea
muuta, mitd koululta odotetaan. (YLE9)

Ote 11 — Opettajan pitdid olla auktoriteetti, ei vain innostaja. (YLEG)
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6.3.2 Perinteisen ja nykyaikaisen koulutuksen ristiriita

Perinteisessd koulutuksessa on usein painotettu perustietojen opetusta, jossa keskiossd on
ollut faktojen opettaminen ja arvioinnissa on korostettu erityisesti muistamista. Nykyisin
koulutuksessa ja PISA-tuloksissa sen sijaan arvostetaan enemmaén kriittisen ajattelun, on-
gelmanratkaisukyvyn ja tiedon soveltamisen taitoja. Koulutuksen kehittdmisessé voi olla
ristiriitaista ajatella, ettd opetuksessa palattaisiin kokonaan vanhaan perinteiseen koulun-
kéyntiin, silld yhteiskunta ja maailma kehittyy. Myds median representaatioissa nditd na-

kemyksid nostettiin esille, mitd aion seuraavaksi késitella.

Seka otteessa 1 ettd otteessa 2 mainitaan siitd, kuinka PISA-tulosten heikkenemisen pa-
rantamiseksi tulisi palata takaisin vanhoihin opetus- ja oppimiskeinoihin. On haastavaa
tehdd suoria johtopddtoksia siitd, ettd koululaitoksen uudistaminen olisi yksindén vas-
tuussa oppimistulosten heikkenemisestd. Otteessa 2 kuitenkin otetaan optimistisempi 14-
hestymistapa, ettd perinteisesti koulusta voisi etsid mahdollisia hyviéd kehitysehdotuksia

nykypéivan kouluun.

Ote 1 Suomalaista koulua ei tarvitse uudistaa — riittdd, kun palataan van-
haan. Vanha viisaus sanoo: dld korjaa sellaista, joka ei ole rikki. Mutta
koululaitosta alettiin muuttaa, kun olimme huipulla. (YLES)

Ote 2 Nyt kdsilld oleviin ongelmiin on myos suuri houkutus etsid ratkaisua
taas ihan uusista uudistuksista. Mutta voisivatko vanhat keinot olla parem-
pia kuin pussillinen uusia? (YLES)

Erityisesti yksi mediajulkaisu keskittyi pohtimaan syitd, miksi nykypéivin koulu saattaa
olla pojille niin haastavaa. Representaatio ilmentéé, ettd virolaisen koululaitoksen sano-
taan olevan opettajavetoisempi ja perinteisempi, mikd saattaa palvella poikia paremmin
kuin suomalainen itseohjautuvuuteen perustuva jirjestelmi. Suomalainen koulujirjes-
telméd voi olla hyvin itsendinen oppilaille, miké voi vaikuttaa negatiivisesti erityisesti poi-
kien kdyttdytymiseen ja motivaatioon. Pojilla saattaa olla erityinen tarve kilpailla ja koh-
data haasteita, miké voi auttaa heiddn motivaationsa yllapitdmisessd. Tama viittaa siihen,
ettd koulutusjérjestelmén tulisi mahdollisesti tarjota enemmain kilpailuhenkisid element-

tejd, jotka voisivat parantaa poikien sitoutumista ja suoriutumista. (Ote 3.)
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Ote 3 Yksi mahdollinen selitys eteldnaapurin menestykselle on, ettd virolai-
nen koululaitos — vihdn opettajavetoisempi ja perinteisempi koulu — palve-
lee poikia paremmin kuin suomalainen jdrjestelmd, joka perustuu oppilaan
itseohjautuvuuteen jo nuoresta asti. - -

— Voi olla, ettd Suomessa on litkaa vapautta, ei kuria. Pojat juoksevat sitten
villind - -

— Poikien haaste teini-idssd on motivaatio. Opettajan tdytyy osata moti-
voida oppilaita, ja pojilla yksi keino voi olla kilpaileminen. Pojat tarvitsevat
haasteita, (YLEG)

Nykyisin koulujérjestelmissé on yleistd rakentaa suuria kouluja, jolloin kaupungit sulke-
vat pienid kyldkouluja, koska niiden yllépito on kunnalle taloudellisesti tyoldstd. Tassé
ndhdédan kuitenkin ristiriitaa, silld suuressa koulussa opettajilla ei ole samanlaista oppi-
laantuntemusta kaikista oppilaista kuin pienemmassé koulussa, jossa opettajat voivat pa-
remmin tuntea oppilaitaan. Jokaisen lapsen ja nuoren huomioiminen henkil6kohtaisesti

ndhdéén olevan merkittdvaa. (Ote 4.)

Ote 4 Nykyddn maaseudullakin siirrytidn yhd suurempiin yksikéihin, ja
koulun oppilasmddrd saattaa olla yli tuhat. Silti arjen toimiva resepti on
vhd varsin yksinkertainen: koulun aikuiset tuntevat jokaisen oppilaan ni-
meltd — ja jokainen nuori huomioidaan henkilokohtaisesti. (YLES)
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7 POHDINTA

Tulosten yhteenveto

Pro gradu -tutkielmani tarkastelee median representaatiota Suomen PISA-tulosten heik-
kenemisesti. Lisdksi tutkielmassani esitelldan median representaatioiden kautta ehdotuk-
sia koulutuksen kehittdmiselle. Tutkielmani aineisto koostuu Helsingin Sanomien ja Ylen
julkaisemista artikkeleista, jotka kerdsin joulukuun 2023 ja kesdkuun 2024 vililtd. Tutki-
muksen tuloksena muotoutui kolme péaédkategoriaa, jotka jakautuivat kuuteen alakatego-
riaan. Kolme pédkategoriaa vastaavat tutkimuskysymyksiini, ja ne auttavat hahmotta-
maan mediassa esiintyvid nidkemyksid PISA-tutkimuksesta. Kolmeksi kuvauskategori-
aksi muodostui: 1) tulosten heikkeneminen, 2) oppiminen ja vertailu seki 3) koulutuksen
kehittdminen. Aineiston jakautuminen on kuvattuna kuviossa 5, ja sithen on nostettu eri

kategorioiden keskeiset ndkdkohdat representaatioista. (Kuvio 5.)
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Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd mediassa on késitelty PISA-tulosten laskua
laajasti. Suomen oppimistulokset ovat heikentyneet jo useiden vuosien ajan, ja erityisesti
viimeisimmassd PISA-tutkimuksessa eri osaajaryhmien taitotaso on laskenut samalla,
kun osaamiserot ovat kasvaneet. Mediassa on kriittisesti keskusteltu, mistd heikentyneet
oppimistulokset ovat johtuneet, eikd representaatioista noussut esille yhté tiettyd syyta.
Representaatioissa kisiteltiin sosioekonomisen taustan merkitysti nykyajan lasten oppi-

misessa sekd koronapandemian mahdollista yhteyttd vuoden 2022 PISA-tuloksiin.

Representaatioissa tarkasteltiin moninaisia oppimisen haasteita, joiden todetaan vaikut-
tavan nykynuorten koulusuoriutumiseen. Niitd haasteita tuotiin esiin niin oppilaiden,
opettajien kun asiantuntijoiden nikokulmista. Monipuoliset tarkastelut havainnollistavat
oppimisen haasteiden moniulotteisuutta, ja osoittavat niiden laajempaa yhteiskunnallista
merkitystd. Etenkin tydrauhan merkitys, digilaitteiden kdyttdminen ja lukutaidon paino-
arvo representoitiin useampaan kertaan olevan yhteydessi heikentyneeseen osaamiseen.
PISA-tutkimus tarkastelee nuorten osaamista kansainvilisessd kontekstissa ja tarjoaa
merkittdvdd tietoa yhteiskunnan koulutuspolitiikasta ja tulevaisuuden osaamisen suun-
nasta. Media representoi naapurimaamme Viron menestysti, ja sitd pidettiin tarkemman
tarkastelun arvoisena. Suomen tulokset heréttivit mediassa huolta ja muutoksen tarvetta,
vaikkakin Suomen vahvuuksiksi tunnistettiin painotettujen oppiaineiden ulkopuolella eri-

tyisesti tyttdjen ongelmanratkaisutaidot.

Tutkimustulokset viittaavat siihen, ettd PISA-tulosten heikkenemiselld on monia tausta-
tekijoitd, ja media representoi siihen eri kehitystarpeita. Aineistossa nousi esille muun
muassa koulutuspolitiikkaan syventyminen, polarisaation vihentdminen koulukonteks-
tista ja digilaitteiden suunniteltu kaytt. Ndiden lisdksi aineistoa analysoidessa ei voinut
vilttyd nykyisen ja perinteisen koulutuksen vertailulta. Téssi késiteltiin nykypédivén suu-

ria kouluja ja oppilaiden vapauden lisddntymista.

PISA-tutkimus on tirked tyokalu nuorten osaamisen arvioinnissa ja koulutuksen kehitti-
misessd. Se tarjoaa vertailukelpoista tietoa kansainvilisistd oppimistuloksista, mutta ei
pelkdstddn akateemisista taidoista, vaan my0s laajemmista taidoista kuten ongelmanrat-

kaisutaidoista, kriittisestd ajattelusta ja valmiuksista elinikdisestd oppimisesta (OECD
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2023c). PISA-tulosten avulla jisenmaat saavat tietoa koulutuksen haasteista, joihin maat
voivat keskittyd ja kehittdd toimenpiteitd parantaakseen koulutusjérjestelméd. Kasvatuk-
sen kentdlld toimivien sekd koulutuspolitiikassa mukana olevien on keskeistd ymmartéa
PISA-tulosten ja osaamisessa tapahtuvien muutosten yhteiskunnalliset vaikutukset. Ta-
mén takia on arvokasta, ettd media representoi PISA-tutkimuksesta, jotta havainnot luo-

vat keskustelua koulutuksen kehittdmisesta.

Tulosten tarkastelu

Suomen PISA-suoriutuminen on puhuttanut selkedsti niin kansallista kuin kansainvalis-
takin mediaa. Aiemmin tiedotusvélineet representoivat Suomen huipputuloksia, mutta
viimeisempien vuosien aikana uutisointi on keskittynyt Suomen PISA-tulosten laskuun.
Esimerkiksi BBC:n (Coughlan 2015) ja The Washington Post:n (Heim, 2016) mediajul-
kaisut representoivat kuinka Suomi oli ennen johtavia koulutuksen maita, mutta nyt
suunta on toinen. Representaatio néissd kansainvilisissd medioissa on paljolti samanlaista
mitd Suomen mediassa on uutisoitu etenkin juuri PISA-tulosten julkaisukuukausina, kun
aihe on ajankohtainen. Suomalaisessa uutismediassa representaatioiden aiheet painottui-
vat Suomen tulosten ja osaamisen heikkenemiseen, oppimistulosten laskun syiden pohti-
miseen, Suomen ja Viron koulujérjestelmén vertailemiseen sekd koulutuksen kehittdmi-

sen ideoihin.

Takayama, Waldow ja Sung (2013) ovat tutkineet suomalaisen koulutuksen korostamista
Australiassa, Saksassa ja Eteld-Koreassa. Tutkimuksen diskurssianalyysi osoittaa, etti sa-
nomalehdissd korostetaan suomalaista koulutusta eri tavoin. Tutkimuksessa huomattiin,
ettd korostuksella oikeutetaan erilaisia poliittisia agendoja koulutuspolitiikan keskuste-
luissa. Tutkijat korostavat myds median roolin huolellista késitteellistdmistd. (Takayama,
Wladow & Sung 2013.) Medialla on kielellistd vaikutusvaltaa, silld etenkin nykyisessi
yhteiskunnassa joukkotiedostusvilineilld on merkittéva rooli (Sorri 2017, 40). Myds Grek
(2008) nostaa median roolin koulutuspolitiikassa esille. Han esittd4, ettd kansalaisten ja
poliitikkojen tapa reagoida riippuu siitd, miten kansalliset tiedotusvélineet kisittelevit
PISA-tuloksia. Useamman tutkimuksen perusteella tavalla, jolla media representoi PISA-

tuloksista on merkitystd niin yksilo- kuin yhteiskunnallisella tasolla. Median valta-
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aseman vuoksi representaatioita tulee tarkastella kriittisesti, kuten luvussa 3.2 asiaa ki-

sittelen.

Tutkimuksen tuloksissa ilmeni, ettd Suomen PISA-tulosten heikkenemistéa késiteltiin me-
diassa monesta ndakokulmasta eiki syitd rajattu pelkdstadn koulutuksen sisdisiin tekijoi-
hin. Sen sijaan osaamisen heikkeneminen liitettiin myds laajempiin yhteiskunnallisiin
muutoksiin, kuten koronapandemiaan ja sosioekonomisen taustojen korostumiseen. Kir-
javainen ja Pulkkinen (2017a) ovat késitelleet PISA-tulosten heikkenemistd huippuvuo-
sista, ja pohtineet laskuun liittyvid syitd. He toteavat, ettd sosioekonomisen taustan on
ndhty olevan yhteydessd osaamiseen viimeisimpind tutkimusvuosina. Lisdksi osaa-
miserot ovat kasvaneet niin sukupuolten vélilld, mutta myds alueellisesti. Suomessa on
aina ollut melko pienet alueelliset erot, mutta nyt ne ovat kasvamassa. (Kirjavainen &
Pulkkinen 2017a, 10—11.) Néitd samoja huomioita nostettiin esille median representaati-
ossa. Sosioekonomisen aseman vaikutusta oppimiseen on tutkittu my6s varhaiskasvatuk-
sen ndkokulmasta. James Heckman (2023) huomasi tutkimuksessaan, ettid varhaiset in-
vestoinnit lasten koulutukseen, erityisesti heikommassa asemassa oleville, tuottavat pit-
kén aikavilin hyotyjd yhteiskunnalle. Tdméin vuoksi on olennaista panostaa oppimista
tukeviin investointeihin sekd osaamiserojen vahentdmiseen, jotta niiden pitkédn aikavilin

vaikutukset yhteiskuntaan voidaan minimoida.

Kirjavainen ja Pulkkinen (2017b) ovat tutkineet myds maahanmuuttajataustaisten oppi-
laiden osaamista, josta he huomasivat, etti etenkin maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
luokka-asteella on merkitystd PISA-tutkimukseen osallistumisessa. Tdma johtuu siitd,
ettd iso osa maahanmuuttajaoppilaista opiskelee omaa ikdryhmiinsd alemmalla vuosi-
luokalla. PISA-tutkimukseen osallistujat ovat taas 15-vuotiaita heidin luokka-asteestansa
huolimatta. (Kirjavainen & Pulkkinen 2017a, 11; Kirjavainen & Pulkkinen 2017b, 14.)
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden osaamiseroja esitettiin median representaatioissa,
ettd he suoriutuvat tilastollisesti merkitsevésti heikommin verrattuna kantasuomalaisiin
oppilaisiin. Representaatioissa osaamiseroja kantavieston ja maahanmuuttajataustaisten

oppilaiden vililla tarkasteltiin myds maahanmuuttopolitiikan kriittisend kysymyksena.
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PISA-tutkimus voi osittain antaa véaristyneen kuvan oppilaiden keskiméariisestd osaa-
misesta, jos tuloksia tarkastellaan ilman kontekstia. Tdhdn vaikuttaa juuri maahanmuut-
tajataustaisten oppilaiden kasvu, silld he ovat voineet muuttaa Suomeen vasta muutama
vuotta ennen testid, eivitkd vilttdmaéttd ole ehtineet saavuttamaan samaa taitotasoa kuin
syntyperdiset suomalaiset. OECD ja tutkijat ottavat maahanmuuttajataustaisten oppilai-
den osaamisen huomioon, ja tarkastelevat yleensd ensimmadisen ja toisen polven maahan-

muuttajaoppilaiden seké kantavéeston tuloksia keskenddn (OECD 2023a).

Tuloksissa oppimisen haasteina késiteltiin useita eri tekijoitd, mutta tydrauhan vaikutus
oppimiseen esitettiin representaatioissa niin oppilaan kuin opettajankin nékokulmasta.
Tama havainnollistaa ilmion vakavuuden, erityisesti kun oppilaat itse tunnistavat tyorau-
haongelmat oppimista vaikeuttavaksi tekijaksi. Useammat tutkimukset vahvistavat rep-
resentaatioiden nikokulmaa, jossa tydrauhalla on vaikutusta oppilaiden oppimiseen. Hii-
rididen on tutkittu heikentdvét oppimisymparistod, ja sitd kautta vaikuttanut negatiivisesti
oppilaiden akateemiseen suoriutumiseen (Scherzinger & Wettstein 2019). Igbinoba ja
Marvelous (2015) ovat tutkineet oppimisympdristdjen vaikutusta akateemiseen suoriutu-
miseen yldkoulussa. Heiddn tuloksien mukaan tehokkaalla luokan hallinnalla voidaan vi-
hentdd hiiriditd ja parantaa oppilaiden oppimistuloksia. (Igbinoba & Marvelous 2015.)
Koen, ettéd jokainen opettaja tarvitsee luokanhallintamenetelmid ammatissaan, ja on hei-
dén vastuullansa, ettd oppilailla on asianmukainen ympéristo opiskella. Luokanhallinta-
taitojen opetuksen integrointi opettajankoulutuksessa on keskeistd, jotta opettajaksi val-
mistuvat saavat valmiuksia soveltaa toimivia menetelmié kentdlld. T4ll4 tavalla voimme
kehittdd opettajan valmiuksia sdilyttdd tyorauhaa luokassa ja sitd kautta vahvistaa oppi-

laiden oppimista.

Kun Suomen oppimistulosten heikkeneminen jatkuu, Viro on alkanut menestyméén kou-
lutuksessa ja PISA-tuloksissa. Tuloksissa tarkasteltiin, kuinka media representoi Viron
koulutusjdrjestelmii ja niitd keinoja, joilla maa on pyrkinyt parantamaan oppimistulok-
sia. Viro hyddynsi ennen paljon digilaitteita, mutta 1dhivuosien digi-innostus on laskenut,
ja koulussa on palattu perinteisimpiin oppimisvélineisiin, kuten kynéén ja ruutuvihkoon.

Digilaitteiden ja oppimistulosten yhteydestd on kuitenkin ristiriitaisia tuloksia, kuten
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avasin luvussa 6.2.2 (ks. & Vainikainen 2024, 70; Biagi & Loi 2013; OECD 2011; Ope-
tushallitus 2023).

Virolaisten koulujdrjestelmédstd tuotiin nikyville my0s opettajan itsendisyys. Opettajan
itsendisyys on samalla tavalla ollut Suomessa merkittdva osa ammattia, kuten Virossakin.
Suomen koulutusjdrjestelmdn menestyksen taustalla on ndhty jo pitkéén olevan opettajien
korkea koulutustaso ja ammatillinen vapaus, joka erottaa Suomen ja Viron monista muista

maista (Salhberg & Hargreaves 2011).

Tulokset vahvistavat, ettd opettajalla on iso rooli luokassa. Opettajan rooli ei rajoitu vain
opetukseen ja tyorauhan ylldpitoon, vaan hénen tulee toimia myds innostajana ja ennen
kaikkea auktoriteettina. Media esittdd oppilaiden nikemyksii siitd, ettd heidédn oppimis-
taan tukee opettajien opetustavat, jotka oppilaat kokevat omalle oppimiselleen parhaiksi.
Tamén lisdksi heiddn mielestdidn on keskeistd, ettei opettaja syrji oppilaita. Kahveci
(2023) on tarkastellut opettajien asenteiden ja kéyttdytymisen vaikutuksia oppilaiden
edistymiseen. Hin huomasi, ettd positiiviset kdytdnnot, kuten myonteinen asenne, kan-
nustus, tuki ja empatia edistivét oppilaiden oppimista. Toisin taas negatiiviset kéyténteet,
kuten kielteinen asenne, syrjintd ja epdoikeudenmukaisuus heikensivit oppilaiden suori-
tuskykyd. Kuten néisté tuloksista voi todeta, opettajan asenteella voi olla suuri merkitys

oppilaiden oppimiseen ja sitd kautta PISA-suoriutumiseen.

Koulutuksen kehittimisen nédkokulmasta tuloksissa tarkasteltiin representaatioiden poh-
jalta sitd, ettd koulutuspolititkkaan tulisi panostaa syvillisemmin ja pohtia tarkemmin,
mitd Suomen koulujdrjestelma tarvitsee tilld hetkelld. Useammassa mediajulkaisussa ku-
vailtiin, kuinka koulussa vaaditaan oppilailta télld hetkelld liikaa, kun tirkeintd olisi kes-
kittyd vain perustaitojen oppimiseen. Samalla digilaitteiden kéyttod tulisi hyodyntda
suunnitelmallisesti huomioiden perinteisten opetus- ja oppimismenetelmien kaytté (HSS;

HS6).

Tiedostan, ettd aineiston analysointiin vaikuttaa niin tutkijan kéasitykset ja taidot tulkita
mediarepresentaatioita kuin myds aineiston valinta. Tutkijana olen pyrkinyt kontrolloi-

maan omien kisitysteni vaikutusta tutkimukseen ja analysointiin. Olennaista
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tutkimusprosessin kannalta oli arvioida, soveltuuko tutkimukseen paremmin laadullinen
siséllonanalyysi vai diskurssianalyysi. Pdddyin laadulliseen sisdllonanalyysiin, mika
osoittautui toimivaksi ratkaisuksi, ja samalla se mahdollisti syvemmaén keskittymisen ai-
neiston sisdltoon pelkdn kielenkdyton sijaan. Sakki (2014) avaa representaatiotutkimuk-
sen haasteita ilmididen tutkimisessa reaaliajassa. Aikaisemmin kerédtty dokumenttiai-
neisto on sopiva vaihtoehto kiertdd tima haaste, silld se mahdollistaa representaatioiden
muutosten tutkimisen ajan kuluessa. Representaatioita tutkittaessa on myos tarkedd tutkia
ilmidtd osana sen sosiaalista kontekstia. Témén takia laadullisten menetelmien hyddyn-

taminen sopii representaatiotutkimukseen hyvin. (Sakki ym. 2014, 320.)

Johtopiiitokset ja jatkotutkimusaiheet

Vertailtuani saamiani tutkimustuloksia aiempaan tutkimustietoon, totesin niiden olevan
yhteneviisid keskendén. Median representaatiot esittelevét samoja aiheita, joita tutkitaan
ja on tutkittu Suomen oppimistulosten heikkenemisen ja mahdollisten kehitysehdotusten
valossa. Seuratessani vuoden 2022 PISA-tulosten julkaisua ja siihen liittyvad viestintdd
joulukuussa 2023 kiinnostuin erityisesti siitd, miten media representoi Suomen PISA-tut-
kimusta. Niakokulmani tutkimuksessani laajentaa katsetta vield enemmdn median suun-
taan, silld vastaavaa tutkimustietoa on saatavilla vasta niukasti. Tutkimukseni tuloksista
saa kattavan kuvan median representaatioista Suomen oppimis- ja PISA-tulosten heikke-
nemisestd, mahdollisista syisté sekd kehitysehdotuksista. Teoreettinen viitekehys tuki tut-
kimusprosessia ja johtopadtoksid, minké ansiosta valitut menetelmét osoittautuivat tutki-
muksen kannalta toimiviksi. Representaatio-késitteen kdyttd tutkimuksessa mahdollisti
median vilittdmien ajatusten ja ndkokulmien kuvaamisen. Samalla se helpotti siséltdjen
hahmottamista sekd tutkimustulosten esittdmisti. Lisdksi tutkijan ndkdkulmasta media-
julkaisujen ymmaértdminen ja niihin viittaaminen oli selkedmpéé, kun ne voitiin hahmot-

taa tietyn késitteen avulla.

Media representoi Suomen PISA-tuloksista erityisesti joulukuussa 2023, kun uudet
PISA-tulokset julkaistiin. Jo yhden kuukauden jélkeen uutisointi oli harvempaa, seki rep-
resentaatioiden ndkokulmat laajenivat eivétkd ne kasitelleet pelkdstdadn tulosten heikke-
nemistd. Media kuvasi Suomen tuloksia varsin kriittisesti, etenkin kun sisiltd késitteli

oppimistulosten heikkenemisti. Kuten tulokset osoittavat, representaatioista nousi esiin
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huoli Suomen jatkuvasta oppimistulosten laskusta, tilastollisesti heikommista tuloksista
sekd osaamisen heikentymisestd kaikissa osaajaryhmissé. Representaatioista 16ytyi kui-
tenkin myds myoOnteistd pohdintaa kuten poikien yhteenkuuluvuuden tunteesta koulussa

ja tyttdjen erinomaisista ongelmanratkaisutaidoista.

Median representaatiot tarjosivat monipuolisia syitd Suomen PISA-tulosten heikkenemi-
selle, joita tarkasteltiin my0s kansainvilisesséd kontekstissa. Syind PISA-tulosten laskuun
ja oppimisen haasteisiin esitettiin muun muassa sosioekonomista taustaa, tyérauhaongel-
mia, lukutaidon heikkenemistd ja digitalisaatiota. Useammassa mediajulkaisussa tarjot-
tiin mahdollisia kehitysehdotuksia Suomen koulutusjérjestelmille esimerkiksi paluu pe-
rinteisempadn kouluun seki digilaitteiden kdyton ja opetuksen vapauden rajoittaminen.
Lukijan on kuitenkin syytd huomioida joukkotiedotusvilineiden valta-asema ja oma in-
tressi ndkemysten esittimisessd. Samalla kuka tahansa voi tuoda ndkemyksiéén esille me-
diakanavilla ja tatd kautta pyrkié vaikuttamaan lukijoihin (ks. Lounela 2022; Baroutsis &

Lingard 2016).

Tutkimukseni paljasti, ettd PISA-tulokset aiheuttavat keskustelua hyvin laajasti. Repre-
sentaatiot voivat vaihdella ihmisten ominaisuuksien ja identiteetin perusteella, ja siséllon
konteksti saattoi liittyd tarkemmin kouluun ja oppilaisiin tai laajemmin yhteiskuntaan.
Keskusteluun osallistui niin opettajia, oppilaita, asiantuntijoita ja tutkijoita kuin poliittisia

toimijoita, viestintdkanavien lukijoita sekd arkkihiippakunnan piispa.

Jatkotutkimuksia ajatellen tarkastelukohteena voisivat olla eri mediakanavien esimer-
kiksi sanomalehtien, sosiaalisen median ja poliittisten lausuntojen eroaminen PISA-tu-
losten kisittelemisessd. Téssd voisi tarkastella esiintyyko tietyilld mediakanavoilla jotain
omia intressejd sisdllon esittdmisessd. Lisdksi olisi mielenkiintoista kuulla miten péattdjat

reagoivat median narratiiveihin.

Jatkotutkimuksena voisi toteuttaa myos pitkittdistutkimusta median roolista koulutuskes-
kustelussa. Tutkimus voisi tarkastella miten PISA-tuloksiin liittyvé julkinen keskustelu
on muuttunut ajan myotd erimerkiksi ajasta, kun Suomi oli koulutuksen huipulla verrat-

tuna viimeisiin vuosiin. Samalla olisi mahdollista tutkia, miten mediassa esiintyvi
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keskustelu on peilannut koulutusjérjestelmian muutoksia. Jatkotutkimukset ovat tirkeita,
jotta saisimme tietoa, onko mediassa esiintyvélld keskustelussa esimerkiksi vaikutusta
koulutuksen paittijiin kuten jotkut tutkimukset ovat osoittaneet (ks. Lounela 2022; Taka-

yama 2008; Baroutsis & Lingard (2016).
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