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Tassa tutkielmassa tavoitteeni on diskurssianalyyttisin menetelmin tutkia sitd, milld tavoin Kalle Paatalon Iijoki-
sarjassa on puhuttu koulutuksesta, sivistyksestd ja harrastustoiminnasta, ja sitd, milld tavoin ndmé puhetavat

kuvastavat kyseisten asioiden arvostusta ja merkitystd 1920- ja 1930-lukujen Suomen maaseudulla.

Vuonna 1921 sédéddetty oppivelvollisuuslaki ja maaseutundkékulma maédrittdvat tutkimuksen historiallisen
viitekehyksen. Tamén liséksi ylisukupolvisuuden kisite ja eritoten ylisukupolvisesti vilittyneet ja omaksutut
suhtautumismallit médrittdvat tutkimuksen teoreettista viitekehystd, sekéd perustelevat tutkimuksen relevanssia.
Myo6s diskurssianalyysi tutkimusmenetelméni itsessddn toimii tutkimuksessa tdrkednd teoreettisena
viitekehykseni, silld diskurssianalyysissd huomio merkittidvissd méérin kiinnittyy sithen, milla tavoin kielenkaytto

ja puhetavat rakentavat sosiaalista todellisuutta.

Tutkimuksen aineistona toimii lijoki-sarjan kuusi ensimmaistd osaa (Huonemiehen poika, Tammettu virta, Kunnan
jauhot, Tdysi tuntiraha, Nuoruuden savotat ja Loimujen aikaan). Kéytdnnon tasolla aineistosta etsittiin 1dhilukua
hyodyntamalld  diskursseja, jotka liittyvédt tutkimuskysymyksiin ~ vastaamisen osalta olennaisiin
asiakokonaisuuksin. Tdmén jilkeen diskurssit jaettiin sisdltojen perusteella systemaattisesti kuuteen eri
diskurssiryhmaén. Lopulta diskursseista tehtiin tulkintoja, ja niitd keskustelutettiin teoreettisen viitekehyksen

kannalta oleellisen kirjallisuuden kanssa.

Tutkimustulokseni osoittavat, ettd Iijoki-sarjasta 10ytyy toisistaan poikkeavia tapoja puhua tutkimuskysymyksissa
mainituista asioista, mutta fyysisen tyon merkitystd yli kaiken korostavat diskurssit ovat selkedsti
hegemonisoituneet. Ndin ollen my6s kaikki muut aineistossa esiintyvit tutkimukseni kannalta olennaiset puhetavat
tavalla tai toisella rakentuvat suhteessa kyseiseen hegemoniadiskurssiin. Fyysisen tyon tekemien on siis nahty

ikddn kuin eldmén ensisijaisena tarkoituksena, ja kaikki muut asiat tulevat sen jalkeen.

Iijoki-sarjasta tekeméni diskurssianalyysin perusteella voidaan havainnoida, ettd koulunkayntiin, harrastamiseen
ja itsensé sivistdmiseen on suhtauduttu 1920- ja 1930-lukujen maaseudulla hyvin kielteisesti, ja nditd asioita on

yleisesti ottaen pidetty toisarvoisina ja jopa turhina.
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Kalle ei tullut endd kouluun. Selkonen oli jilleen kerran pimittdnyt erddn niistd neroista, joita
sinne aina joskus syntyi ja jotka olivat siihen asti sen pimentoon armotta hautautuneet. Kalle
Loukusa joutui jdttamddn koulun neljdntoista vuoden ikdisend. Hdnen tyopanoksensa merkitsi
hyvinvoivalle talolliselle enemmdn kuin pojan haave pddstd jatkamaan kansakoulua vield
kolme lukukautta, jolloin olisi saanut pddstétodistuksen, paperin joka olisi antanut hdnelle

myohemmin, isdn mielivallasta vapauduttuaan, mahdollisuuden jatkaa opiskelua pitemmdille.

(TV, 266-267)



1 JOHDANTO

Yle uutisoi 15.2.2025 Tampereen ja Helsingin yliopistojen valtakunnallisen
arviointitutkimuksen tuloksista, joiden mukaan yhdeksésluokkalaisten suhtautuminen kouluun
on muuttunut huomattavan paljon aiempaa kielteisemmaéksi, ja ettd monet oppilaat eivit koe
koulunkdyntid ja koulussa opittavia asioita yhtd térkeiksi kuin aiemmin. Tédmin lisdksi
artikkelissa todetaan, ettd kyseiset asennemuutokset osaltaan selittdvit myds oppimistulosten
laskua. (Matson-Mikeld 2025.) Koulunkdynti ei siis uutisen ja sen taustalla toimivan
tutkimuksen pohjalta paiteltynd nauti ihmisten, tdssa tapauksessa itse oppilaiden, varauksetonta
suosiota ja arvostusta. Tilanne ei kuitenkaan ole historiallisesti tarkasteltuna uusi tai
ainutlaatuinen. Oppilaiden, sekd eritoten vanhempien ja aikuisten ihmisten suhtautuminen
koulunkdyntiin on ollut tutkimukseni kannalta olennaiseen aikaan eli 1920- ja 1930-luvulla
hyvin kielteistd. Ajattelutavat, joiden mukaan koulunkdynti on ei-toivottua ja turhaa, ovat olleet
tuolloin hyvin yleisid. Sata vuotta ei ole kovinkaan pitkd aika, ja ndin ollen ylisukupolvisesti

vilittyneiden ajattelumallien merkitysti ei ole syytd tdssd yhteydessd vaheksya.

Ei luonnollisesti voida suoraan sanoa, ettd oppilaat tind pdivind suhtautuvat koulunkdyntiin
kielteisesti siitd syystd, ettd 1920- ja 1930- lukujen ajattelumallit ovat ylisukupolvisesti
siirtyneet tdmén paivéan nuorille. Tastd huolimatta on timén péivin kannalta relevanttia pohtia
ja analysoida sitd, mistd koulukielteisyys oppivelvollisuuslain sddtdmisen ajan
maaseutusuomessa on johtunut, silld historiallinen perspektiivi antaa lisdtyokaluja tdmén
pdivan suhtautumismallien ymmartdmiseen. Historian ja tdmén pdivdn vilinen vertailu siis
saattaa osaltaan kertoa esimerkiksi siitd, millaiset yhteiskunnalliset vaateet tai ilmapiirit
altistavat sille, ettd koulunkdyntiin aletaan suhtautua kielteisesti. Mielenkiintoisella tavalla

ndyttda siltd, ettd koulusuhtautumisen osalta on sadan vuoden aikana kierretty tdysi ympyré.

Tavoitteenani on tutkia sitd, milld tavoin Kalle Pdédtalon omaeldmékerrallisessa lijoki-sarjassa
puhutaan koulutuksesta, sivistyksestd ja harrastustoiminnasta. Tdmén lisdksi tavoitteena on
ndiden diskurssien pohjalta arvioida sitd, millainen on ollut ndiden asioiden merkitys ja
arvostuksen taso 1920- ja 1930-lukujen Suomen maaseudulla, eli pian sen jidlkeen, kun
oppivelvollisuuslaki  sdddettiin =~ Suomessa  vuonna  1921. Tutkimus toteutetaan

diskurssianalyysin keinoin.



Tutkimus on laajemmin ajateltuna relevantti, silld se, miten 1920- ja 1930-luvuilla
koulutukseen ja sivistykseen on suhtauduttu, on vdistaméttd yhteydessi sithen, miten kyseisiin
asioihin suhtaudutaan tidnd péivdnd, joko yksittdisten ihmisten toimesta tai laajemmin
esimerkiksi koulutusjarjestelmén nédkokulmasta. Konkreettisena esimerkkinid tdmén péivan
nuorten isovanhemmat ovat saattaneet muodostaa omia kisityksidén liittyen koulutuksen ja
sivistyksen merkitykseen edelld mainittuna aikana ja ndmi késitykset ja asenteet taas ovat
siirtyneet eteenpdin tdmdn pidivdn nuorten vanhemmille ja sitd kautta nuorille itselleen.
Tietynlaiset ylisukupolviset asennoitumismallit siis saattavat yha edelleen maarittaa sitd, kuinka
paljon koulutusta tai sivistystd esimerkiksi arvostetaan tai muutoin sitd, miten néihin asioihin
suhtaudutaan.  Karvosen, Heinosen, Tainion, Routarinteen ja Ahlholmin (2018, 5-6)
koulumuistoja kisittelevisséd tutkimuksessa todetaankin, ettd koulumuistoista ilmenee se, ettd
omakohtaiset koulukokemukset ja niiden pohjalta muodostetut késitykset, uskomukset ja
mielikuvat ohjaavat ihmisten suhtautumista timin pédivdan kouluun ja kouluja koskevaan
keskusteluun. Thmisilld on siis taipumus peilata ja tarkastella tdmin pdivan koulutukseen
liittyvid kysymyksid omien kokemustensa pohjalta, ja tdmd on omiaan ruokkimaan
ylisukupolvisten kehityskulkujen muodostumista ja késitysten sekd suhtautumismallien

siirtymistd sukupolvelta toiselle.

Bernelius ja Huilla (2021, 63) ovat tutkineet koulutuksellista tasa-arvoa, alueellista ja
sosiaalista eriytymistd, ja myonteistd erityiskohtelua. Tutkimuksessa nostetaan esiin se, etti
kattavien ja koko viestoon yleistettidvissd olevien tilastollisten aineistojen pohjalta on osoitettu,
ettd koulutus, tulot, luokka- ja ammattiasema, terveys, kuolleisuus ja perheenmuodostus ovat
yhteydessd henkilon sosioekonomiseen tai sosiaaliseen perhetaustaan (Bernelius & Huilla
2021, 63). Néin ollen on selvii, ettd silld, missd médrin perheessd esimerkiksi arvostetaan
koulutusta ja kuinka tirkedksi se koetaan, on merkittavid vaikutuksia ihmisten eldménkulkujen
osalta laajemminkin. Ylisukupolvisuus asennoitumisen ja ajattelumallien osalta on siis
relevantti kysymys eilen, tinddn ja huomenna, silld se saattaa muodostaa ja saada aikaan satoja
vuosia kestdvid linjoja ja kehityskulkuja. Tdminkaltaisten mekanismien tutkiminen ja sitd

kautta ymmartdminen on siis yhteiskunnallisesti tarkeda.

Laajemminkin ajateltuna historian ja ndin ollen myos kasvatus- ja koulutushistorian tutkiminen
ja tunteminen on tirkedd. Tdmidnhetkisen koulutusjdrjestelmén asettaminen laajempaan
historialliseen kontekstiin tarjoaa parempaa ymmarrystd siitd, mistd instituutiot ovat perdisin,
miten ne ovat kehittyneet ja siitd, miten niitd voidaan yhd kehittdd. Tamén liséksi on tarkeda,

ettd tunnemme, minkd tyyppistd tukea ja vastustusta esimerkiksi koulutuspoliittiset ratkaisut



menneisyydessd ovat saaneet, silld timid voi auttaa meitd ennakoimaan ja vélttiméin
mahdollisia ongelmia. (Vinovskis 2015, 39.) Niidenkin asioiden valossa Iijoki-sarjan
diskurssien tutkiminen on térkeda. Iijoki-sarja saattaa auttaa ymmaértdmaan esimerkiksi edelld
mainitun “vastustuksen” ulottuvuuksia hieman uudenlaisista ndkdkulmista kdsin. Esimerkiksi
puoluepoliittisten koulutuspolitiikkaan liittyvien erimielisyyksien analysoiminen eroaa siiti,
miten lijoki-sarjastakin tuttu “tavan kansa” on kyseisiin asioihin suhtautunut, eritoten silloin,

kun oppivelvollisuus on ollut asiana uusi.

Vinovskis (2015, 30) toteaa tutkimusartikkelinsa johdannossa, ettd minka tahansa yhteiskunnan
yksi tarkeisti tehtdvistd on niiden historian ja kulttuurin vélittdminen lapsille, ja etti tdstd syysta
historia on ndhty tirkednd oppiaineena kouluissa. Tdéma toteamus osaltaan perusteleekin hyvin
sitd, minka takia koulutuksellisen ja sivistyksellisen historian ja tissa tapauksessa Iijoki-sarjan
tutkiminen on tarkedd. [ijoki-sarjan lukeminen ja sen tutkiminen mitd merkittdvimmissa méérin
toimii suomalaisen yhteiskunnan historian ja suomalaisen kulttuurin vélittimisen vilineend.
Leiviskdn (2022, 23) artikkelissa todetaankin, ettd aikalaisilleen Pédtalon tuotanto tarjoaa
keinon palata lapsuus- ja nuoruusvuosiinsa, kun taas nuoremmille sukupolville kirjat antavat
mahdollisuuden tarkastella isien ja isoisien maailmaa. Tutkimuksen relevanssia siis osaltaan
korostaa my0s se, ettd historian tutkiminen ja ymmaértdiminen toivon mukaan antaa
varttuneemmille ihmisille tydkaluja reflektoida omia koulutus- ja sivistyskésityksidén, ja timén
pdivin nuorille taas evéitd ymmértdd esimerkiksi vanhempiensa tai isovanhempiensa

suhtautumismalleja ja sitd, mistd ne saattavat olla ldht6isin.

Anna  Veijola (2016, 15) toteaa historian opetussuunnitelmia  késittelevissa
tutkimusartikkelissaan, ettd “heikko historian lukutaito altistaa yrityksille véadristia
menneisyyttd nykyhetken tarpeisiin”. Iijoki-sarja ei luonnollisesti kuvaa yhtd ainoaa
objektiivista todellisuutta, mutta sithen perehtyminen, joko lukijan tai tutkijan roolissa, antaa
thmisille yhden historiallisen ndkokulman lisdéd ja niin ollen ehkiisee liian mustavalkoisten
késitysten syntymistd. Esimerkiksi kdsitykset siitd, ettd ennen on ollut vaikeaa ja nykyisin
helppoa tai toisinpdin asettuvat todellisuutta paremmin vastaavaan perspektiiviin, jos asioita
tarkastellaan ja kyetddn ymmartimédn esimerkiksi historiallisen muistitietoaineiston avulla.
Jyrki Poysd (2021) nostaa esiin sen, ettd muistitietotutkimuksen avulla on mahdollista kattaa
tietynasteinen tutkimuksellinen katvealue, silli muistitietotutkimukseen usein osallistuvat
sellaiset ithmiset, jotka eivdt muutoin ole osallistuneet varsinaiseen historiankirjoitukseen.

Vaikka tutkimukseni menetelméllisesti keskittyykin diskurssianalyysiin, on aineiston



luonteesta johtuen myods tutkimuksen historiallinen ulottuvuus tirked, ainakin tutkimuksen

olemassaolon perusteltavuuden nidkokulmasta.

Tutkimukseni tdyttdd tietyn tutkimusaukon myds Pédtalotutkimuksen kontekstissa, silld
Pédtalon tuotantoa ei ole aiemmin tutkittu tarkkarajaisesti koulutuksen, harrastustoiminnan ja
sivistyksen ulottuvuuksien nidkokulmista. Pddtalon tuotantoa kylld muutoin on tutkittu myos
akateemisesti, aina vaitoskirjatasolle asti. Esimerkiksi Sari Keskimaa (2018) on tutkinut Iijoki-
sarjaa vaitoskirjassaan kielellisestd ndkokulmasta. Ritva Ylonen (2013) taas tutkii
viitoskirjassaan  Iijoki-sarjan  vastaanottoa ja vaikutusta reseptiotutkimuksellisesta
viitekehyksesti kisin. Pdédtalon tuotannosta on myos tehty lukuisia pro gradu -tutkielmia, jotka

painottuvat nimenomaan kielen tutkimiseen ja fennistiikkaan (Keskimaa 2018, 29-31).

Huomionarvoista siis on, ettd Paitalon tuotantoa on tutkittu kohtuullisen paljon puhtaasti kielen
nidkokulmasta, mutta vihemmén siten, ettd Pédétalon tuotantoa hyddynnetddn ikddn kuin
historiallisena aineistona, jota tutkitaan esimerkiksi diskurssianalyyttisestd ndkokulmasta. Tastad
nidkokulmasta mainitsemisen arvoinen on kuitenkin Sanja Laanisen (2021, 1) pro gradu-
tutkielma, jossa hin tutkii tyodiskursseja Toivo Pekkasen Tehtaan varjossa ja Kalle Paédtalon
Nuoruuden savotat teoksissa. Tutkimus kuitenkin eroaa selkedsti omastani aineiston,
tutkimuskysymysten, kdytdnnon toteutuksen sekd historiallisyhteiskunnallisen kontekstin

osalta.



2 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Kalle Péétalo ja Iijoki-sarja

Kirjailija Kaarlo ”Kalle” Alvar Péétalo (11.11.1919 - 20.11.2000) on ilmi6. Taivalkoskella
syntynyt ja sittemmin Tampereelle muuttanut Pditalo on Suomen yksi kaikkien aikojen
luetuimpia kirjailijoita, ja voidaankin katsoa, ettd han on Finlandia-palkintoa lukuun ottamatta
saavuttanut lihes kaiken, mitd kirjailija Suomessa voi saavuttaa. (Saviniemi & Mantila 2022,
7.) 26-osaista Iijoki-sarjaa (virallisesti Juuret lijoen tormissd) voidaan pitdd Padtalon ”magnum
opuksena”. Romaanisarjan tirkeéd teema on yksilon sosiaalinen nousu, jossa padhenkild nousee
karuista ja koyhistd 1ahtokohdista ensin tukkijatkéstd rakennusmestariksi ja lopulta suosituksi
kirjailijaksi (Keskimaa 2018, 17). Tédmian lisdksi kirjailijakutsumus, eli Kallen sinnikis
pyrkimys kirjailijaksi on yksi sarjan keskeisistd teemoista (Y1onen 2013, 285). Kallen pyrkimys
kirjailijaksi on myds oman tutkimukseni kannalta tirked ulottuvuus, silld kyseinen pyrkimys
tuo merkittdvissd médrin esiin muun muassa erilaisia ristiriitoja liittyen esimerkiksi kirjallisen
harrastuneisuuden ja fyysisen tyon tekemisen viliseen suhteeseen, ja nididen asioiden
arvottamiseen. Yksityiskohtaisemmin ajateltuna Iijoki-sarja siis pitdd siséllddn ja siind
kasitellddn ldhes kaikki kuviteltavissa olevat arkieldmin osa-alueet, mukaan lukien oman

tutkimukseni kannalta olennaiset asiat: koulutus, harrastustoiminta ja sivistys.

Edelld mainittu kdyhyys on tirked asia tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen ndkokulmasta
ja néin ollen tutkimuksessa tullaan hyodyntdmiin kdyhyyteen liittyvaa tutkimuskirjallisuutta.
Stark (2002) késittelee tutkimuksessaan 1900-luvun agraarikdyhyyden kokemusta, Nacem ym.
(2011) lapsityon ja koyhyyden suhdetta, Niemeld ym. (2007) suomalaisen sosiaaliturvan
historiaa, Salonen ja Joutsenvirta (2018) sivistyskisitystd koyhyydestd vapautumisen jélkeen,
ja Melin (2019) artikkelissaan Suomea luokkayhteiskuntana. Kéyhyys ja huoli toimeentulosta
on ollut sata vuotta sitten hyvin konkreettinen ja vakavasti otettava huolenaihe ja timé nakyy

Iijoki-sarjan puhetapoja analysoitaessa.

Péédtalon kirjallisuudelle elinolojen ja tyon kuvaajana annettiin jo varhaisessa vaiheessa arvoa
niin  historiallisesta,  sosiologisesta, kansantieteellisestd  kuin  kielitieteellisestékin
nakokulmasta. Paitalo itse Kotimaa-lehden haastattelussa vuonna 1995 tunnusti, ettd oli tdhéan
pyrkinytkin todeten, ettd “pyrin siihen, ettd saisin kuvaukseen sisdltymddn sen, millaisissa

arkisissa oloissa eldmdd on eletty ja ettd sarja kertoisi myds sen, millaiset vaiheet Suomi sind
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aikana kdvi lapi”. (Leiviskd 2022, 25; Ylonen 2013, 285-286.) Nami intentiot osin
perustelevatkin sitd, mistd syystd Péditalon tuotanto on tieteellisestd ndkokulmasta
mielenkiintoista. Pddtalo kuvaa Suomen historiaa ja arkea tavallisten ihmisten ndkdkulmasta ja
ndin ollen P&ditalon tuotanto tarkastelee asioita hieman erilaisesta perspektiivisti kuin
esimerkiksi virallisemmat historialliset asiakirjat. Marja-Leena Raunio tiivistddkin téhin
asiakokonaisuuteen liittyvdt pohdinnat mielenkiintoisella tavalla arvostellessaan Péétalon

”Muuttunut selkonen”-romaania Kalevassa vuonna 1991:

”Silld vdlin kun historioitsijat kahlaavat pélyisissd arkistoissa ldpi kellastuneita
asiakirjoja  rakentaakseen  tutkimuksillaan  kokonaiskuvan  kansakunnan
ldhimenneisyydestd, kerran asettamalleen pddmddrdlle uskollisena Kalle
Pddtalo rakentaa vuodesta toiseen pala palalta mosaiikkia nimeltd Suomen
kansan ldhihistoria selkosen pojan silmin ndhtynd. Niinpd juuri: kun tutkijoita
kiinnostaa kokonaiskuva ja siitd vedettivdt mahdolliset johtopddtdkset, on
Pddtalon pyrkimyksend antaa yksityiskohtainen kuva kustakin eletystd vuodesta
maan historiassa. Lieneeko sitten sattuma vai tarkoin harkittu teko, ettd tuo
pikkuseikkoja myoten dokumentoitu Idhihistoria  projisoituu  Pddtalon
romaanisarjassa taivalkoskelaisen Kalle Pddtalon sekd kullakin aikavdlilld
hdnen ympdrillddn vaikuttavien reaalisten henkiléiden pyrkimysten ja tekojen
kautta. Joka tapauksessa nuo kirjat, joita on vaikea sanoa kaunokirjallisuudeksi
sanan varsinaisessa mielessd, ovat mitd tarkinta ja kiihkottominta kansan

historian kirjaamista.” (Raunio 1991)

Kalle Péétalon Iijoki-sarjan tutkimuksellinen ja yhteiskunnallinen potentiaali on merkittava,
silld sarjassa kuvataan kiytdnnOssd katsoen koko itsendisen Suomen historia tavallisten
thmisten ndkokulmista hyvinkin tarkasti. lijoki-sarja on laajuudeltaan noin 17 000 sivua ja siind
kisitellddn vuodet 1919-1998. Osa ihmisistd varmasti assosioi Kalle Piitalon kirjallisuuden
tylsyyteen, pitkdveteisyyteen ja loputtoman tuntuiseen pikkutarkkaan asioiden kuvailemiseen.
Asioiden tarkka kuvaaminen ja verkkainen eteneminen kuitenkin saa merkittdvissd méérin
aikaan sen, ettd Pditalon kirjallisuus ja eritoten Iijoki-sarja kykenee kuvaamaan Suomen
historiaa sekd suomalaista elimdnmenoa, yhteiskuntaa ja sielunmaisemaa &irimmdiisen
todistusvoimaisesti, tarkasti, samaistuttavasti ja ymmaérrettdvisti. Vesa Karonen (1990)
toteaakin ytimekkadsti Helsingin Sanomissa Iijoki-sarjaa arvostellessaan, ettd sarja muodostaa
sellaisen ajankuvan, ettd sarjaan perehtymitdon voi omata vain vajavaisen kasityksen

suomalaisesta todellisuudesta.
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Pédtalon kirjojen painosmairéd oli hinen kuollessaan 3,6 miljoonaa kappaletta ja ndin ollen
Pédtalo on yksi Suomen kaikkien aikojen luetuimpia kirjailijoita ja hdnen tuotantonsa kattaa
valtavan madrdn eri eldménalojen tietoa (Saviniemi & Mantila 2022, 7-8; Ylonen 2013, 29).
Muun muassa niistd syistd johtuen ei ole lainkaan ylléttavaa, ettd myos tutkijat ovat olleet
kiinnostuneita Kalle Péétalosta ja hdnen kirjallisuudestaan. Saviniemi ja Mantila (2022, 10)
titvistiavatkin, ettd “Pddtaloa kannattaa tutkia ja analysoida siksi, ettd hdn ei ole pelkdstddn

kirjailija, vaan yhteiskunnallinen ja kulttuurinen ilmié.”.

Pédtalon kirjallisuuden yhteiskunnallisen merkityksen ymmaértdiminen onkin yksi keskeisié
syitd timénkin tutkimuksen taustalla. Kuten edelld sivuttiinkin, kattaa Kalle Paétalon tuotanto
leijjonanosan inhimillisen eldmin erilaisista ulottuvuuksista, ja sitd kautta yhteiskunnasta ja sen
instituutioista. Koulutukseen, harrastamiseen ja sivistykseen liittyvit asiat eivét tee téstd
poikkeusta. Kalle Paitalo itse kdvi kansakoulun vuosina 1928-1933, ja tdmid asettuukin
tutkimukseni aiheen osalta ajallisesti hyvin mielenkiintoiseen muutoskohtaan, jolloin
kansakoulun oppimédrin suorittaminen oli hieman aiemmin méadritty pakolliseksi. Eritoten
Ijjoki-sarjan alkupdin kirjoissa puhutaan koulutuksesta, harrastamisesta ja sivistyksestd hyvin
mielenkiintoisesti ja esimerkiksi diskurssit liittyen koulutuksen arvostukseen suhteessa
fyysisen ja “oikean” tyon tekemiseen ovat diskurssianalyysin toteuttamisen nikokulmasta

herkullisia.

2.2 Maaseutundkokulma ja oppivelvollisuuslaki

Vuonna 1921 sdddettiin oppivelvollisuuslaki antamaan 7-12-vuotiaille lapsille asuinalueesta ja
perhetaustasta riippumaton oikeus opetukseen ja velvollisuus nauttia siitd. Siséllissodan
jalkitunnelmissa vuonna 1920 yhteisen ja yhtédldisen koulutuksen suotavuutta epdiltiin
poliittisen spektrin molemmilla laidoilla, kun oikeistokonservatiivinen siipi pelkési liiallisen
opin johtavan yhteiskunnallisesti ajateltuna vaarallisten aatteiden omaksumiseen, kun taas
aarivasemmisto pelkési kansakouluopetuksen yksipuolista kristillis-isinmaallista arvopohjaa.
(Ahonen 2021, 10.) Siséllissodan synnyttdmé kuva rahvaasta herdtti myds kysymyksen siitd,
oliko rahvas edes kehityskelpoista, ja kasvatustutkijat etsivétkin keinoja mairitella sitd, ketka
olivat yhdessd koulutettavia ja normaaleja, ja ketkd taas lahjattomuuttaan vain auttavasti
koulutettavia (Ahonen 2021, 18). Tdmén valossa on selvéa, ettd oppivelvollisuuslaki on jakanut

my0s kansan mielipiteitd. lijoki-sarjan diskursseissa onkin havaittavissa sellaista
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asennoitumista, jonka mukaan “rahvaan” ei ole tarkoitus sivistyd tai kouluttautua, vaan sen
sijjaan heiddn eldmdnsd on pyhitetty fyysisen tyon tekemiseen ja askeettiseen
“eloonjddmiskamppailun” kdymiseen. Tietyt Iijoki-sarjan henkilohahmot ja ihmisryhmaét siis
pitdvit itsestddn selvana sitd, ettei koulutus ja sivistys ole heitd varten samanaikaisesti ajatellen,
ettd koulutus muutoinkin vain ”pilaisi” hyvét tydmiehenalut. Namaé asiat myos osin huomioitiin
koulutuksessa, silld oppivelvollisuuslain siddtdmisen aikoihin lapsille ei asetettu tiedollisesti
kovia tavoitteita esimerkiksi siitd syystd, ettd lapset tulivat kouluihin hyvin erilaisista
lahtokohdista. Opettajien myds tdytyi pyrkid voittamaan lasten huoltajien hyvaksynti
koulunkdynnille erityisesti maaseudulla, jossa lasten tyon tekeminen néhtiin valttaméttoméana

ja koulunkéynti taas toissijaisena. (Rantala 2021, 439.)

Koulujen arkityd, kédytdnteet ja tavoitteet siis ovat ndiltdkin osin eronneet timdn piivdn
koulutuksesta. Tietynasteinen koulutuksen ja tyon vilinen vastakkainasettelu on kuitenkin tdna
paivandkin joissain tapauksissa realismia, ja esimerkiksi nuoren toisen asteen koulutuksen
ulkopuolelle jadmistd saattaa selittdd vanhempien arvot, asenteet ja sosiaalisesti vilittynyt
itseluottamuksen puute, joka kannustaa siirtymédn nopeasti tydeldmédn opiskelun sijasta
(Vauhkonen, Kallio & Erola 2017, 503). Se, missd miérin tim& on seurausta historiallisesta
agraariyhteiskunnasta ja sithen liittyvistd tyon vélttimittomyyden ajatuksesta, on

mielenkiintoinen kysymys.

Myo6skidn lukujen valossa ei ole lainkaan yllattavaa, ettd koulutukseen on oppivelvollisuuslain
sdaatamisen aikoihin suhtauduttu osittain skeptisesti. Ennen oppivelvollisuutta noin viidennes
lapsista ei kdynyt lainkaan koulua, ja my0s alueellisia eroja oli havaittavissa, silld maaseudulla
kansakoulua kévi harvempi kuin joka kolmas kouluikdinen (Rantala 2021, 439). Muutos
eritoten maaseudulla on siis ollut kotitalouksien arjen kannalta merkittidvé, ja timi on varmasti
heréttanyt erilaisia reaktioita ja muovannut asennoitumismalleja suhteessa koulutukseen. On
kuitenkin tirkedd huomata, ettd oppivelvollisuuslain sddtdminen ei lyhyelld aikajénteelld ollut
niin dramaattinen toimenpide kuin se olisi voinut olla, silld oppivelvollisuuslain kdytinnon
toteuttaminen sujui hitaasti kuntien hakiessa lykkaysté lain toteuttamiseen. Tdmén lisdksi lasten
poissaoloihin ei maaseudulla suhtauduttu kovinkaan tiukasti, ja esimerkiksi sadonkorjuun
aikaiset poissaolot katsottiin usein valttdmittomiksi. (Rantala 2021, 440.) Onkin
mielenkiintoista pohtia myo0s sitd, missd mddrin tdménkaltainen “jousto” liittyen oikeiden
toiden ja koulunkdynnin véliseen suhteeseen on my6hemminkin méérittinyt koulutuksen

arvostusta, juuri esimerkiksi ylisukupolvisuuden kautta.



13

Sana “kansakoulu” esiintyy tutkimuksessani useaan otteeseen. Kansakoulu kdytdnnossd vastasi
tdmén pdivian peruskoulua. Kansakoulu oli kestoltaan kuusi vuotta, joista kaksi viimeistd
tunnettiin kansakoulun jatkokurssina, joka oli mahdollista suorittaa vapaamuotoisempana
opiskeluna. Kansakouluasetus sédéddettiin vuonna 1866, ja se velvoitti kuntia koulujen
perustamiseen. Téssd vaiheessa kansakoulut eivit kuitenkaan missdén mairin tavoittaneet koko
kansaa, ja kyse oli enemménkin 9-12 vuotiaille lapsille suunnatusta avoimesta
sivistyslaitoksesta. Kaiken kaikkiaan asetuksen toimeenpano oli hidasta ja vasta vuonna 1898
koulupiiriasetuksen jédlkeen voitiin puhua varsinaisesta velvollisuudesta perustaa kouluja.
(Ahonen 2021, 13.) Tdménkin jdlkeen asiat etenivdt kdytdnnon tasolla kohtuullisen

verkkaisesti, ja varsinainen velvoittava oppivelvollisuuslaki sdddettiin vuonna 1921.

Oppivelvollisuuslaki sopii ajallisesti hyvin yhteen Iijoki-sarjan ja henkilohahmon nimeltd Kalle
Péadtalo koulutaipaleen kannalta tuoden tutkimukseen tietynlaisen lisdmausteen. On siis
mielenkiintoista ja tdrkedd analysoida sitd, milld tavoin pakolliseen kouluttautumiseen on
suhtauduttu silloin, kun asia on ollut uusi. Myos maaseutunidkokulma aiheeseen on tirked, silld
tutkimuksen aineistona toimivat lijoki-sarjan kuusi ensimmdiistd osaa sijoittuvat kdytdnnossa
katsoen tdysin 1920- ja 1930-lukujen Suomen maaseudulle, tarkemmin Taivalkoskelle.
Maaseutunikokulma implisiittisesti ohjaa ja kiinnittdd huomiota maaseudun ja kaupunkien
vélisen suhteen analysoimiseen, silld maaseudun ja kaupunkien vilistd vastakkainasettelua on
ollut havaittavissa my0s tutkimuksen kannalta merkitykselliseen aikaan. Esimerkiksi 1910-
luvulla maaseutukulttuuria kannattaneessa Maaseudun Tulevaisuus-lehdessd julkaistiin
kirjoituksia, joissa muun muassa kuvattiin kaupunkieldmid hyvin kielteiseen sidvyyn ja
annettiin ymmartid, ettd kaupunkieldmé johtaa moraaliseen ja henkiseen rappioon. Tdmén
lisdksi samaisen lehden sivuilla samoihin aikoihin julkaistiin kirjoituksia, joiden mukaan

kaupunkien antama koulusivistys pilaa ihmiset. (Jumppanen 2021, 75.)

Kaupunkien ja maaseudun vilinen suhde tdssd mielessd muistuttaa aiemmin késiteltyd
sivistyskelpoisten ihmisten ja lahjattoman “rahvaan” vilistd suhdetta. Oletettavaa myds néin
ollen on, ettd koulutuksen ja sivistyksen arvostus on ollut eri tasolla kaupungeissa ja
maaseudulla. Tutkimukseni siis késittelee asioita pddosin maaseudun nikokulmasta ja néin
ollen Iijjoki-sarjan diskurssit eivit vélttdmattd kuvaa sitd, milld tavoin samoista aihepiireistd on
puhuttu kaupungeissa. Maaseutunikdkulma on kuitenkin yhteiskunnallisesti merkittava, silld
vuonna 1920 suomalaisista noin 543 000 asui kaupungeissa ja 2,8 miljoonaa maaseudulla.
Kaupunkivéeston osuus suomalaisista tuolloin on ollut siis noin 16 prosenttia. (STV 1930, 9.)

Maaseudun painoarvo on siis ollut hyvin merkittivd ja ndin ollen myds ylisukupolvisesti
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ajateltuna silld, miten maaseuduilla on suhtauduttu asioihin, on merkitystd sen kannalta, milla

tavoin ihmiset tdnd pédivind asioista ajattelevat.

[ijoki-sarjan teokset sijoittuvat siis myds kaupungistumiskehityksen nikokulmasta
mielenkiintoiseen aikaan. Kaupungistuminen alkoi voimistua 1920-luvulla ja kasvu kiihtyi
1980-luvulle saakka (Saartenoja 2004, 36). Tietynlainen yhteiskuntarakenteellinen muutos on
siis varmasti herdttinyt ihmisissd erilaisia ajatuksia, ja nédin ollen myos tdmén kehityskulun
vaikutuksia on havaittavissa lijoki-sarjan tekstissd. Pédtalo ei kuvaa pelkéstddn agraari-
Suomea, vaan lijoki-sarjan loppupédéssd kuvataan myds urbanisoituvan kaupunki-Suomen
rakentumista. Pédtalo kuvaa oman eldménsi kautta sitd muutosta, joka kdynnistyi Suomessa
toisen maailmansodan jélkeen, jolloin maaseudun nuoret joutuivat jittimédn kotiseutunsa ja
muuttamaan kaupunkiin talouden rakennemuutoksen myo6ta. (Leiviskd 2022, 27.) Vaikka lijoki-
sarjan kaupunkiin sijoittuvat osat eivét suoranaisesti toimi tutkimukseni aineistona, on asia siitd
huolimatta tirkedd nostaa esiin, silld laajemmat kehityskulut, joita lijoki-sarjassa kuvataan,

muodostavat tutkimuksen aineiston kokonaiskontekstin.

2.3 Sivistyksen késite

Sivistys on késitteend hyvin laaja, moniulotteinen ja jopa abstrakti. Sana “sivistys” nykyisessi
merkityksessddn ilmaantui suomen kieleen 1800-luvun alkupuolella, johdettuna sanoista
”sived” tai sivid”. Ajateltiin, ettd sived thminen on siisti ja siivo, sekd arka, ndyrd ja hiljainen.
(Méki-Kulmala 1999, 336.) Analysoitaessa suomen kielen sanan ”sivistys” etymologiaa,
voidaan huomata, ettd esimerkiksi sanat “siisti” ja “’siivo” tdnd pdivdndkin varmasti liitetddn

thmisiin, joiden ajatellaan olevan sivistyneité.

Sivistys pitdd sisdlladn kuitenkin paljon muutakin kuin ihmisen siisteyden tai siivouden, ja tasta
syysté késite on hyvin keskeinen tutkimukseni kannalta. Méki-Kulmala (1999, 336) nostaa esiin
sivistystd késittelevéssi tekstissddn vertauskuvallisesti, ettd sivistys ja kulttuuri on historiassa
ndhty ikdin kuin spontaanin, villin ja raa’an luonnonvoiman kesyttdjdnd ja kaaoksen
organisoijana. Esimerkiksi sivistykseen assosioitava lukeneisuus varmasti osaltaan voi
yksildtasolla selkeyttéid ihmisten ajatuksia liittyen vaikkapa yhteiskunnallisiin asioihin ja niiden

ymmartdmiseen. Ndin ollen edelld mainittu vertauskuva on kohtuullisen osuva.
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Tieteen termipankki (2025) méérittelee sivistyksen seuraavasti: “kasvatuksen kautta omaksuttu
viisaus, avarakatseisuus ja henkinen kehittyneisyys”. Moilanen, Kaarttinen ja Taneli (2021, 28)
toteavat sivistystd ja demokratiaa késittelevdssd tutkimusartikkelissaan, ettd sivistys on
monitulkintainen késite, johon on kuitenkin yleisesti liitetty positiivinen arvolataus, ja etti
sivistyksessd on kyse ihmiseksi tulemisesta, sekéd tradition ja tulevaisuuden jénnitteestd, jota
ihmiset elimissddn kohtaavat muokatessaan ja kehittdessdén omia kykyjdin. Kuten voidaan
havaita, edelld esiin nostetut mairitelmét ovat kohtuullisen abstrakteja ja epdkonkreettisia.
Tamai osaltaan alleviivaa sitd, kuinka moniulotteisesta ja monitulkintaisesta asiasta on kyse.
Ehkéd juuri abstraktiutensa takia sivistys késitteend on valikoitunut tdmin tutkimuksen
tutkimuskysymyksiin. Késite sivistys” siis tavoittaa sellaisia asioita ja ulottuu sellaisille

elamén osa-alueille, joihin muut késitteet eivét samalla tavoin paédse kéasiksi.

Edelld kisitellyisté asioista huolimatta sivistyksen kisite on syytd mééritelld konkreettisemmin
ja tirkedd on myo0s avata sitd, mitd kisitteelld tarkoitetaan tdmin tutkimuksen kontekstissa.
Reijo  Miettisen tutkimusartikkelin (2016, 59) mukaan sivistyksen késitteen
monikerroksisuudesta huolimatta voidaan 2000-luvun alun suomalaisen kasvatustieteen
sivistystulkinnoista 10ytdd johdonmukaisuutta ja toistuvia mééreitd. Ensimméinen niistd on
jarjellisyys ja kyky itsendiseen kriittiseen ajatteluun, toinen méére on valistuksen ajan tasa-
arvon periaate, jonka mukaan sivistys on demokratian ja kansalaisuuden edellytys, sekd
kaikkien oikeus. Sosiokulttuurisuuden periaate on kolmas maiire, ja sen mukaan sivistys
toteutuu minén ja sosiokulttuurisen ympaériston kehityksen jannitteisessid vuorovaikutuksessa.
Neljds madre perustuu romantiikan edustajien ajatteluun, ja sen mukaan sivistykseen kuuluu
persoonallisuuden monipuolinen kehitys, johon lukeutuu mukaan tunne, esteettisyys ja elamys.
Universaalius on viides sivistyksen maéire, johon kuuluu yleisinhimillinen sivistys, sekd
thmiskunnan korkeimpien asioiden harrastaminen ja niiden edistiminen. Universaalisuuteen

liittyy my0s osallistuminen thmiskunnan haasteisiin ja tehtdaviin. (Miettinen 2016, 59.)

Edelld esitellyt viisi méarettd eivdt mydskddn ole kovinkaan konkreettisia, mutta ne antavat
hyvé kuvan siitd, mitd sivistys pitdd siséllddn. Sivistystd on ldhestyttdva tdimin tutkimuksen
tapauksessa tutkimusaineiston konteksti huomioiden, eli on analysoitava sitd, mita sivistys pitda
sisdlladan lijoki-sarjan ja Kalle Pditalo-nimisen henkilohahmon ja hénen l&hiympéristonsa
ndkokulmasta. Voidaankin ldhted liikkeelle siitd, ettd Iijoki-sarjan diskursseista kasitteen
”sivistys” alle menevit diskurssit, jotka liittyvit edelld mainittuihin mééreisin, ja mééreiden
pddmadrien saavuttamiseen. Esimerkiksi siis diskurssit, jotka liittyvét itsendisen ja kriittisen

ajattelun edistimiseen tai mindn ja sosiaalisen ympdriston jénnitteisyydestd seuraavaan
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kehitykseen voidaan kategorisoida sivistyksen kisitteen alle. Iijoki-sarjassa kasiteltavit asiat
kuten lukeminen, kirjoittaminen, maailman tapahtumien ja uutisten seuraaminen, urheilun
seuraaminen, sekd yleinen tiedonjano ja uteliaisuus yhteiskunnallisia asioita kohtaan
kollektiivisesti sijoittuvatkin ndin ollen sivistyksen kisitteen alle tdmédn tutkimuksen
asiayhteydessd. Tamén pédivan nidkokulmasta tarkasteltuna esimerkiksi urheilun tai uutisten
seuraamista ei vélttimattd assosioida kovinkaan voimakkaasti sivistykseen, mutta on otettava
huomioon, ettd maailma ja suomalainen yhteiskunta nayttiviat 1920- ja 1930- luvulla erilaiselta
kuin tdnd paivina. Tietoon ei ollut samanlaista jatkuvaa pddsyd kuin nykyisin, ja néin ollen
’sivistyminen” tapahtui eri 1dhteista tietoa kerddmaélla ja sitd muun muassa kirjoittamisen kautta

kisittelemalla.

Sivistyksen késite on kaikesta monitulkintaisuudestaan huolimatta tirkedd nostaa koulutuksen
ja harrastustoiminnan rinnalle, silld jos edelld mainitut sivistyksen alle lukeutuvat asiat
jatettdisiin huomiotta, jiisi késittelyn ulkopuolelle valtava maira tarkeitd asioita. Sivistyksen
kisitettd hyodyntdmélld padstiédn siis paremmin késiksi sithen, mikd on tutkimuksen kannalta
olennaista, eli kysymykseen siitd, milld tavoin kyseisend aikakautena on suhtauduttu
oppimiseen, itsensd kehittimiseen ja kouluttautumiseen, sekd sithen, milld tavoin ndmé asiat

vertautuvat suhteessa hyvin korkealle arvostettuun fyysiseen tyohon.

2.4 Harrastustoiminta

Kolmas selked kiintopiste koulutuksen ja sivistyksen késitteiden lisdksi on harrastustoiminta ja
sithen liittyvédt ulottuvuudet. Harrastustoiminta on tirked osa kokonaisuutta, silld
harrastustoimintaan kohdistuvia suhtautumismalleja analysoimalla kyetddn paremmin
ymmaértimadn yhteisossd vallitsevaa yleisilmapiirid. Esimerkiksi ithmisten suhtautuminen
nuorten urheiluharrastuksiin kuvastaa erinomaisella tavalla sitd, kuinka syville kielteisyys
kaikkea uutta ja ei-vélttdmétontd kohtaan on juurtunut. Harrastustoiminta siis on tarked kisite,
silld ilman sen mukanaoloa késittelyn ulkopuolelle jéisi suuri médrd tutkimuksellisen
kokonaisuuden kannalta keskeisid diskursseja. Kaikkia harrastustoimintaan liittyvid diskursseja

el voida mydskddn luontevasti siséllyttdd koulutuksen tai sivistyksenkédén kisitteiden alle.

Harrastustoiminta osin perustelee paikkansa tutkimuksen keskeisessi késitteistossa siitd syysti,
ettd harrastaminen on nuorten keskuudessa &ddrimmadisen yleistd ja ndin ollen tirked ja

merkityksellinen asia. Esimerkiksi vuoden 2022 vapaa-aikatutkimuksen mukaan noin yhdeksén
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kymmenestd nuoresta harrastaa jotain (Tarvainen, Manner, Myllyniemi & Salasuo 2023, 24).
Tédmain pédivin harrastamisen merkitystd korostavan narratiivin osalta siis on tirkedd ymmart4a
sitd, millainen Suomen harrastuksellinen todellisuus ja ilmapiiri on ollut vield noin sata vuotta

sitten.

1800-luvun lopulta asti harrastuksia on “markkinoitu” lapsille ja aikuisille hyviksyttdvini
vapaa-ajanviettotapoina, jotka kaiken lisdksi kehittavit ihmistd. Tdmén lisdksi on ajateltu, ettd
“kunnollinen” harrastustoiminta tdyttdd ajan, joka muutoin saattaisi kulua epituottavaan tai
moraalittomaan tekemiseen. (Daily 2018, 4.) Téamaénkaltaisen méidirittelyn pohjalta

harrastustoiminta kisitteend siis lahtokohtaisesti assosioituu positiivisten mielikuvien kautta.

Harrastustoiminta tdssé tutkimuksessa kattaakin sellaiset asiat, kuten urheileminen, lukeminen
ja kirjoittaminen. Laajemmin ajateltuna harrastustoiminta timén tutkimuksen kontekstissa voi
kuitenkin kattaa oikeastaan kaiken ei-valttiméttomén toiminnan, eli toisin sanoen kaiken paitsi
tyonteon, joko ansaintamielessd tai esimerkiksi kotitalouden hoidon ja ylldpitimisen
nidkokulmasta. Edelld esiin nostetun mééritelmidn pohjalta suoranainen joutenolo tai
’laiskottelu” on kuitenkin syyté lukea késitteen harrastustoiminta alle kuulumattomaksi. Tdmén
pohjalta my0Oskddn esimerkiksi Iijoki-sarjassa aika-ajoin esiintyvéd ja siithen aikaan hyvin
paheksuttu kortinpelaaminen ei kyseisen maéritelman mukaan ole harrastustoimintaa, ainakaan
toivotunlaista sellaista. Todettakoon kuitenkin jo tdsséd vaiheessa, ettd Iijoki-sarjan ymparistossi
muunkaanlaista harrastustoimintaa ei suinkaan aina hyvéksytty, vaikka harrastuksilla

lahtokohtaisesti ajateltuna olisikin ollut hyddyllisié ja ihmistd kehittdvid ulottuvuuksia.

Edeltdvissd alaluvussa késiteltiin sivistystd ja todettiin, ettd sivistyksen kisitteen alle kuuluu
lukeminen ja kirjoittaminen. Toisaalta tdssd alaluvussa edelld todettiin, ettd lukeminen ja
kirjoittaminen sijoittuvat harrastustoiminta-késitteen alle, silld niitd ei voida suoraan sijoittaa
sivistyksen késitteen alle. Tdssd ndenndisessa ristiriitaisuudessa on kyse siité, ettd sivistykseen
tahtddvin lukemisen ja kirjoittamisen taustalla on ikdén kuin ylevdmpi, abstraktimpi ja jopa
hengellisempi motiivi. Sen sijaan harrastustoiminnan alle sijoittuva lukeminen ja kirjoittaminen
voidaan ndhdd enemmin kéytdnnonldheisend ajanvietteend ja esimerkiksi itsensd
viithdyttdmisend mukaansatempaavien tarinoiden avulla. Luonnollisestikaan viihdyttdmiseen
tarkoitettua lukemista ja laajempaan sivistykseen tdhtddviéd lukemista ei voida tdysin irrottaa
toisistaan, mutta tdménkaltainen erottelu nidhdédkseni palvelee tutkimuksen onnistunutta

toteuttamista.
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Tutkimuksessa tullaan hyddyntdméén erilaista harrastamiseen ja vapaa-aikaan liittyvéa
tutkimuskirjallisuutta. Timonen, Niemeld, Hakko, Alakokkare ja Résidnen (2013) tutkivat
tutkimuksessaan vapaa-ajan aktiviteettien ja mielenterveyden vélistd suhdetta. Lammi-Taskula
ja Bardy (2009) sivuavat vanhemmuutta késittelevdssd artikkelissaan lasten vapaa-
ajanviettotapoja ja niistd aiheutuvia riitoja. Tarvainen ym. (2023) kisittelevit lasten ja nuorten
vapaa-aikatutkimuksessa lasten ja nuorten vapaa-ajankdyttdd ja harrastuksia. Berg ja Salasuo
(2017) kasittelevdt tutkimuksessaan liikunnan harrastamista ja sitd, milld tavoin “kunnon
kansalaisuus” rakentuu liikunnallisten harrastusten kautta. Puronaho (2014) kisittelee
tutkimuksessaan lasten ja nuorten liikuntaharrastusten kustannuksia, kun taas La Rosa (2023)
kisittelee tutkimuksessaan nuorten lukuharrastusta. Nevala-Nurmi (2006) késittelee
artikkelissaan nuorten maanpuolustusharrastusta 1930- ja 1940-luvuilla. Mékisen (2018)
tutkimus keskittyy lukuhalun kisitteeseen ja sithen, millé tavoin ihmisten lukemismotivaatiosta
on puhuttu toisen maailmansodan jilkeen. Kuten kirjallinen viitekehyskin osoittaa, tullaan

harrastustoimintaa késitteleméén ja analysoimaan monista eri ndkokulmista kasin.

2.5 Teoriat, kisitteet ja tutkimuskirjallisuus

Diskurssianalyysissé ja sitd kautta tissd tutkimuksessa olennaista on tutkia sitd, milld tavoin
kieli ja puhetavat rakentavat sosiaalista todellisuutta. Néin ollen seuraavassa luvussa tarkemmin
késiteltdva diskurssianalyysi tutkimusmenetelménd toimii myods samanaikaisesti tutkimuksen

keskeisimpéni teoreettisena kehikkona.

Tutkimukseni niin ollen osallistuu sosiaalisesta konstruktionismista kdytiviin keskusteluun.
Tiivistetysti sosiaalinen konstruktionismi on tutkimuksellinen viitekehys, joka perustuu
ajatukseen siitd, ettd sosiaalinen todellisuus rakentuu sosiaalisen ja kielellisen

vuorovaikutuksen kautta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

Tadmin lisdksi aineiston analyysivaiheessa tullaan hyodyntdmédn runsain mitoin erilaista ja
erilaisiin teorioihin nojaavaa tutkimuskirjallisuutta. Esimerkiksi kasvatukselliseen ja
koulutukselliseen historiaan, Suomen yhteiskuntarakenteeseen, asenneilmapiiriin, seka
Suomen poliittiseen historiaan liittyva tutkimuskirjallisuus on analysointivaiheessa tirkeédssi
osassa. Toisaalta taas esimerkiksi timén pdivédn koulutukselliseen tasa-arvoon, harrastamiseen

ja tyoeldmadaeetokseen liittyvdd kirjallisuutta tullaan hyodyntdmaan. Keskeistd siis on, ettad
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katkelmia keskustelutetaan sellaisen kirjallisuuden ja sellaisten teorioiden kanssa, joita

katkelmat vaativat.

Tassd vaiheessa on hyva nostaa esiin se, ettd lijoki-sarja on minulle jo etukiteen tuttu ja ndin
ollen tutkimuksellisesta nikokulmasta minulla on hermeneuttinen esiymmaérrys aineistoon
liittyen. Gadamer (1997) korostaa kontekstuaaliseen hermeneutiikkaan liittyvéssi ajattelussaan
esiymmarryksen merkitystd tulkintoja tehtdessd. Tamin tutkimuksen osalta voidaan ajatella,
ettd aiempi perehtymiseni lijoki-sarjaan lukijan roolissa ei voi olla vaikuttamatta, hyviassa tai
pahassa, siithen, ettd tulkitsen aineistoa tietylld tavalla, ja ettd tutkimuksen teoreettiseen
viitekehykseen liittyvdt valinnat ja rajaukset osin perustuvat aineistoa koskevaan
esiymmadrrykseeni. Implisiittinen ja syvillisempi aineistollinen ymmarrys siis ndiltd osin ohjaa

tutkimuksen rakentumista.

Koulutukseen ja koulutusjdrjestelmién liittyvit asiat ja sitd kautta tdhén asiakokonaisuuteen
liittyvé tutkimuskirjallisuus on tutkimukseni teoreettisen viitekehyksen kannalta keskeisessd
roolissa. Seuraavat kirjallisuusldhteet liittyvit kyseiseen asiakokonaisuuteen: Vainikaisen ym.
(2025) raportissa esitetddan vuoden 2024 oppimaan oppimisen arvioinnin padtulokset.
Ensitulosraportti keskittyy péddosin yhdeksdsluokkalaisten osaamisen tason ja motivaation
mittaamiseen, sekd koulutukselliseen tasa-arvoon, ja niin ollen kyseinen raportti sopii
teemoiltaan hyvin yhteen tutkimukseni aihepiirin kanssa. Kuusiston ym. (2024) artikkeli
kasittelee kyldkoulun késitettd ja sen muuttuvia merkityksid. Lehtonen (2021) puolestaan
késittelee tutkimuksessaan kyldkoulujen sulkemisia ja siitd seuraavaa ympérdivin yhteison
vikiluvun muutosta. Kuikka (2010) kaésittelee Suomen koulutushistoriallisen seuran
vuosikirjassa opettajankoulutuksen historiaa ja késitystd ithanneopettajasta historiassa. Nurmen
(2009) viitostutkimus kisittelee opintojen hidastumista nuorten syrjdytymisen taustalla, sekd
opettajan roolia kouluhyvinvoinnin edistimisen kannalta. Huhtala ja Tahtinen (2014) tutkivat
tutkimuksessaan eteldpohjalaisten nuorten naisten jatkokoulutukseen liittyvid haaveita, niiden

toteutumaa, sekd merkityksid 1920-1940-luvuilla.

Ty6hon liittyva tutkimuskirjallisuus on tutkimukseni kannalta tarkedd, silld tyonteon merkitys
ja painoarvo lijoki-sarjan teoksissa on valtava. Tutkimuksessa hyddynnetddn Vaattovaaran
(2015) Lapin maaseudun nuorten eldménkulkua kasittelevdd véitoskirjaa, jossa tyoeldmadn
liittyviat  kysymykset ovat merkittdvdssd roolissa. Tadmédn lisdksi Levyn (2005)
”downshiftaamista” késittelevd tutkimus auttaa oivallisella tavalla vertaamaan Iijoki-sarjan

tyOeetosta suhteessa tdimén pdivan tydeldmadn liittyviin kysymyksiin.



20

Katkelmien yhteydessd nostetaan tarvittaessa esiin myds tieteellisid tilastoja. Téllaisia ovat
tilastokeskuksen itsendisen Suomen historian alkuvaiheille sekéd tdhdn pidivddn sijoittuvat
koulutustasoon liittyvét tilastot (Tilastokeskus 2007; Tilastokeskus 2025). Tamén lisdksi
tutkimuksessa viitataan oppivelvollisuuslakiin (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 9 §). My0s
Opetushallituksen koulun kéyméattomyyttd késittelevdd raporttia, sekd vuoden 2000
suomalaisten nuorten asenteita selvittinyttd nuorisobarometria hyddynnetdén tutkimuksessa

(Opetushallitus 2020; Saarela 2000).

Seuraavaksi esittelen tutkimuksessa hyodynnettévit yksittdiset teoriat ja kasitteet, joiden
valintaperusteet ovat juontuneet aineistoon liittyvan esiymmarrykseni kautta. Seuraavat teoriat
ja késitteet siis kiintedsti liittyvét lijoki-sarjan diskursseihin, ja ne ilmenevit kdytdnnon tasolla

Ijjoki-sarjan puhetavoissa ja ajattelussa.

Abraham Maslow’n tarvehierkarkiassa on kyse siitd, ettd ihmisen on tyydytettivd ensin
perustarpeensa kuten ravinnon- ja juomantarve, ennen kuin hidn voi alkaa etsid tyydytysta
korkeammille tarpeilleen, kuten esimerkiksi tarpeelle ilmaista itseddn (Maslow 1943). Teorian
hyodynnettdvyysarvo on tutkimukseni kannalta merkittivd, silld eldmd Iijoki-sarjan
ympéristdssd on ollut taloudellisesti ja elintasollisesti kohtuullisen vaatimatonta, ja timé on
luonnollisesti médrittdnyt sitd, millaisten asioiden tekeminen ja toteuttaminen on ollut

prioriteettilistalla korkeimmalla.

Jo useampaan otteeseen mainittu ylisukupolvisuuden kisite on tutkimuksen teoreettisen
viitekehyksen kannalta hyvin keskeinen. Ylisukupolvisuuden késitteessd kyse on siitd, ettd
esimerkiksi vanhempien arvot, asenteet, toimintamallit, koulutustaso, sosioekonominen asema,
sekd terveys vilittyvit lapsille (Bernelius & Huilla 2021; Min, Silverstein & Lendon 2012).
Ylisukupolvisuuden késite siis perustelee tutkimuksen relevanssia ja ajankohtaisuutta, ja

toisaalta auttaa ymmartimadn laajempia kokonaisuuksia késiteltdvien diskurssien taustalla.

Sosialisaation Kkisite, joka osin limittyy ja nivoutuu ylisukupolvisuuden kisitteen kanssa,
tullaan myds nostamaan diskurssien késittelyn ohessa esiin. Sosialisaatiossa on kyse
prosessista, jossa ihminen kasvaa osaksi yhteisdddn omaksumalla kyseiselle yhteisolle
ominaiset yhdistavét kulttuuriset ja sosiaalisiin sddnt6ihin, rooleihin ja normeihin liittyvit asiat
(Neitola 2011). Sosialisaation kisite keskusteleekin erinomaisella tavalla kisiteltdvien
diskurssien kanssa, silld Iijoki-sarjan ympéristdssd sosialisaatio sanan varsinaisessa
merkityksessd oli vahvaa, muun muassa siitd syysté, ettd formaalin koulunkdynnin rooli oli

pienempi kuin nykyisin. Témén lisdksi my0s median kuluttaminen oli merkittdvissd méérin
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vihdisempdd kuin tdnd pdivénd. Néin ollen Ilijoki-sarjan alkupédén teosten tiiviin sosiaalisen
kylayhteison sosiaalistava vaikutus oli merkittdvd. Mikko Salasuon (2021) toimittama
“Harrastamisen ddrelld. Lasten ja nuorten vapaa-aikatutkimus 2020 on sosialisaation osalta
tirked tutkimuskirjallinen ldhde, silldi kyseisessd tutkimuksessa késitellddn nuorten

sosialisaatioon liittyvid kysymyksid my0s historiallisesta perspektiivista.

Myo6s moraalirelativistinen nidkokulma on oivallinen teoreettinen apuviline tdméin
tutkimuksen tematiikan osalta. Moraalirelativistisessa ndkokulmassa keskeistd on ajatus siita,
ettei voida yleispatevésti sanoa, etti jokin tietty asia on moraalisesti toivottu ja jokin toinen ei,
silld moraalikésitys on sidoksissa vallitsevaan ymparistoon (Tieteen termipankki 2025). Néin
ollen myds moraali-ihanteet liittyen siihen, millainen ihminen on “hyvd”, méaérittyvét
ympdriston mukaan. Iijjoki-sarjan kontekstissa moraalirelativismin ulottuvuudet nékyvit
konkreettisesti muun muassa siten, ettd kovasti tditd tekevd ihminen nahddén hyvina ihmisena,
kun taas vastaavasti koulussa “laiskottelua” pidetddn jopa moraalittomana.
Moraalirelativistinen ndkokulma siis auttaa nidin ollen tdmén tutkimuksen asiayhteydessi

ymmaértdmédn sitd, miksi tiettyjd asioita arvostetaan ja toisia taas ei.

Esiin on nostettava myos tulosluvussa muutoin moraalikysymyksiin kantaa ottavat teoriat ja
pohdinnat. Tulosluvussa nostetaan esiin Friedrich Nietzschen ajatus, jonka mukaan
kidrsimys on kehityksen edellytys, ja ettii onnettomuus vahvistaa sielun voimaa (Shaver
2024, 293). Tami hyvin filosofinen ajatus on térked, silld Iijoki-sarjan yleiseetoksesta on
havaittavissa, ettd kérsimistd pidetdan korkean moraalin toimintana. Helppo ja vaivaton eldma
on siis ndhty moraalittomana. My0s tdméd osaltaan selittdd ja auttaa ymmartimién esiin

nostettavia diskursseja ja sitd, miten ne ilmentivét ja rakentavat sosiaalista todellisuutta.

Kutsumuksen Kiisite on syytd nostaa tissd yhteydessd esiin, silld se on hyvin keskeinen Kalle
Paitalo-nimisen henkildhahmon koko olemuksen ja eldiménkulun kannalta. Kutsumus voidaan
tiivistdd siten, ettd siind on kyse uhrautumisesta yhteisen hyvéin eteen vailla odotuksia
korvauksesta, ainakaan aineellisesta sellaisesta (Kronqvist 2016). Uhrautuminen Kalle Péétalon
nidkokulmasta ilmeneekin merkittdvissd méarin palavasta halusta kehittya kirjailijaksi vailla
taloudellisia ambitioita. Kutsumuksen késite on tdrked, silli se on osin jopa rdikeédssd

ristiriidassa tyon ja taloudellisen aseman kohentamisen merkitysté korostavan eetoksen kanssa.

Viimeisend yksittdisend késitteend nostan esiin alemmuuden ja/tai alemmuuskompleksin
késitteen. Alemmuuden kisitteessd kyse on huonommuudentunteesta suhteessa muihin.

Huonommuudentunteet ovat usein moniulotteisia tunteita, jotka perustuvat ihmisen késitykseen
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omasta heikkoudestaan ja avuttomuudestaan (Liu ym. 2022). Tamin tutkimuksen tapauksessa
alemmuus konkretisoituu merkittdvissd méarin siten, ettd maaseudun thmiset kokevat olevansa
huonompia tai ainakin huonommassa asemassa kuin kaupungeissa asuvat ihmiset.
Alemmuuskompleksissa kyse on siitd, ettd ihmiset ikddn kuin tiedostamattaan ovat asettaneet
itsensd ala-arvoiseen asemaan suhteessa muihin, vailla suoranaisia jérkiperusteita. Ndin ollen
alemmuuskompleksin taustalla ovat usein hyvin syville juurtuneet ja ylisukupolviset
kehityskulut ja kasitykset. Alemmuuskompleksille on tunnusomaista se, ettd se saattaa ilmetd
arkuuden ja itseluottamuksen puutteen sijasta aggressiona tai vastakkainasettelua korostavina
toimintatapoina (Saminathan 2018). Myd0s itsetunnon késite liittyy tdhén asiakokonaisuuteen,
ja itsetunnon merkitystd eldminkulun kannalta kisitelldankin tulosluvussa Olli Kiviruusun

(2017) itsetunnon kehitysté késittelevin véitdskirjan avulla.

Yhteenvetona voidaan siis todeta, ettd diskurssianalyysin kannalta olennainen sosiaalinen
konstruktionismi toimii ikd&n kuin tutkimuksen Kkattoteoriana, mutta lahemmaissd ja
yksityiskohtaisemmassa tarkastelussa tullaan hyddyntdméddn laajamittaisesti erilaista ja

toisistaan poikkeavaa kirjallisuutta ja erilaisia tieteellisid viitekehyksia.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustehtéva ja tutkimuskysymykset

Tavoitteenani on tutkia sitd, milld tavoin Kalle Pédétalon lijoki-sarjassa puhutaan koulutuksesta,
harrastustoiminnasta ja sivistyksestd, ja timén pohjalta sitd, milld tavoin puhetavat kuvastavat

ndiden asioiden arvostusta ja merkitystd laajemmin.
Tutkimuskysymykset on muotoiltu seuraavasti:

1. Millaisia koulutukseen, harrastamiseen ja sivistykseen liittyvid diskursseja Kalle
Péatalon lijoki-sarjasta 16ytyy?

2. Milld tavalla I0ydetyt diskurssit kuvastavat koulutukseen, harrastamiseen ja
sivistykseen liittyvien asioiden arvostusta ja merkitystd 1920- ja 1930-lukujen Suomen

maaseudulla?

Analyysi ja siitd tehtdvit johtopditokset keskittyvit ndihin asioihin kaunokirjallisen Iijoki-
sarjan kontekstissa, mutta tutkimukselliset havainnot voivat kuvata laajemminkin sitd, milla

tavoin edelld mainittuihin asioihin on suhtauduttu 1920- ja 1930-lukujen Suomessa.

3.2 Diskurssianalyysi tutkimusmenetelminé

Tutkimus toteutetaan diskurssianalyyttisin menetelmin. Jokinen ym. (2016, 14) lahestyvit
teoksessaan  diskurssianalyysia  konstruktivistisesta ndkokulmasta ja  mdaérittelevit
diskurssianalyysin  “sellaiseksi kielenkdyton ja muun merkitysvélitteisen toiminnan
tutkimukseksi, jossa analysoidaan yksityiskohtaisesti sitd, miten sosiaalista todellisuutta
tuotetaan erilaisissa sosiaalisissa kéytdnndissd.”. Diskurssianalyysissd keskeistd siis on
analysoida sitd, milld tavoin puhe, tavat puhua ja kieli rakentavat ja muovaavat sosiaalista
todellisuutta. Diskurssianalyysissd kieltd ei siis ndhdd pelkdstddn asioiden kuvaamiseen tai

thmisten véliseen viestintddn tarkoitettuna tydkaluna.

Oma tutkimukseni kohdistuu nimenomaan diskursseihin. Tdméa tarkoittaa sitd, ettei
tutkimuksen tarkoituksena ole suoraan tehda laajempia yhteiskunnallisia yleistyksid ja vetda
johtopaitdksid kaunokirjallisen aineiston pohjalta. Onkin selvéd, ettd kaunokirjallinen aineisto

on pédosin siind madrin subjektiivista ja virittynyttd, ettei tdiménkaltaisia aineistoja voida
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suoraan pitdd soveltuvina tieteeseen ainakaan siind mielessd, ettd niistd olisi mielekdstd tehdd
suoria yhteiskunnallisia johtopdétoksid. Sen sijaan nikisin, ettd kielenkdyttd on aina yhta
“todellista”, kéytettiin sité sitten kaunokirjallisten teosten sivuilla, todellisessa arkipuheessa, tai
viranomaisasiakirjoissa. Ndin ollen kieltdi ja puhetapoja voidaan analysoida tieteellisin

menetelmin riippumatta siitd, missa kieltd kaytetdan.

Keskustelut liittyen diskurssianalyysin tieteellisyyteen liittyvit edelld mainittuihin asioihin ja
onkin pohdittu sitd, missd madrin diskurssianalyysid voidaan pitdd tieteellisend. Jokinen ym.
(2016, 360) toteavat, ettd diskurssianalyysin tulkinnoille ei tavoitellakaan universaalin faktan
statusta, mutta siitd huolimatta tutkijan on esitettdvd todistusaineistoa tutkimustuloksilleen.
Diskurssianalyysi siis ei pitdydy pelkdstdén spekulaatioissa, vaan tarkoituksena on tehdi

tulkintoja kielenkdytdstd aineistojen tarkan analysoimisen pohjalta (Jokinen ym. 2016, 360).

Diskursseja tieteellisend aineistona siis ei ole syytd viheksyd, silld niiden analysoiminen voi
tuottaa valtavasti sellaista tietoa esimerkiksi historiasta, yhteisoistd, yhteiskunnallisista
thanteista ja muusta tdllaisesta, mitkd jdisivdt huomioitta toisenlaisia aineistoja ja

tutkimusmenetelmid kayttimalla.

Kielellisestd ndkokulmasta lijoki-sarja tarjoaa tutkijoille miltei ehtymittomén aineiston, ja
Iijoki-sarjan kieltd onkin tutkittu niin sosiolingvistisistd kuin murteentutkimuksellisistakin
ndkokulmista (Keskimaa 2022). [jjoki-sarja on yksilon kehityskertomuksen liséksi kuvaus
kielestd, ja Péddtalo onkin kuvannut sarjassa suomen murteita, murrekdsityksid- ja asenteita,
sekd kieli-ideologisia asetelmia (Keskimaa 2018, 17). Kielellisesti d4rimmaéisen rikas Iijoki-

sarja siis suorastaan kutsuu analysoimaan sarjaa diskurssianalyyttisestd ndkdkulmasta.

Kaunokirjallinen aineisto ei suinkaan ole tavaton, kun puhutaan diskurssianalyysistd. Jokinen
ym. (2016, 206) toteavatkin, ettd diskurssianalyysissd aineistojen ei tarvitse syntyd tutkijan
aktiivisen toiminnan kautta, toisin kuin esimerkiksi haastatteluaineistojen kohdalla. Tdmén
sijaan diskurssianalyysissd suositaan usein sellaisia aineistoja, jotka ovat jo olemassa tutkijasta
riippumatta. Téllaisia aineistoja voivat olla esimerkiksi lehdet, erilaiset dokumentit ja asiakirjat,

sekd kaunokirjallisuus. (Jokinen ym. 2016, 206.)

Jokinen ym. (2016, 217) jésentdvét diskurssianalyysin sisdisid metodisia painotuksia neljan
janana hahmotettavan ulottuvuusparin kautta. Ulottuvuusparit ovat tilanteisuuden ja
kulttuurisen jatkumon vélinen suhde, merkitysten ja merkitysten tuottamisen tapojen vélinen
suhde, retorisuuden ja responsiivisuuden vélinen suhde, sekd kriittisen ja analyyttisen

diskurssianalyysin vilinen suhde. Diskurssianalyyttisessd tutkimuksessa parien molempien
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pdiden ulottuvuuksia on yleensé ldsné, mutta toisaalta tutkimuksen painopiste voi asettua joko
jompaankumpaan laitaan tai niiden wvilille. (Jokinen ym. 217.) Edelld mainittuja
ulottuvuuspareja hyodyntamailld voidaan tarkentaa sitd, millaisesta diskurssianalyysistd on kyse

taman tutkimuksen kohdalla.

Tilanteisuuden ja Kulttuurisen jatkumon vilisen suhteen osalta tutkimukseni asemoituu
janan vélimaastoon, painottuen kuitenkin enemmaén kulttuurisen jatkumon suuntaan, silld
tutkimuksessani on ldsnd laajempi yhteiskunnallinen ulottuvuus, joka Kkisittelee
ylisukupolvisuutta ja suomalaisen yhteiskunnan koulutuksellista ja sivistyksellistd historiaa.
Yksinkertaistetusti voisi ajatella, ettd jos tutkimukseni padpaino olisi tilanteisuudessa,
kisiteltdisiin diskursseja ikddn kuin irrallaan laajemmista, esimerkiksi yhteiskunnallisista
konteksteista. (Jokinen ym. 2016, 218-225.) Néin ei kuitenkaan ole, ja siitd syystd tutkimukseni

asemoituu télli janalla edelld mainitulla tavalla.

Merkitysten ja merkitysten tuottamisen tapojen vilisen suhteen osalta tutkimukseni
asemoituu merkityksid korostavaan suuntaan, eli pddpaino on sisdllossd, ja siind, millaisia
merkityksid ihmiset tuottavat puheissaan ja kirjoituksissaan. Merkityksid korostavassa
tutkimuksessa pdadytddn usein kysymdan mitd-muotoisia kysymyksid. Sen sijaan merkitysten
tuottamisen tapoja painottamalla paidyttdisiin kysyméédn miten-kysymyksid, ja pohtimaan sit4,

millaisia kielellisid keinoja kayttdméalld merkityksid tuotetaan. (Jokinen ym. 2016, 225-233.)

Retorisuuden ja responsiivisuuden vilisen suhteen osalta tutkimukseni painopiste on
enemman responsiivisuuden suunnassa. Responsiivisuudessa analysoidaan nimensd mukaan
sitd, milld tavoin keskustelujen osapuolet reagoivat toistensa kdyttdmiin puheenvuoroihin ja sitd
kautta yhdessd rakentavat sosiaalista todellisuutta. Retorisessa ldhestymistavassa keskityttdisiin
analysoimaan sitd, milld tavoin keskustelujen osapuolet pyrkiviat vakuuttelemaan,
suostuttelemaan tai esimerkiksi puolustamaan jotain sosiaalisen todellisuuden versiota.
(Jokinen ym. 2016, 233-241.) Téménkin ulottuvuuden osalta janan molempien péiden

painotuksia tullaan kuitenkin jossain méérin hyddyntdmédn omassa tutkimuksessani.

Kriittisen ja analyyttisen diskurssianalyysin vélisen suhteen osalta tutkimukseni asemoituu
analyyttisen diskurssianalyysin suuntaan. Keskeistd analyyttisessa diskurssianalyysissd on
aineistoldhtdisyys ja avoimuus aineistoa ja sieltd 10ytyvid asioita kohtaan. Olennaista siis on,
ettd etukdteen ei tehdd oletuksia liittyen esimerkiksi erilaisiin alistussuhteisiin. Kriittisessé
diskurssianalyysissd jo ldhtokohtana saattaa olla oletus esimerkiksi jonkin alistussuhteen

olemassaolosta ja tdlloin my06s analyysi kohdistuu nédiden suhteiden yllépitdmisen ja
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oikeuttamisen ulottuvuuksiin. Kriittinen diskurssianalyysi sopiikin vélineellisessd mielessd

esimerkiksi joidenkin poliittisten pddmadrien ajamiseen. (Jokinen ym. 2016, 241-247.)

Edelld mainitut ulottuvuusparit ja tdmin tutkimuksen asemoiminen janoille siis auttaa
ymmirtdméadn tutkimuksen painopisteitd ja sitd, millaisten linssien ldpi aineistoa
tutkimusmenetelmallisesti tarkastellaan. Téstd huolimatta, kuten on kiynyt ilmi, edelld
kasitellyt ulottuvuuspareihin liittyvit painotukset eivit sido tutkijan késid ja aineistoa onkin
tiarkedd analysoida avoimesti ja erilaisista ndkokulmista kasin. Pietikdinen ja Méantynen (2019,
127) toteavatkin teoksessaan, ettd diskurssintutkimus on luonteeltaan hermeneuttista ja nédin
ollen tutkimuksen ndkdkulma ja aihe saattavat tarkentua tai muovautua tutkimusprosessin
aikana. Téstd huolimatta tutkimuksella on oltava selked fokus ja raamit, joiden puitteissa
toimitaan. Analyysin ei siis tarvitse eikd sen pidi olla kaiken kattavaa, eikd tarkoituksena ole
analysoida aineistoa kaikista mahdollisista nikdkulmista késin. Téarkeéa on siis koko ajan pitda
mielessd se, mitd ollaan tutkimassa ja mitd on tarkoitus selvittdd. (Pietikdinen & Mintynen

2019, 162.)

Kuten laadullisen tutkimuksen ylipdétdan, myos diskurssianalyysiin kohdalla tutkijan positio
on huomionarvoinen asia. Aiheen valinta ja esimerkiksi se, mitid aineistolta kysytddn, on
tutkijan itsensd pédtettivissd, ja timé luonnollisesti osaltaan vaikuttaa siithen, millaisia tuloksia
aineiston pohjalta saadaan. Tastd huolimatta tirkedd on, ettd tutkimusta voidaan tiedeyhteisdssa
arvioida vastaavuuden, uskottavuuden, siirrettivyyden ja pysyvyyden nédkokulmista

(Pietikdinen & Méntynen 2019, 148).

Jokinen ym. (2016, 333) ovat luokitelleet kolme erilaista tutkijapositiota diskurssianalyytikolle,
joita ovat analyytikko, asianajaja ja tulkitsija. Jo positioiden nimet antavat osviittaa siitd, mista
erilaisissa positioissa on kyse. Analyytikko-positiossa tutkijan osallisuus suhteessa
analysoitavaan aineistoon koetetaan pitdd mahdollisimman pienend, ja keskeistd on, ettei
aineistoa tarkastella ulkopuolisen intressin ohjaamana. Asianajaja-positiossa tutkija pyrkii
edistimddn tai ajamaan jotain asiaa tutkimuksellaan. Esimerkiksi emansipatoriset
tiedonintressit siis saattavat usein olla asianajajaposition kautta toteutettavien tutkimusten
taustalla. Tulkitsija-positiossa keskeistd on nimensd mukaan tutkijan ja aineiston vélinen
vuorovaikutussuhde, ja tutkijan omat tulkinnat aineistosta. Konkreettisimmillaan
tulkitsijapositio on silloin, kun aineistona toimii tutkijan itsensé toteuttama haastatteluaineisto.
Myds esimerkiksi tutkijan omat kokemukset ja eldménhistoria saattavat maarittad sitd, milla

tavoin erilaisia aineistoja tutkitaan ja mitd niiltd kysytdan (Jokinen ym. 2016, 332-347.)
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Oma  tutkimukseni asemoituu edelld  esitellyisti  positioista  voimakkaimmin
analyytikkoposition alle. Toisaalta myds tulkitsijaposition piirteet néyttelevit tutkimuksessani
roolia, silld kaikenlaisessa diskurssianalyysissd tutkijan henkilokohtaiset valinnat ja tulkinnat

madrittdvat voimakkaasti sitd, millaiseksi tutkimus muodostuu.

Tutkimuksessa ei siis pyritd edistimdin esimerkiksi poliittisia pddmaiérid tai rakentamaan
todellisuutta uudelleen. Tulkintojen osalta pyrin vilttiméaén sitd, ettd tutkijan henkilokohtaiset
tausta-ajatukset vaikuttavat aineiston analysointiin siten, ettd tutkimuksen tieteellinen
perusteltavuus  tai  uskottavuus kérsisivdt. Kuitenkin, kuten aiemmin sivuttiin,
diskurssianalyysid toteutettaessa tutkijan omat valinnat médarittdvat voimakkaasti sitd, mitd
aineistolta halutaan kysy4, ja siten sitd, millaisia tuloksia aineiston pohjalta saadaan. Tutkijan
tdydellinen ulkopuolisuus suhteessa aineistoon ei siis ole samoissa méérin realismia kuin

esimerkiksi silloin, kun toteutetaan puhtaasti matemaattista ja maérallistd tutkimusta.

3.3 Aineisto

Tutkimuksen aineistona lijoki-sarjan osalta toimivat sarjan kuusi ensimmaisté kirjaa. Aineisto
on rajattu tdlld tavoin, koska kyseiset kirjat sijoittuvat tutkimuksen tavoitteen kannalta
soveltuvaan ajanjaksoon eli 1920- ja 1930- luvuille. Témén lisdksi tutkimuskysymyksiin
vastaamisen kannalta olennaiset koulutukseen, harrastamiseen ja sivistykseen liittyvit
diskurssit sijoittuvat merkittdvissd méaédrin néihin teoksiin. Teokset kattavat vuodet 1919-1939,
ja ndin ollen oppivelvollisuuslaki ja henkilohahmon Kalle Pédtalo kansakoulutaival ajoittuu
ndiden vuosien viliselle ajalle. Seuraavassa taulukossa on kuvattu kyseisten kirjojen nimet,

keskeiset tapahtumat ja vuosiluvut.

Huonemiehen poika (1971) Kalle syntyy. Kallen perhe muuttaa
Kallioniemeen. Kalle aloittaa koulun. Teos

kattaa vuodet 1919-1929. (Y1énen 2013.)

Tammettu virta (1972) ja Kunnan jauhot | Kallen isd sairastuu keuhkokuumeeseen ja
(1973) sen seurauksena sairastuu my0s henkisesti.
Isdn sairastumisen seurauksena perheen
talous romahtaa. Kalle vapautetaan
kansakoulun  jatkokurssin kdymisesti

savottatdiden takia. Kalle saa kokea pilkkaa
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ja syrjintdd sekd syntymévikojensa, ettéd
isdnsd sairauden takia. Kalle alkaa lukea
kirjoja  eskapistisessa tarkoituksessa ja
haaveilee  kertomusten  kirjoittamisesta.
Néamé kaksi teosta kattavat vuodet 1929-
1933. (Y16nen 2013.)

Taysi tuntiraha (1974) Kalle kiertelee koulun lopettamisen jdlkeen
erilaisissa sekatodissd ja savotoissa. Kallesta
tulee ikddnsd nihden kova tydmies. Teos
kattaa vuodet 1933-1936 heindkuu. (Y16nen
2013.)

Nuoruuden savotat (1975) Kalle on tyomiehend myds virallisesti
miesten kirjoissa ja alkaa saada palkkaa
tdyden tuntirahan mukaan. Kallen isd palaa
kotiin ja alkaa tervehtyd mielisairaudestaan.
Samanaikaisesti ~ perheen  taloudellinen
tilanne paranee. Kalle ostaa enteellisesti
Mika Waltarin teoksen Aiotko kirjalijaksi?.
Teos kattaa vuodet 1936 heindkuu-1937
syksy. (Y1onen 2013.)

Loimujen aikaan (1976) Kalle on savotoiden kovimpia tyomiehia.
Kalle tilaa Nuori Voima-lehden ja alkaa
ldhettdd sinne kirjoituksiaan arvosteltavaksi.
Kirjan lopussa talvisota on aluillaan. Teos
kattaa vuodet 1937 syksy-1939 joulukuu.
(Y16nen 2013.)

Kuten taulukosta voidaan havaita, Kalle vapautetaan kansakoulun jatkokurssin kidymisesté jo
melko varhaisessa vaiheessa. Tamaé ei kuitenkaan tarkoita sitd, etteikod tutkimukseni aihepiirin
kannalta keskeisid asioita késiteltdisi myds myOhemmissd vaiheessa. Kallen luku- ja
kirjoittamishalut eivét tyrehdy samaan aikaan formaalin koulutaipaleen kanssa, ja timén liséksi
koulunkdynti ja esimerkiksi sen suhteutuminen muuhun eldméddn ovat ajankohtaisia

keskustelun aiheita muissakin talouksissa ja yhteisoissa.
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Vaikka lijoki-sarjan voi hahmottaa yhtend valtavana, 26-osaisena ja 17 000-sivua kattavana
kokonaisuutena, on sarjaa kuitenkin mahdollista ’pilkkoa” pienempiin osiin. Kalle Pditalon
elamddn on mahtunut monenlaisia vaiheita, ja jakoa pienempiin osiin voidaan tehdd tdméan
pohjalta. Ylonen (2013, 419-428) on jakanut Kalle Padtalon eldménvaiheet ja sitd kautta lijoki-

sarjan kahdeksaan osaan, ja timi jako on kuvattuna seuraavassa taulukossa.

ELAMANVAIHE TEOKSET

Lapsuus Huonemiehen poika, Tammettu virta,
Kunnan jauhot

Nuoruus Taivalkoskella metsdtyomiehend Taysi  tuntiraha, Nuoruuden savotat,

Loimujen aikaan

Viisi vuotta armeijan leivissé Ahdistettu maa, Miinoitettu rauha, Ukkosen
adni, Liekkejda laulumailla, Tuulessa ja

tuiskussa

Naimisiin, Tampere kotikaupungiksi Tammerkosken sillalla, Pohjalta ponnistaen,
Nuorikkoa ndyttiméssd, Nouseva maa,

Ratkaisujen aika, Pyynikin rinteessa

Tyomaamestarina eri rakennustyomailla Reissutydssd, Oman katon alle, Iijjoen kutsu,

Rakennusmestarina Taivalkoskella Muuttunut selkonen, Epdtietoisuuden talvi,

[ijoelta etelddn

Rakennusmestarina Tampereella Pato murtuu

Kirjailijaksi Hyvisti [ijoki, Polhokanto lijoen torméssa

Vaikka valtaosa edeltdvin taulukon kirjoista ja ajanjaksoista jaa tassd tutkimuksessa varsinaisen
analyysin ja késittelyn ulkopuolelle, on taulukko siitd huolimatta hyodyllistd nostaa esiin, silld
se asettaa myoOs analysoitavat kirjat laajempaan kontekstiin ja auttaa jisentiméén Iijoki-sarjan
kokonaisvaltaista luonnetta. Taulukko myos perustelee ja havainnollistaa sitd, minkd takia

késittelyn kohteeksi on valikoitunut juuri sarjan kuusi ensimmaista osaa.

Huomionarvoinen nosto liittyen Kalle Pditalon eldménvaiheisiin ja tdhén tutkimukseen on se,
ettd Kalle opiskeli itsensd rakennusmestariksi vuosina 1947-1949 teoksessa Pyynikin rinteessa.
Tamai luonnollisesti liittyisi kiinteédsti koulutukseen ja koulutusdiskursseihin, mutta kyseinen
teos on jitetty analyysin ulkopuolelle siitd syystd, ettei se ajallisesti sijoitu tutkimuksen

aihepiirin kannalta merkitykselliseen ajanjaksoon, eikd se muutoinkaan samoissa méérin
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heijastele esimerkiksi koulutuksen ja maaseudulla olennaisen fyysisen tyon vélisid

arvostuksellisia ristiriitoja.

3.4 Aineiston kdytdnnon analysointi

Aineiston kdytdnnon analysointity0ssd on lahdettiava liikkeelle siité, ettd aineistosta etsitdédn ja
16ydetdan diskursseja, joiden avulla kyetddn vastaamaan tutkimuskysymyksiin. Kéytdnnon
tasolla tutkimuskysymykset ohjaavat aineiston analyysid siten, ettd keskeistd on 10ytdd
aineistosta kohdat, joissa puhutaan koulutuksesta, harrastamisesta ja sivistyksestd. Iijoki-
sarjassa kdydadn lapi Kallen koko eldma ja ndin ollen my6s edelld mainittuja asioita késitellddn
kirjasarjassa. Tdimd my0s ainakin aineiston analysoimisen alkuvaiheessa helpottaa tutkimuksen
kannalta olennaisten asioiden paikantamista aineistosta, silli huomiota ei tarvitse kiinnittia
kohtuuttomasti sen miettimiseen, onko jokin tietty osa aineistosta hyddynnettdvissé vai ei. Talla
tarkoitan sitd, ettd jos aineistossa késiteltdisiin pelkdstddn koulutusta, harrastustoimintaa ja
sivistystd, tdytyisi aineistosta alkaa heti rajata pois myds lahtokohtaisesti tutkimuksen kannalta

relevantteja asioita.

Tutkimuskysymykset eivit ota kantaa sithen, millaiset tutkimuskysymysten kannalta olennaiset
diskurssit soveltuvat aineistoksi ja ndin ollen kaikki koulutusta, harrastamista ja sivistyksen
ulottuvuuksia kasittelevdt puheenvuorot soveltuvat ldhtokohtaisesti tarkemman analyysin
kohteeksi. Tutkimuskysymykset eivit siis mééritd asiaa esimerkiksi siten, ettd vain diskurssit,

joissa koulutukseen suhtaudutaan véheksyvisti, voidaan ndhdd hyddynnettivina.

On kuitenkin niin, ettd kiinnostus diskurssien keskindiseen organisoitumiseen ohjaa usein
tutkijaa kiinnittimiin huomiota dominoiviin sosiaalisen todellisuuden jésennystapoihin, ja
aineistosta etsitdéin vahvoja ja hegemonisen aseman saavuttaneita diskursseja (Jokinen ym.
2016, 64). Ndiin ollen my®ds Iijoki-sarjan hegemoniadiskurssit liittyen esimerkiksi koulutuksen
viahdiseen arvostukseen suhteessa tyOhon osaltaan jdsentdvdt diskurssianalyyttistd
kokonaisuutta. Tutkimuskysymyksen asettelulla ja analysoitavan aineiston valinnalla voidaan
vaikuttaa siihen, milld tavoin tutkimus painottuu kielenkdyton vaihtelevuusasteeltaan (Jokinen
ym. 2016, 173). Oman tutkimukseni tutkimuskysymykset siis ldhtokohtaisesti sisdllyttdvat

tutkimuksen kohteeksi hyvin toisistaan vaihtelevia diskursseja.
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Oma aiempi perehtymiseni aineistoon, eli toisin sanoen lijoki-sarjan systemaattinen lukeminen
helpottaa tutkimukseen soveltuvien katkelmien 1oytdmisessd. Téamén lisdksi kéytdnnon
tyOkaluna toimii ldhiluku. Tieteen termipankki (2025) méérittelee 1dhiluvun "mahdollisimman
vksityiskohtaiseksi ja intensiiviseksi aineiston lukemisen menetelmdksi, jonka avulla voidaan
etsid ja loytdd temaattisia aineksia ja joka mahdollistaa myéds tutkijan omien tulkintojen

tarkastelun”.

Jyrki Poysd (2015, 30-31) hahmottaa ldhiluvun useammassa vaiheessa tapahtuvana lukemisena,
jossa ensimmadiselld lukukerralla teksti hahmotetaan yksityiskohdista kokonaisuuteen pdin,
hakien tekstin kokonaismerkitystd, kun taas uudet lukukerrat syventévit tai jopa kiistévit
ensimmadisen lukukerran tuottamia tulkintoja. Thanteellisessa ldhiluvun prosessissa kaikilla
kerroilla, kun tekstiin palataan, nousee tekstisté esiin erilaisia huomioita ja huomio ylipdétién
kiinnittyy erilaisiin asioihin ja yksityiskohtiin. (Poysd 2015, 30-31.) Oman tutkimukseni
kannalta keskeistd on siis se, etteivdt tekemini tulkinnat tekstisté ole liiaksi sidoksissa Iijoki-
sarjan muodostamaan kokonaisuuteen, ja se, ettd kykenen hahmottamaan tekstid myds
yksityiskohtaisemmin ja laajemmasta kontekstista irrallaan. Voisi siis ajatella, ettéd
yksityiskohtia tarkastelemalla itseasiassa kyetddn saavuttamaan kokonaisvaltainen ja
syvillinen ymmairrys liittyen tekstiin. Keskeistd siis lopulta on kokonaisuuden ja

yksityiskohtien muodostama kokonaisuus.

3.5 Diskurssiryhméit

Kun aineistosta on paikannettu tutkimuskysymyksiin vastaamisen kannalta olennaiset
katkelmat, luokitellaan kyseiset diskurssit ryhmiksi. Diskursseja tiytyy analysoida
systemaattisesti ja sitd kautta sijoittaa ne erilaisten otsikoiden alle. Tama tarkoittaa my0s sité,
ettd tietyntyyppisten diskurssien tiytyy esiintyd aineistossa riittdvéin usein, jotta niitd voidaan
pitdd riittdvén toisteisina ja sitd kautta vakiintuneen aseman saavuttaneina. Pddpaino on siis
erilaisten  diskurssien = yhdessd = muodostamissa  todellisuuskésityksissd.  Seuraavat
diskurssiryhmit ovat tutkimuskysymyksiin vastaamisen kannalta riittivdn kattavat, ja niiden
avulla kyetdén saavuttamaan aineistollinen saturaatiopiste. Saturaatio eli kyllddntyminen
saavutetaan siind vaiheessa, kun mitddn uutta ei endd tule ilmi ja asiat alkavat toistua.
Voidaankin ajatella, ettd aineistoa on riittdvésti siind vaiheessa, kun kyllddntymispiste

saavutetaan. (Pietikdinen & Méntynen 2019, 138-139.)
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Ensimmaéinen diskurssiryhmi on fyysinen ty6 yli kaiken -diskurssi. Kyseisen ryhmén alle
kuuluvissa puhetavoissa oleellista on kaikkien fyysisen tyon substituuttien vihétteleminen ja
“turhana” pitdminen. Esimerkiksi lukeminen ja opiskelu ndhdéén tisséd diskurssissa kielteisena,
silldi ndihin kéytetty aika voitaisiin kdyttdd fyysisen tyon tekemiseen tai esimerkiksi
lepdamiseen, joka edesauttaa fyysisistd toistd suoriutumista. Fyysinen ja konkreettinen tyd

ndhdédn tdssd diskurssiryhmaissé eldmén tarkeimpina asiana.

Toinen diskurssiryhma on Kielteinen suhtautuminen kaikkea harrastustoimintaa kohtaan -
diskurssi. Kyseinen diskurssiryhmé eroaa ensimmadisestd ryhmésti siten, ettd tissd ryhméssa
esimerkiksi urheilu, lukeminen ja kirjoittaminen nidhdéén kielteisind asioina jo itsessddn, eli
tdssd vaiheessa huomioon ei edes oteta aika- tai energiaresurssin “haaskausta” ja niiden
kohdistumista muuhun kuin tyohon. Kyseiseen ryhmdidn liittyvit my0s tietynlaiset
stereotyyppiset mieskuvat esimerkiksi siten, ettd ajatellaan, ettei miechisen miehen ole syyti

leikkié tai lukea satukirjoja.

Kolmas diskurssiryhmd on kielteinen suhtautuminen formaalia koulutusta kohtaan -
diskurssi. Téhidn ryhmiin kuuluvat puhetavat, joissa suhtaudutaan formaaliin koulutukseen
itseisarvoisen kielteisesti. Tassd ryhméssd kielteinen suhtautuminen siis ei rakennu suoraan
esimerkiksi siten, ettd ajatellaan, ettd koulunkdynti on pois tyOnteosta ja tésti syystd ei-toivottu
asia. Tdmd ryhmé eroaa aiemmista siten, ettd tdssd ryhmdéssd olennaista ovat nimenomaan
formaaliin koulutukseen liittyvdt pohdinnat ja sitd kautta oppivelvollisuuteen liittyvét

kysymykset ja suhtautumismallit.

Neljds diskurssiryhmd on koulunkiyntiin, harrastamiseen ja itsensid sivistimiseen
kannustaminen -diskurssi. Tdmén ryhmén alle sijoittuvat diskurssit, joissa ihmisid tavalla tai
toisella kannustetaan koulujen kdymiseen, tai esimerkiksi edistetdéin ihmisten lukuharrastusta.
Esimerkiksi kirjastotoimintaa tai opettajien oppilaisiin kohdistamaa rohkaisemista kasittelevét

puhetavat sijoittuvat tdhidn ryhméén.

Viides diskurssiryhma on sivistyksen palo -diskurssi. Tamén otsikon alle sijoittuvat diskurssit,
joissa kisitelldén joidenkin ihmisten suurta halua ja kiinnostusta sivistdd ja kouluttaa itseddn.
Diskurssit, joista esimerkiksi kdy ilmi joidenkin henkildiden palava halu saada haltuunsa kirjoja
ja lehtid, sijoittuvat tdhdn ryhmédn. Kutsumukseen liittyvit asiat sijoittuvat tiiviisti timén

otsikon alle.

Kuudes diskurssiryhméd on alemmuusdiskurssi. Téhdn ryhméén kuuluvat diskurssit, joista

ilmenee alemmuudentunto esimerkiksi siten, ettd ajatellaan ettei metsdtydmiehestd tai syrjdisen
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maaseudun ihmisesti ole muuhun kuin yksinkertaisen ja fyysisen tyon tekemiseen, ja ndin ollen

esimerkiksi jatko-opiskeluista ei kannata edes haaveilla.

Edelld mainitut diskurssiryhmit muodostavat kokonaisuuden, joiden alle sijoittuvia diskursseja
analysoimalla voidaan vastata tutkimuskysymyksiin. Kuten voidaan havaita, diskurssiryhmat
edustavat osin toistensa &déripditd, ja myos diskurssien ndkokulmat vaihtelevat. Osa
diskursseista painottuu voimakkaasti yleisten, esimerkiksi metsdsavotoissa kéytdvien
“kahvipoytikeskustelujen™ suuntaan, kun taas osa diskursseista ovat sellaisia, jotka esiintyvét
kahden sielunkumppanin viélisissd keskusteluissa. Niin ollen diskurssit muodostavat
mahdollisimman totuudenmukaisen ja erilaiset ndkokulmat ja ihmiset huomioon ottavan
kokonaisuuden.  Diskurssiryhmien avulla siis kyetddn kuvaamaan todellisuutta

mahdollisimman kokonaisvaltaisesti.
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4 DISKURSSIT

Téssd luvussa esitellddn ja analysoidaan aineistossa esiintyvid diskursseja aineistokatkelmien
avulla. Katkelmat sijoitetaan ja lajitellaan edelld mainittuihin ryhmiin. Yksittdisid katkelmia
avataan ja asetetaan kontekstiin, silld aineistokatkelmat ilman titd saattaisivat ndyttiytyd

irrallisina ja vaikeaselkoisena eritoten niissé tapauksissa, joissa lijoki-sarja ei ole lukijalle tuttu.

Myos yksittdisten katkelmien asettaminen laajempaan yhteiskunnalliseen kontekstiin on
tutkimuksen kannalta tdrkedd, ja ndin ollen katkelmia keskustelutetaan teoreettisen
kirjallisuuden kanssa, jos katkelma sitd vaatii. Tamén liséksi varsinaisen katkelmien esittelyn
ja analyysin jidlkeen diskursseja analysoidaan kokonaisvaltaisesti ja ikddn kuin yhtend

yksikkona.

4.1 Fyysinen ty0 yli kaiken -diskurssi

Yksi keskeisimmistd [ijoki-sarjassa aktivoituvista puhetavoista liittyy fyysiseen tyohon ja sen
tarkeyteen. Téssd alaluvussa esiin nostettavissa katkelmissa siis havainnollistuu se, kuinka
korkealle fyysinen ty0 arvotetaan suhteessa kaikkeen muuhun. Kyseinen diskurssi on
aineistossa hyvin hegemonisessa asemassa ja kisitysti siitd, ettd “oikeiden” toiden tekeminen
on eldmdn padsisiltd, ei ainakaan ddneen kyseenalaisteta missdén vaiheessa. Diskurssi ei
myOskéddn rajaudu esimerkiksi yksittdisiin kotitalouksiin, vaan Kallen koko elinpiiri tuntuu

jakavan kyseiset kasitykset.

Seuraava katkelma havainnollistaa hyvin sitd, mistd kyseisenkaltaisissa diskursseissa on kyse,
ja milld tavoin kyseiset tavat ajatella heijastuvat puhetapoihin ja sitd kautta ihmisten

omaksumiin suhtautumismalleihin:

- Jos opettaja rupejaa esittelemdcdn, ettd sinun pitdsi tulla jatkokurssille, niin eld
ruppea millekkdd. Mitdstd perkeletta ettd semmosiin  tdrvddmddn hyvvdd
tienestiaikaa! Sanot vain kylymdsti, ettd koululuvut sinun kohalle piisovaa... (NS,

541.)

Katkelmassa Kalle Pdétalon isd Lauri Herman “Herkko” Paitalo esittdd ndkemyksensd liittyen
Kallen kansakoulun jatkokurssin kdymiseen. Herkko esittdd puheenvuoronsa juuri kun Kalle

on astumassa ulos kotoaan tavatakseen opettajansa, joka on kutsunut Kallen luoksensa. Herkko
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siis ikddn kuin muistuttaa, mikd on eldmaissd tirkedd ja miké ei. Katkelmassa hyvin selkeésti
hahmotetaan koulunkéynti ja rahan tienaaminen toisensa poissulkevina asioina. Katkelma myds
havainnollistaa sitd, etti raha on tiukassa, ja sen hankkimiseen on suhtauduttava asiaan
kuuluvalla vakavuudella. Taloudellinen ndkdkulma toisaalta on hyvin legitiimi, ottaen
huomioon, ettd elettiin pula-aikaa ja néldn nikeminenkddn ei ollut tavatonta.
Historiankirjoituksessa ndhdddnkin suomalaisen maalaiskdyhyyden ajoittuneen eritoten 1800-

luvun lopun suuriin ndlkdvuosiin ja 1930-luvun pula aikaan (Stark 2002, 513).

Kielteinen suhtautuminen muun muassa koulunkdyntiin siis on tdssd tapauksessa
todenndkoisesti perdisin rationaalisista syisti ja erindisistd huolista, eikd itseisarvoisesta halusta
suhtautua koulunkdyntiin kielteisesti. Voidaankin ajatella, ettd tunnetun Maslow’n
tarvehierarkian osalta Herkko operoi voimakkaasti hierarkian alimmalla tasolla, pyrkien
pitdimiin huolta ennen kaikkea itsensd ja perheensd fysiologisten tarpeiden tdyttymisen
edellytyksistd. N&din ollen Herkon ja Ilukuisten muiden vastaavassa asemassa olevien
“perheenpéiden” intresseissd tuskin on esimerkiksi samaisen tarvehierarkian ylimmélti tasolta
16ytyvé tarve toteuttaa itsedéin. Reaalimaailman asettamat haasteet siis merkittdvissd méérin

madrittdvat sitd, millaiset tarpeet milloinkin ndhdiin tyydyttdmisen arvoisina. (Maslow 1943.)

Seuraavan katkelman puheenvuoro, jonka esittdd Kallen isd Herkko, havainnollistaakin
konkreettisesti sitd, ettd fyysisen tyon merkitys korostuu osin juuri taloudellisten asioiden takia.

Katkelmassa my0s asetetaan koulunkdynti arvoasteikossa tyonteon alapuolelle.

— Sen tiijdt itekki, ettd meijjdn tallous rupejaa lyyhddmddn pahan kerran jos sind
ldhet. On ilimi tottuus, ettd olet nykysi minnua parempi tienestimies. Ja sind
paranet pdivd pdivdltd kun mind rapistun... Kun on eldny niin kurjan lapsuuven
minkd mehi Ukkelin pahnuve, ei semmosta toivosi omille lapsilleen. Vaikka kylld
teilld vanahemmilla lapsilla oli kurjaa jdldkeen jddneind vuosina... Ettd
tienattasiin yhessd ja sammaan kassaan ies siihen saakka kun jouvut sotavikkeen.
Ei joutusi kokemaan nuo pienimmdit lapset sammaa kurjuutta. Sitte rupejaisi jo
olemaan vuorostaan Mannesta tienestiappua... Jdrjestdsit sotavden jdldkeen
oman eldmdsi. Sitte saisit kdyvd vaikka kouluja, jos pddtd riittdd ja varasi sallii...

Mutta tiehdn voileipdd ja sy6 kahvin kansa! (NS, 608.)

Katkelmassa koulunkéynti siis hyvin selkedsti ndhdédan ikdén kuin yliméérdisend asiana, johon
voi kdyttdd aikaa ja muita resursseja, jos tOiltdén ehtii ja taloudellinen tilanne sen sallii.

Koulunkdyntid ei siis ndhdd asiana, joka osaltaan voisi edistdd taloudellisen tilanteen
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parantumista tai “kurjuudesta” pois pddsyd. Tand pidivand koulutus voidaankin ndhda
nimenomaan tulevaisuusinvestointina, niin yhteiskunnan kuin yksiléidenkin nikokulmasta.
Koulunkaynti siis katkelmassa rinnastetaan enemmaénkin harrastustoimintaan tai muihin vapaa-

ajanviettotapoihin.

Seuraavassa katkelmassa Kallen hyvén ystivin Hoikkalan Kallen, oikealta nimeltdén Kalle
Loukusan, eli ”selkoseen vangitun neron” isd Lassi ilmaisee mielipiteensd siitd, ettd Kalle
(Loukusa) joutuisikin jatkamaan koulunkdyntid vield vuoden verran. Reaktio on voimakas siita
syystd, ettd Lassi uskoi, ettd Kalle suoriutuisi kahdesta jiljelld olevasta luokasta ’samojen
lumien aikana”, ja ndin ollen Kallen (Loukusa) koulut olisi kdyty. Tdma ei siis kuitenkaan

toteutunut.

-Sinun kouluhommasi loppu tdihdn! Riittdd ettd puolitoista talavea hyvvdd
tyontekoaikaa kulu turhassa istumisessa. Enhdn mind jaksa huonolla

terveyvelldni yksinddn talon téitd murjoa... (TV, 263.)

Samankaltaiset teemat kuin aiemmissakin esiin nostetuissa katkelmissa aktivoituvat téssakin
katkelmassa, joskin hieman eri ndkokulmasta. Lassin puheenvuorossa korostuvat kotitydt ja
niiden tekeminen, eivit suoranaisesti palkkatyot. Katkelma kuitenkin osoittaa, ettd myos lasten
tyopanos on ollut merkittava kotitalouksien ylldpitdmisen kannalta, ja néin ollen kotiaskareiden
hoitaminen on ollut ainakin joissain talouksissa arvoasteikossa korkeammalla kuin
koulunkdynti. Lassin sanavalinnat eivdt my0skddn ole omiaan lisddmédn koulutuksen

’

arvostusta, ja hdn kuvaakin koulunkdyntid “turhaksi istumiseksi”. Asian taloudellisia
ulottuvuuksia ei ole syytd timénkéédn katkelman kohdalla unohtaa sillda Naeemin, Shaukatin ja
Ahmedin (2011, 48-49) tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd pddosin kdyhyys ajaa lapset
tyoskentelemédn, ja ettd koyhdt vanhemmat joutuvat ldhettdimadn lapsensa téihin koulun sijasta.
Katkelman kontekstissa ei voida suoraan puhua lapsitydvoimasta tai lasten toihin
”lahettamisestd”, mutta perusmekanismit koulunkdynnin taka-alalle jdimisen taustalla ovat

samoja. Kielteinen suhtautumien koulunkéyntiin ja toisaalta tyon merkitystd korostava ajattelu

siis tdssdkin tapauksessa perustuu rationaalisiin huolenaiheisiin.

Seuraavat katkelmat havainnollistavat sitd, kuinka vanhemman polven tavat ajatella ja
suhtautua asioihin vélittyvdt nuoremmille. Katkelmat ovat olennaisia tutkimuksen taustalla
olevan ylisukupolvisuuden késitteen osalta. Ensimmadisessé katkelmassa Kalle reagoi, joskin

hieman ylikorostetun “miehekkiésti” siihen, ettd hinet vapautetaan kansakoulun jatkokurssin
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kiymisestd “taloudellisten asiain takia”. Huomionarvoista on, ettd Kalle todellisuudessa olisi

halunnut kéyda jatkokurssin:

-Mitd helevetin jatkokurssia tdssd kdypi, kun pittid aina olla reppu seldssd
ldhtemdssd markan perddn! Jo viimme talavi meni suhkuksi, ja tdind talavena

minun on turhaa ehki kummitella koko kouluun. (TT, 442.)

Katkelma osoittaa, ettd Kalle on ikéén kuin omaksunut ajatuksen siitd, ettd koulu on toissijaista

verrattuna tyontekoon.

Seuraavassa katkelmassa Kallen veli Manne toivoo saavansa vapautuksen kansakoulun

kaksivuotisen jatkokurssin kdymisesti ja toteaa:

-Mind pystyn tdlld koulunkdynnilld kuittaamaan palkkani savotahommissa. Ja se

riittidi. (LA, 394.)

Edeltdvit kaksi katkelmaa siis havainnollistavat hyvin suhtautumistapojen ja arvojen
ylisukupolvista periytyvyyttd. Sukupolvienviliseen arvojen vilittymiseen liittyvd tutkimus
onkin johdonmukaisesti osoittanut, ettd lasten sosiaaliset arvot ovat voimakkaasti yhteydessi
heiddn vanhempiensa vastaaviin arvoihin (Min, Silverstein & Lendon 2012). Néin ollen ei ole

lainkaan yllattavaa, ettd Kalle ja Manne esittiavit edelld kisitellyn kaltaisia puheenvuoroja.

Seuraavassa katkelmassa Kallen 1sd Herkko ottaa kantaa Kallen jatko-opintohaaveisiin. Kallen

opettaja oli ehdottanut Kallelle, ettd hdn pyrkisi opettajaseminaariin:

- En mind luve mitdd novellikirjaa enkd kirjota hopojda. Yritdn ratkasta
mittausopin tehtavid koulukirjasta. — Koulukirjasta...? Mitd sind koulukirjaa
tutkit? isd sanoi puoliksi sdikdhtyneen ddnelld. En ollut puhunut kenellekddn
vieraalle seminaarihaaveistani, enkd ilinnyt sanoa sitd mydskddn Juuson kuullen.
— Kertailen kansakoulukurssia. Etké muista mitd opettaja késki minun tehd... -
Vieldko sind sitd uneksit! Saatana... Isd vaikeni. Juuso kysyi kilahtavalla
tavallaan: - Eiké tuo Kalle ole jo kdyny kansakoulun? — On kéiyny, aikoja, isd
huokasi. — Sen pddhdn on vain aina joku takomassa joutavia. Tdlld kertaa
opettajasa... Helevetilliké meikdldisten penikat herroksi lukkoo! Kansakoulun

kéynnissd tulloo jo ylen dngeten tyotappiota. (NS, 588-589.)

Katkelmassa jélleen kerran aktivoituu diskurssi, jonka mukaan koulunk&ynti on pois tyonteosta
ja ndin ollen kielteinen asia. Tdmén lisdksi katkelmasta voidaan havaita tietynlaisen

alemmuuskompleksin olemassaoloa. Herkko ikdén kuin asettaa “meikdldisten penikat” ja
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“herrat” eri kastiin. Herkon puhetavasta siis vilittyy kuva, jonka mukaan Péétalon lapsista ei
yksinkertaisesti voi tulla esimerkiksi yhteiskunnallisesti korkeassa asemassa olevia ihmisid, ja
ettd heidat on ikdan kuin “tuomittu” eldméén eldménsd metsdtydmiehind tai muutoin vastaavien

fyysisten téiden parissa.

Tamaénkaltaiset ajattelumallit ovat koulutuksen periytyvyyden kannalta keskeisid. Jos narratiivi
siitd, ettd esimerkiksi tietyn suvun on tyydyttdvd eldmddn eldménsad tietylld tavalla siirtyy
sukupolvelta toiselle yhd vahvistuen, on timéi tietyissd tapauksissa omiaan ylldpitimaan
esimerkiksi ylisukupolvista huono-osaisuutta. On kuitenkin muistettava, ettd esimerkiksi
korkeakoulussa kirjoilla olevien opiskelijoiden méard 1920-luvulla oli huomattavan viahdinen
tdhdn pdivddn verrattuna. Vuonna 1920 Suomen korkeakouluissa oli kirjoilla yhteensd 3600
opiskelijaa (Tilastokeskus 2007). Numeroiden valossa Herkon “alemmuudentunne” on siis
jossain méérin perusteltu, silld korkeasti kouluttautuminen todella on ollut hyvin harvinaista

vield 1920- ja 1930-luvuilla.

Kyseiset asiat ovat hyvin relevantteja timénkin pdivan ndkokulmasta. Berneliuksen ja Huillan
(2021, 66) tutkimuksessa todetaan, ettd matalan koulutuksen ylisukupolvisuudesta puhuttaessa
varauksellinen suhtautuminen kouluun saattaa olla perdisin arvoista tai asenteista, jotka on
omaksuttu vanhemmilta, ja ettd heikko itseluottamus ja uskonpuute liittyen omiin kykyihin ovat
yhteydessd tdhdn kokonaisuuteen. Edeltdvd katkelma havainnollistaakin konkreettisesti
samanaikaisesti sekd vanhemmilta perittyjen suhtautumismallien ja heikon itseluottamuksen
valittymisen kdytdnnon ilmenemistapoja. Agraariyhteiskunnan vaatimukset ja realiteetit siis

voivat tdssd mielessi heijastella myds tdhadn pdiviin.

Iijoki-sarjaa analysoitaessa muodostuu késitys, jonka mukaan tyonteko asemoitui
arvoasteikossa koulunkdyntid korkeammalle muuallakin kuin Péditalojen taloudessa. Tdma kdy
ilmi esimerkiksi seuraavasta katkelmasta, jossa Kalle pohtii koulun dynamiikkaa

syyslukukauden alkaessa:

Sind syksynd en tuntenut endd itsedni yhtd pieneksi ja araksi kuin edellisten
lukuvuosien alkaessa. Kaikki suurimmat oppilaat olivat jddneet pois koulusta.
Osa heistd, ne jotka olivat aloittaneet koulun sen toimiessa vield Tyrdamdelld,
olivat saaneet kevddlld pddstotodistukset. Ne taas, jotka oli kirjoitettu oppilaiksi
vasta Jokijdrven uuteen kouluun, ja silloin jo rippikouluikdisind, lopettivat
muuten — isouttaan, tai sitten heiddn tyokykynsd oli kehittynyt liian suureksi

tuhlattavaksi pulpetin hieromiseen. (TV, 404)



39

Katkelmasta siis ilmenee se, ettd tyonteko on ollut hyvin tavanomainen ja jopa hyvéksytty syy
jattad koulunkdynti kesken. Asia on mielenkiintoinen eritoten nykyajan perspektiivistd, silld on
vaikeaa kuvitella riittdvan hyvid syitd sille, ettd joku lopettaisi koulunkdymisen esimerkiksi
peruskouluvaiheessa kesken ja vield siten, ettd syy lopettamiselle nauttisi yleistd hyvaksyntda.
Tamidn lisdksi my0s oppivelvollisuuslaissa todetaan, ettd oppivelvollisen huoltajan on
huolehdittava siitd, ettd oppivelvollinen suorittaa oppivelvollisuuden (Oppivelvollisuuslaki
1214/2020, 9 §). Tastd huolimatta Opetushallituksen vuonna 2020 julkaiseman selvityksen
mukaan Suomen yldkouluissa on vdhintddn 4000 oppilasta, joiden voidaan katsoa olevan
koulua kdymittomi, silld heidédn ongelmansa koulunkdynnin suhteen ovat niin suuria. Koulun
henkilokunnalta kysyttdessd ongelmallisten poissaolojen pédasiallisina syind ovat oppilaan
psyykkiset oireet ja kiinnostuksen kohdistuminen muualle kuin kouluun. (Opetushallitus 2020,
32-33.) Voidaan siis havaita, ettd syyt koulua kdymittomyydelle ovat tdnd pédivdnd hyvin
erilaisia kuin millaisina ne Iijoki-sarjan diskursseissa ndyttidytyviat. Tamén valossa ei voida
kuitenkaan sanoa, etteivit sadan vuoden takaiset ajattelutavat osaltaan voi vaikuttaa timén

pdivén suhtautumismalleihin ja sitd kautta esimerkiksi timén pdivén koulun kdyméattomyyteen.

Nuiva suhtautuminen koulunkdyntiin ei lijoki-sarjan kontekstissa kuitenkaan tarkoita sit4,
etteikd koulusta saatavalle substanssiosaamiselle annettaisi mitddn arvoa. Seuraava katkelma

havainnollistaa tatd. Katkelmassa Kallen isd Herkko tutkii Kallen koulusta saamia todistuksia:

- Uskonnossa ndkkyy olevan sama yheksy mikd on ollu jouluna. Siind on kylld
ihan nokko lumeroa semmosesta opista... QOikeastaan oisi evukkaampi jos
rdtinkilumero ja uskonnosta annettu oisivat toisin pdin... Palajohi etusampi...
Joo, kisitoissd ndyt petranneen kevippuolella, koska kuutonen on vaihettunu

seiskaksi. (TV, 41)

Herkon nikokulmasta esimerkiksi uskonnosta saadulla numerolla ei ole vilid, mutta sen sijaan
matematiikan numerolla on. Téllaisessa ajattelussa korostuu kdytdnnollisten ja konkreettisten
taitojen merkitys yleissivistivien ja abstraktimpien oppien kustannuksella. Téllainen
nikokulma on niiltd osin helppo ymmartaa, silld hyvistd matemaattisista taidoista on varmasti
kdytdnnon toiden toteuttamisen ndkokulmasta enemmin suoranaista hyotyd kuin esimerkiksi
eri uskontojen tuntemuksesta. Seuraava katkelma liittyykin samaan kokonaisuuteen ja

vahvistaa edelli esitettyd olettamusta:
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-Ruppeahan Kalle opettelemaan lumeroihen tekkoa! Nimesihdn sind kun jo ossaat

riivata... Rdtinkihomman oppiminen se on maalimassa tdrkeintd. Annappa se

kynd niin isd tekkoo mallilumerot! (HP, 406)

Katkelmassa Herkko alkaa opettaa nuorelle Kallelle numeroiden tekoa, silld Herkon mukaan
laskemaan oppiminen on tirkein asia maailmassa. Ndméd kaksi edeltivdd katkelmaa myds
samalla liittyvit tutkimuksessa myohemmin kisiteltdvadn sivistyksen késitteeseen ja siihen,
milld tavoin sivistykseen suhtaudutaan. Kuten voidaan havaita, se, missd madrin tiettya
osaamista voidaan hyddyntdd kdytdnnossd, madrittdd ainakin Herkon puhetavoissa sitd, missi

méadrin kyseistd osaamista voidaan pitdéd arvokkaana.

Seuraava katkelma tiivistdd hyvin tyon ja koulunkdynnin vélisen suhteen arvostuksellisesta
nikokulmasta. Kallen palatessa savottareissusta kotiin Kallen sisko Martta ilmoittaa, ettd Kalle
on saanut koulusta huonon todistuksen ja tdmén lisdksi vield ehdot. T4td Kallen diti Riitta-Stiina

”Riitu” Paatalo kommentoi seuraavasti:

-Mitd tuo Martta alako nyt tuommosia hopottdd! puuttuu ditikin asiaan. — Anna
tuon poikarukan jo nukkua... Ne on tuommoset ehot ja huonot keskiarvot kaitanen
assia, niistd kerkijid kuulla vield tuonnempana kun on ensin levihtiny

savotavdsyt... (KJ, 422)

Riitun retoriikassa huonot arvosanat ja ehdot ovat siis merkitykseton asia, ainakin tyOstéd
atheutuneen vdsymyksen rinnalla. Kaikkinensa katkelmasta paistaa se, ettei
koulumenestykselle anneta kovinkaan paljoa painoarvoa. Tadmén lisdksi katkelma
havainnollistaa sitd, ettd on ollut tdysin tavanomaista ja hyvéiksyttivaa, ettd koulunkiynti kérsii
tyonteon takia. Toisaalta Riitun puheenvuoroa voi tulkita myds siten, ettd Riitu kehottaa
siirtdmain asian késittelyd tulevaisuuteen siitd syystd, ettei ole tarkoituksenmukaista “’kiusata”
vasynyttd Kallea rankan tydrupeaman paitteeksi ikévilld asioilla. Joka tapauksessa katkelma
osoittaa osaltaan sen, ettei koulumenestys sen paremmin kuin koulunkdyntikédén ollut vield
tuohon aikaan saavuttanut sellaista asemaa, ettd niitd pidettdisiin aksiomaattisesti hyvind ja
tavoittelemisen arvoisina asioina. Nykyisin tilanne on toinen, silld esimerkiksi jo kevéddn 2000
nuorisobarometriin haastatelluista nuorista 97% ndki koulutuksen parantavan olennaisesti
tyonsaantimahdollisuuksia (Saarela 2000, 49). Numeroiden pohjalta voidaan siis sanoa, ettad
tdmin pdividn ajattelussa tyotd ja koulunkdyntid ei ndhdd samoissa méadrin toisensa

poissulkevina asioina kuin monissa lijoki-sarjan puheenvuoroissa.
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Yhteenvetona tdmén diskurssiryhmén osalta voidaan todeta, ettd Iijoki-sarjan diskurssit
osoittavat sen, ettd fyysistd tyotd on historiassa arvostettu hyvin paljon ja paljolti muiden
asioiden kustannuksella. Esimerkiksi koulunkédynti siis jdd hyvin voimallisesti tyonteon
varjoon. Diskurssit kuitenkin samanaikaisesti osoittavat, ettd syyt oikeiden toiden arvostamisen
taustalla ovat perusteltuja, eikd ndin ollen esimerkiksi koulunkdyntiin suhtauduta téssd
diskurssiryhmissd kielteisesti siitd syystd, ettd koulunkdyntid itseisarvoisesti pidettiisiin
pahana asiana. Taloudelliset kysymykset ja perheen kotiaskareista selviytyminen ovatkin
padasialliset syyt sille, ettd kaikki muut asiat saavat jadda sivuun toiden tieltd. Taloudellisiin
asioihin lukeutuu vilittomén taloudellisen tilanteen lisdksi myds esimerkiksi se, ettd Kallen
vanhemmat ja muut ldhipiiriin kuuluvat aikuiset ovat eldneet eldménsd paikoin hyvinkin
vaativissa ja koyhissd oloissa. Tyonteon korkean painoarvon taustalla siis osin on huoli siité,
ettd omat lapset joutuvat kokemaan kdyhyyttd. Téhin huoleen siis pyritddn vastaamaan siten,
ettd kaikki mahdolliset tilaisuudet tienata rahaa hyodynnetddn, ja timé luonnollisesti johtaa

sithen, ettd myds kouluikéisten lasten on osallistuttava tdhan projektiin.

Huomionarvoista on myods se, ettei Kallen ldhipiirissd juuri tunnettu sellaista asiaa kuin
vakituinen tydsuhde. Erilaisia metsdsavotoita tai tukinuittotoitd tuli ja meni, eikd uusien
tyomahdollisuuksien ilmaantumisesta ollut mitidén takeita. Vaattovaara (2015, 55) toteaa
véitoskirjassaan, ettd pdtkd- ja silpputyot ovat epityypillisid tydsuhteita, ja nithin liittyy
epdvarmuus tyon jatkumisesta, tyOttomédksi jddmisen uhka, sekd ndiden lisdksi huoli
toimeentulosta. Tdmén valossa siis ei ole lainkaan yllittavas, ettd edelld kuvatun kaltainen
todellisuus palkkatoiden osalta altistaa ihmiset huolehtimaan omasta ja perheensd

toimeentulosta muiden asioiden kustannuksella.

Tyonteon arvostusta sanan varsinaisessa merkityksessd korostaa myos se, ettd koska
suoranaista palkkatyotd on ollut vihén saatavilla, yksittdisid tydmahdollisuuksia on arvostettu
hyvin korkealle. Ty6td, josta saa rahaa ei siis olla missddn nimessé pidetty itsestddnselvyytend,
ja tima on osaltaan varmasti vaikuttanut sithen, miten ty6hon suhtaudutaan. Ty6té ja niiden
saantia el tdnd pdivdndkddn pidetd itsestddnselvyytend, mutta huomionarvoista on, ettd
sosiaaliturva on ollut 1920- ja 1930-luvulla erilainen kuin nykyisin. Esimerkiksi
kansaneldkelaki tuli Suomessa voimaan vuonna 1937 (Niemeld, Pykald, Sullstrom & Vanne
2007, 3). Iijoki-sarja maalaakin mielenkiintoisen kuvan sen ajan sosiaaliturvasta, joka

kaytdnnossd Paitalojen kohdalla tarkoitti kunnalta saatuja jauhosédkkeja.
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4.2 Kielteinen suhtautuminen kaikkea harrastustoimintaa kohtaan -diskurssi

Tassd diskurssiryhméssd pddosassa ovat diskurssit, joista ilmenee kielteinen suhtautuminen
kaikkea harrastustoimintaa kohtaan. Tdmén ryhmén diskurssit osin liittyvat edelld kisiteltyyn
diskurssiryhmain, silld usein harrastustoimintaa ei katsota hyvélla siitd syysté, ettd se on pois
tyOnteosta. Téastd huolimatta tdmid diskurssiryhmé eroaa voimakkaasti edelld kasitellystd
diskurssiryhmasti, silld katkelmissa ei suoranaisesti nosteta esiin titd tydulottuvuutta. Iijoki-
sarjan puhetavoissa harrastustoimintaan itsessddn siis suhtaudutaan kielteisesti. Juurisyyt
kielteisen suhtautumisen taustalla siis ovat ikdén kuin unohtuneet, ja jiljelld on vain ennalta
opittu ja selkdrankaan iskostunut ajattelu- ja suhtautumismalli, jossa harrastustoiminta

oikeastaan kaikissa sen muodoissa ndhdaéin kielteisena asiana.

Harrastustoiminta tdmé alaluvun asiayhteydessé kattaa oikeastaan kaiken ”ei-valttiméattdman”
tekemisen. Iijoki-sarjassa esiin nousevia ja timén alaluvun kannalta merkityksellisid vapaa-ajan
viettotapoja ovat lukeminen, kirjoittaminen ja urheilu. Puhtaan pragmaattisesti ajateltuna onkin
helppo ymmartdd, minké takia kyseisten asioiden harrastamiseen suhtaudutaan Iijoki-sarjan
kiytannonldheisessd ja osin koyhédssd maailmassa kielteisesti, silld kyseisten asioiden
harrastamisesta saavutettavat kdytdnnon hyodyt ovat hyvin abstrakteja ja epidkonkreettisia.
Esimerkiksi lukemisen tai kirjoittamisen hyodyt eivit realisoidu kéytdntdon lyhyelld
aikajénteelld. Urheilu taas on helppo ndhdé energian tuhlaamisena ymmaérrettavistakin syistd,
silli esimerkiksi Péitalojen taloudessakin jouduttiin ndkemédn vélilld jopa nilkaa.
Kuntohyddyt eivdt mydskddn ole samalla tavalla relevantti asia kuin tdnd pdivénd, silld
esimerkiksi metsdtyomiesten ty0 oli fyysisesti erittdin raskasta pitden miehet hyvéssi fyysisessa

kunnossa.

Tdmidn pdivin perspektiivistd tarkasteltuna kielteinen suhtautuminen harrastustoimintaa
kohtaan ei vilttiméttd ole eikd ole ollut omiaan edistiméddn ihmisten hyvinvointia ja
mielenterveyttd. Timosen ym. (2023, 2570) tutkimustulokset osoittavat, ettd vapaa-ajan
aktiivisuus on yhteydessd parempaan senhetkiseen ja tulevaan mielenterveyteen, ja etté eritoten
sosiaalisesti aktiiviset harrastukset ehkdisevdt mielenterveyden hiiriditd. Ndin ollen tdmén
paivan nuorten hyvinvoinnin ndkdkulmasta ei ole merkityksetontd, miten 1920- ja 1930-
luvuilla  harrastuksiin  on suhtauduttu, kun otetaan huomioon edelld kisitelty

suhtautumismallien ylisukupolvisuus.
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Seuraava keskustelu kdyddan Kallen isdn Herkon ja hinen savottakaverinsa vililld Kallen

tehdessd mittausopin tehtévia:

-Tuo Kalle taitaa olla tavallista ahneempi luku- ja pinndmies! -No se on, isd sanoi
Jja ddnessd oli harmia, osaksi hépeilyd kun jatkoi: -Oisi ensirivin tyomies, mutta
heti kun tulloo joutohetki, on nokka kirjassa eli alakaa kirjottaa sutata. -Sepd on
vahinko ettd on pesiytyny semmonen vika. Mind panin merkille jo sillon
maantientekoaikana, vaikka Kalle oli vield ihan poikanen, ettd on isdsd tapanen

tyomiehen alaku. (NS, 588)

Katkelmasta kdy ilmi, ettd Kallen isd ikddn kuin hdpedd sitd, ettd Kallella on kirjallisia
harrastuksia. Témén liséksi katkelma havainnollistaa sitd, ettd kyseisten harrastusten ndhddan
”pilaavan” hyvén tyomiehen alun. Tdma siitd huolimatta, ettid kuten katkelmastakin kiy ilmi,
Kalle harrastaa kirjallisuutta nimenomaan “joutohetkind”, eikd kyseinen toiminta ndin ollen
ole ainakaan kovin suoranaisesti pois tyonteosta. Mielenkiintoista on myos se, ettd kiinnostus
kirjallisuuteen ndhddén vikana, kuten savottamies asian ilmaisee. Jo yksin tdimé kertoo paljon
siitd, millaista arvostusta kirjallinen harrastuneisuus kyseiseen aikaan kyseisessd ympéristossi

nautti.

Seuraava katkelma havainnollistaa hyvin sitd, ettd Kallen isd Herkko suhtautuu tdssi
tapauksessa Kallen didin Riitun lukemiseen kielteisesti vailla mitddn suoranaista jérjellistd

perustetta:

Ruokakuntamme pddtd ei kiinnostanut lukeminen. Joskus kun isd-Hermannin
kotisalle sattuessa diti nukkumaan ruvetessa kaivoi lehden pddnpohjistaan, isd
nosti pddnsd polsterista ja sanoi: - Mikd saatanan lorusanoma silld taas on!
Nakkaa helevettiin eli mind poltan koko repaleen! Vaikka isd yleensd hyvilld
pddlld olleessaan heltyi pyynndistdni, eivdit minun vetoamiseni, ei vaikka kiristin
itkua, auttaneet tdssd asiassa: - Silimddnkdd ei luveta rivijdad tuommosia novellia!
Pirruako tuohi Riitu, tdysiaikanen ihminen, on niin dlyton ja opettaa tuon
poikarievun nuille helevetin humpuukilehille... Ei puhettaa, muuta vakkautaan

yopuulle! (HP, 397)

Herkon sanavalinnat huokuvat véihittelevdd asennetta. llmaukset ”/lorusanoma”, “repale” ja
“humpuukilehti” viittaavat siihen, ettd Herkko suhtautuu skeptisesti my0s kyseiseen Riitun
lukeman tekstin sisdltoon. Herkon kommenteista on luettavissa, ettd hdn ei halua, ettd Kalle

omaksuu Herkon itsensd mielestd haitallisia tai kielteisid asioita ja ajatuksia, joita lehdista tai
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laajemmin kirjallisuudesta on l0ydettdvissd.  Tdmédnkaltainen tapa ajatella nivoutuu
mydhemmin tdssi tutkimuksessa esiin nousevaan ajatukseen, jonka mukaan koulu laiskistaa ja
sitd kautta pilaa ihmisen. Herkko siis edeltdvdn katkelman perusteella pyrkii ikddn kuin
”suojelemaan” Kallea turhilta ja haitallisilta vaikutteilta. Talld Herkko pyrkii varmistamaan
sen, ettd Kalle keskittyy tyontekoon ja muiden kdytdnnon eldmin kannalta tirkeiden asioiden
tekemiseen. Neitolan (2011, 44-45) tutkimuksessa todetaan, ettd lapsen sosialisaatioprosessissa
vanhemmilla voidaan ajatella olevan valtuudet kontrolloida ja sdddelld lapsen toimintaa ja
ympéristod, jotta lapsi saadaan suojeltua ei-toivotuilta vaikutteilta. Herkon toiminta edeltdvéssa
katkelmassa on siis linjassa timdnkaltaisen ajattelun kanssa, Herkko vain on téssa tapauksessa
paittinyt suojata Kallea sellaisilta asioilta, joita ei ainakaan laajamittaisesti nykyisin pideti

kielteisind ja sellaisina, joilta lapsia pitdisi suojella.

Seuraava katkelma mukailee edeltdvdn katkelman teemoja. Katkelmassa nostetaan esiin
Herkon tapoja puhua hénen heritessdén kesken younien Kallen vield valvoessa harrastustensa

parissa:

-No yhd, perkele, makovaa nokka kirjassa kiini! Tai: -Vield saatana réotkottdd
mahallaan ja on kyndhommissa! Miksi sind olet tuommonen...? Heitd joutavointi

Jja puhalla kyntteli! (NS, 587)

Herkon puhetavat huokuvat kielteistd suhtautumista lukemista ja kirjoittamista kohtaan.
Erityisen kiinnostava on kysymysmuotoinen lause ”Miksi sind olet tuommonen...? . Katkelma
antaa ymmartdd, ettd Herkko on osin hdmillddn, osin pettynyt Kalleen héinen vapaa-
ajanviettotapojensa takia. Herkon kysymys implisiittisesti vihjaa, ettd Kallessa on jotain vikaa.
Tamin valossa voidaan todeta, etti Herkko ei suhtaudu luku- ja kirjoitusharrastukseen

ainoastaan pensedsti. Hin nikeekin kyseiset harrastukset suorastaan haitallisena toimintana.

Lasten digitaalisten laitteiden ja sosiaalisen median kdytto ja vanhempien pyrkimykset rajoittaa
tdtd voidaan rinnastaa tietyiltd osin edeltdvin katkelman dynamiikkaan. Néin ajateltuna Herkon
suhtautumistapa ei ndyttdydy endd yhté radikaalina ja haitallisena. Lammi-Taskulan ja Bardyn
(2009, 63-64) mukaan pelaaminen ja netin kdyttd olivat toiseksi yleisin syy lasten ja
vanhempien vilisten riitojen taustalla heti kotitdiden jélkeen. Lapsille ja nuorille ilmeisen
mieluisat harrastukset siis eivdt edelleenkdidn nauti vanhempien tdyttd ja rajoittamatonta
hyvéksyntai. Juurisyy Herkon suhtautumistapojen taustalla saattaakin olla juuri edelld kisitelty
huoli haitallisten vaikutteiden omaksumisesta. Analogia Kallen harrastusten ja digilaitteiden

vililld on mielesténi perusteltua nostaa esiin, silld katkelman puheenvuoron voisi esittdd kuka
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tahansa vanhempi tdndkin péivind, jos kirjojen ja Kkirjoittamisen tilalle vaihdettaisiin
esimerkiksi puhelin. Olennaista on siis huomioida, ettd maailma on ollut erilainen ja myos

huolet liittyen sithen, millaiset asiat aiheuttavat lapsille ja nuorille haittaa ovat olleet erilaisia.

Edeltdva katkelma joka tapauksessa osoittaa, ettd luku- ja kirjoittamisharrastukseen itsessddn
kohdistuu kielteisid asenteita, olivat perimmadiset syyt asenteiden taustalla sitten millaisia
tahansa. Kielteisyys ei siis kumpua aina suoraan siitd, ettd harrastukset ovat tyonteosta pois.

Seuraava Herkon ja Kallen vélinen keskustelu kuvaakin juuri tdtd oivallisesti:

- Tuo sinun kirjahommasi on jo jottai muuta kun tavallista. Saatana mulla rupejaa
jo suivauttamaan liijan kansa... -Mitd sinua haittaa jos joutoaikanani luven,
helevetissd? Et varmasti ole ndhny minulla aukinaista kirjaa kuorimarenkun
vieressd etkd muissa toissd... - Tuommosia lukuhaluja ei ole olemassakaa!
Pirruuttasi tiet vain tdmméstd, isd sanoo, koukkaa puukon kdrjelld voita rasiasta
ja jatkaa kyrdilevin silmdyksin: - Enkd mind enndd tiijd, mitd nuihen molldriisi
kansa oikein pellautunet. Ndyt niitd ostaneen, vaikka olet muka puhunu ettd ovat
lainakirjoja. Kuka tietdd miten paljo lienet niihin rahoja syytdiny ... Sattu pyhdnd
kdssiini vanhan pirtin poyvdltd joku helevetin kirjailian opasaapinen, ja olit siitd

raaputtanu hinnan pois. Kuinka tyyris sehi lie ollu... (NS, 599-600.)

Katkelmassa Kalle toteaa, ettd hinen lukemisensa ei ole tyonteosta pois, mutta timi ei vakuuta
eikd sen paremmin rauhoita Herkkoa. Herkon ndkemyksen mukaan Kalle lukee “pirruuttaan”,
eli ikddn kuin isddnsd kiusatakseen. Tulkinta on hyvin mielenkiintoinen, ja tdmén péivin
ndkokulmasta Herkon ajatusketju onkin kohtuullisen kryptinen. Herkon puheenvuorot
erinomaisella tavalla kuvaavat sitd, ettd lukemista on totuttu pitiméén kielteisend asiana sen
kummemmin kyseenalaistamatta sitd, minka takia lukeminen on pahasta. Rationaalista syytd
pyrkid kieltimddn Kallen lukeminen hénen joutoaikanaan siis ei edeltdvdstd katkelmasta ole
16ydettavissd. Herkko toki myShemmin nostaa esiin raha-asiat ja antaa ymmartéa, ettei pida
siitd, ettd Kalle kdyttdd kirjojen ostamiseen rahaa. Keskustelu kuitenkin selkedésti eskaloituu

raha-asioiden suuntaan, eivdtkd nidin ollen taloudelliset asiat muodosta Herkon ensisijaista

motiivia suhtautua Kallen lukemiseen kielteisesti.

Edeltavistd katkelmista voidaan siis havaita, ettd vaikka harrastustoiminta ei ole tyonteosta pois,
se ndhdddn silti kielteisend. Salasuon (2021, 20) tutkimuksessa todetaan, ettd
agraariyhteiskunnan murtuminen muutti nuorison paikkaa sosiaalisessa jdrjestyksessd

atheuttaen muun muassa vanhemmissa huolta liittyen sosialisaatioon ja sosiaaliseen kontrolliin,
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ja pelittiin, ettd lasten ja nuorten keskindinen vapaa-ajanvietto valvomattomana altistaa
nuorison ei-toivotulle sosialisaatiolle. Tdmén lisdksi kirjallisuudesta on havaittavissa, ettd
agraariyhteiskunnan murtumisen aikaan kaikenlaiseen joutenoloon kohdistui moraalista
paheksuntaa, silld joutenolo ei sopinut yhteen jatkuvan puurtamisen ja kansakunnan
rakentamisen ideaalin kanssa (Salasuo 2021, 20). Kyseisenlaisessa suhtautumisessa on
havaittavissa ~ samanlaisia  ulottuvuuksia kuin tdmin pdivin  uusliberalistisessa
tehokkuusajattelussa. Iijoki-sarjan diskursseissa nimenomaan moraalikdsitys liittyen siihen,
millainen ihminen on “kunnollinen”, ohjaa ihmisten ajattelua hyvin ldpileikkaavasti. Tavat

suhtautua siis kumpuavat hyvin yleisinhimillisistd, mutta ajassa elédvistd moraalikésityksista.

Moraalirelativistinen nékokulma auttaakin osin ymmértdmain tdssd tapauksessa Herkon
suhtautumismalleja. Moraalirelativismi voidaan mééritelld siten, ettd se, mikd milloinkin
nidhddan moraalisesti oikeana tai vddrdnd riippuu kontekstista ja ympdristostd, ja ndin ollen
kaikki on suhteellista eikd yleispédtevid moraaliseettisid standardeja ole olemassa (Tieteen
termipankki 2025). Edeltdvien katkelmien pohjalta ei siis ole syytd tehdé sellaista johtopdétdsta,
ettd Herkko on ilked ja pahantahtoinen, silld Herkko pyrkii omista 1dht6kohdistaan vaalimaan

sellaisia arvoja, joita hinen ympéristossdén pidetddn moraalisesti oikeina ja hyvina.

Herkko ei ole ainoa, jonka tapa suhtautua erindisiin harrastuksiin on kielteinen. Seuraavassa
katkelmassa Kallen hyvé ystévd Reino Kurtti eli Kurtti-Reino tuo ilmi suhtautumisensa Kallen

lukuharrastukseen:

Silld niin "henkiystdvid” kuin olimme Reinon kanssa olleetkin, timd heti kddnsi
puheen muihin asioihin, jos aloin kertoa jostakin lukemastani kirjasta. Toisinaan
hdn suorastaan kielsi, ja sen Reino teki hinelle ominaisella suoruudella: - Tuo se
perkele on pdkitissd niihen hépokirjaisa kansa...! Saatana jos vield kerran raotat
leipdldppedisi niistd helevetin Roopinhoot Rusejoista, niin tdrdytdn ja justiin pdin

laukkia!” (TV, 268)

Ylisukupolvisuuden késite on katkelman kannalta olennainen, silli Reino on Kallen
ikdluokkaa, mutta suhtautuu asioihin samoin kuin vanhemmat ihmiset kuten esimerkiksi
Herkko. Reinon suhtautuminen Kallen lukuharrastukseen tuskin olisi yhté jyrkkd, jos hén ei
olisi omaksunut vanhemman polven suhtautumismalleja. Reinon suhtautuminen on niin jyrkka,
ettd ilmassa leijjuu jopa vékivallan uhka, ainakin verbaalisella tasolla. Iijoki-sarjan
henkilohahmojen tarkempi tuntemus kuitenkin vakuuttaa, ettd kyseessd on vain poikamainen

tapa tuoda asioita verbaalisesti esiin. Reino siis mitd todenndkdisimmin olisi jattdnyt lyomatta,
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vaikka Kalle olisikin jatkanut lukemistaan kirjoista puhumista. Katkelma joka tapauksessa
osoittaa, ettd kirjallisuusharrastusta ei katsota hyvédlld myoOskddn kaikkien nuoremman
ikdpolven edustajien toimesta. Seuraavassa katkelmassa samainen Reino ottaa kantaa

vuorostaan Kallen haaveisiin liittyen kirjoittamiseen:

- Mitd...kirjottamista..., perkele...? Reino taittoi itsensd istumaan ja jdi
katsomaan minua huulet torhéllddn. — Novellien eli kertomusten kirjoittamista.
Ettd jos oppisin niitd kirjottamaan. Tienaisin niilld rahaa ja saisin olla kotona
tekemdssd maatoitd. Kuokkisin peltoa ja kirjottasin iltasella ja pyhind... - Yhd
paranee, saatana! Aina olen tienny, ettd sulla on miehiseksi mieheksi akkamaisia
ajatuksia, mutta en oisi arvannu sinun ndin hopdojda hautovan! Tdrdyttdisin pdin

laukkia jos et oisi ndin hyvd kaveri.” (NS, 113)

Reinon puhetavat osoittavat, ettei kaunokirjallisen tekstin kirjoittamista ndhty kyseisessd
ymparistossd kyseiseen aikaan kovinkaan vakavasti otettavana tapana tienata elantoa. Tdmén
pohjalta voidaan my0s pohtia sitd, missd méadrin kyseisenkaltaiset puheenvuorot ovat

motivoineet kirjoittamisesta kiinnostuneita ihmisid tavoittelemaan unelmiaan.

Kurtti-Reino tekee seuraavassa katkelmassa selviksi suhtautumisensa my0s toiseen Kallelle ja

joillekin muille hahmoille mieluisaan urheiluharrastukseen:

Kurtti-Reino vihasi urheilua jopa enemmdn kuin Ilukemista. Milloin hdnelle
vihjaisinkaan Hoikkalaan Idhtemisestd tai yleensd urheilusta, hdn poreutui:
"Vain perkele mind en renkkua tyhjdd! On kylld ettd sehi Hoikkalan Kalle, tdysi
mies, ilikijdd pyhdt pddstddn voimistella vain mitd helevetin urheiluja ne on...”

(KJ, 465)

Kielteinen suhtautuminen siis ei rajoitu pelkéstién kirjallisiin harrastuksiin. Huomionarvoista
on siis se, ettd vaikka urheiluharrastukseen ei suoranaisesti liity samanlaista ei-toivottujen
vaikutteiden vilittymisen riskid kuin kirjallisiin harrastuksiin, suhtaudutaan siihen siitd
huolimatta kielteisesti. Tdmé tukee edelld esiin nostettua késitysti, jonka mukaan ongelma on
kaikenlainen “’joutenolo”. Seuraavat katkelmat kuvaavatkin juuri kielteisid suhtautumistapoja
liittyen urheiluun. Seuraavassa katkelmassa Hoikkalan Kallen isd Lassi tuo ilmi mielipiteensd

siitd, ettd hdnen tiluksillaan harrastetaan urheilua:

- Tinnekké te nyt ootta aikautuneet! Ja hyppddittd kaikki kelehdt mustalle

mullalle! Helevettiin tddltd...! Karjahdustensa aikana isdntd-Lassi tulla rihmoi
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ndkyville. Jihmetyimme kukin paikallemme. Isdntd kdveli nopealla kipottavalla
tavallaan telineitten eteen, otti naulojen kannatuksella maanneen riman ja
rdppdsi sen reittddn vasten poikki. Heti perddn hdn pddsti itkua ldhentelevin
parkaisun: -Ja hakattu summattomat mddrdt nauloja nuihin seipdihen!
Kalle oli alkanut pddstelld hakaneulaa, jonka avulla olimme jdilleen tehneet
paitojemme helmoista urheiluhousut, ja sanoi harvakseen: - Ne on vanhoja
nauloja. Nddittdhdn te! Kiskottu poikiin kanssa... -Mutta nuilla naulovaisi vaikka
lammaskarsinan seiniin lautoja poistiehesd! Tirahti Lassi ainoalle pojalleen.
Kddntyen meitd kohti rimanpuolikas kumpaisessakin kddessddn hén alkoi parkua
korviin pistdvdsti: - Ettiko te dllyd, vain eiko sana tehhoa! Helevettiin minun

kartanoltani hopojd hyppddmdstd!” (KJ, 473)

Seuraava katkelma tuo esiin erinomaisella tavalla ihmisten yleisid mielipiteita liittyen poikien
urheiluharrastukseen, joka sai innostusta Los Angelesissa samoihin aikoihin jérjestetyisté

olympialaisista:

Tdysiaikaiset pitivdt ldhes jdrkiddn Los Angelesin kisojen meissd herdttimdd
urheiluhenked “jonninjoutavana renkkuamisena ja tyhjan vouhottamisena’.
Tdssd asiassa he olivat kerrankin yksimielisid. Eroa oli vain muodossa jolla asia
ilmaistiin.  Uskovaiset  sanoivat meiddn poikasten  urheilutilaisuuksia
katsellessaan: “Vield tuon villityksen saivat... Ei ies lepopdivid kunnijoiteta!
Juostaan ja hypdtddn ja meteloijddn pyhdt ldppeesd... Vaikka onhan kirjoitettu,
ettd maalimanlopun eilld alakaa viimmesen villityksen kausi...” “Ja kun se tuo
Hoikkalan Kalle tuommosen kaiken joutavan keulana! Muuten niin jimerd ja
viisas poika...”
Uskottomat sanoivat puolestaan synkeitd silmdyksid nakellen: ”Perkele, kumman
renkkuamisen hoksivat! Hypdtddn ja nakella vintikoijjaan tyokseen, sitte vililld
tolovataan kieli pitkdlld... ” “Ja pirustako ne nyt tuon vimman sai? Tdhdn kessddn
asti tuon touhun kansa on ollu joku partuusi, mutta nyt jytdiltdvit pyhdt aamusta
iltaan ja vield arki-iltona...” Tdhdn joku tiesi sanoa: "Eiko sielld Ameriikassa oo
ne jotku olympialaiset! Vain mitkd pirun rekorttikilipailut ne on joista on

I3

kirjotuksia ja kuvvia, ettei sanomaan kohta muuta mahu...” ”’Sanoppa paremmin!

Ja Hoikkalan Kalle kun lukkoo ja sitte selevittdd polojemmille kaikki maaliman
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opit...” “Ja on ite ensimmdisend renkkuamassa, vaikka on niin hijas ja
Jaykkdruppinen, ettei kunnialla selevid pellonojan toiselle puolen! Pittdd olla
kumma, ettd vaikka Kalle on viisas mies, se on silti joutavuuksiin perdssd
ensimdisend...” "Pitdsi Hoikkalan Lassilla jatkaa tyopdivdd, niin vihenisi tyhjdit

tolovailut...” (KJ, 462-463)

Jélleen kerran tavat suhtautua ovat hyvin kielteisid, vaikka ldhtokohtaisesti poikien
harrastaminen on hyvin harmitonta, eikd suoranaisesti mistddn pois. Katkelman pohjalta
voidaan myods todeta, ettd yleinen mielipide liittyen urheiluun on hyvin kielteinen.
Suhtautuminen on my06s melko péinvastaista timén péivén suhtautumiseen verrattuna. Nuorten
litkkuntaharrastuksia pidetddn tédnd pdivdnd hyvin myonteisind, ja urheilun ja litkunnan
harrastamiseen kannustetaan laajalti. Lasten ja nuorten mieluisimmat ja eniten aikaa vievit
harrastukset ovatkin nykyisin liikuntaharrastuksia (Tarvainen ym. 2023, 52). Tdméan pdivin
litkkuntaharrastuksiin liittyva eetos asettuukin erityisen mielenkiintoiseen valoon, kun sité peilaa
esimerkiksi juuri edelld késiteltyyn katkelmaan. Bergin ja Salasuon (2017) tutkimuksen
mukaan tietyissd piireissd ndhdddn, ettd lasten ja nuorten liikunnan harrastaminen ja
urheiluseuratoiminta rakentaa ihmisistd “kunnon kansalaisia”. Tdménkaltainen tapa ajatella on
kaytannossé katsoen tidydessi ristiriidassa muun muassa edeltdvéin katkelman puheenvuorojen
kanssa. Katkelmassa siis ajatellaan, ettd “kunnon kansalaiset” eivét harrasta liikuntaa tai
urheile. Témad ristiriita jdlleen alleviivaa sitd, ettd suomalainen yhteiskunta on sata vuotta sitten
ollut kdytdnnon realiteeteiltaan hyvin erilainen kuin nykyisin. Samaan aikaan on kuitenkin
selvdd, kuten todettua, ettd tavat ajatella vélittyvét ylisukupolvisesti, ja ndin ollen tdmédkin on
yksi ulottuvuus, jota voidaan pohtia esimerkiksi silloin, kun analysoidaan sitd, minka takia
nuoret eivit harrasta litkuntaa niin paljoa kuin muun muassa terveysnidkokulmista katsottuna

tolvottaisiin.

Seuraavista katkelmista kidy ilmi, ettd urheilua on jouduttu harrastamaan salaa, juurikin

etupddssd vanhempien ihmisten reaktioiden pelosta johtuen:

Hoikkalassa, Kallen kotona urheilimme joskus suorastaan varkauden hengessa.
Meidiin oli pakko muistaa joka hetki puhua puolisipid, ja tdstd johtuen tunnelma
oli jatkuvasti kuin ainakin vilppid harjoittavilla nuorukaisilla. Vikisinkin tahtoi
pienen erimielisyyden, epdonnistuneen yrityksen tai ylldttivan hyvin suorituksen
aikana karata tdysimahtista puhetta, jopa huudahduksia. -Elekdd poijjat niin

isosti, ettei isd kuule! joutui Kalle tdmdn tdistd muistuttamaan.” (KJ, 470)
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Katkelman tunnelma on hyvin samanlainen kuin mitd sen voisi kuvitella olevan silloin, kun
nuoret ovat tekeméssd salaa mitd tahansa yleisesti kiellettyd, kuten juomassa alkoholia tai

polttamassa tupakkaa.

- Meinaatko ettd tdssd hypdttdsiin? — Eld helekkarissa! Tdhdnhdn nékee uuven
pirtin lasista.
- Antaa ndékyd, kaima sanoi ja jatkoi pystyttdmistd. — Mutta isd-Lassi...! Etké sind
enndd sitd pelekdd? — Olen ruvennu ajattelemaan, ettd jos en pahempia rikkeitd

tie kun luven ja urheilen joutoaikoina, niin ei liene kovin iso synti.” (NS, 90)

Katkelmassa Hoikkalan Kalle omassa puheenvuorossaan tiivistddkin tdssd tutkimuksessa
paljolti kisitellyn problematiikan liittyen jarkiperdisten perusteiden puutteeseen silloin, kun
urheilua tai lukemista yritetdin suitsia. Kalle (Loukusa) siis uhmaa” isdnsi tahtoa, silld hdn on

tullut analyysissdén siithen tulokseen, ettid lukeminen ja urheilu eivét ole isoja ’synteja”.

Aiemmin lukuharrastuksen suurena vdheksyjdnd tunnettu Herkko ei suhtaudu sen
myoOnteisemmin mydskidn urheiluun, jonka seuraava tiivis katkelma, jossa Kalle Péddtalo kertoo

Hoikkalan Kallelle Herkon mielipiteesti liittyen urheiluun, osoittaa:

- Hermanni on helevetin vihanen urheilusta. Vihintddn yhtd kdrty kun sinun isd.

(NS, 92)
My®6skédn urheilun seuraamista lehtien kautta ei katsottu hyvélla:

- Mihin sind oot rahoja tarvinnu? Ja vield viisin kympin...! Talosta tdysi yléspito
Jja etkd polta tupakkia. — Tilasin Suomen urheilulehen kun alakaa olumpialaiset...
- Niin puuskasit viiskymppisen tuohon voimistelulehteen! isd lihes parkasee ja
nakkaa silmdyksen poyddlld pinossa oleviin lehtiin, joita en ole vield kerinnyt
edes hipaista. — Mind jo sanon kun nuo lehet tuotiin postista, ettd ei ole halapa

lysti kun tuommonen helevetin nivaska tulloo.. (NS, 53)

Katkelmassa Herkko nostaa esiin jilleen taloudelliset seikat. Herkko ei siis hyvéksy sitd, ettd
Kalle on kéyttinyt rahaa urheilulehden tilaamiseen. Rahojen kdyttiminen harrastuksiin ja
vapaa-aikaan on siis katkelman perusteella ollut hyvin erilaista kuin tdné pdivand. Vertailun
vuoksi voidaan nostaa esiin esimerkiksi se, ettd arvion mukaan vuonna 2023 17-vuotiaan
jadkiekkoilijan harrastamisen vuosikustannus voi olla jopa 22 796 euroa (Puronaho 2014, 60).
On otettava huomioon, ettd Kallen urheilulehden tilaamisella ja 2020-luvun

jadkiekkoharrastuksella on kohtuullisen vdhdn yhteistd, mutta téstd huolimatta voidaan pohtia



51

sitd, millainen olisi Herkon reaktio, jos Kalle esittdisi timdn pdivin jadkiekkoharrastusta
vastaavan summan kayttdmistd johonkin omaan mielenkiinnonkohteeseensa. Tamén pohjalta
voidaankin todeta, ettd harrastuksiin ja vapaa-aikaan liittyva todellisuus on ollut 1920- ja 1930-
luvuilla hyvin erilainen kuin nykyisin. Harrastustoimintaa siis ei olla ndhty hyvinvointia ja
tulevaisuuden ndkymid edistdvdnd investointina vaan yksiselitteisen turhana ja tdysin

ylimédardisend energian- ja rahantuhlauksena.

Edeltavistd katkelmasta voidaan myds mielenkiintoisena nyanssina lukea rivien valista se, ettd
Herkon ajattelussa suotavampaa ja luonnollisempaa olisi, jos Kalle olisi kéyttanyt
urheilulehden tilaamiseen kayttdménsd “viiskymppisen” tupakan ostamiseen. Téssdkin
tapauksessa voidaan havaita, ettd jarkiperusteet eivit juuri paina silloin, kun vastakkain ovat
jokin uusi sekd tuntematon asia ja vanhat perinteiset tavat, joihin ihmiset ovat tottuneet. Kalle
itsekin nostaa timéankaltaisen ajattelun jirjenvastaisuuden esiin seuraavassa katkelmassa, jossa

Kalle ja Herkko keskustelevat Kallen kirjaostoksista:

- No se makso kolomekymppid! Saman sind tuohustat viikossa savuna ilimaan,
drdhtelen. — Jos se silimdtikuksesi joutunut kirja kerta oli Mika Waltarin opaskirja
Aiotko kirjailijaksi... - Niin nytko sitte ruppeat kirjailiaksi? Vield saatana yksi
vouhotus...! Ja siitd minun tupakinpoltosta se on sanominen... Nyt perkele...!

(NS, 600.)

Kallen huomio liittyen tupakoinnin kustannuksiin suhteessa esimerkiksi Kallen kirjaostoksiin
toden totta asettavat asiat mielenkiintoiseen perspektiiviin. Jos kyseessé oleva kirja kustantaa
saman verran kuin Herkon tupakanpoltto viikossa, voidaan kyseenalaistaa se, missd maéirin
Herkon kielteinen suhtautuminen Kallen harrastuksia kohtaan on perdisin taloudellisista
seikoista, ja missd médrin taas siité, ettd Herkko ei yksinkertaisesti pidd Kallen harrastuksista.
Seuraavassa katkelmassa Kalle ja hinen ditinsd Riitu keskustelevat Kallen haaveista ostaa
kirjoituskone. Riitu tiivistdd oivallisesti sen, missd mddrin Kallen kirjallisten harrastusten

vihaaminen ja taloudelliset seikat kulkevat Herkon ajattelussa kéasi kidessa:

- Onhan Raamatun vdlissd niin paljo kasorahaa, ettd pystyttdsiin ostamaan ldhes
kaksi kirjotuskonetta... - Mutta mitd luulet isdsi sanovan! Jos menet ehki
esittamddn kirjottamiskoneen ostoa, niin Hermanni poreutuu vdhintddn
raholle. Ja kun jo muutenhi vihottelee sulle kirjottamisisistasi, vaikka vain lykkdct

ranttid ldkkipdanndlld...” (LA, 100)
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Seuraava katkelma tuo esiin uuden ulottuvuuden ja syyn kirjallisuusvihamielisyyden taustalla.

Kallen kirjalliset harrastukset aiheuttavat katkelman perusteella Herkossa jopa hipeéa:

- Mitd vieraat ajatteloo semmosen talon meniningistd, jossa seindhyllylldi
torréottdad pirunmoiset kirjatornit! Riitu se ei silimddnkdd ajattele nokkovaan
pitemmidlle... Vie, Kalle, ne molldrisi vanhaan pirttiin! Pois silimistd. Sielldhdn

sind luvetki kun se on sinun nukkumapaikkana...” (NS, 51)

Tamé katkelma havainnollistaa hyvin edelld jo késiteltyjd moraalikysymyksid. Kirjojen
lukeminen siis saatettiin ndhda joutenolona” ja ndin ollen moraalittomana, jos ldhdetdén siita,
ettd loputon puurtaminen ja ahkeruus olivat sithen aikaan merkkejd moraalisesti
korkeatasoisesta ihmisestd. Lisdulottuvuutena voidaan siis ajatella, etti Herkko oli myo0s
huolissaan kotitaloutensa maineesta. Tdmaikin siis voi osaltaan nédytelld roolia Herkon ja muiden
ajatusmallien taustatekijand. Tdmékin asia ndyttdd hyvin erilaiselta tind pdivédnd, ja tdhédn
pitevit samat asiat kuin aiemmin késiteltyyn liikuntaan ja sen rooliin “kunnon kansalaisten”
kasvattajana. Lukemisen merkitystd ja positiivisia vaikutuksia pyritddnkin korostamaan
nykyisin hyvin laajamittaisesti, ja lukeneita ihmisid ei tdnd pdivdnd ainakaan yleisesti ottaen

pidetd moraali-ihanteiden vastaisina.

Seuraava katkelma havainnollistaa kirjallisuuteen kytkeytyvdd hipeén tunnetta ja sitd, ettd
lehtid piti lukea ikddn kuin salaa. Katkelmassa Kallen diti Riitu innostuu lehden lukemisesta,
samalla kuitenkin selkedsti tiedostaen sen, ettei kyseistd aktiviteettia katsota kaikkien toimesta

hyvilla:

- Kun meet nyt ensi kerran Hoikkalaan, niin tahoppa Hiltalta semmonen lehti!
Mindhi kahtelen kun ruppean nukkumaan, jos niissd kerta niin mukavia asijoita
kirjotetaan. Mutta esitd assiasi Hiltalle etteivdt Lassi ja Kaijja nde eikd kuule. Se

Lassi voipi pimahtaa ja Kaijja kun on niin tolokku uskovainen...” (HP, 393.)

Aika ei siis mitd ilmeisimmin ole ollut otollinen lehtien lukemisesta kiinnostuneille ihmisille,
silld yhtdéltd asiaan suhtaudutaan kielteisesti uskonnollisten vakaumusten takia ja toisaalta

“muuten vaan”.

Vaikka téssd alaluvussa kasitellyt katkelmat ovat henkil6ityneet kohtuullisen voimakkaasti
Kallen isdén Herkkoon, ei tdma tarkoita sitd, etteikd hyvin samankaltainen ajattelu olisi yleisesti

valloillaan Kallen sosiaalisessa ympéristossd. Seuraavassa katkelmassa Kallen kaveri Vaino
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ehdottaa Kallelle ”parempaa” tekemistd Kallen lukiessa Aleksis Kiven teosta “Seitsemén

veljestd”:

-Rupesin  lukemaan  Seihtemdd veljestd. Tdtd jonka emdnto toi...
- Nuin paksussa kirjassa nyt puhutaan jo vihintddn seihtemestdtoista veljeksestd!
On kun raamattu... Heitd helevettiin joutavointi ja ruvetaan tuota Anttia

intdttamddn! Menndo aika paljo toenpaan... (TT, 151-152)

Viindén nidkemyksen mukaan siis Antin, noin 90-vuotiaan vanhuksen, “intdttiminen” on
vihemmaén joutava” tapa kuluttaa aikaa kuin kirjan lukeminen. Tama jélleen kerran osoittaa,
millaisessa arvossa kirjallisuuteen liittyvid harrastuksia on pidetty, my0s nuoremman
sukupolven keskuudessa. Mielenkiintoisena yksityiskohtana tilanteen kehittymisen osalta
todettakoon liséksi se, ettd samassa tilassa oleva nimeltd mainitsematon “koulupoika” yllyttaa

Viain6a Antin intattdmiseen seuraavilla sanavalinnoilla:

-Joo, ruppeahan, Viikko, puhumaan Antille kansakoulusta, ettd se suuttusi oikein

helevetisti... (TT, 152)

Katkelman perusteella on siis ilmeistd, ettd jo kansakoulusta puhuminen riittdd siihen, etti
vanhemmat ihmiset provosoituvat ja suuttuvat. Témékin siis osaltaan osuvasti kuvaa sitd,
kuinka kielteisend asiana koulu on aikanaan nédhty. Katkelma ei suoranaisesti kuulu tdhéin
alalukuun, mutta sen ollessa suoraa jatkumoa aiemmin késitellylle katkelmalle on se perusteltua

nostaa tdssa vaiheessa esiin.

Edeltdvian katkelman kanssa samaan sarjaan menee seuraava katkelma, jossa Kurtti-Reino

ehdottaa vaihtoehtoista tekemistd Kallen “tuhertaessa loruja muistivihkoosa”:

- Jo perkele tuo ukkeli taas tuhertaa loruja muistivihkoosa! Reino saattoi
kiivastua harrastuksestani niin perin juurin, ettd hdneltd tosiaan lipsahteli
kokonaisia kirosanoja, vaikka asuttiinkin uskovaisten talossa. Joskus sanoin
puolustukseksi: - Laitan muistiin ettd montako tukkia ja mitd lajia tehtiin taas
tand pdivdnd... - Vain tukkia! Perk...tuota poltan sen vihkosi, jos et lopeta
tuhertamistasi! Pane se saata...saata sarkalyyssisi lakkariin ja dkkid ja tule
porinoimaan niin kun ainaski miehiset miehet! En kdsitd mistd tuo ukkeli on

oikein saanu nuo novellihommat dlliisd...” (LA, 462)

Reinon kommenteista voi lukea, ettd tietynlainen “miehisyys” on ollut tdrked asia. Miehisté

tekemistd onkin katkelman perusteella ’porinointi”’, muttei suinkaan kertomusten
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kirjoittaminen. Miehisyyden osoittaminen onkin varmasti ollut yksi syy sen taustalla, miksei

kirjallisia harrastuksia pidetty hyvéksyttdvind. Samankaltaiset kysymykset ovat tdnd

paivianédkin relevantteja, ja stereotyyppisistd sukupuolirooleista onkin puhuttu viime aikoina

kohtuullisen paljon. Joka tapauksessa tédndkin pdividnd harrastusaktiviteettien osalta voidaan

todeta, ettd sukupuolittaiset erot ovat selvid. Esimerkiksi piirtimisen, maalaamisen tai muun

kuvataiteen harrastaminen on selkeésti yleisempdd tytt6jen kohdalla, kun taas videopelien

pelaaminen on selkedsti yleisempad poikien kohdalla. (Tarvainen ym. 2023, 33.)

Seuraava katkelma on sisdlloltddn hyvin samankaltainen kuin edellinen, ja siind Reino jélleen

tuo ilmi ndkemyksidédn siitd, millaisista asioista miesten tulisi puhua kulttuuriharrastusten

sijaan:

- Vaikka mind sinua ihmettelen, kun kaveeraut sen Hoikkalan tietemiehen kansa!
Sehdn ei puhu muusta kun olumpialaisista ja voimistelusta ja lorukirjosta.
Puhunettako ies halakastua sanaa vitusta ja sen kestivyyestd ja ylleesd miesten
asijoista? Epdilen vankasti... Eld endd naura, mulla on sinusta jo nokko

kdrsimistda!” (NS, 113)

Myo6s Herkko esittdd Kurtti-Reinon kanssa hyvin samansuuntaisia puheenvuoroja liittyen

“miesten asioihin”, kun puhe on Kallen lukemisesta:

- Eld sind, Hermanni, moiti Kallea nuin vijattomasta hupihommasta! Ei tuon
ikdinen mies saa enndd kirjosta turmeulusta... - Turmeluksista mind viis veisaan!
isd sanoi. — Than toisinpdin. Tuossa ijdssd miehen pitdisi jo juosta suoro kourassa

tytdirten perdssd eikd tutkia lorukirjoja.” (NS, 304)

Seuraava katkelma taas havainnollistaa sitd, missd médrin fyysisten tyon tekijoiden

keskuudessa ollaan oltu "allergisia” kaikelle mahdolliselle kirjallisuuden kautta omaksutulle:

— Vetele pitempdd laakia, hyvd mies! Varmasti puhistuu polli pikemmin jos kuorit
samalla lailla kun mind. Tdlld lailla! Katohan...! — Eld nyt, helevetissd, ruppea
mulle oppimestariksi! isd dreytyi. — Mind olen parkannu eldmdni aikana palajo
pitemmdn pinon mitd sind. — Olet parkannu mutta kuorit vddrdlld tyylilld... —
Dylilla! Eld kéiytd sillon kun minun kansa puhut tuommosia kirjosta opittuja

sanoja! Kuorimisen mallia vissiin tarkotat... (NS, 410.)
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Sana "tyyli” siis on Herkolle liian hienostunut, eiki se sovi tavallisen metsidtydmiehen suuhun.
Tietynlainen kielellinen puritanismi siis tdssékin tapauksessa ikdén kuin korostaa sité, ettd on
olemassa erikseen “herrat” ja tavalliset metsdtydmiehet. Herkko siis implisiittisesti toiseuttaa

itsensd ja muut metsdatyomiehet "herroista”.

Yhteenvetona tdhdn kategoriaan liittyen voidaan todeta, ettd kaikenlainen harrastustoiminta,
liittyi se sitten esimerkiksi kulttuuriin tai urheiluun, ollaan ndhty yleisesti ottaen hyvin
kielteisessd valossa. Katkelmien analyysi on myds osoittanut, ettd syyt tdménkaltaisten
suhtautumismallien taustalla ovat moninaiset. Isossa kuvassa voidaan kuitenkin todeta, ettd
kyseisenkaltainen asenneilmapiiri ei ole ollut omiaan edistimddn ihmisten sivistystasoa,
maailmantuntemusta tai kriittistd yhteiskunnallista ajattelua. Tdménkaltaisen historian valossa
ei mydskdin ole ihme, ettd samankaltaista asennoitumista esiintyy tdnd pdivanikin. Esimerkiksi
lukuharrastukseen liittyvét tilastot mydtdilevdat hyvinkin  voimakkaasti Iijoki-sarjan
suhtautumismalleja. Tytdistd yksi kymmenestd lukee sdénnollisesti, ja pojista yli kahdeksan
kymmenesté lukee harvoin tai ei koskaan (La Rosa 2023, 64). Syyt lukemattomuuden taustalla
kuitenkin ovat tutkimustulosten mukaan erilaisia kuin lijoki-sarjassa. Keskeiset syyt tdmén
pdivan lukemattomuudelle liittyvitkin siihen, ettd lukeminen koetaan tylséksi ja siihen, ettéd
joku muu vapaa-ajan aktiviteetti koetaan kiinnostavampana kuin lukeminen (La Rosa 2023,
71). Kyse ei siis ole endd samoissa méérin siitd, ettd lukuharrastus nihtdisiin laajamittaisesti
moraalittomana tai muutoin haitallisena toimintana. Joka tapauksessa La Rosan (2023, 75)
tutkimuksesta nousee esiin hyvin mielenkiintoinen yksityiskohta, jonka mukaan lukeminen ei
ndyttdydy nuorille sosiaalisena meriittind. Havainto on erityisen mielenkiintoinen, kun sitd
peilataan Iijoki-sarjan suhtautumismalleihin.  Kaikista lukemisen hyotyihin liittyvistd

késityksistd huolimatta lukuharrastusta ei arvosteta varauksettomasti ihmisten keskuudessa.

Urheiluharrastusten yleinen hyviksyttdvyys on sen sijaan nostanut osakkeitaan, kuten aiemmin

tassa alaluvussa todettiinkin.

4.3 Kielteinen suhtautuminen formaalia koulutusta kohtaan -diskurssi

Tdhdn diskurssiryhmddn kuuluvat diskurssit, jotka ilmentdvit kielteistd suhtautumista
formaalia koulutusta ja koulunkéyntid kohtaan. Téssé ja ensimmadisessd diskurssiryhméssi on
paljon samaa, mutta tdstd huolimatta ne eroavat toisistaan selkedsti. Ensimmadisessé

diskurssiryhméssa kisiteltiin fyysistd tyotd ja sen merkityksen korostamista ylitse kaiken.
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Kyseisessd diskurssiryhmédssd ndin ollen késiteltiin ja vertailtiin myds sitd, missd médrin
fyysinen ty0 ndhdddn tirkeimpénd kuin koulunkdynti. Nyt alkavassa diskurssiryhmissa
keskeistd on itseisarvoisen negatiivinen suhtautuminen koulunkdyntiin. Témadn ryhmén
diskursseissa koulutukseen ei siis suhtauduta negatiivisesti suoraan siitd syystd, ettd jokin
toinen asia on tirkedmpi. Diskursseista siis vélittyy kuva siitd, ettd laajamittaisempi ja
systemaattisempi koulunkdynti ja koulujen rantautuminen maaseuduille néhtiin itsessddn

uhkana ja ei-toivottuna asiana.

Formaalilla koulutuksella tarkoitetaan osallistumista viralliseen koulutusjirjestelméin antamaan
koulutukseen, joka tdhtdd tutkinnon suorittamiseen. Tdnd pédivdnd formaalia koulutusta
annetaan  esimerkiksi  peruskoulussa, lukiossa, ammatillisessa koulutuksessa ja
korkeakouluissa. (Tilastokeskus 2025.) Formaalia koulutusta siis ei ole esimerkiksi se, ettd
metsdtyomies opettaa tyon lomassa toiselle metsdtyomiehelle, miten hidnen mielestddn puu

kannattaisi kuoria.

Formaali koulutus késitteend on Iijoki-sarjan kontekstissa mielenkiintoinen, silld kuten
aiemmin todettua, oppivelvollisuuslaki sdddettiin Suomessa vuonna 1921, ja ndin ollen ”pakko”
osallistua nimenomaan formaaliin koulutukseen oli asiana uusi. Tdmi onkin tirkedd ottaa
huomioon, kun analysoidaan sitd, mistd syystd ihmiset suhtautuivat koulutukseen kuten he

suhtautuivat.

Seuraava katkelma kuvaa hyvin sitd, ettd kansakouluun uutena asiana suhtauduttiin kielteisesti,

mutta kuitenkin jirjellisesti ajateltuna perusteettomasti:

Seppdisen isd tiedetddn dredksi vanhukseksi. Erikoisen vihainen Antti on kaikelle
uudelle. Esimerkiksi kansakoulujen selkoseen tuloa hdn pitid enemmdn kuin

vastenmielisend. (TT, 152)

Yksi syistd sen takana, ettd noin 90-vuotias Antti pitdd kansakoulua vastenmielisend on siis mitéd
ilmeisimmin se, ettd kansakoulu on hénelle uusi ja tuntematon asia. Antin tapa suhtautua
koulutukseen eroaa hyvin voimakkaasti timdn pédivian suhtautumismalleista. Tdmédn péivin
diskursseissa koulutusmyonteisyys on saavuttanut ddrimmadisen hegemonisen aseman ja
julkisia puheenvuoroja, joissa lasten ja nuorten koulunkdyntid pidetdin vastenmielisend, kuulee
adrimmaisen harvoin, jos koskaan. Téstd huolimatta eritoten nuorten koulunkéyntiin liittyvassé
suhtautumisessa on havaittavissa muutoksia. Vuonna 2024 toteutetun valtakunnallisen
yhdeksénsien luokkien oppimaan oppimisen arviointitutkimuksen mukaan vuodesta 2001

vuoteen 2024 oppilaiden osaaminen on laskenut, ja samaan aikaan oppilaiden suhtautuminen
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kouluun on muuttunut kielteisemmaéksi (Vainikainen ym. 2025, 11). Nuorten keskuudessa
koulunkaynti ei siis vélttdméttd juuri tdnd paivind nauti yhti varauksetonta suosiota, kuin voisi

esimerkiksi poliittisia koulunkdyntiin liittyvid diskursseja havainnoimalla kuvitella.

Jatkona edeltdvédédn katkelmaan soveltuu katkelma, jossa nuoret kiusallaan "intittavét” kyseista

Anttia puhumalla kansakoulusta:

-Sano nyt ukolle, ettd kun kdypi kansakoulun, niin tulee herral
-Jos kdypi kansakoulun, niin pddsee ministeriksi! Vdino dyhkii. Vanhus keskeyttdd
kallistumisensa, puskee itsensd takaisin istumaan, ja keppi alkaa jdilleen kolista
haparoivan kiiden liikkeistd. — Ministeriksi...! Laiskoja ja tenikoita ihmisid
kansakoulussa kasvattaat! Mind en kdrsi ettd puhutaan koko pirun laitoksesta...

(TT, 153)

Asetelma on tdmin pdivin ndkokulmasta huvittava ja osin absurdi. Antin vastenmielisyys
kansakoulua kohtaan on siis niin merkittivaa, ettd jo asian mainitsemisen tiedetdén nuorten
keskuudessa riittdvén siihen, ettd Antista saa itselleen riitapukarin. Antti kuitenkin nostaa esiin
katkelmassa my0s perusteita sille, minkd takia hin suhtautuu asiaan kuten hian suhtautuu. Antti
kokee, ettd koulunkéynti laiskistaa ihmisié ja sen liséksi tekee ihmisistd “tenikoita”, eli hankalia
tai ikddn kuin kiusallaan tyohon ryhtymittomid. Tédménkaltainen ajattelutapa on linjassa
aiemmin késitellyn kyseisen aikakauden ja ympériston moraali-ithanteen kanssa, jonka mukaan
kunnon ihmiset tekevét visymittomaisti toitd. Koulunkdynti siis on rinnastettu joutenoloon,

jolle et ollut sijaa eikd hyviksyntdd kyseisessd ymparistossa.

Seuraavassa katkelmassa tuodaan esiin reaktioita, joita paitos rakennuttaa koulu Kalle Paitalon

kotikylddan Jokijarvelle ihmisissd heritti:

- On perkele, kun kunta ja valtio ovat etunokassa kasvattamassa moukeita
laiskuuveen! Saatana, kiertokoulussa oisi ollu ainaski minun penikoille lukuja
ihan eholle asti...
Ne pikavihaiset jokijdarveldiset, jotka olivat Lars Levi Laestadiuksen opin
tunnustajia, dhkivdt: - Aikoin on eletty...! Lapset vierotetaan tyonteosta ja niille

opetetaan kaiken maaliman paavinoppia. Hohhoijaa...! (HP, 389.)

Kuten voidaan havaita, ajatus siitd, ettd koulunkdynti tekee lapsista laiskoja ja vieroittaa
tyonteosta, oli hyvin voimakkaasti valloillaan kyseiseen aikaan. Kielteinen suhtautuminen ei

siis esimerkiksi edeltivin katkelman kohdalla kumpua suoraan siitd, ettd koulunkdyntiin
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kéytetty aikaresurssi on pois tydnteosta, vaan enemméinkin siitd, ettd lapset kasvatetaan
kouluissa laiskoiksi. Kyldldisten keskuudessa ei siis ndin ollen mydskéén katsottu hyvalld sité,
ettd kansakoulun kaltainen laiskuuden tyyssija fyysisen rakennuksen muodossa ilmaantuu

kylille.

Kyldkoulujen merkitys kylien ja maaseutujen hiljenemisen aikakautena on muuttunut
mielenkiintoisella tavalla, joka voidaan havaita, kun tdmédn pédivin keskusteluja liittyen
kyldkouluihin peilataan Iijoki-sarjan vastaaviin. Kyldkouluista on keskusteltu 1960- ja 1970-
luvuilta ldhtien enimmikseen lakkauttamisten kautta, ja ndin ollen kyldkoulu késitteend on
arvolatautunut ja politisoitunut. Tédmidn péivin kyldkoulukeskusteluun assosioituvatkin
voimakkaasti sellaiset asiat, kuten juuri maaseudun autioituminen, kaupungistumiskehitys ja
alueellinen tasa-arvo. (Kuusisto ym. 2024, 111.) Retrospektiivisesti on helppo olettaa, ettd
Iijoki-sarjan koulukielteiset hahmot tuskin tédnd pdivand olisivat kovin hyvilldédn siitd, ettd
maaseutu autioituu ja koulu yhtend keskeisistd maaseutukylidn elinvoimaa yllapitdvistd
elementeistd vietdisiin kylésti pois. Tieteellinen tutkimus osoittaakin, ettd koulun sulkemisen
jédlkeen ympardivan yhteison vékiluku pieneni voimakkaammin kuin ennen koulun sulkemista

(Lehtonen 2021, 138).

Iijoki-sarjan diskursseissa ei siis anneta arvoa sen paremmin kyldkoulun yhteisollisille ja
elinvoimaa yllépitdville ulottuvuuksille kuin sieltd saatavalle substanssiosaamisellekaan,
puhumattakaan kansakoulun yleissivistidvistd hyodyistd. Tdmé osaltaan alleviivaa sitd, ettd
suomalainen yhteiskunta on 1920- ja 1930-luvulla ndyttinyt erilaiselta kuin tdnd pédivéni, eikd

esimerkiksi maaseutujen autioitumisesta ole vield kyseiseen aikaan tarvinnut kantaa huolta.

Seuraava katkelma osoittaa, ettd lasten koulunkéyntiin osallistuminen on ollut jossain méaarin
sopimuksenvaraisempi asia kuin nykyisin. Tamé siitd huolimatta, ettd julkinen valta valvoi
oppivelvollisuuden tiyttamistd (Ahonen 2021, 22). Katkelmassa avataan sité, kuinka Hoikkalan
Kallen isdd koitettiin taivutella siihen, ettd hdn pédstdisi yleisesti hyvin lahjakkaana ja jopa

“nerona” pidetyn poikansa takaisin kouluun:

Koulun johtokunnan kerrottiin kdyneen joululoman aikana taivuttelemassa
Hoikkalan isdntdd, ettd hdn pddstdisi poikansa jatkamaan kouluaan, mutta
turhaan. Jollekin Kallen puolestapuhujalle oli kiivasluonteinen Lassi-isdntd
“pimahtanut”, ja suostuttelija joutui ldhtemddn korvat luimussa Hoikkalan
pirtistd. Vaikka Jokijarven vanhempi viki oli vastustanut koulua, uskovaiset

jurnuttaen ja Sanaan vedoten, uskottomat noituen koulua laiskuuden
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kasvatuslaitokseksi, paheksuttiin nyt Kallen isdn menettelyd yleisesti. Asian olisi
paremmin ymmdrtdnyt, jos Lassi olisi ollut kitueldjid, mutta kun Hoikkala oli erds
kylin parhaiten toimeentulevista taloista. Tosin isdnndn terveys oli jo niihin

aikoihin alkanut vihin sassaroida. (TV, 266)

Tdnd pidivind skenaario, jossa vanhempi ei padstd lastaan kouluun yleisen
kouluvihamielisyyden takia, on kohtuullisen vaikeasti kuviteltava. Huomionarvoista
katkelmassa on myos se, ettd vaikka kylédlld koulunkdyntiin suhtauduttiin erindisistd syistd
yleisesti ottaen hyvin kielteisesti, ei Lassin menettelyd tdstd huolimatta katsottu hyvilla.
Voidaan olettaa, ettd juuri Hoikkalan Kallen poikkeuksellinen lahjakkuus herdtti ihmisissd
sympatioita. Piirtyy siis kuva siitd, ettd akateemisesti selkedsti lahjakkaiden yksiléiden
koulunkdynti on ndhty hyvéksyttdvimpind kuin akateemisesti vihemmin lahjakkaiden
ihmisten koulunkdynti. Hoikkalan Kallen tapauksessa lijoki-sarjan perusasetelma, jossa
kyseisen elinpiirin ihmisten ei sovi haaveillakaan mistddn muusta kuin fyysisesté tydsté, on siis
kddntynyt ikd4n kuin toisinpdin ja on ajateltu, ettd Hoikkalan Kallen jddminen selkosen vangiksi
olisi jonkinasteinen tragedia. My0s kouluun kielteisesti suhtautuvien ihmisten joukossa siis oli
havaittavissa tilannekohtaista harkintaa, ja jos lapsessa havaittiin riittdvésti akateemista
potentiaalia, saattoi timé joissain tapauksissa ajaa fundamentaalisen koulukielteisyyden yli.
Lassi-isd joka tapauksessa oli asiasta eri mieltd ja Kalle Loukusan, eli tuttavallisemmin
Hoikkalan Kallen koulutaival pééttyikin tdhdn. Seuraava katkelma tiivistddkin dramaattisin
sanakdintein Kalle Loukusan henkilohahmon ja sen, mistd hénen koulunkdynnin

loppumisessaan oli kyse:

Kalle ei tullut endd kouluun. Selkonen oli jilleen kerran pimittinyt erddn niistd
neroista, joita sinne aina joskus syntyi ja jotka olivat siihen asti sen pimentoon
armotta hautautuneet. Kalle Loukusa joutui jdttdmddn koulun neljdntoista
vuoden ikdisend. Hdnen tyopanoksensa merkitsi hyvinvoivalle talolliselle
enemmdn kuin pojan haave pddstd jatkamaan kansakoulua vield kolme
lukukautta, jolloin olisi saanut pddstétodistuksen, paperin joka olisi antanut
hdnelle mychemmin, isdn mielivallasta vapauduttuaan, mahdollisuuden jatkaa

opiskelua pitemmdille. (TV, 266-267)

Tadmain diskurssiryhmén osalta yhteenvetona voidaan todeta, ettd Iijoki-sarjasta on l0ydettivissa

diskursseja, jotka ilmentdvat kielteistd suhtautumista liittyen formaaliin koulutukseen ja
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koulutusjirjestelméén. Diskursseista on luettavissa se, ettd kansakouluja vastustettiin paljolti
siitd syysti, ettd kyseessé oli uusi asia, jota ei tunnettu ja jota ndin ollen peldttiin. Tamén lisdksi
narratiivi siitd, ettd koulunkdynti tekee ihmisistd laiskoja muodostaa Iijoki-sarjan hahmojen
keskuudessa yhden keskeisistd syistd suhtautua koulutukseen kielteisesti. Kuten aiemmin
todettua, myos tdmé diskurssiryhméd osaltaan nivoutuu moraali-ihanteisiin ja kysymykseen

siitd, milld tavoin “kunnon ihmisen” tulee toimia, ja mitd hinen kuuluisi tehda.

Huomionarvoista on myos se, ettd koulunkdynnin hyvét puolet jidvét puhetavoissa kdytanndssa
tdysin huomiotta ja asiaa ldhestytidénkin hyvin voimakkaasti negaation kautta. Tima osaltaan
selittda sitd, minké takia koulutuksen arvostus on ollut lijoki-sarjan ymparistossad vihdistd. On
kohtuullisen luontaista, ettd koulutusta ei arvosteta, jos ndhdédén ettd siitd on ihmisille pelkk&a

haittaa.

4.4 Koulunkayntiin, harrastamiseen ja itsensd sivistamiseen kannustaminen -
diskurssi

Vaikka edelld kisitellyt diskurssiryhmédt maalaavatkin voimakkaan kielteisen kuvan Iijoki-
sarjan henkildiden suhtautumismalleista liittyen koulutukseen, harrastamiseen ja sivistykseen,
on sarjasta tdstd huolimatta l0ydettivissd puhetapoja, joissa puhutaan kyseisistd asioista
positiiviseen ja kannustavaan sdvyyn. Huomionarvoista on, ettd kyseisten puhetapojen ei voida
ajatella olevan missddn nimessd valtavirtaa ja tdhadn diskurssiryhméin kuuluvia puheenvuoroja

esittdvitkin padosin opettajat.

Ensimmadinen tdssd ryhmaéssd késiteltdva katkelma on pitkd, mutta erinomaisen oleellinen.

Katkelmassa Kallen opettaja ehdottaa, ettd Kalle pyrkisi opettajaseminaariin:

- Pyysin sinua tdnne semmosen asian takia, ettd mitd tuumisit jos pyrkisit
opettajaseminaariin? Opettajani jdd katsomaan minua kysyvind. En pysty edes
yrittdmddn vastausta ja opettaja jatkaa. - Minusta on ruvennut tuntumaan entistd
enemmdn semmoiselta, ettd olet liian lahjakas nuorukainen jddmddn

metsdtyomieheksi...

Poskiani polttaa. En kuule, ainakaan tajua, mitd kaikkea opettajani puhuu. Osan
sanoista kdsitin: -Senkin takia haluttaa kehottaa sinua opintielle, kun tddltd
selkosista ei ole juuri kukaan pddssyt jatkamaan kansakoulun jdlkeen.

Kaupunkipaikoissa pddsee helpommin opiskelemaan, ja varakkaat vanhemmat
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kouluttavat usein jopa lahjattomia lapsiaan. Tdnne selkoseen taas hautautuu
lahjakasta nuorisoa. Yksi tillainen esimerkki oli Kalle Loukusa, jonka kdvi niin

ikdvdsti sotapalveluksessa...

-Mutta mindhdn en ollu kansakoulussa mikdd erikoinen oppilas! — Parhaita sind
olit. Opettaja kuin miettii hetken ennen kuin jatkaa: - En haluaisi herdttdd ikdvid
muistoja, mutta sinun koulunkdyntidsi haittasi isdsi sairaus. Vasta viimeisen
lukukauden aikana vapauduit ndyttdmddn lahjojasi... Ja sitten kun sinulla on
sellainen kaunis harrastus! Aitisi on puhunut, etti harjoittelet kirjoittamista
perdti savottareissuillasi. Tdstd sinun kirjailijanlahjastasi ja ettd sitd jatkuvasti
kehitdt, minulle herdsikin ajatus toimittaa sinua seminaariin. Varmasti tieddt, ettd

nykyisistd suomalaisista kirjailijoista ovat monet kansakouluopettajia...

Vedet meinaavat kihota silmiini, ja jdlleen opettajan sanoja menee korvieni ohi.
Kun pddsen mielenliikkeitteni herraksi, sanon: -Minullako olisi mahdollisuus
pyrkid seminaariin? — Kylld... Kajaanissa on ldhimpdnd sellainen seminaari,
johon otetaan oppilaaksi myés kansakoulupohjalta. Olen suunnitellut ettd pyrkisit
Jjuuri Kajaaniin. Sielld on rehtorina Martti Hela ja tunnen hdnet. Voisin ehkd olla
jotenkin avuksi. Ainakin kirjoittaa hyvit suositukset. -Entdpd se minun
Jjatkokurssi? Sehdn jdi kesken kun piti olla savotassa ja johtokunta vapautti.
Muistattahan...? -Teilld oli silloin kovin vaikeaa aikaa... Mutta sen voi tdydentdd.
Ja sinun on tietysti kerrattava kansakoulun kurssi aivan perusteellisesti.

Erityisesti laskennon ja mittausopin ja didinkielen osalta...

Seuraneiti tuo kamariin kahvitarjottimen ja sanoo: - Kallen kannattaa pyrkid
seminaariin. Pddsee pois mettdtoistd ja karkeiden jdtkien joukosta. Palvelijan
maininta tyékavereistani ei miellytd minua. Opettaja sanoo: - Kaikki rehellinen
tyo on kunniallista, ei sen vuoksi. Ja olen kuullut monilta ihmisiltd ettd Kalle on
erittdin ahkera ja aikaansaava metsdtyomies. Esitdn tdtd seminaariasiaa vain

niistd syistd kuin jo kerroin... Ole hyvd ja ota kahvia! Ja kastettavaa.

Kahvikupit pyrkivit helisemddn kdsissdni. Eniten jdnnityksestd, mutta osaksi
myds siksi ettd arkipdivien ankara tyo vapisuttaa kdsid myos lepopdivind.
Opettaja puhuu yhd asiasta, ja kun hdnen ehdotuksensa alkaa paremmin upota
tajuntaani, rupeaa ajatuksissani vildhtelemddn mielikuvia, joissa toimin

opettajana jollakin koululla. Kenties kirkonkyldssd tai perdti kaupungissa. Minun
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ei tarvitse endd rypeytyd talvisavotoissa, ei pollimetsissd eikd edes tukinlaskuissa.
Minulla on suuri kuukausipalkka ja saan asua jatkuvasti kotona, ldmpimdssd ja
siistissd asunnossa. Voin kdyttdd iltani ja pyhdnseudut kirjoittamiseen. Ja silloin
osaisin kirjoittaa herrasihmisten eldmdstd ja puhtaalla kirjakielelld! — Milloin
tulee vaikeuksia kansakouluaineita kerratessani niin neuvon. Tulet vaan tinne
niin ratkotaan yhdessd. Kannattaa valmistautua perusteellisesti... Tdrkeimmissd
aineissa voin opastaa sinua pitemmdllekin kuin mitd kansakoulussa luettiin...

(NS, 542-544.)

Opettajan tapa suhtautua opiskeluun ja jatko-opintoihin on kdytdnndssd katsoen tdysin
pdinvastainen kuin mihin kyseisessd ympéristossd on totuttu, ja tdtd kisitystd osaltaan tukee
Kallessa herdnneet tunnereaktiot. Opettajan mielestd Kalle on akateemisesti liian lahjakas
metsatyomieheksi eiké toisinpdin. Opettaja my0s toteaa, ettd selkoseen “hautautuu” lahjakkaita
ihmisid, viitaten esimerkiksi aiemmin tdssikin tutkimuksessa kisiteltyyn Kalle Loukusaan eli

Hoikkalan Kalleen, jonka eldma pééttyi traagisesti itsemurhaan sotavékireissulla.

Opettaja my0s nostaa esiin kaupunkien ja maaseudun vilisen koulutuksellisen epétasa-arvon.
Samainen asia on yhé tiné pdivani relevantti, ja Bernelius ja Huilla (2021, 19) toteavatkin, ettd
Suomen koulutukselliset periferiat sijaitsevat haja-asutusalueilla ja Itd- ja Pohjois-Suomessa.
Mielenkiintoisena nyanssina nostettakoon esiin, etté Iijoki-sarjan miljooné toimiva Taivalkoski
on haja-asutusaluetta, joka sijaitsee sekd idédssd ettd pohjoisessa. Joka tapauksessa
tietynasteinen maantieteellinen eriarvoisuus koulutuksen suhteen on siis ollut relevantti

kysymys jo 1930-luvulla, ja on sitd yha.

Myo6s opettajan toteamus, jonka mukaan selkosesta juuri kukaan” ei ole paidssyt jatkamaan
opintojaan kansakoulun jdlkeen, kuvaa hyvin sen ajan koulutuksellista todellisuutta.
Ylisukupolvisesti ajateltuna voidaankin ajatella, ettd jos tilanne on ollut kyseisenkaltainen noin
sata vuotta sitten, ei se voi olla ndkymaéttd timén péivin tilastoissa. Tilastot osoittavatkin, ettd
korkeakoulututkinnon suorittaneiden osuus 15-vuotta tdyttdneisti on huomattavan vihdinen
Taivalkoskella verrattuna esimerkiksi Tampereeseen. Taivalkoskella kyseinen prosenttiosuus
on vuonna 2022 ollut 18,1, kun taas Tampereella vastaava osuus samaisena vuonna on ollut
38,9. (Tilastokeskus 2025.) Ero on siis kohtuullisen selked ja lisdvertailut osoittavat, etti
prosenttilukujen vilinen suhde pysyy hyvin samankaltaisena muihinkin kaupunkeihin

verratessa, sekd silloin, kun Taivalkosken tilalle asetetaan profiililtaan vastaavanlainen
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verrokkikunta. Opettajan toteamus siis on kohtuullisen hyvin linjassa tdménkin péivin

todellisuuden kanssa.

Mielenkiintoinen on myo6s Kallen opettajalle esittdma kysymys. “Minullako olisi mahdollisuus
pyrkid seminaariin? ”. Kallen kysymyksenasettelu viittaa siihen, ettd jatko-opinnot ovat olleet
hénelle niin kaukainen ajatus, ettd hdnelld on vaikeuksia sisdistdd, ettd myos Kallen kaltaisella
metsiatyomiehelld todella on mahdollisuus pyrkid jatko-opintojen pariin. Kalle tuskin
kyseenalaista omia mahdollisuuksiaan kredentialistisessa mielessd, ja ndin ollen Kallen
kysymys havainnollistaa hyvin sitd, kuinka varmasti muutkin Kallen kanssa vastaavassa
elinympdristdssd varttuneet ihmiset ovat osin tiedostamattaan ulkoistaneet itsensd jatko-

opintojen piirista.

Seuraavassa katkelmassa kdydéddn Kallen ja hdnen opettajansa vilistd dialogia liittyen Kallen
vapauttamiseen kansakoulun neljannen lukuvuoden viimeisten viikkojen opinnoista Kallen

tyokiireiden vuoksi:

Hiltu-Jakki lupasi ottaa minut taas kevddlld mukaansa tukinlaskuun. Kun
kevdthdlseitten ldhetessd alkoi savottarepun pakkaaminen tulla ajankohtaiseksi,
jdin koulutuntien loputtua luokkaan ja esitin asiani Vainikaiselle. -Onhan sinun
pddstdvd, kun teiddn toimeentulo muuttui ndin vaikeaksi, opettajani sanoi. — En
tietysti voi ilman johtokunnan pddtostd antaa virallista lupaa, mutta varmasti sen
saat. Johtokunnan jdsenet tietdvdt isdsi sairauden ja teiddn muut vaikeudet...
Opettajani kéveli seisomaan akkunan eteen, josta ndin hdnen katselevan jdrven
vli kotini suuntaan. Kun hdn kddntyi, oli ddnessd pehmeyttd, joka teki oloni
vaikeaksi: -Olisin kovin mielelldni ojentanut sinulle omasta kddestdni
pddstotodistuksen, mutta kun palaat uitolta, on koulu jo loppunut... Sind olet
vasta tind talvena alkanut kéyttdd niitd lahjoja, joita olen tiennyt sinussa
piilevin. Tieddt, Kalle, ettd olen ollut siitd hyvilldni. Olet ollut monisdrmdinen
oppilas... Olet antanut opettajalle monta harmia, mutta tuottanut myés ilon
hetkid... Niin... sano sitten kun tulee se pdivd, jolloin joudut ldhtemdidn uitolle.
Mind piddn huolen, ettd johtokunta vapauttaa sinut viimeisten viikkojen
opiskelusta.

Opettajani oli selvisti liikuttunut ja luultavasti erehdyksessd hyvdsteli minut

kédestd. Tai ehkd hdn teki sen tahallaan. — Vaikka eihdn sinun koululla kdymisesi
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pddty tdihdn kevddseen. Jatkokurssi kestdd vield kahden talven ajan. Sen aikana

tavataan tosin vain parina iltana viikossa. (KJ, 545-546)

Katkelmasta kdy ilmi, ettd opettajat eivét suhtautuneet lasten ja nuorten koulunkdyntiin yhta
kielteisesti tai vélinpitdiméttomasti kuin monet muut. Voidaan havaita, ettd opettajan mielesta
lahjakkaan Kallen koulunkdynnin keskeytyminen ei ole yhdentekevd asia, ja opettaja jopa
litkkuttuu asiasta puhuttaessa. Se, ettd opettajat suhtautuisivat kielteisesti koulunkdyntiin ja
oppilaisiin olisi toki kohtuullisen absurdi ajatus, mutta tirkedd on huomata, etti opettajat eivét
suhtaudu oppilaisiin ja opetukseen “virkamiesmaéisesti”’, vaan pikemminkin vastuuntuntoisesti
ja inhimillisesti. Suomen kansakoulun iséné pidetyn Uno Cygnaeuksen mukaan ihanteellinen
opettaja olikin kutsumusopettaja, joka tyoskentelee lasten hyviksi samalla oman tyonsi
arvokkaaksi tuntien. Tdmaén lisdksi Cygnaeuksen mukaan opettajan padtehtéva oli nimenomaan
kasvattaa, ei pelkdstddn opettaa. (Kuikka 2010, 9.) Edeltivin katkelman perusteella
Cygnaeuksen ylevd opettajakuva onkin l0ydettdvissd ainakin Kallen opettajasta. Yleinen
ilmapiiri siis ei ainakaan kyseisen opettajan tapauksessa ole kyennyt hdivyttiméiin hanesti

idealistista ja ylevada opetuksellista maailmankuvaa.

Seuraavat kaksi katkelmaa ilmentivit sitd, ettd jélleen kerran nimenomaan opettajat ovat

kannustaneet ja rohkaisseet oppilaitaan, kun siithen on néhty aihetta:

-Minut ylldtti se, kuinka hyvdn aineen Kalle Pddtalo oli kirjoittanut. Ensiksikin
sisdllon puolesta ja lisdksi kauniilla kisialalla. Eikd ollut edes monta
oikeinkirjotusvirhettd... Tamd on Kallelta niin hdmmdstyttivdi suoritus, ettd jos
en olisi istunut koko aikaa opettajan poyddn takana, epdilisin tdtd jonkun toisen
oppilaan kirjoittamaksi... Noh, tdmd on tietysti leikkid, ja Kalle on tind talvena
kaikin tavoin kunnostautunut... Mutta kun luen, kuulevat toisetkin oppilaat. (KJ,

508)

-Kuulitte kuinka erinomaisen aineen Kalle oli taas kirjoittanut. Ja kauniilla
kdsialalla. Oikeinkirjoitusvirheetkin vihenevit kerta kerralta... Kallesta taitaa

tulla aivan kirjailija... (KJ, 511)
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Todettakoon, ettd ensimmadisessd katkelmassa Kalle oli hieman sortunut jdljentdméén Kaarlo
Héannisen “Jddmeren sankari”-teosta omassa aineessaan, mutta opettaja ei ollut tésti tietoinen,

eikd se ndin ollen vaikuttanut opettajan puheenvuoron sisaltoon.

Kannustavia tai vdhintddn neutraaleja suhtautumismalleja liittyen koulunkdyntiin, harrastuksiin
ja itsensd sivistimiseen voidaan 16ytdd myds muista ihmisistd, ei siis pelkédstdén opettajista.
Seuraavassa katkelmassa Kalle ja hinen sisaruksensa Manne ja Martta keskustelevat Mannen

kansakoulun jatkokurssin kdymisestd. My0s Herkko osallistuu lopulta keskusteluun:

-Mind en kdy endd mitdd jatkokurssia. Minulla on jo ihan nokko sivistystd...
- Kylld sind, poika, kiyt! Ei siind assiassa juonittelut auta. Jo laki mddrdd ettd
Jjatkokurssi on kdytdvd, sanoin. — Ja Mannella on niin huono kdsiala, Martta
sanoi. — Jo sen vuoksi on hyvdi kdyvd jatkokurssi. Pikkusenkaa paraneisi.
Keskustelua kuunnellut isd huokasi ja sanoi: - Niin on... Mikd perkele siind
liendd, ettd nykyset sikkiot ei opi sievdid kirjotusta. Ei vaikka yli puolikymmentd
vuotta kdyvd jytilletddn koulua. Eikd rditinkihommia! Kansakoulun kdyneet ei
pysty hdavisti  laskemaan paistinpottuja kymmeneen... Muutaman viikon
kiertokoulussa piti ennen oppia sievempi kdsiala ja oli pddstivd hajulle

rdtinkihommista. (LA, 393)

Katkelmasta voidaan havaita, ettd sisarukset suhtautuvat koulunkéyntiin toisistaan eroavilla
tavoilla. Kalle ja Martta ovat sitd mieltd, ettd Mannen tulisi kdydé kansakoulun jatkokurssi, kun
taas Manne suhtautuu asiaan péinvastaisella tavalla. Ei siis voida sanoa, ettd kaikki henkil6t
Ijjoki-sarjassa opettajia lukuun ottamatta suhtautuvat koulunkayntiin kielteisesti tai vahintdan
pensedsti. Martta myos harvinaislaatuisella tavalla nostaa esiin sen, ettd koulunkdynnistd
todella voi olla my®0s jotain hyodtyé, viitaten Mannen kisialaan. Vastoin odotuksia myds Herkko
on sitd mieltd, ettd Mannen késialassa on parantamisen varaa, eikd ndin ollen tilld kertaa
myOskéddn tdysin tyrm#id ajatusta siitd, ettd Manne jatkaisi koulunkdyntid. Myds Herkko
implisiittisesti myontdd, ettd kouluissa voi oppia jotain hyodyllistd, tdssd tapauksessa

kirjoittamaan ’sievisti” ja laskemaan.

Seuraavassa katkelmassa Kallen diti Riitu antaa ymmaértdd, ettd itsensd sivistdmisestd ja
kulttuuriharrastuksista voi olla hyotyé ja apua eldmaéssd, sen jilkeen, kun Kalle on kertonut

didilleen kirjoittamishaaveistaan:
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-Enempi sind tiijdt asijoista mitd mind... Hyvdihdn oisi jos pddsisit maaliman ldpi
viahemmilld kéirsimyksilld kun mind ja isdsi. Ja ettet joutusi enndd néikemddn

ndldkdd etkd villua...” (NS, 270)

Katkelmassa Riitu myontéé, ettd kdrsimyksentidyteinen eldma ei ole toivottavaa. Voidaan siis
ikddn kuin ajatella, ettd Riitun mielesti olisi parempi, jos eldmassé padsisi helpommalla, siitdkin
huolimatta, ettd esimerkiksi kirjoittamista pidettéisiin liian helppona joutenolona ja sitd kautta
moraalittomana tapana eldd eldmdd. Iijoki-sarjan laajempi konteksti huomioiden voidaan
kuitenkin ajatella, etté tietynasteinen kirsimyshakuisuus ja sen sietdminen nihdd4n moraalisesti
hyvénid asiana ja jopa toivottavana sellaisena. Tdmd kytkeytyy tdssdkin tutkimuksessa
useampaan otteeseen mainittuthin moraali-ihanteisiin ja laajempiin filosofisiin pohdintoihin.
Muun muassa Friedrich Nietzsche on todennut, ettd kidrsimys on kehityksen edellytys, ja ettid
sielullinen onnettomuus harjoittaa sen voimaa (Shaver 2024, 293). Tdménkaltainen ajattelu
onkin hyvin linjassa lijoki-sarjan kannalta keskeisen visyméttomén tyonteon eetoksen kanssa.
Ei siis vilttamattd ole ollut itsestddn selvid, ettd helppo ja miellyttidva eldmé edes on sellainen,

mihin ihmiset lijoki-sarjassa pyrkivét.

Seuraava katkelma osoittaa, ettd poikien harjoittamaan urheiluharrastukseen ei suhtauduttu
pelkdstiddn negatiivisesti, ja ettd ihmiset saattoivat esittdd jopa kyseistd harrastusta puoltavia

puheenvuoroja:

Ettd en antaisi vddrdd todistusta tekokyldni sen ajan isistd ja dideistd, joudun
sanomaan, ettd eivdt kaikki olleet urheiluharrastuksestamme yhtd kdrtyjd. Kun
tdysiaikaisia tuli seisomaan pellon reunalle tai muuhun paikkaan jossa pyhisin
pidimme kilpailujamme, saattoi kuulua uksimisen joukkoon: “Annetaan poikiin
jytiltada! Kylld reki varsan opettaa. Niinhdn vanhat sano meille kun oltiin
poikasia...” Ja jopa: ’Onhan parempi jos poijjat jytdltdd voimistelutouhuissa

kun ettd istusivat korttikiekerossd ja kdrkkysivit vikeviin perrddn... (KJ, 463)

Osa ihmisistd siis oivalsi, ettd urheiluharrastus on hyvd vaihtoehto sithen aikaan hyvin

paheksutulle kortin pelaamiselle tai alkoholin nauttimiselle.

Seuraavassa katkelmassa Haukiputaalta kotoisin oleva savottatydmies kommentoi jo

useampaan otteeseen mainitun Hoikkalan Kallen lahjakkuutta:

-Saatana se Hoikkalan poika on suora nero! Sitd ei luojakaa anna anteeksi, jos

tuommoset lahajat kulutetaan tunkijolla havupélokyn vieresd...” (TV, 264)
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Huomioarvoista on, ettd kyseisen puheenvuoron esittdd joku muu kuin Taivalkosken asukas.
Mainittakoon, ettd kyseinen Haukiputaan mies oli ollut kansakoulussa luokkansa eliittid. Tadma
tapaus osaltaan osoittaa, ettd tdssd tapauksessa Hoikkalan Kallen tietynasteinen verrokki
kykenee havaitsemaan lahjakkuuden ja tuomaan esiin sen, ettd ihmisen on mahdollista elda
eldaméddnsd muutenkin, kuin “tunkijolla havupélokyn vieresd”. Tietdiméttdmyys ja vanhat
tottumukset ja kdsitykset elaminkulullisista mahdollisuuksista siis timankin valossa varmasti
osaltaan selittdvat sitd, miksi suhtautuminen kaikkeen muuhun kuin perinteisiin

elamankulkuihin on ollut niin kielteista.

Yhteenvetona téstd diskurssiryhmésti voidaan todeta, etti lijoki-sarjasta voidaan 16ytdd myos
koulunkdyntid ja harrastustoimintaa puoltavia ja niihin asioihin kannustavia puheenvuoroja.
Voidaan kuitenkin havaita, ettd kyseisenkaltaiset puheenvuorot ovat usein jossain méairin
kontroversiaalisia tai sellaisia, jotka mieluusti esitetdin pienemmaén piirin keskuudessa, eika
esimerkiksi savottakdmpélld isossa miesporukassa. Tadma ei valttamattd suoraan vility silloin,
kun katkelmia késitellddn suuremmasta kokonaisuudesta irrotettuna, mutta Iijoki-sarjan

kokonaisvaltaisempi tuntemus viélittdd timéankaltaisen késityksen.

Huomattavaa on myds se, ettd kannustavat ja positiiviset puheenvuorot esitetifn usein
sellaisten ihmisten toimesta, jotka ovat ikddn kuin hieman ulkopuolisia suhteessa ddrimméaisen
tyodorientoituneeseen lijoki-sarjan ydinhahmostoon. Téstd mainittakoon esimerkkiné opettajat

ja hieman erilaisesta ympéristostd Taivalkoskella tydmatkalla oleva Haukiputaan mies.

4.5 Sivistyksen palo -diskurssi

Tassd diskurssiryhmaéssd kasitellddn diskursseja, jotka ilmentdvét joidenkin ihmisten suurta
halua ja kiinnostusta sivistdd ja kouluttaa itsedin. Muun muassa kutsumukseen ja
yhteiskunnallisten asioiden seuraamiseen liittyvét asiat sijoittuvat timén diskurssiryhmén alle.
Diskursseista kdy ilmi se, ettéd yleisen kielteinen suhtautuminen liittyen kyseisiin asioihin ei ole
kyennyt sammuttamaan kaikkein henkiléiden kohdalla halua harrastaa kulttuuria, opiskella tai
pohdiskella maailmaa “’selkosen” ulkopuolelta, siitikin huolimatta, ettd nditd edelld mainittuja
asioita tulee harrastaa osin salassa ja muiden ithmisten reaktioita peldten. Diskursseista vélittyy
siis laajemmin jonkinasteinen kutsumus ja tarve hahmottaa inhimillistd elim#dd hieman
ylevimmin ja filosofisemmin sen sijaan, ettd eldimd madrittyisi vain tyonteon ja puhtaan

pragmaattisen arkisen toiston kautta.
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Ensimmaisessid katkelmassa Kalle ytimekkaésti tiivistddkin sen, misté tissd diskurssiryhmassa
pohjimmiltaan on kyse. Kalle esittdd seuraavan puheenvuoron sen jdlkeen, kun Kallen sisko
Martta ilmoittaa, ettd Kalle on sijoittunut Nuori Voima-lehden kirjoituskilpailussa kolmanneksi,
saaden palkinnoksi 200 markkaa. Martta pédédtyykin arvottamaan Kallen saavutusta siitd
nikokulmasta, kuinka monen péivin palkkaa kyseiset 200 markkaa vastaa, samalla laskeskellen
sitd, kuinka monta ruisjauhosdkkid kyseiselld summalla saisi. Kalle ei pidd timénkaltaisesta

analyysisti ja toteaa:

-Martalla se on kaikessa vain raha mielessd! Samalla lailla kun isdlld... Luuletko
ettd vain rahan vuoksi yritin oppia kirjottamaan! Eldmdssd on muitahi

jdlestettdvid kun hyvdt tienat. Saatana kun tuommosta kuuntelee... (LA, 566)

Kalle siis elinympéristoonsd peilaten epityypilliselld tavalla nostaa esiin sen, ettei hdnen
mielestddn eldmin ainoa tarkoitus ole rahan tienaaminen, ja ettd eldmissd on syytd pyrkid

tekeméédn my®0s sellaisia asioita, jotka ovat henkisestd ndkdkulmasta arvokkaita ja mielekkaita.

Tana pdivani tilanteen voidaan ajatella olevan jopa toisinpdin. Jos ihminen esimerkiksi olisi
julkisesti sitd mieltd, ettd raha on tirkein asia eldmidssd, hdntd mitd todenndkdisimmin
saatettaisiin pitdd moraalisesti arveluttavana. Tédméan lisdksi laajemmin viime vuosina
keskusteluihin noussut késite "downshifting” eli suomennettuna ”leppoistaminen” kertoo siité,
ettd ainakin tietty osa ihmisisti nikee oman ajan lisddmisen tyontekoa vihentdmaélld arvokkaana
asiana. Niin sanotut leppoistajat siis hakevat merkitystd eldméansd viahentdmélld tyontekoon
pyhitettyd aikaa, ndin ollen jdttden enemmén aikaa esimerkiksi ystiville, perheelle ja
henkilokohtaiselle kehittymiselle (Levy 2005). Tdmé osaltaan kertoo, ettd yhteiskunnat ovat
muuttuneet ja konkreettinen nilkdkoyhyyden uhka on ainakin Suomen kaltaisissa
yhteiskunnissa pienempi, kuin vield esimerkiksi 1930-luvulla. Voidaankin pohtia esimerkiksi
sitd, millainen olisi reaktio, jos Riitu ehdottaisi Herkolle eldmén “leppoistamista”. Témén
pohjalta siis on toisaalta helppo ymmartdd, minkd takia esimerkiksi itsensd henkisen
kehittdmisen ja sivistdmisen merkityksen korostaminen on ollut epédsuosittua. Arto O. Salonen
ja Maria Joutsenvirta (2018, 84) toteavatkin, ettd “kun koyhyydestd vapautuminen ei ole endid
tdarkein tavoite, yhteiskunnassa tarvitaan laajempaa sivistysndkemystd ja uutta ymmdrrystd
vaurauden luonteesta”. lijjoki-sarjan kontekstin osalta voidaankin ajatella, ettd Kalle on jossain
midrin pddtynyt arvioimaan vaurauden luonnetta uudenlaisista ndkokulmista. Sen sijaan

esimerkiksi Herkon ajattelua ja asioiden tirkeysjérjestykseen asettamista ohjaa voimakkaasti
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nimenomaan ylisukupolvinen ja omien kokemusteen pohjalta rakentunut kdyhyydesté

vapautumisen eetos.

Seuraava katkelma osoittaa, ettd yleinen vastarinta ei Kalle Péétalon tapauksessa kyennyt
sammuttamaan hénen palavaa haluaan kirjoittaa, eikd se mydskéén estdnyt hintd haaveilemasta
kirjailijan urasta. Katkelmassa Kalle haaveilee, etti hén péésisi lukemaan Mika Waltarin

opaskirjaa ”Aiotko kirjailijaksi?”’:

Minun oli ollut pakko huokaista kirjan ostaminen alalleen. En myoskddn
uskaltanut toivoa, ettd se ostettaisiin Taivalkosken kantakirjastoon. Teos ei
kiinnostaisi muita, tuskin edes Hoikkalan Kallea, ja siksi en ilkidisi ehdottaa
opettaja Uskille kirjan hankkimista. En siis vield vihddn aikaan pddsisi lukemaan
ja pddttelemddn tulisiko minusta kirjailijaa. Toinen kysymys oli aionko
kirjailijaksi, mutta siihenhdn olin tiennyt vastauksen jo vuosia. Olinpa tdstd
tulevaisuuden haaveestani tullut vikuutelleeksi muillekin, jopa sellaisille jotka

eivdt olleet suunnitelmistani vihddkddn innostuneet. (NS, 268—269)

Waltarin opaskirja nimi kertoo kaiken oleellisen Kallen pddmiirdsti. Huomionarvoista
kuitenkin on se, ettd Kalle ei kehtaa esittd4 kirjan hankkimista edes opettajalle, ja se, ettd Kalle
uskoo, ettd edes toinen selkosten suuri kirjallisuuden ja sivistyksen ystavd Hoikkalan Kalle ei
ole teoksesta kiinnostunut. Katkelmasta kdy my0s ilmi se, ettd Kalle on jo tuossa vaiheessa
yksinkertaisesti péattanyt ryhtyd kirjailijaksi. Taménkaltainen pditds viittaakin siihen, ettd
kirjailijuus on ollut Kallelle todellinen kutsumus, ja ettd esimerkiksi thmisten mielipiteet eivét

kykene estamiin Kallea saavuttamasta pddmairiénsa.

Ehka juuri tastd syystd Kallen kirjalliset ambitiot ndyttdytyvatkin nimenomaan kutsumuksena.
Ihmisen eldméantehtdvddn liittyvdn kutsumuksen kannalta keskeistd onkin uhrautuminen
muiden ja yhteisen hyvin eteen ja omien kykyjen ja lahjojen luovuttaminen toisten hyvéksi
vailla odotusta vastapalveluksista, aineellisesta korvauksesta tai kiitollisuudesta. Tdmaén lisdksi,
jotta tietyn asian tavoittelu voidaan nédhdd kutsumuksena, sen saavuttamisen tulee edellyttda
ponnistelua, sinnikkyyttd ja vastoinkdymisistd selviytymistd. (Kronqvist 2021, 16.) Onkin
selvid, ettd Kalle tuskin on ainakaan varhaisessa vaiheessa ennen varsinaista kirjailijanuraansa
odottanut, ettd hin pddsee kirjailijanuransa kautta nauttimaan merkittivistd rahamaééristi tai
esimerkiksi savottamiesten kiitollisuudesta. Tdmin lisdksi Kallen ldhtokohdista kirjailijaksi
padtyminen on mitd merkittdvimmissd madadrin edellyttinyt ponnistelua, sinnikkyyttd ja

vastoinkdymisten sietdmistid. Voisikin ajatella, ettd kaikki olosuhteet ovat sotineet Kallen
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unelmien toteutumista vastaan, ja juuri tdstd syystd Kallen kirjailijuus asettuu hyvin
voimakkaasti kutsumuskisitteen viitekehykseen. Tdmén pohjalta voidaan ajatella, etté
kutsumuksen tavoitteleminen on ainakin Kallen tapauksessa ollut hyvin resilientti ympériston

vastahankaa vastaan.

Seuraavassa katkelmassa Kallen ja hénen ditinsd Riitun keskustelun lomassa Kalle ldhestyy

kirjailijuushaavettaan kohtuullisen spirituaalisesta ndkokulmasta:

-Minulla on, diti, semmonen tunne, ettd mind en kuole péllintekidind! En pysty
sanomaan, mikd henki mulle sitd kuihkii... Tuntuu ihan kun oisin kdsittdmdssd

jotahi, jonka tiijin olevan, mutta en ole vield ihan ndhny... En mind osaa

selevittdd. (NS, 232)

Tamékin katkelma asettaa Kallen haaveet hyvin voimakkaasti kutsumuksen kontekstiin.
Krongvistin (2021, 16) tutkimuksessa todetaan, ettd “kutsumukseen saattaa kuulua ajatus
viiluonnollisesta kokemuksesta, "kutsutuksi tulemisesta”, erityisesti hengellisissd tehtdvissd.”
Kallen ajatus “hengen kuihkimisesta” voidaankin nihdd nimenomaan kutsutuksi tulemisena.
Voidaan siis ajatella, ettd Kallen tarve edistdd kirjallista pddmédrdinsd on hyvin
kokonaisvaltainen, eikd kyse ole siis pelkdstdén siitd, ettd kirjoittaminen on Kallen mielesti

”kivaa”.

Hengellisten ulottuvuuksien perddn on kuitenkin syytd nostaa esiin seuraava katkelma, jossa

Kalle nostaa esiin kirjoittamisesta potentiaalisesti saatavan taloudellisen hy6dyn:

Minulla se kans pyorii yhtendidn mielessd, ettd jos oppisin kirjottamaan. En mind
ole ajatellu mihinkdd herran virkaan pyrkid, mutta jos alakasi saaha
kirjotuksijaan lehtiin. Kehittysi niin pitkdlle, ettd rupejaisi saamaan
kirjottamisesta maksun. Tekisin arkipdivdit ryskdtoitd ja iltasilla ja pyhdnaikona

kirjottasin... (NS, 70.)

On luonnollisesti selvdd, ettd ihmisten on mietittdivdi omaa toimeentuloaan, mutta
huomionarvoista on, ettd Kallen mielessd on kirjoittamisesta mahdollisesti saatava raha jo
vaiheessa, jossa hdnen kirjailijanuransa on vield vuosikymmenten padssid. Tami osaltaan
alleviivaa sitd, ettd toimeentulo ei ole ollut itsestddnselvyys, eikd nidin ollen liiallisen
idealistiseen ja boheemiin taiteilijaeldmdén ole ollut varaa voimakkaasta kutsumuksesta

huolimatta.
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My0s seuraava katkelma osoittaa, ettd Kalle ei ole ndhnyt kirjailijanuraa kutsumuksestaan
huolimatta ensivaiheessa varsinaisena pddammattina ja elinkeinona. Katkelmassa Kalle tutkii

edelld mainittua Mika Waltarin ”Aiotko kirjailijaksi?” opaskirjaa:

"Mitd edellytyksid vaaditaan kirjailijalta?” on painettu ensimmdisen luvun
otsikoksi, ja reunan tyhjdssd tilassa lukee pienelld painettuna: “Kirjaileminen
sivutyond.” Sitdhdn olen juuri haaveksinut! Tehdd pdivit tyotd ja kirjoittaa

ylitoind iltaisin ja pyhdpdivind... (NS, 280.)

Katkelmassa kirjoittaminen siis asettuu ikdén kuin harrastuskontekstiin, jdlleen alleviivaten

sitd, etteivit Kallen kirjoittamishaaveet ensikddessd perustu taloudelliseen hyotyyn.

Kalle Padtalo ei ole ainoa lijoki-sarjan alkupéédn teosten henkildistd, jolla voidaan ajatella
olevan kiinnostuksenkohteita, jotka eivét nauti kyseissd ymparistdssé suurta suosiota. Jo useaan
otteeseen esiin nostettu Hoikkalan Kalle, oikealta nimeltddn Kalle Loukusa, voidaan ndhdé
merkittivand hahmona myos Kalle Piitalon “sivistyksellisen herddmisen™ taustalla.
Seuraavassa katkelmassa kirjailija Kalle Piditalo kuvaakin kaimansa ja hyvéin ystdvinsa

tiedonhalun ja kiinnostuksenkohteiden luonnetta:

Liiton ja vanhojen viikkolehtien lukeminen eivdt tyydyttineet endd alkuunkaan
kaimani tiedonhalua. Pyhisin ja useampana iltana viikollakin Kalle hiihteli
Mannilaan, jonne tilattiin monena lehted. Liiton lisdksi sinne tulivat Kaiku,
Hakkapeliitta, Pellervo ja ainakin ajoittain Suomen Kuvalehti. Ndihin aikoihin
Kalle alkoi seurata kahta minulle entuudestaan tuntematonta alaa, politiikkaa ja
urheilua. Politiikasta en ollut kdsittanyt pyhdd poldystd. Olin kuullut mainittavan
kommunisteista ja suojeluskuntalaisista, mutta ettd ndmd liittyivdt politiikkaan,
se alkoi minulle jotenkin kajastua vasta seisoessani Hoikkalan rantteella tai
tunkiolla. Sielld Kalle minulle puhui verkkaiseen tahtiinsa myos semmoisista
asioista kuin lapuanliikkeestd, maalaisliitosta, pienviljelijoistd ja porvareista.

(TV, 269)

Hoikkalan Kalle onkin luonteeltaan ja kiinnostuksenkohteiltaan hyvin poikkeuksellinen hahmo
kyseisessd ympdristossd. Jo yksin se, ettd teini-ikdinen poika on kiinnostunut katkelmassa esiin
nousseista asioista, olisi tdnd pdivanékin kohtuullisen poikkeuksellista. Kun yhtdloon lisétédén
ympdriston yleisilmapiiri, voidaan ajatella, ettd tietynlainen kutsumus ja palo on
paikannettavissa myos Hoikkalan Kallen hahmoon. On kuitenkin huomioitava, ettd

suojeluskuntapojat ja pikkulotat olivat 1930- ja 1940-luvun suosituimpia nuorisojérjestdja
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(Nevala-Nurmi 2006, 153). Poliittissdvytteinen nuorten jérjestotoiminta siis on ollut kyseiseen
aikaan kohtuullisen yleistd, mutta politiikan ja esimerkiksi maalaisliiton ja porvarien syvin

olemuksen analysointi tuskin on ollut kovinkaan yleistd kyseisen ajan nuorison keskuudessa.

Hoikkalan Kallen hahmo my0s osaltaan osoittaa, ettei Kalle Péddtalo ollut kyseisessd
ympéristdssd harrastustensa puolesta yksittdinen anomalia. Yhteenvetona voidaan ndiden
katkelmien pohjalta siis todeta, kuten tdimdn alaluvun alussa sivuttiinkin, ettd ympériston
suhtautuminen ei aikaansaa sitd, ettd ihmiset luopuisivat omista harrastuksistaan ja
kiinnostuksenkohteistaan ympériston painostuksen alla ainakaan silloin, kun henkilokohtainen
palo ja kutsumus on riittdvédn korkealla tasolla. Kalle P4édtalon kohdalla kutsumus kirjoittaa
todella on ollut voimakas, silld pelkéstiin Iijoki-sarjan 26 osassa on yhteenséd noin 17 000 sivua,

puolisen miljoonaa virkettd, sekd 5,3 miljoona sanetta (Saviniemi & Mantila 2022, 13).

4.6 Alemmuusdiskurssi

Viimeisessd diskurssiryhméssid késitellddn diskursseja, joista vilittyy Kallen ja hénen
ympéristonsd ihmisten huonommuudentunne suhteessa esimerkiksi kaupungeissa asuvien
ihmisten mahdollisuuksiin ja kykyihin. Késite alemmuuskompleksi suurilta osin kuvaakin
hyvin sitd, mistd timén alaluvun diskursseissa on kyse. American Psychological Association
maédrittelee alemmuuskompleksin riittdméttomyyden ja turvattomuuden tunteeksi, joka johtuu
todellisesta tai kuvitellusta fyysisestd tai psykologisesta puutteesta. Tdméad saattaa johtaa
erilaisiin kdytoksellisiin ilmaisuihin, kuten vetdytymiseen ja arkuuteen, tai toisaalta liialliseen
kilpailun ja aggression ylikorostamiseen (APA Dictionary of Psychology 2018.) Iijoki-sarjan
puhetavoissa onkin havaittavissa sekd arkuutta ettd joissain miérin aggressiivissivytteisid
suhtautumismalleja. Ainakin verbaalisella tasolla esimerkiksi “kaupunkipaikkojen herroista”

saatetaan puhua aggressiiviisen ja tietyntyyppisté kilpailua korostavaan sdvyyn.

Diskursseissa kyse ei kuitenkaan aina ole varsinaisesta kompleksista, joka viittaa ikddn kuin
alitajuiseen ja osin tiedostamattomaan kayttdytymistd ohjaavaan asiaan. Osa puhetavoista siis
ilmentdd puhdasta alemmuuden- ja huonommuudentunnetta ilman varsinaisia kompleksin

ulottuvuuksia.

Seuraava katkelma kuvaa hyvin sitd, mistd tdmédn diskurssiryhmén puhetavoissa on kyse.

Katkelmassa Kalle kertoo &idilleen, ettd on paittinyt luopua opettajaseminaarihaaveistaan:
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-Olen ajatellu luopua siitd seminaaritouhustani. Isdntd kun on vastaan, ja
mistdpd siihen tempaseisin varat... Ja toiselta puolen on jo sotavikireissu niin
ldhelld.

-Kait se on viisain ratkasu, kun ajatteloo kylymdn tottuuven kansa. Ja niinhdn
sinun ja minun ja ylleesd tddlld selekosissa asuviin on ajateltava. Jotka tdinne
syntyvdt ja tddlld asuvat, ei niilld ole samoja mahollisuuksia kun on
kaupunkipaikossa. Koéyhdlldhi sielld on ylioppilas- ja muut herrakoulut ehki
ndkosdlla. Jos sulla haluttaa opettajaksi vield sen jdldkeen kun olet kdyny

sotavden ja saanet varoja, niin kdy sitte opettajakurssi... (LA, 101)

Kallen &iti Riitu toteaa, ettd “selekosista” 14htdisin olevien ihmisten “on ajateltava” omista
tulevaisuudenndkymistién tietylld tavoin, tissd tapauksessa siten, ettei metsien ithmiselld ole
edellytyksid tai mahdollisuuksia kouluttautua opettajaksi. Nimenomaan sanapari “on
ajateltava’ on erityisen mielenkiintoinen, silld se viittaa voimakkaasti ajatukseen siitd, ettd
thmisten on vain tyydyttdva kohtaloonsa ja kohtaloon tyytymistd helpottaakseen ihmisten on

myds syyti ajatella tietylld tavoin.

Riitu myds nostaa esiin sen, ettd kaupungeissa on paremmat mahdollisuudet vaikuttaa oman
eldméinsd kulkuun. Tamin jilkeen hdn toteaa, ettd kaupungeissa ’ylioppilas- ja muut
herrakoulut” ovat edes koyhien nihtdvissd, implikoiden, ettd jo yksin tdmi asettaa
kaupungeissa asuvat ihmiset etulyontiasemaan. Riitu maalaakin puheenvuorollaan kohtuullisen
synkédn kuvan tuon ajan alueellisesta eriarvoisuudesta. Toisaalta voidaan ajatella, ettd synkka
ndkymi on osin peruja nimenomaan siitd, ettd ihmiset ovat itse alentaneet itsensd. Olihan
Kallellakin tdysi mahdollisuus opiskella opettajaseminaarissa, josta hdn luopui muun muassa
siitd syystd, ettd isd-Herkko vastusti kyseistd hanketta. Kuitenkin, kuten aiemmin nostettiin
esiin, korkeakoulutettujen ihmisten osuus on Taivalkosken kaltaisissa kunnissa matalampi kuin

suurissa kaupungeissa yhé tidnd pdivina ja tdssd suhteessa Riitun analyysi on oikeansuuntainen.

Seuraava katkelma liittyy edelliseen, ja siitd kdykin ilmi edelld viitattu Herkon suhtautuminen
Kallen opettajaseminaarin kayntiin. Keskustelu kdydédén sen jilkeen, kun opettaja on ehdottanut
Kallelle opettajaseminaariin pyrkimistd, ja se ndin ollen kronologisesti sijoittuu edelld

kasitellyn katkelman edelle:

-Sano nyt kunnolla mitd assiata opettajalla oli? diti pyytdid. — Ei kait se sinnua
sitd vasten kuhtunu, ettd Seuraneiti tarkastasi, kuinka paskaset pattiinit sulla on.

Rupean haluttomasti ja lihes itkettivdin alakuloisuuden vallassa kertomaan mitd
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opettaja oli esittinyt. En kerkid puhua pitkdllekddn, kun isd pukkaa itsensd
istumaan ja sanoo isolla ddnelld: - Niin opettajakurssille? Vield perkele yksi
vouhotus... - Ei kurssille kun seminaariin, saatana! -Miksi tuo Hermanni on heti
nuin tylysti sanomassa! diti sanoo. -Hyvdid kait opettaja aijjaa takkaa... -
Hywiddpd tietenni! Eiké vield riittdny ne kaiken maaliman vouhotukset ja
haaveksinnat, joita on jo poijan pddssd, kun vield opettaja rupejaa niitd
istuttamaan lissdd... Luulisi opettajan arvosen ja muka sivistyneen ihmisen
tietdvin pollijdtkdan seminaarit ja muut mahollisuuvet... - Eld kehtaa Kallen
mieltd pahottaa... aina! diti sanoo. — Poljemmistdhi, silittiinni, on opettajia
leivottu kun meijjan Kallesta. Tuommoset lukuhalut ja kirjottaa kohta lehtiin
tayttd pddtd... - Mutta mistd varat? Monta vuotta joutusi virkkddamddn ihan
lukemisen pdidlld ja vield kaupungissa... Nousen ja kun ldhden pirtistd, sanon
rauhallisella ddnelld mutta painotellen: - Ei mistdd... Semmonen tulisi tyyriiksi

ja on rahan kylvimistd turhuuvveen...” (NS, 547-548)

Katkelma on tdmén tutkimuksen kannalta kaiken kaikkiaan mielenkiintoinen, mutta tdmén
alaluvun kontekstissa keskeinen kohta on Herkon kommentti ”Luulisi opettajan arvosen ja
muka sivistyneen ihmisen tietdvdn pollijitkdn seminaarit ja muut mahollisuuvet...” Herkon
ajattelussa opettajaseminaarin kdyminen siis ei ole “pdllijdtkdn” mahdollisuuksien rajoissa.
Lauseen loppu viittaa siihen, ettd Herkon mielestd metsdtydmiehen mahdollisuudet eivit
muutoinkaan ulotu kovinkaan kauaksi. Kaikki timi taas wviittaa siihen, ettd ihmisten
elamankulkuja tarkastellaan hyvin deterministisesti. Tdméankaltaisessa ajattelussa siis ndhdéén,
ettei ihmisen ole syytéd pyrkid vaikuttamaan omaan tulevaisuuteensa esimerkiksi uravalintojen
suhteen, koska “péllijdtkdn elaméankulku on ennalta mééritty. Herkon ajattelussa maaseudun
metsdtyomiehet ovat selkedsti alisteisessa asemassa suhteessa esimerkiksi kaupunkiviestoon,

ainakin erilaisten mahdollisuuksien osalta.

Koulutukseen ja tyohon liittyvdt asiat muodostavatkin  kokonaisuuden, myds
alemmuudentunne- ja itsetuntokysymysten osalta. Koulutusta ja ammattiasemaa arvostavissa
yhteiskunnissa, joissa nditd asioita pidetdin muutettavissa olevina ja ihmisten itsensd
ansaitsemina, koulutuksen puute ja alempi ammattiasema saattavat vaikuttaa negatiivisesti
itsetuntoon. Samaan aikaan hyvi itsetunto voi madrittdd sitd, millaisiin koulutuksellisiin ja
ammattilisiin mahdollisuuksiin uskalletaan tarttua. (Kiviruusu 2017, 62.) Muun muassa Herkon
ja muiden samankaltaisen ajattelumallin omaavien ihmisten ajattelussa on siis potentiaalia

synnyttdd merkittdvia kierteitd, myos ylisukupolvisia sellaisia.
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Seuraava katkelma jatkaa samojen teemojen parissa kuin edeltdvikin katkelma. Keskustelu

kdydaan savottareissulla Kallen, Herkon ja savotassa mukana olevan Juuson vililla:

-Ei taho olla ndistd oloista ldhteneelld mahdollisuuksia, vaikka oisi sattunu
syntymddn lukupddn kansa. Niin, no, onhan joku immeeksi ndihen selekosten
miehistd pddssy lukemaan, Tyrdmden Kalastajan Manne kédvi maamieskoulun ja
Hauki-Ottu Mehtdkyldstd kuuluu lukeneen samanlaiseksi herraksi... - Ne on
issoin talloin poikia! Miksei jos on varoja, isd drdhteli. Haukivaaran Ottu on jo
Jjatkamassa Kurkijoen maamiesopistossa, oikaisin Juusoa. — No siitd on sitte

tulossa vield isompi herra... (NS, 589.)

My®és Juuso tuntuu jakavan kyseisessd ymparistossa hyvin yleisen ajattelutavan, jonka mukaan
kyseisisiin oloihin syntyneelld ihmiselld ei ole mahdollisuuksia kouluttautua tai padstd hyviin”
virkoihin. Se, ettd Juuso nostaa nimeltd esiin kaksi spesifid thmisté jotka ovat padsseet kiymadn
koulua kertoo siitd, ettd koulunkédynti ja “herraksi lukeminen” on todella ollut harvinaista, ja
asia on ollut siind méérin merkityksellinen, ettd jatkokoulutuksen piiriin pdédsseiden ihmisten

nimet ovat painuneet ihmisten muistiin.

Katkelmassa Herkko myds pilkkoo hierarkiaa pienempiin osiin ja toteaa, ettd kyseiset nimelta
mainitut henkil6t olivat isojen talojen poikia, joilla on varoja. Herkko siis selittdd kyseisten
thmisten “menestystd” siten, ettd ainakin he olivat isosta talosta, jidlleen ikdin kuin alentaen
oman perheensd asemaa arvoasteikossa. Téllainen tapa ajatella on varmasti osin tavalla tai
toisella perdisin siitd, ettd Suomi oli noin 150 vuotta sitten sddty-yhteiskunta, jossa véestostd yli
70 prosenttia oli sddtyjen ulkopuolelle sijoittunutta rahvasta (Melin 2019). Niin merkittava
prosenttiosuus ja ajatus siitd, ettd sddtyjen ulkopuoliset ihmiset ovat rahvasta, on varmasti
omiaan luomaan edelld kisitellyn kaltaisia suhtautumismalleja. Ylipddatddn ajatus siitd, ettd
thminen kuuluu tiettyyn sddtyyn ei voi olla vaikuttamatta siithen, milld tavoin ihmiset
hahmottavat omat mahdollisuutensa eldmdssd. Tamén valossa siis ei ole lainkaan vaikeaa
ymmartdd sitd, mistd lijoki-sarjalle ominainen suhtautuminen liittyen ndihin kysymyksiin on
perdisin, eritoten siksi, ettd konkreettinen sdity-yhteiskunta ei ollut kovin kaukainen asia vield

1920- ja 1930-luvuilla.
Seuraavassa katkelmassa Kalle tuskailee kaunokirjallisen kirjoittamisensa aloittamisen kanssa:

Saatana, minunhan pitdsi kaikki kirjottaa omasta pddstdini. Keksid... Miten mind
semmoseen pystyn, kun en pddse ehki ndkemdcdn oikeata eldmdd. Ei...! Niin kauan

kun minun pitdd ndistd hommista leipdni hankkia en pysty kirjottamaan. Ja
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piruako mind kirjoittamisesta haaveilen, kun en saa pddlleni edes lyyssipukua,

ettd ilikijdisin pyrkid parempien ihmisten ndkésdlle... (TT, 384-385)

Kallen purkauksenomainen ajattelu havainnollistaa sitd, ettd Kalle on vaarassa vaipua
epdtoivoon nimenomaan siitd syystd, ettd hdn kokee ldhtokohtiensa takia olevansa
kykenemidton kirjoittamaan. Kalle vaikuttaisi kyseiselld hetkelld olevan voimakkaasti
alistuneessa ja alemmuudentunnon tiyteisessa tilassa, kokien ettei hdn pédse edes ndkemiin
oikeaa eldmaai, viitaten oikealla eldmalld mitd ilmeisimmin juurikin kaupungeissa tai muutoin
“paremmissa” piireisséd ldsnd olevaan eldmintapaan. Kalle my0s kyseenalaistaa sitd, kehtaisiko
hin edes pyrkid “parempien ihmisten ndikosdlle”. Jo kidsitys siitd, ettd on olemassa parempia
thmisid kuin Kalle, osoittaa hyvin selkedd alemmuudentunnetta. On ilmeistd, ettd Kalle viittaa

paremmilla ihmisilld yhteiskuntaluokkiin, ei niink&4n varsinaiseen substanssiosaamiseen.

Kallen ajatelmat ovat varmasti suurilta osin perdisin ylisukupolvisesti vilittyneesti
alemmuuskompleksista. Kompleksi onkin omiaan selittimiin juuri timénkaltaista ajattelua,
silld kuten todettua, kyse ei ole varsinaisesti oman kidytinnon kompetenssin viheksymisesti,
vaan enemmankin ikd4n kuin alitajuisesta ja ylisukupolvisesti ja osin sanattomastikin
vilittyneestd tavasta hahmottaa itsedin ja omia mahdollisuuksiaan. Ylisukupolvinen huono-
osaisuus ei perustu kdytinnon kyvykkyyden puutteisiin tai lahjattomuuteen. Esimerkiksi
koulutuksellinen huono-osaisuus alakoulujen osalta kasautuu isojen kaupunkiseutujen
lahidalueille (Bernelius & Huilla 2021, 25). On selvéi, ettei asuinpaikka voi kovinkaan suoraan
vaikuttaa thmisen kykyyn oppia asioita, ainakaan kognitiivisesta ndkokulmasta. Kallenkin
ajatusten taustalla siis on mitd ilmeisimmin sosiaalisesti vilittyneet kisitykset, eivétkd

totuuspohjaiset analyysit omasta huonoudestaan.

My06s  seuraava  katkelma  ilmentdd  mielenkiintoisella  tavalla  tietyntyyppistd
alemmuudentunnetta ja ajatusta siitd, etti on olemassa asioita, joita ei ole tarkoitettu Kallen
kaltaisten metsdtyOmiesten alkujen tehtdviksi. Tédssd tapauksessa kyse on kaunokirjallisen
tekstin tuottamisesta. Katkelma sijoittuu tilanteeseen, jossa Kalle ensimmaisid kertoja analysoi

kaunokirjallista tekstid ja sitd, milld tavoin sité kirjoitetaan:

Aloin nyt seurata uudella mielenkiinnolla lukemaani kaunokirjallista tekstid. En
endd vain tyytynyt nauttimaan tunnelmista, mielikuvista ja toiminnasta, vaan
aloin pysdhdelld miettimddn, miten teksti oli syntynyt, romaaneissa tai
“lorulehissd”. Ensimmdisen kerran totesin sen tosiasian, ettd loppujen lopuksi

kertomukset ja myds kokonaiset kirjat muodostuvat erilaisista perdkkdin
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valituista sanoista, ja ettd teksti ei vaikuttanutkaan niin suurelta ihmeeltd kun sitd

luki ainoastaan tdtd ajatellen. (KJ, 506)

Katkelmassa ei suoraan tehda vertailua thmisten sosiaalisten asemien valilld, mutta katkelmasta
voi havaita, ettd Kalle on aina ennen olettanut, ettd kyky tuottaa kaunokirjallista tekstid on ik&én
kuin taianomainen ja sivistyneistolle sisdsyntyinen asia, jonka tuottamiseen Kallen kaltainen
“tavallinen” ithminen ei voi kyetd. Kalle purkaakin katkelmassa tekstin osiin ja havaitsee, ettid
kyse ei ole taikuudesta tai muusta vastaavasta, ja ettd myos Kalle voi halutessaan alkaa kirjoittaa
ja kehittyd kirjoittajana. Tédminkaltainen tapa ajatella on hyvin yleisinhimillinen ja siten

luonnollisesti myds tdnd pdivini relevantti.

Edeltdvan katkelman tematiikka liittyy my0s itsetuntoa ja sen merkitystd koskevaan
kokonaisuuteen. Tand pdivdnd keskeisimpid ammatillisesta koulutuksesta valmistumista
hidastavia ja keskeyttimistd aiheuttavia asioita ovat jo peruskouluajoilta ldhtdisin olevat
huonosti tuetut tai tdysin tukematta jaineet luku- ja kirjoitusvaikeudet, heikko koulumenestys,
huonot kouluun liittyvdt kokemukset, heikko itsetunto ja tukea antavien ihmisten puute, seka
muut sosioekonomiset syyt (Nurmi 2009, 133). Edelld kisitellyt “uhat™ ovat Kallen kohdalla
realisoituneet monissa maérin, ainakin hanen harrastuksistaan ja koulunkdynnisti puhuttaessa,
kuten tdssa tutkimuksessa késitellyt asiat ovat tuoneet ilmi. Edeltévi katkelma ja siind tapahtuva
“valaistuminen” korostaakin itsetunnon ja minédkésityksen merkitystd oppimisen ja ihmisena
kehittymisen ndkokulmasta. Voi olla, ettd ilman kyseistd oivallusta Kalle ei1 koskaan olisi
tavoitellut kirjallista uraa. Yksiloiden sekd laajemmin yhteiskunnallisten etujen edistamiseksi
tarkedd siis olisi, etteivit automaationa omaksutut mutta kyseenalaistamattomat ja

mahdollisesti vailla totuuspohjaa olevat kasitykset estd ihmisten potentiaalin realisoitumista.

Yhteenvetona tdmén diskurssiryhmén osalta voidaan todeta, ettd alemmuudentunteen ja
thmisiin syvélle juurtuneen alemmuuskompleksin olemassaolo on selkedsti havaittavissa Iijoki-
sarjan diskursseissa. Kyseisten asioiden ldsnéolo ilmenee suurilta osin siten, ettd lijoki-sarjan
henkil6t ajattelevat, ettd on olemassa me ja muut. Muut tarkoittaa tdssad yhteydessa suurilta osin
kaupungeissa asuvia ja sieltd ldhtoisin olevia ithmisid. Kuten todettua, kyse ei kuitenkaan
ainakaan padosin ole siitd, ettd Iijoki-sarjan keskeiset henkilot kokisivat olevansa
perustavanlaatuisesti huonompia joko dlyllisesti tai kédytdnnon taitojen osalta, vaan
enemmankin siitd, ettd “kaupunkipaikkojen” tarjoamat mahdollisuudet ndhddén merkittdvin
paljon parempina. Téstd huolimatta eritoten Kalle nékee yhtend omia elimédnmahdollisuuksiaan

rajoittavana tekijdnd sen, ettd kaupunkivieston sosiaaliset taidot ja kdyttdytymismallit ovat
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ikddn kuin sivistyneempid ja sofistikoituneempia kuin ilmapiiriltddn ja esimerkiksi
kielenkdytoltadan “karkeassa” kotiympdristossddn. Tastd diskurssiryhmésti tehdyt havainnot
nivoutuvatkin selkeésti tdmédn tutkimusraportin alkuvaiheilla pohjustettuun tietynasteiseen
maaseudun ja kaupunkien viliseen vastakkainasetteluun, ja toisaalta tirkedédn alueellisen tasa-

arvon tematiikkaan.

Huomionarvoista on my0s se, ettd ’selkosen” ihmiset ovat merkittdvissd madrin “tyytyneet”
kohtaloonsa, eikd ndin ollen Taivalkosken maaseutukylilld juurikaan edes haaveilla mistddn

muusta kuin siitd, ettd saisi fyysisen tyon kautta hankittua kotitaloudelleen elantoa.

Ylisukupolvisuusnidkokulmaa tarkasteltaessa voidaan pitéd selvind, ettd ihmisten itsetuntoon ja
omien kykyjen arvioimiseen liittyvét teemat ovat yhd ajankohtaisia ja kuten todettua,
perusteetonta omien kykyjen aliarviointia ja siitd johtuvaa potentiaalin pimentoon jadmista
tapahtuu varmasti edelleen. Kuten aiemmin on nostettu esiin, kaupunkivéestd on yhi néini
pdivind selkedsti korkeakoulutetumpaa kuin pienemmilld paikkakunnilla, ja ylisukupolviset
syy-seuraussuhteet ovat linjassa tdmén tilaston kanssa, ainakin Iijoki-sarjan diskursseista
padtellen. Kun yhtdloon lisdtddn laajemmin ajattelumallien sekd sosiaalisten arvojen
periytyvyys, on lijoki-sarjan puhetapojen analysoiminen eittdméttd yksi lisdtyokalu

suomalaisen yhteiskunnan historian ymmartdmiseksi.

4.7 Yhteenveto diskurssiryhmistd ja niiden vélisesta hierarkiasta

Kaikkien tutkimuksen kannalta olennaisten diskurssien ja niiden muodostamien
diskurssiryhmien analysoimisen jélkeen voidaan todeta, ettd Iijoki-sarjasta on l0ydettivissé
hyvinkin voimakkaasti toisistaan poikkeavia tapoja puhua koulutuksesta, harrastuksista ja
sivistyksestd. Téastd huolimatta diskurssit rakentuvat ja polveutuvat hegemonisoituneen
fyysisen ja “oikean” tyon merkitystd korostavan puhetavan kautta. Esimerkiksi siis sivistyksen
paloa késittelevit diskurssit erottuvat aineistosta siitd syystd, ettd ne sotivat hyvin voimakkaasti
edelld mainittua hegemoniadiskurssia vastaan. Myo6s koulutukseen ja sivistykseen kannustavat
diskurssit muodostuvat merkityksellisiksi, koska ne hahmottuvat ikdén kuin vastavoimaksi
suhteessa hegemoniadiskurssiin. Iijoki-sarjan laajempi kokonaistuntemus myds vélittdd
sellaisen kuvan, ettd aina kun koulunkdynnistd, harrastuksista tai yleissivistdvastad

harrastustoiminnasta puhutaan, tapahtuu se ikdin kuin salaa, kuiskaten ja varovasti.
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Diskurssianalyysin perusolettamuksiin kuuluu, ettd yksittdisid diskursseja on mahdotonta
irrottaa laajemmasta kontekstistaan (Pynnonen 2013, 9). Ndin ollen my0s tdssd tutkimuksessa
kasitellyt diskurssit ja niiden tuottamat merkitykset rakentuvat suhteessa toisiinsa. Diskurssit
myoOs jarjestdytyvat hierarkkisesti sosiaalisten ja yhteiskunnallisten perusteiden pohjalta,
eivitkd ne niin ollen ole keskendin samanarvoisia (Pynnonen 2013, 19). Néin ollen diskurssien
suhde toisiinsa kuvaa todellisuutta ja timénkin tutkimuksen kohdalla avaa sit4, milld tavoin se
on tdssd tapauksessa 1920- ja 1930-luvun maaseutusuomessa rakentunut, toki tietyin varauksin

aineiston kaunokirjallisesta luonteesta johtuen.
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SYHTEENVETO

5.1 Johtopditokset

Tutkimukseni tutkimuskysymykset kuuluivat seuraavasti:

1. Millaisia koulutukseen, harrastamiseen ja sivistykseen liittyvid diskursseja Kalle
Péétalon Iijoki-sarjasta 10ytyy?

2. Milla tavalla 10ydetyt diskurssit kuvastavat koulutukseen, harrastamiseen ja
sivistykseen liittyvien asioiden arvostusta ja merkitystd 1920- ja 1930-lukujen Suomen

maaseudulla?

Ensimmaéinen tutkimuskysymys siis kysyy yksinkertaisesti sitd, milld tavoin koulutuksesta,
sivistyksestd ja harrastustoiminnasta on kyseiseen aikaan puhuttu. Aineiston keruu ja sen
analysointi osoitti, ettd [ijoki-sarjasta ja tdssd tapauksessa sarjan kuudesta ensimmaéisesté osasta
on lOydettdvissd erilaisia ja toisistaan poikkeavia puhe- ja suhtautumistapoja liittyen
koulutukseen, sivistykseen ja harrastustoimintaan. Kuitenkin, kuten aiemmin todettua,
merkittiva valtaosa diskursseista rakentuu selkeésti hallitsevimmassa asemassa olevan fyysinen
tyo yli kaiken -diskurssin kautta. Voidaankin sanoa, ettd puhetavat ja sitd kautta suhtautuminen
tutkimuskysymyksessd mainittuihin asioithin on yleisesti ottaen véhittelevi, kielteinen ja

ndiden asioiden toissijaisuutta korostava.

Fyysisen tyon merkitystd yli kaiken korostava diskurssi on siis selkedsti hegemonisoitunut
aineistossa. lijjoki-sarjan todellisuudessa pidetdin kidytannossé itsestddn selvénd, ettd fyysisen
tyon tekeminen on tdrkein asia ja prioriteettilistalla korkeimmalla, ja ettd kaikki muu tulee
tyonteon jilkeen. Itsestddnselvyyksid diskurssianalyysin kontekstissa syntyy silloin, kun jotkut
tietyt todellisuuden versiot vakiintuvat ja syrjdyttdvit muut vaihtoehdot (Jokinen ym. 2016).
Kyseinen tyodiskurssi onkin todella voimakkaasti ja jopa voimallisesti syrjdyttinyt muut
todellisuuden versiot, ja kuten todettua, esimerkiksi opiskelun asettamisesta tyonteon edelle ei

juuri uskalleta edes mainita ddneen.

Téstd huolimatta muiden diskurssiryhmien ja puhetapojen olemassaoloa ei ole syytd unohtaa,
eikd niiden merkitystd ole syytd véhdtelld. Iijoki-sarjasta on Idydettdvissd paljon
puheenvuoroja, joissa koulutukseen, itsensd sivistimiseen tai harrastamiseen suhtaudutaan
positiivisesti ja kannustavasti. Kaikki kuitenkin viittaa siihen, ettd aina kun kyseisenlaisia

puheenvuoroja esitetdéin, on kyseessd erikoislaatuinen tapahtuma, joka aiheuttaa ihmisissd
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hdmmennysti. Tdma voidaan havaita esimerkiksi silloin, kun joku puhuu kannustavasti Kallen
kirjallisista tai koulutuksellisista haaveista. ”Poikkeus vahvistaa sdannon”-tyyppinen ajattelu
siis entisestddn korostaa sitd, kuinka dominoivassa asemassa tyontekoa korostava ja samalla
koulunkéyntid, sivistystd ja harrastuksia alentava puhetapa ja puhetapojen kautta rakentunut

sosiaalinen todellisuuskésitys lijoki-sarjassa vallitsee.

Toinen tutkimuskysymys kysyi sitd, miten lijoki-sarjan puhetavat kuvastavat kyseisten asioiden
arvostusta 1920- ja 1930-lukujen Suomen maaseudulla. Kielenkdytolld aina tehddén jotain
pelkén asioiden kuvaamisen lisdksi, eli toisin sanoen rakennetaan todellisuutta. T&lldin
puhutaan kielenkdyton seurauksia tuottavasta luonteesta. (Jokinen ym. 2016.) Taltd pohjalta
kaunokirjallisen aineiston diskurssit alkavatkin néyttdytyd kohtuullisen todistusvoimaisena
aineistona, my0s kaunokirjallisten teosten ulkopuolisen ja "todellisen” maailman kuvaamisen
ja ymmartamisen osalta. Myos siis kaunokirjallinen teksti osaltaan rakentaa ja luo sosiaalista
todellisuutta. Tdman lisdksi tassé tapauksessa Kalle Pditalo on luonnollisesti kirjoittanut sarjan
teokset omien kokemustensa ja eldménhistoriansa pohjalta. Néin ollen Kalle oman sosiaalisen
viitekehyksensd edustajana on vanginnut kirjojen kansien viliin kyseisessd yhteisdssd jactun
kisityksen sosiaalisesta todellisuudesta. Asiaintilan ollessa tdméd, tarjoaa lijoki-sarja
erinomaisia tydkaluja ymmartdé timén tutkimuksen kannalta keskeistd 1920- ja 1930-lukujen
maaseutusuomen koulutuksellista, harrastuksellista ja sivistyksellistd todellisuutta. Nailtd osin
tutkimuksessani on paljon yhtymidkohtia varsinaiseen muistitietotutkimukseen, ja eritoten
tulkinnalliseen sellaiseen, jossa ollaan kiinnostuneita menneisyyden ja nykyisyyden vilisesta
vuorovaikutuksesta ja siitd, miten tapahtumia tulkitaan suhteessa nykyaikaan ja “viralliseen”

historiankirjoitukseen (Leiviskd 2022, 21).

Myo6s muistitietotutkimuksen demokraattinen eetos osaltaan perustelee sitd, minké takia Iijoki-
sarjaa on syytd pitdd relevanttina aineistona myds tieteellisen hyodyntdmisen ndkokulmasta.
Muistitietotutkimuksen demokraattinen eetos tarkoittaa sitd, ettd muistitictotutkimus usein
suuntautuu  niiden  ihmisten  eldmdn  dokumentointiin, jotka eivdt  osallistu
historiankirjoittamiseen yhteiskunnallisen toimintansa, kirjallisten dokumenttien, tai virallisten
elamdkertojen kautta (Poysd 2021). Iijoki-sarja kattaakin jonkinasteisen tutkimuksellisen ja
dokumentoinnillisen katvealueen, ja tistd syystd Iijoki-sarjan pohjalta tehtyjen havaintojen
pohjalta on perusteltua vastata myds toiseen tutkimuskysymykseeni, joka ulottuu kyseisen

kaunokirjallisen teossarjan ulkopuolelle.
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Iijoki-sarjan teosten ja muun kirjallisen ja tieteellisen aineiston pohjalta tehdyt havainnot ovat
linjassa keskendin, jdlleen osaltaan perustellen Iijoki-sarjan tutkimuksellista potentiaalia.
Esimerkiksi ensimmaéistd diskurssiryhmid kisittelevdssd alaluvussa kdyty Iijoki-sarjan ja
tutkimuskirjallisuuden vélinen keskustelu osoitti, ettd taloudelliset asiat ndyttelivét kyseiseen
aikaan merkittdvad roolia fyysisen tyon korostuneen merkityksen taustatekijind, ja tdma

voidaan havaita seka lijoki-sarjan tekstistd, etti ticteellisistd historiallisista kirjallisuusléhteista.

Diskurssien analysoimisen pohjalta eri asiat voidaankin asettaa selkedén arvojdrjestykseen ja
sitd kautta vastata kysymykseen siitd, millaista arvostusta eri asiat ovat nauttineet suhteessa
toisiinsa. Vihemman yllittden voidaan todeta, etti fyysinen tyd nautti 1920- ja 1930-luvuilla
adrimmdisen korkeaa arvostusta. Kyse ei my0Oskddn ollut pelkéstdin siitd, ettd tyonteko
kiytdnnollisessd mielessd turvaa ihmisten elinolosuhteita, vaan myds siitd, ettd kovia
tyontekijoitd arvostettiin - myds itseisarvoisesti, ja uupumaton tyontekijd néhtiin
moraalikdsitysten osalta ihanteellisena ihmisend. Mielenkiintoisena kehityskulkuna
mainittakoon, ettd tdminkaltaiseen tyotd ihmisarvon mittarina korostavaan ajatteluun
palaamisesta on havaittavissa viitteitd. Heikki Silvennoinen (2015, 2) toteaa Aikuiskasvatus-
lehden paikirjoituksessa, ettd “nykyddn enemmdn kuin koskaan kilpailukykyd yritetddn
parantaa asettamalla tyonteko ihmiseldmdn tdrkeimmdksi pddamddrdksi ja tyoeldmdssd
menestyminen ihmisarvon mitaksi. Vield jokin aika sitten oli tavallista kuvata utopioita, joissa
ihminen vdhitellen vapautuu vilttimdttomdstd tyonteosta ja saa enemmdn aikaa perheelle,
vhteisoille, harrastuksille, taiteille ja itsensd sivistamiselle.”. Silvennoisen toteamuksessa
kuvattu tilanne keskustelee mielenkiintoisella tavalla tutkimukseni koko tematiikan kanssa.
Tdmidn pohjalta voidaan ajatella, ettdi tyonteon ollessa oikeastaan kaiken inhimillisen
hyvinvoinnin perusta, on viistimétonti, ettd sen merkitys korostuu, eritoten taloudellisesti tai
muutoin haasteellisina aikoina. Ei ole siis lainkaan yllattavaa, ettd Iijoki-sarjassa ja 1920- ja

1930-lukujen todellisuudessa tyon arvostus on ollut suurta.

Toinen selked analyysin kautta esiin noussut arvostuksellinen ulottuvuus liittyy koulutukseen.
Iijoki-sarjan diskursseissa koulua ei padsdintoisesti arvostettu lainkaan, ja esimerkiksi kylélle
rakennettuun koulurakennukseen ja sitd kautta koulun saapumiseen suhtauduttiin jopa hyvinkin
kielteisesti ja vastustaen. Jélleen yksi selitys koulun nauttiman arvostuksen puutteelle on se,
ettd ajateltiin, ettd koulunkdyntiin kaytetty aika on tyOnteosta pois, ja se, ettd koulunkdynnin
ajateltiin  laiskistavan nuoria. Iijoki-sarjan ja teoreettisen kirjallisuuden vélinen
keskusteluttaminen kuitenkin nostaa esiin myds muita ja kohtuullisen ymmarrettivid syitad

matalan arvostustason taustalla. Huhtala ja Tdhtinen (2014, 58) toteavat tutkimuksessaan, ettad



83

1900-luvun alkupuolella suurin osa naisten tekemisti toistd oli sellaisia, ettei nithin vaadittu
ammatillista koulutusta, ja ndin ollen kansan keskuudessa ei mydskdédn ymmérretty
ammatillisen koulutuksen merkitystd. Onkin ymmarrettdvaa, ettei koulunkdyntid arvosteta, jos
koetaan, ettd siitd ei koidu mitddn kdytdnnon tasolla merkityksellisid hyotyjd. Myos
tdminkaltainen osaltaan asiaa selittdva tekijd on hyvin linjassa lijoki-sarjan diskurssien kanssa,
silld Kallen lapsuus- ja nuoruusvuosiin sijoittuvista kirjoista ei juuri 16ydy ihmisille realistisia

tyomahdollisuuksia, jotka edellyttdisivét formaalia kouluttautumista.

Huhtalan ja Tahtisen (2014, 59) tutkimuksessa myds oivallisesti todetaan, ettd 1920- ja 1930-
luvun maaseudulla eldma oli niukkaa, ja ettd maaseudun nuoret ndhtiin ensisijaisesti kotitilan
kannalta tirkednd tydvoimana, eikd ndin ollen kansakoulun jilkeiseen koulunkéyntiin
suhtauduttu myodnteisesti. Vaikka edelld puhutaan kansakoulun jélkeisestd koulunkdynnisti,
samat ajatusketjut suurilta osin méadrittdvit suhtautumista kaikenlaiseen koulunkdyntiin. Myos
koulutuksen arvostukseen liittyvien kysymysten osalta Iijoki-sarjan diskurssit ovat linjassa

tutkimuskirjallisuuden kanssa.

Harrastuksiin liittyvd kielteinen suhtautuminen nivoutuu merkittdvissi méadrin samoihin
taustasyihin kuin tyon arvostuksen ja koulunkdynnin epéarvostuksenkin kohdalla. Ajan ja
energian kayttdmistd esimerkiksi urheiluun tai lukemiseen ei katsottu hyvilld, silli sen
katsottiin olevan ajanhukkaa ja muutoinkin hyddytontd. Myos pelko siitd, ettd esimerkiksi
kirjallisuuden kautta omaksutut asiat pilaavat thmisen oli osin 1dsni. Iijoki-sarjan ympéristo oli
yleisestd ilmapiiristddn johtuen oikeastaan kaikin tavoin epdedullinen maapera
harrastustoiminnalle, silld tutkimuksista on kdynyt ilmi, ettd harrastukset kasautuvat, ja
esimerkiksi henkild, joka on aktiivisesti mukana jirjestdeldmdssd, on myods muun muassa
aktitvisempi kirjojen ja lehtien lukija kuin jérjestoeldmén osalta passiivisempi henkild

(Mékinen 2018, 9).

Kaikesta edelld mainitusta huolimatta Iijoki-sarjasta on 10ydettdvissd yksiloitd, jotka
suhtautuvat palavalla kiinnostuksen tasolla esimerkiksi lukuharrastukseen tai muutoin itsensi
sivistimiseen. Ei siis voida sanoa, ettd ainakaan Iijoki-sarjassa lukuharrastusta olisi missdan
méidérin laajemmin arvostettu, mutta yksilotasolla poikkeuksia suhteessa valtavirta-ajatteluun on
havaittavissa, ja Kallet Loukusa ja Pditalo olivat tistd hyva esimerkki. Tutkimuskirjallisuus
osin selittdd sitd, minkd takia tietyt henkilot ovat padtyneet lukuharrastuksen piiriin
epdotollisesta maaperdstd huolimatta. Historiallisessa lukuhaludiskurssissa on 1700-luvulta

lahtien oletettu, ettd yksiloissd piilee potentiaalinen lukuhalu, joka saattaa herétessdén johtaa
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voimakkaaseen lukuinnostukseen tai jopa pakonomaiseen tarpeeseen lukea sellaisissakin
tilanteissa, joissa lukemisesta ei ole saatavissa nidkyvéa ulkoista hyotyd (Mikinen 2018, 8).
Eritoten henkilohahmon Kalle Paitalo kayttdytyminen on hyvin voimakkaasti linjassa

tdméankaltaisen lukuhalukésityksen kanssa.

Iijoki-sarjan diskurssien ja objektiivisen tutkimuskirjallisuuden vélinen samansuuntaisuus on
kohtuullisen selked, ja ndin ollen diskurssien pohjalta tehtyja kaunokirjallisuuden ulkopuolelle
ulottuvia yleistyksid ei ole syytd pitdd merkityksettomind ja epidrelevantteina. Toki tissdkin
vaiheessa on hyvd muistaa, ettd tutkijan henkilokohtainen harkinta méérittdd sitd, millaista

tutkimusta analyysissd hyddynnetéédn ja millaisista ndkokulmista sité tarkastellaan.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus ja tutkimuseettiset pohdinnat

Tutkimuksen keskeiset luotettavuuskysymykset liittyvit luonnollisesti kysymykseen siité,
missd médrin yhden yksittdisen kirjailijan kaunokirjallisten teosten pohjalta voidaan tehda
todelliseen eldmiin ja historiaan ulottuvia yleistyksid. Aihepiirid on késitelty ja sivuttu seké
valintoja perusteltu useampaan otteeseen tdssd tutkimusraportissa, viimeksi edeltdvassa
alaluvussa. Olennaista on muistaa, ettd kyse on diskursseista, jotka ovat aina yhti todellisia,
esiintyivit ne sitten valtakunnanuutisissa, poliittisissa narratiiveissa tai kaunokirjallisen teoksen
sivuilla. Tasta huolimatta kaunokirjallinen tutkimusaineisto varsinaisen
kirjallisuudentutkimuksen ulkopuolella hyddynnettyné ei ole ongelmaton. Tédssd tapauksessa
tutkimusaineistona toimii sekd kirjailijan ettd henkilohahmon nimeltd Kalle Paitalo
nidkemyksiin ja kokemuksiin perustuva versio todellisuudesta, jota on kaiken lisdksi véritetty

kaunokirjallisin keinoin, sekd muokattu kustannustoimittajan ndkemysten pohjalta.

Tamin valossa on perusteltua kysyd, missd méérin aineisto lopulta kuvaa sité todellisuutta, mita
sen on tarkoitus kuvasta. Kuten Leiviskd (2022, 22) kuvailee, Iijoki-sarja on kirjailija Kalle
Pédtalon kirjoitus henkildhahmosta nimeltd Kalle Paétalo siitdkin huolimatta, ettd Kalle piti
tirkednd kuvata ihmiset ja tapahtumat totuudenmukaisesti ja rehellisesti. Pddtalo myos
kirjoittaessaan tarkastelee eldmddnsd ajallisesti hyvin etdiltd tietoisena tapahtumien
lopputuloksista. Iijoki-sarjan totuutena esitetyt asiat eivit ole objektiivisia vaan subjektiivisia,

Kalle Pédtalon totuuksia. (Leiviskd 2022, 22-23.)

Edelld késitellyt asiat eivét kuitenkaan muodostu varsinaisiksi ongelmiksi, niin kauan kun

tutkimuksessa tutkitaan diskursseja ja sitd, milld tavoin ne rakentavat sosiaalista todellisuutta.
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My0s useaan otteeseen mainittu lijoki-sarjan ja tieteellisen tutkimuskirjallisuuden vilinen

keskusteluttaminen eliminoi liiallisen subjektiivisuuden muodostamaa riskia.

Myos tutkijan rooli on syytéd nostaa esiin, kun puhutaan tdméinkaltaisesta tutkimuksesta. Kuten
Jokinen ym. (2016) toteavat, “tutkimuksen tulokset ovat vdistimdttd tutkijan kielen avulla
tuottamia tulkintoja aineistostaan ja sellaisina rakentamassa omalta osaltaan sosiaalista

2

todellisuutta.” Tutkijan siis diskurssianalyysissa tdytyy itse tulkita aineistoa parhaaksi
katsomallaan tavalla. Niiltd osin on myds varmaa, ettd jos kymmenen eri tutkijaa kysyisi
samalta aineistolta samat kysymykset, saataisiin kymmenen erilaista tutkimusta ja kymmenet
erilaiset tutkimustulokset. Tadméa samalla tarkoittaa, ettd tutkijalla on merkittdvd vastuu
tutkimuksen luotettavuuden osalta. Sosiaalisen todellisuuden konstruointi on tirked asia
diskurssianalyysissd, ja tdrkedd on esittdd mahdollisimman hyvin perusteltuja tulkintoja
sosiaalisen todellisuuden rakentumisesta. My0s kriittinen ote suhteessa omaan kielenkéyttoon
ja tulkintoihin on d4drimmadisen tirked osa laadukasta diskurssianalyysia ja ilman sitd tutkimus
taantuu tiedeyhteison silmissd epauskottavaksi ja perustelemattomaksi sanahelinéksi. (Jokinen
ym. 2016.) Olenkin joka vaiheessa pyrkinyt perustelemaan kaikki erilaiset valinnat ja tulkinnat
mahdollisimman objektiivisesti ja tieteellisesti. Olen myos pyrkinyt kitkemédn kaiken

mahdollisen epédedullisen subjektiivisuuden pois aina kun olen tehnyt analyysejd ja

johtopéétoksia.

Myo6s tutkijan suhdetta tutkimuksen aineistona toimineeseen kirjallisuuteen on syytd
kommentoida. Tunnustaudun suureksi Kalle Paitalon kirjallisuuden ystdviksi, ja tdmi
vihemmain yllattden on koko tutkimuksen aihevalinnan taustalla. En kuitenkaan koe, ettid tima
olisi missddn madrin vaikuttanut sithen, milld tavoin suhtaudun aineiston mahdollisiin
luotettavuuteen liittyviin haasteisiin tai sithen, milld tavoin analysoin aineistoa ja teen siitd
tulkintoja. Myonnén kuitenkin sen, ettd olen vililld siind méérin viehtynyt Kalle Péatalon
kirjallisen ilmaisun vérikkyyteen, ettd olen tutkimusta toteuttaessani suoraan sanoen
hekumoinut ajatuksella siitd, ettd saan tuoda esimerkiksi tiettyjd katkelmia sellaisten ihmisten
tietoon, jotka eivdt ole lukeneet Iijoki-sarjaa, mutta ovat saattaneet pddtyd lukemaan

tutkimusraporttiani.

Myonnin myds vililld langenneeni helmasyntiini, joka ndyttiytyy taipumuksena briljeerata
lauserakenteiden ja laajemmin kirjallisen ilmaisun osalta. Olen kuitenkin varma siitd, etti jos
pyrkisin vikisin kdyttdméiin yksinkertaisempaa ja yksioikoisempaa ilmaisua, jaisi tutkimuksen

kannalta térkeitd asioita sanomatta ja merkityksid tuomatta ilmi. Ei siis ole syytd olettaa, ettd
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monivivahteinen ja jopa polveileva tapani kirjoittaa tarkoittaisi sitd, ettd tutkimuksen

tieteellisyydestd ja tieteellisesté perusteltavuudesta olisi tingitty.

5.3 Jatkotutkimusideat ja pohdintaa

Todettakoon, ettd koin diskurssianalyysin darimméisen mielenkiintoisena ja mielekkdina
tutkimusmenetelmédnd. Koen myds, ettd nimenomaan kaunokirjallisuuden kéyttdminen
tutkimuksen aineistona oli erityisen mielekéstd. Tutkimuksen toteuttamisen jélkeen olen myos
entistd vakuuttuneempi siitd, ettd kaunokirjallisuudella on merkittdvaa tieteellistd potentiaalia

silloin, kun sitd késitellddn tieteellisestd ndkokulmasta katsottuna oikein.

Jatkossa voisi olla mielenkiintoista tutkia diskurssianalyyttisin menetelmin sitd, milld tavoin
muussa kirjallisuudessa on puhuttu samantyyppisestd tematiikasta. Olisi siis mielenkiintoista
perehtyd tutkimuksellisesti esimerkiksi sithen, milld tavoin Fjodor Dostojevskin tai Leo
Tolstoin maailmankirjallisuuden klassikoissa puhutaan sivistyksestd ja ithmisen kehityksesta.
1800-luvun Pietari tai Moskova eroaa miljoond huomattavasti 1920- ja 1930-lukujen
Taivalkoskesta, ja tdima toisi jalleen uuden perspektiivin, jonka kautta ylisukupolvisuutta, eri
ajoissa vallinneita kisityksid, ja toisaalta yleisinhimillisten tendenssien olemassaoloa voisi
tarkastella. 1800-luvun Vendjd ei myoskddn ole ympéristond epdrelevantti Suomen
nakokulmasta, silld venéldisslaavilainen kulttuuri on voimakkaasti vaikuttanut suomalaisen
kulttuurin muotoutumiseen. Toisaalta taas soveltuvan modernin kauno- tai tietokirjallisuuden
tutkiminen diskurssianalyyttisin menetelmin tarjoaisi ajankohtaisen ndkdkulman tdmén hetken

koulutuksellisiin ja sivistyksellisiin diskursseihin.

Kuten tutkimuksen johdannossa todettiin, koulu ei nauti tdnéd pdivdnd nuorten varauksetonta
hyvéksyntai ja kiinnostusta. Tdmén pohjalta herdd luonnollisesti kysymys siitd, miksi asia on
ndin. Tdmin tutkimuksen heréttdmien ajatusten pohjalta nikisin, ettd yhteiskunnan asettamat
vaatimukset ja yhteiskunnallinen ilmapiiri saattavat voimakkaastikin maarittdd sitd, kuinka
arvokkaana ja tdrkednd koulunkdynti milloinkin n@hdéddn. Iijoki-sarjan todellisuudessa
kiinnostusta koulunkdyntid kohtaan laski mitd ilmeisimmin valtava tarve tydovoimalle, joka
merkittdvissd midrin kumpusi koyhyydestd vapautumisen tarpeesta. Tdmédn pdivdn
todellisuudessa koulunkdyntiin kohdistuvan arvostuksen lasku saattaakin siis johtua
esimerkiksi nuorten mielenterveydellisistd haasteista tai Suomen tapauksessa taloudellisesta

ndkoalattomuudesta. Koulunkdyntikddan ei siis ole koskematon, pyhd, tai kaikesta loasta
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irrallinen ja kyseenalaistamattoman ensisijainen asia ainakaan siiné vaiheessa, kun koetaan, etté
elimdssd on tirkedmpid ja kdytdnnon selviytymisen kannalta merkityksellisempid asioita
hoidettavana. Niin ollen olisi mielenkiintoista tutkia erilaisista ndkokulmista kasin sitd, mitkéd
ovat syyt timén péivan koulukiinnostuksen laskusuhdanteen taustalla. Erilainen ndakokulma
tdssd tapauksessa voisi olla esimerkiksi diskurssianalyysi, silld kuten tdiménkin tutkimuksen
tiimoilta on kdynyt ilmi, diskurssianalyyttisin menetelmin saattaa pdésté késiksi sellaisiin osiin

todellisuutta, jotka muutoin jdisivédt pimentoon.
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