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Pro gradu -tutkielmassani kuvaan yliopiston kdyneiden henkildiden kertomia heidén
korkeakouluvalintaansa vaikuttaneita erilaisia tekijoitd. Olen ollut jo pitkddan kiinnostunut
mahdollisuuksien tasa-arvon teemoista, yhteiskunnallisesta tasa-arvosta sekd erilaisista tekijoist,

joilla koulutuksen kautta voidaan tukea yhteiskunnan tasa-arvokehitysta.

Tutkimukseni teoriaosiossa kisittelen lyhyesti suomalaisen korkeakoulutuksen historiaa, silld
ymmaértadksemme koulutuksen periytymisen rakenteita yhteiskunnallisessa kontekstissa, tulee meilld
olla ymmairrystd korkeakoulutuksen perinteesti sekd historiasta maassamme. Koulutuksen
periytyvyys liittyy kiinteind osana yhteiskunnallisen tasa-arvon teemaan, jota kisittelen
mahdollisuuksien tasa-arvon ja sosiaalisen liikkuvuuden nédkokulmasta sekd yleisend ilmiond
yhteiskunnassa. Teoriana tarkastelen periytyvyyttd kahden sosiologisen teorian kautta;

reproduktioteorian ja suhteellisen riskiaversion teorian.

Olen halunnut kuulla yliopiston kdyneiden kertomana heidén kokemuksiaan kaikista niistd tekijoista,
joiden he ovat kokeneet olleen vaikuttamassa korkeakoulutukseen hakeutumisessa; mutta erityisesti
vanhempien koulutus- ja kasvatusasenteiden merkityksestd. Linsimaisten demokraattisten
yhteiskuntien on erilaisissa tutkimuksissa todettu hiljalleen eriarvoistuvan, jolloin yhteiskuntien kyky
tasata kotitaustojen eroja hiljalleen laskee; olenkin siis ollut kiinnostunut niistd kotoa ldhtevista

tekijoistd, joita tukemalla voimme tulevaisuudessa vaikuttaa koulutukseen valikoitumiseen.



Tutkimusotteeni on laadullinen tutkimus, jonka aineisto on kerétty teemahaastattelemalla kahdeksaa
yliopistosta valmistunutta henkilod. Haastateltavat valikoituivat vapaaehtoisuuden pohjalta ja he
edustivat eri yliopistoja, eri tiedekuntia sekd olivat valmistuneita eri ajankohtina. Sattumalta kaikki
haastateltavat valikoituivat perinteisiltd akateemisilta aloilta, kuten lddketiede, teknologia ja
kauppakorkeakoulu. Tutkimukseni kaikissa vaiheissa olen pyrkinyt noudattamaan parhaan

osaamiseni mukaan tutkimuseettisen neuvottelukunnan laatimia tutkimuseettisid ohjeita.

Aineisto analysoitiin laadullisella sisdllonanalyysilla, jonka pohjalta tutkimuksen tulokset jaettiin
raakahavainnoista nousseisiin luokkiin; sosiaalisiin ympdristdihin. Tallaisiksi merkittaviksi tekijoiksi
tutkimuksessa nousivat erilaiset sosiaaliset ympéristot, kuten koti, koulu ja kaverit. My0s yksiloiden
ominaisuudet ja niistd kohonnut kiinnostus myohemmin valikoituneen koulutusalan sisilt6jd kohtaan

nousivat esiin.
Johtopditoksend tutkimuksestani voidaan todeta kotien kulttuurisen pdfioman ja vanhempien

koulutusmyodnteisten kasvatusasenteiden, yhdistettyind yksilon korkeakoulutukselle suopeisiin

ominaisuuksiin, olevan merkittdvissa roolissa koulutukseen valikoitumisen kannalta.

Avainsanat: Mahdollisuuksien tasa-arvo, koulutuksen periytyminen, koulutussosiologia,

koulutuksellinen valikointi

X Tutkielma ei sisdlld muita kuin tekijan/tekijéiden omia henkildtietoja.
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1 Johdanto

Pohjoismaat ovat olleet  pitkdén tunnettuja luokkaeroja  tasaavista
koulutusjérjestelmistidén ja Suomi on toiminut pitkddn maailmalla yhtend koulutuksen
mallimaista. ~ Koulutusmahdollisuuksien = tasa-arvo  on  yksi  suomalaisen
korkeakoulupolititkan  tirkeimmistd  tavoitteista  sekd  ollut  suomalaisen
korkeakoulutuksen historian suurimpia ylpeyden aiheita. (Federick 2020.) Se on toiminut

yhtend Pohjoismaisten hyvinvointivaltioiden kivijaloista ja yhteiskunnan vakauttajana.

Pohjoismaalaisessa tasa-arvoajattelun perusajatus on yksinkertainen; kun yhteiskunta
valjastaa koulutusmahdollisuuksia tasa-arvoistamalla eri yhteiskuntaluokista nousevat
kyvyt ja lahjakkuuspotentiaalin kayttoonsd, sekd sen taloudellinen ettd tuotannollinen
toiminta tehostuu ja jaettavan hyvinvoinnin mééra yhteiskunnassa kasvaa. Talld tavoin
tyovoimapotentiaalia optimaalisesti hyddyntdva talous parantaisi omaa kilpailukykyédan
globaaleilla talousmarkkinoilla. Eli tasa-arvo liitetdén lisddntyneen hyvinvoinnin kanssa
yhteen, jolloin lopputulos tuo hyvinvointia sekd yksilotasolla ettd yhteiskunnan tasolla.

(Silvennoinen ym. 2015a, 325; Peltonen 2016.)

Koulutuksen on todettu useissa tutkimuksissa olevan merkittdvin yksittdinen sosiaalisen
lilkkuvuuden ja uusintamisen vidyld. (Bjorklund & Jéntti. 2007.) Ylemmasta
sosiaaliluokasta tulevien jdlkeldiset kouluttautuvat usein pidemmaille kuin muut ja
korkeasti koulutetuilla on selvésti korkeisiin yhteiskunnallisiin asemiin. (Kivinen ym.
2012; Koskela 2016.) Téata viitettd tukee myods vuonna 2018 julkaistu Eurostudent VI-
tutkimus, jonka mukaan sosiaalinen tausta ja yhteiskuntaluokka ovat edelleen
merkittdvimpid yliopistokoulutukseen valikoitumista selittdvid tekijoitd. (Mikkonen &
Korhonen 2018.) Vaikka suomalaisten perhetaustan merkitys kouluttautumisen kannalta
on pienempad kuin monessa muussa maassa, on perhetaustan merkitys kouluttautumiseen
Suomessakin kohtalaista. Osittain perhetaustan yhteys kouluttautumiseen on voimistunut
koulutussiirtymissid peruskoulusta lukioon ja lukiosta yliopistoon, mutta osittain

eriarvoisuuden syyt ovat myoOs rakenteellisia. (Harkonen & Sirnié 2020.) On siis



kiistatonta, ettd koulutuksella on merkittdva rooli tarkasteltaessa sosiaalista litkkuvuutta

ja mahdollisuuksien tasa-arvoa yhteiskunnassamme. (Brown 2017; Koskela 2016.)

Suomalaisella korkeakoulutuksella on pitkét juuret aina 1600-luvulla perustetun Turun
Akatemian ajoista nykypdivédén asti. Reilussa 400 vuodessa korkeakoulutus on kokenut
erilaisia murroskohtia ja muuttunut tasa-arvoisemmaksi eri taustoista tuleville
opiskelijoille niin Suomessa kuin muissakin lédnsimaisissa teollisuusmaissa, mutta
edelleen vuonna 2024, koulutuksen periytyminen on yhteiskunnassamme ajankohtainen
athe.  Korkeakoulutuksen alkutaipaleella  korkeakoulutus  nidhtiin  ylemmén
yhteiskuntaluokan etuoikeutensa, sillé eliitin katsottiin omaavan paremmat dlylliset kyvyt
opiskeluun kuin talonpoikaisvieston. (Szydlik 2004.) Vaikka kuluneiden vuosisatojen
aikana koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoon on pyritty vaikuttamaan myos poliittisin
keinoin, ovat silti tydldisperheiden ja alemmista yhteiskuntaluokista tulevien perheiden
jélkeldiset yhd vihemmistod yliopistoissamme. Koulutus siis periytyy edelleen. (Koskela

2016; Ruohola 2012.)

Samaan aikaan kun tutkimusten mukaan koulutus periytyy edelleen, julkaisi
Opetushallitus vuonna 2020 Koulutus ja tyovoiman kysyntd 2035 — Osaamisen
ennakointifoorumin ennakointituloksia tulevaisuuden koulutustarpeista -raportin, jonka
tulokset nayttavit, ettd tulevaisuudessa tarvitsemme kasvavassa médrin korkeasti
koulutettua tyovoimaa. Ennakointiraportin tulokset osoittavat, ettd toimialat tulevat
kasvamaan ja niiden lisdéntyneisiin tyOpaikkoihin tarvitaan huomattavaa osaamistason
nousua. Tyollisyydeltdén kasvavilla toimialoilla korkeasti koulutettujen tyontekijoiden
tarve on yli 75 prosenttia tyovoiman lisdyksestd samalla kun ammatillisen koulutuksen
suorittaneiden tarve on vain hieman yli 20 prosenttia. Tama tarkoittaa, ettd vuoteen 2035
mennessd aukeaviin tydpaikkoihin on huomattavasti korkeampi koulutusvaatimus kuin
aiemmin. (Hanhijoki 2020.) Yhteenvetona voisin todeta, ettd inhimillisyyden ja tasa-
arvotekijoiden lisdksi yhteiskuntamme tyomarkkinoiden tulevaisuusnidkymiékin vasten

peilaten, pitiisi korkeakoulutuksen saavutettavuutta edistdd olemassa olevin keinoin.

Tutkimukseni pyrkimyksend oli tutkia yliopistojen eri tiedekunnista valmistuneiden

kokemuksia niistd tekijoistd, jotka ovat heitd ohjanneet korkeakouluopointojen pariin.



Teoreettinen viitekehykseni keskittyy suomalaisen korkeakoulutuksen historian lisdksi

perinteisiin koulutussosiologisiin koulutuksen periytyvyyttd kuvaaviin selitysmalleihin.

Aineistonhankintamenetelmidnd  tutkielmassani  toimi  teemahaastattelu,  jossa
haastateltavat saivat hyvin vapaasti kertoa kokemuksistaan ja niistd tekijoisti, jotka ovat
johtaneet heiddt korkeakoulutuksen polulle. Haastatteluissa pidin ennalta laatimieni
muutaman kysymyksen avulla vain huolen, ettd haastattelu pysyi annetussa teemassa.
Laadullinen tutkimusmenetelma sopi tutkittavaan aiheeseen, silld kokemusperdista tietoa

ei ole mielekdstd muotoilla mééralliseen tutkimusmuotoon ja tarkastella téitd kautta.

Pro gradu —tutkielmani kulki tutkimusohjeiden mukaisesti laajan teoreettisen
kirjallisuuskatsauksen, tutkimuksen suunnittelun sekd toteutuksen kautta tulosten
analysointiin, arviointiin ja raportointiin. Teoreettista viitekehysté kirjoittaessani minua
pddasiassa ohjaavia asiasanoja olivat koulutusmahdollisuuksien tasa-arvo, koulutuksen
periytyminen ja koulutussosiologia, joista muodostuivat tutkimuskysymykseni.
Kirjallisuuskatsaus antoi laajan kuvan suomalaisen korkeakoulutuksen historiasta, siitd
kuinka koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa sekéd koulutuksen periytymistd on tutkittu
ailemmin ja minkédlaisten eri menetelmien avulla. Se tarjosi my6s mahdollisuuden

kurkistaa sosiologian puolelle ja tutustua koulutussosiologisiin teorioihin sek teoksiin.



2 Korkeakoulutuksen historia Suomessa

Suomalaisella korkeakoulutuksella on pitkd historia aina 1600-luvulla perustetun
ensimmadisen suomalaisen yliopiston, Turun akatemian, ajoista tdhan pdivdin asti. Turun
akatemia perustettiin Ruotsin noustua suurvallaksi ja vallattua uusia alueita. Yliopistojen
perustaminen ndhtiin kiinnittdd valloitetut maat valloittajamaan hallintoon seké
ruotsalaistaa valtakunnan uudet asukkaat. (Joutsivuo 2010, 130.) Pari vuosisataa sitten,
suomalaisen korkeakouluhistorian alkutaipaleella, yliopistokoulutus oli pé#éasiassa
ylemman yhteiskuntaluokan etuoikeus ja ylimyston uskottiin olevan rahvasta kansanosaa
dlykk&dadmpid ja olevan sitd kautta luonnostaan oikeutettuja koulutukseen. Vuosisatojen
aikana yliopistot ovat maallistuneet ja 1900-luvulla tapahtunut korkeakoulu-uudistus on
luonut vanhojen yliopistojen rinnalle uusia sekd ammattikorkeakoulujen perustamisen
myd&td maahamme on syntynyt kokonaan uusi korkeakoulusektori, jonka opiskelijamaarat
ylittdvit selkedsti perinteisen yliopistosektorin. (Kivinen, Hedman & Kaipainen 2012,

559; Nori 2011, 11.)

Ymmairtidksemme koulutuksen periytymisen rakenteita yhteiskunnallisessa kontekstissa,
tulee meilld olla ymmarrystd korkeakoulutuksen perinteestd sekd historiasta maassamme,
silld tyovdenluokan ja ylemmin yhteiskuntaluokan suhteet koulutusvalintohin ovat
parhaiten ymmarrettidvissd historiansa kautta. (Silvennoinen ym. 2015b, 437.)
Seuraavassa kappaleessa kdydddn ldpi lyhyesti korkeakoulutuksen historiaa Suomessa
1600-luvulta kohti nykypdivad. Tutkimukseni keskittyi nimenomaan yliopistosta
valmistuneisiin  tutkittaviin, joten rajaan ammattikorkeakoulusektorin luomisen
mukanaan tuomat uudet korkeakoulutuksen mahdollisuudet tutkielmassani

késittelematta.

Suomalaista korkeakoulutusta 1600-luvulta alkaen

Ruotsin suurvallan aikana ajatus Turun akatemiasta oli alkanut itdd ja sisdiset tekijét
puolsivat yliopiston perustamista Turkuun, silldi Turun lukio ja muut koulut eivét
kyenneet tuottamaan osaavaa virkamieskuntaa yhteiskunnan edellyttdmadn tahtiin.

(Joutsivuo 2010, 130.) Suomen ensimmadinen yliopisto, Turun akatemia vihittiin kdytt6on



vuonna 1640 ja sen ensisijainen tehtiva oli kouluttaa pappeja, ladkéreitd, virkamiehia
sekd upseereita. Alun perin yliopistossa oli keskiajan yliopistoideaalin mukaan nelja
tiedekuntaa, joista filosofisessa tiedekunnassa ylioppilaat ensin hankkivat tarvittavat
pohjatiedot, ennen kuin he jatkoivat opiskeluaan joko teologisessa, lddketieteellisessa tai
lainopillisessa tiedekunnassa. Opintojen ytimeni olivat eurooppalainen humanismi seké

luterilainen teologia. (Nori 2011.; Joutsivuo 2010.)

Akatemian alkuaikoina opiskelijoiksi voitiin ajanhengen mukaisesti kirjautua jo hyvin
nuorina, jopa 10—12-vuotiaina, ja edellytyksend sille oli alemman koulun rehtorin tai
opettajan todistus riittdvisté tiedoista ja taidoista. Tdmén lisdksi opiskelijoiksi haluavien
oli lapdistava filosofisen tiedekunnan dekaanin suullinen kuulustelu, “ylioppilaskoe”.
1600-luvun Suomessa peruskoulun virkaa toimitti pedagogio, jossa opeteltiin luku- ja
kirjoitustaidon alkeet ruotsiksi. Sitd seurasi 4-luokkainen, 8 vuotta kestdvé yldkoulu eli
triviaalikoulu, jonka jilkeen opiskelijat kdvivdt 3 vuotta kestdvian kymnaasin eli lukion,
jonka tarkoituksena oli valmistaa opiskelijoita yliopisto-opintoihin. Filosofisen
tiedekunnan dekaanin kuulustelussa esitettiin  kysymyksid, joita oli opiskeltu
triviaalikouluissa sekd kymnaaseissa. Tulevilta yliopisto-opiskelijoilta odotettiin latinan
kielen osaamista sekd kristillisten uskonkappaleiden hallitsemista. Talld yliopiston
alkuaikojen péasytutkinnolla eli ylioppilastutkinnolla haluttiin varmistaa tulevien
opiskelijoiden riittdvd laatutaso. Tdmd péadsykuulustelu ei kuitenkaan koskenut
varakkaiden perheiden jilkeldisié tai aatelisia vaan he padsivit yliopistoon suoraan. Myos
varattomilla, mutta lahjakkailla ja ahkerilla opiskelijoilla oli mahdollisuus hakeutua

yliopistoon stipendien turvin. (Joutsivuo 2010; Nori 2011.)

Jo 1600-luvun Suomessa siis kotitausta ja taloudelliset mahdollisuudet heijastuivat
koulupolun pituuteen sekd uravalintaan. Akateeminen tietotaito oli keskeinen viline
aateliston pyrkimyksessd sdilyttdd yhteiskunnallinen johtoasemansa. (Lagerstam &
Parland-von Essen 2011, 196.) Niille talonpoikaisperheiden jilkeliisille, jotka
onnistuivat saamaan stipendin ja etenemdidn sen avulla opinnoissaan, toimi
korkeakoulutus jo Akatemian aikoina sosiaalisen nousun vdyldnid. Yliopiston tirkein

tehtavd oli 1600—-1700-luvulla tieteen sijaan palvella kirkkoa kouluttaen pappeja ja



virkamiehid. 1600-luvulla Suomessa ajateltiin, ettei professorien tule luoda mitéén uutta,

silld se aiheuttaa vain epasopua. (Nori 2011; Joutsivuo 2010.)

Ensimmaéistd kertaa tutkijat ja taloustieteilijdt esittivdt huolensa erityisesti rahvaan
hakeutumisesta triviaalikouluihin seki oppilasmdiridn kasvusta 1700-luvulla. Tuolloin
tutkijoiden mukaan oppilasainesta voitaisiin parantaa kieltimélla rahvaita ldhettdmasti
jélkeldisiddn kouluihin sekd suorittamalla oppilasvalikointia. Tamé kohentaisi
oppilasainesta yhteiskunnalle terveelld ja hyddylliselld tavalla. 1800-luvulle siirryttdessa
virkamieskoulutus yleistyi ja aateliston osuus yliopisto-opiskelijoista nousi eli yliopisto
yldluokkaistui. Kun yliopistokoulutus suuntautui ensisijaisesti virkamiesammatteihin,
talonpoikaisvieston osuus opiskelijoissa viheni entisestddn. My0s opetuskielen vaihdos

latinasta ruotsiin vidhensi rahvaan mééraa yliopistossa. (Nori 2011.)

1800-luvulla suomalainen korkeakoulutus koki ensimmadiset suuret mullistuksensa.
Turun Akatemiasta tuli Keisarillinen Turun Akatemia, kun Suomi siirtyi Ruotsin vallan
alta Vendjan keisarikunnan alaisuuteen vuonna 1809. Turun palettua vuonna 1827
Akatemia siirrettiin poliittisten vaikuttimien vuoksi jdlkeen Helsinkiin ja samana vuonna
filosofisen tiedekunnan dekaani piti viimeisen vanhamuotoisen ylioppislastutkinnon.
Seuraavana vuonna yliopiston sisddnpddsyvaatimuksia kiristettiin tavoitteena parantaa
opetusta sekd lisitd tiedon tason valvontaa. Uudet miérdykset jakoivat sisdén pyrkivit
oppilaat kahteen ryhmaéédn: oppikoulusta ja yksityisopetuksesta tulleisiin oppilaisiin.
Oppikoulun kdyneiden tuli ldpiistd kaikki oppiaineet sisdltivd kuulustelu, kun taas
yksityisopettajien oppilaille riitti viiden aineryhmin kuulusteluista. Tama siis asetti
oppilaat eriarvoiseen asemaan, silld yksityisoppilaiden tutkintovaatimukset olivat
lievemmat. Yleisesti 1800-luvulla vallitsi ajatus siitd, ettd korkeimpien koulujen
kdyminen kuului vain sivistyneiden lapsille ja aikakauden nidkemyksen syntyperén ja
yhteiskunnallisen aseman yhteydestd kiteytti C.G Mannerheim lausuessaan, ettd
?Ylemmissd yhteiskuntaluokissa vallitsee syvempi sivistys, jonka sivistyneet vanhemmat
ovat istuttaneet ja joka tuo todellisen pdtevyyden julkisiin toimiin”. 1900-luvun alkuun
saakka yliopistot pysyivitkin melko elitistisind koulutusvdylind virkamies- ja
pappiskoulutukseen. Sdityjen luonnollisesti tuomaa etuoikeutta koulutukseen alettiin

kyseenalaistaa  yhteiskunnan alkaessa modernisoitumaan, jonka seurauksena
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koulutuksesta ja tutkinnoista tuli entistd selvempid sosiaalisen sulkemisen keinoja niiden

yhteiskunnallisen aseman vahvistuessa. (Joutsivuo 2010; Nori 2011; Ikonen 2011.)

Korkeakoulutuksen ensimmainen murros 1900-luvun alussa

Jo 1800-luvun lopulla alemmasta yhteiskuntaluokasta tulevien opiskelijoiden médéré oli
alkanut kasvaa, mutta 1900-luvulle siirryttdessd Suomen teollistuminen ja vaurastuminen
aiheuttivat elinkeinorakenteen muutoksesta johtuvan koulutetun tydvoimatarpeen
lisddntymisen, joka taas edeltdén vahvisti jo alkanutta koulutuskehitystd. Ruotsinkielisen
eliitin ja suomenkielisen talonpoikaisvdeston vilille alkoi syntyd ristiriitoja
talonpoikaisvdeston vaatiessa suomenkielisti oppi- ja korkeakoulun laajennusta
kielellisen eriarvoisuuden tasoittamiseksi. Timén seurauksena perinteisen ruotsinkielisen
koulutuksen rinnalle kohosi uusi koulutuksen viyld, jota hyodynsivit etenkin aiemmin
koulutuksen ulkopuolelle jddneet itsendiset talonpojat sekd tyovéki. Yhteiskunnallinen
muutos aiheutti my0s sen, etteivit aiemmin yliopistoissa olleet koulutukset enéi
vastanneet teollistuvan yhteiskunnan tarpeita vaan koulutusta alettiin vaatia myos aloille,
joilla sitd ei vield ollut. Téllaisia aloja olivat maa- ja metsdtalous sekd tekniikka ja
kaupalliset alat, silld niistd saatava oppi koettiin yhteiskunnallistaloudellisen eteenpdin
menon kannalta tirkedksi. Vuonna 1908 perustettiin Teknillinen korkeakoulu ja sitd
seurasi Kauppakorkeakoulun perustaminen vuonna 1911, jolloin myds maa- ja

metsétalous sai oman tiedekuntansa yliopistossa. (Nori 2011; Ikonen 2011.)

Vuonna 1917 Suomi itsendistyi ja Keisarillisesta Akatemiasta tuli Helsingin Yliopisto.
Samana vuonna yliopistotutkinto muuttui oppikoulun paattdtutkinnoksi, mutta kaikki sen
lapdisseet olivat edelleen kelvollisia yliopisto-opiskelijoiksi. Tdma muuttui 1930-luvulla,
jolloin ensimmadinen numerus clausus -jarjestelmé otettiin kdyttoon ladketieteellisessd
tiedekunnassa. Uudistus sai alkunsa ldéketieteen noustua vetovoimaiseksi koulutusalaksi
opiskelumahdollisuuksien samalla ollessa alalla rajalliset. Léédketieteen kandidaatit
joutuivat odottamaan vuosia pédstikseen suorittamaan kliinistd harjoittelua sairaalassa,
josta seurasi se, ettd ladketieteen opiskelijoiksi haluavia alettiin karsimaan ensin fysiikan
avulla. Laidketieteellisen tiedekunnan esimerkkié seurasivat Teknillinen korkeakoulu seké

maa- ja metsitalouden tiedekunta. Pikkuhiljaa yhd useampi ala siirtyi kdyttdmaén
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numerus claususta, johtaen opiskelijamiéirien rajuun nousuun aloilla, jotka eivit vield
sadnnelleet aloittavien opiskelijoiden madrdd. Taméd johti kaikilla yliopistoaloilla
aloituspaikkojen kontrollointiin joko ylioppilastodistuksen tai valintakokeen perusteella.

(Nori 2011.)

Toisen maailmansodan jéilkeen

Toisen maailmansodan jélkeen koulutushalukkuus ja koulutuksen tarve kasvoivat niin
Suomessa kuin muualla maailmassakin. Yhteiskunnassa oli tapahtunut verrattain
lyhyessé ajassa valtava rakennemuutos, jonka myo6td ammatilliset koulutusvaatimukset
olivat kohonneet, elintaso noussut sekd tyonjako oli kehittynyt. Samaan aikaan
oppikoulupaikkoja oli lisdtty, mikd mahdollisti myds tyoldistaustaisille lapsille aiempaa
useammin hakeutumisen koulutukseen. 1960-luvulta alkaen ylioppilaiden méard alkoi
nousta radikaalisti — kun vuonna 1960 “’vain” 7666 uutta ylioppilasta painoi valkolakin
padhdnsd, vuonna 1980 saman teki jo 28 629 ylioppilasta. Siitd huolimatta, ettd Suomeen
oli perustettu uusia yliopistoja, vanhoja laajennettu ja koulutuspaikkoja lisétty, eivit ne
riittdneet kaikille vaan uusien ylioppilaiden hakeutuminen korkeakoulutukseen hidastui

ja vaikeutui. (Nori 2011; Karhunen & Uusitalo 2017.)

Korkeakouluhistoriamme alusta asti tyoldistaustaiset opiskelijat ovat siis edustaneet
vihemmistod korkeakouluissa, siitdkin huolimatta, ettd 1900-luvulle tultaessa poliittiset
ratkaisut ovat pyrkineet tuomaan korkeakoulutuksen kaikille suomalaisille mahdolliseksi.
1950- ja -60-luvuilla koulutuksen ndhtiin olevan sopiva keino lajitella ihmisid
meritokraattisesti  kykyjddn vastaaviin tehtdviin. Yhteiskunnassa ja kouluissa
valikointitehtdvien uskottiin perustuvan pelkistdin yksilon tosiasiallisiin kykyihin, ei
sosioekonomiseen taustaan, sukupuoleen tai rotuun, ja tdmén uskottiin lisddvén
mahdollisuuksien tasa-arvoa. (Young 1958; Nori 2011.) Lapi koulutuksen historian,
tyovéaenluokka ja yhteiskunnan alimmat kerrokset ovat péddsseet kaiken koulutuksen
pariin viimeisind ja tima sddannonmukaisuus (the law of the last entry; Green 1980.) nékyy
yha alempien yhteiskuntaluokkien pienenevina osuutena kiivetessa
korkeakoulutusjérjestelmén portaita ylospdin kohti sen ylimpid tasoja. (Silvennoinen ym.

2015a.)
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Siitd huolimatta, ettd korkeakoulutuksen piiriin padsyd oli laajennettu eri keinoin ja
meritokratisen valtajdrjestelmdn uskottiin edistdvin mahdollisuuksien tasa-arvoa, eivét
ndm4a toimet onnistuneet pienentdméén yhteiskuntaryhmien vélisid eroja, jolloin vahva
usko koulutuksen tasa-arvoistavaan voimaan alkoi murtua 1960-luvulla. 1960-luvun
puolivélissé vallitsevaa kédsitystd mahdollisuuksien tasa-arvosta alettiin kyseenalaistaa ja

ensimmaiset reproduktioteoreettiset teoriat saivat alkunsa. (Nori 2011.)

3 Koulutuksen periytyminen ilmiona

Vuonna 1966 Samuel Coleman julkaisi tutkimusryhmineen ensimmadisen raportin, joka
kyseenalaisti koulujen mahdollisuutta luoda tasa-arvoisempi yhteiskunta ja Christian
Jencksin vuonna 1972 julkaistu tutkimus tuki Coleman raportin tuloksia. Tdméa oli
ensimmdinen kerta, kun empiirisesti kyettiin osoittamaan kuinka suuri vaikutus
yksiloiden kotitaustalla ja erityisesti vanhempien sosioekonomisella asemalla oli heidén
jélkeldistensd koulutuksen pituuteen. Kun aikaisemmin pérjadmiseroille oli haettu syité
yksiloiden édlykkyydestd ja motivaatiosta, kiinnitti reproduktioteoria katseen koulujen ja
yhteiskunnan toimintaan. Koulujdrjestelmén vditettiin  sdilyttdvin ja toistavan
yhteiskunnassa vallitsevaa epitasa-arvoa kohtelemalla oppilaita epitasa-arvoisesti

riippuen néiden kotitaustoista. (Coleman 1966.; Nori 2011.)

3.1 Reproduktioteoriat

Reproduktioteoriat kddnsivét siis katseen yksilistd yhteiskuntaan, kouluihin ja niiden
toimintaan. Niiden ydin on, ettd koulut nihdddn niin sanottuina pienoisyhteiskuntina,
jotka ohjaavat oppilaat tietyille, heiddn yhteiskuntaluokkiaan vastaaville,
koulutuspoluille. ~ Reproduktioteoreettisen =~ ndkemyksen  mukaisesti  koulun
pienoisyhteiskunta noudattelee ylemmén yhteiskuntaluokan kulttuuria ollessaan
rakentunut sille ominaisista arvoista sekd kdytinteistd ja toimintaperiaatteista.

Marxilaisen teoriaperinteen mukaan nditd muualla yhteiskunnassakin vallalla olleita
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rakenteita koulu siis toisinti eli reproduktoi. (Gintis & Bowles 1976.) Karkeasti
ilmaistuna koulutusjirjestelma oli ylemmén yhteiskuntaluokan luomus, mikd ajoi ja
toteutti ensisijaisesti sen intressejd. Tdman vuoksi siis tyoldisperheen jélkeldiselld, joka
ei ollut kasvanut vastaavassa ympéristossé kuin eliitin jélkeldiset eikd néin ollen osannut
ylemmén yhteiskuntaluokan mukanaan tuoman kulttuurin  koodistoa, ollut
vastaavanlaisia edellytyksid pérjatd koulussa tai edetd koulupolullaan ylemmén
yhteiskuntaluokan jilkeldisen tavoin. (Bourdieu & Wacquant 1995.) Colemanin
ensimmdiinen reproduktioteoreettinen tutkimus keskittyi ensisijaisesti tarkastelemaan
koulutuksellista eriarvoisuutta ihonviriin perustuvan syrjinndn ndkokulmasta, mutta
tutkimuksesta nousseita padtelmid voidaan soveltaa myo6s muilla tavoin epdoikeutta

kouluissa edistivissd luokitteluissa. (Coleman 1966; Kérkkédinen 2004; Rytkonen 2016.)

Reproduktioteoriat voidaan jakaa niiden tulokulman mukaan kolmeen osaan; taloudellis-
reproduktiivisiin, kulttuuris-reproduktiivisiin ja poliittis-reproduktiivisiin teorioihin.
Taloudellis-reproduktiivisessa teoriassa koulun ndhddén toteuttavan kapitalistisen
yhteiskunnan  sille maardamad tehtdvdd lajitella oppilaat ert  kouluihin
yhteiskuntaluokkien mukaisesti. Koulujen tehtdvénd on opettaa oppilaita sisdistiméddn
heidin tulevaan yhteiskunnallista asemaansa vastaavat roolinsa painottuen tulotasoihin
esimerkiksi opettamalla ty6ldistaustaisten jdlkeldisille tottelevaisuutta sekd kunnioitusta.
Poliittis-reproduktiivisessa teoriassa koulujen uusintamisprosessit vaihtelivat poliittisten
interventioiden mukaan Eri koulut ja tieteenalat saivat erilaisia statuksia ja sitd kautta
taloudellista tukea “arvonsa” mukaan. (Bowles & Gintis 1976; Nori 2011, 33 & 37;
Eskelinen ym. 2020; Collins 2009.)

Kulttuuris-reproduktiivinen suuntaus esittdd koulun uusintavan hallitsevan luokan
kulttuuria ja siten asettavan oppilaat heidédn kotitaustojensa mukaisesti eriarvoiseen
asemaan. Luultavasti tunnetuin timéan suuntauksen edustaja oli ranskalainen sosiologi ja
antropologi Pierre Bourdieu, joka yhdesséd Jean-Claude Passeronin kanssa ensimmaiisené
esitti ylld olevan viitteen vuonna 1970 julkaistussa tutkimuksessaan Reproduction in
Education, Society and Culture. Heiddan mukaansa koulujérjestelmé voi rauhassa edistdd
yhteiskunnallista epdtasa-arvoa ndyttidytyessddn ulospidin neutraalina tiedonvalittdjéna.

Bourdieu kéytti kenttd -késitettd kuvaamaan yhteiskuntajirjestelmid, jossa eri
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yhteiskunnan kentilld yksilot kdyvét loputonta kilpailua olemassaolonsa edellytyksisti ja
resursseista. Eri kentilld, jollaisena my0s koulu kisitetddn, arvostetaan erilaisia pddomia,
jotka riippuvat yksilon habitukseen, eli yksilon yhteiskuntaluokkaan pohjautuvaan
mindkuvaan, tallentuneista resursseista. Habitus rakentuu muun muassa yksilon
elinolojen, sosiaalisen taustan ja suhteiden, eletyn historian ja pdfdomien perusteella.
Taméd yksilon olemisen kokemus itsestddn asettaa rakenteellisia rajoja hénen

toiminnalleen ja kdytdnnoilleen. (Rytkdnen 2016, 26—-27; Purhonen 2014.)

Bourdieun tunnetuimpia késitteité oli hanen kehittiméansi padomateoria, jonka ydinajatus
on, ettd eri yhteiskuntaluokista tulevilla yksil6illd on erilainen mééréd erilaisia kotoa
perittyji voimavaroja eli pddomia, joita he hyddyntivdt pyrkiessddn liikkumaan
yhteiskuntahierarkiassa eli yhteiskunnan eri kentilli. Bourdieun mukaan tillaisia
vanhempien jélkeldisilleen siirtdimid pddoman lajeja ovat faloudellinen, kulttuurinen,
sosiaalinen ja symbolinen pddoma. Erilaiset pddomat ovat valttikortteja korttipelissd;
tietty pddoma on valtaa tietylld kentdlld ja toinen taas toisella, médrittden yksilon
mahdollisuudet hydtyd ja pérjatd kyseiselld kentdlld. (Bourdieu 1991, 230.)
Kenttéteoriassa jokainen kentélld toimija on samanaikaisesti sekd objekti ettd subjekti;
kentille pyrkivd tyovdenluokka yrittdd murtaa sisddnpadsyn esteitd samalla kun
monopoliasemastaan kiinni pitdvd ylempi yhteiskuntaluokka pyrkii estiméédn tdmén.

(Bourdieu 1993, 72; Rytkénen 2016.)

Taloudellista pddomaa ovat materiaaliset rikkaudet, kuten raha, irtaimisto ja osakkeet.
Taloudellinen pddoma on siitd erityinen, ettd siltd voidaan muuttaa muuksi pddomaksi.
Rahalla yksilot pystyvit epédsuorasti ostamaan kulttuuria, sosiaalista asemaa sekd
koulutusta. Rahaa voidaan my0s muuttaa vapaa-ajaksi sekd huolenpidoksi, tiedoksi ja
sosiaalisiksi suhteiksi. (Rytkonen 2016, 27.) Sosiaalisella pddomalla viitataan kotoa
opittuun taitoon luoda suhteita muihin ihmisiin sekd olla osana erilaisia sosiaalisia
tilanteita eli hyddyntdé sosiaalisia suhteita omaksi edukseen. Sosiaalista pddomaa ovat
my06s ne aktuaaliset ja potentiaaliset ihmissuhderesurssit, joita yksilolld on ja ne ovat
riippuvaisia yksilon tuttavuus- ja arvostussuhdeverkkojen laajuudesta ja lujuudesta. Eli
sosiaalista pdfiomaa maédrittelee tuntemisen ja tunnistamisen logiikka, joka saa

symbolisen luonteensa erilaisissa sosiaalisissa asemissa, perinteissé; sosiaalinen padoma
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onkin ennen kaikkea vaikutusvaltaa yksilon erilaisissa ihmissuhdeverkostoissa.

(Rytkonen 2016, 28; Kalalahti, Silvennoinen & Varjo 2015a.)

Kulttuurillista pddomaa ovat esimerkiksi tutkinnot ja oppiarvot. Sitd ovat my0s kotoa
vélittynyt hiljainen tieto koulutuksen yhteiskunnallisesta merkityksestd seka
koulujarjestelmésséd tarvittavat tiedot ja taidot. Kannustus, erilaiset arvot ja kodin
kulttuurilliset virikkeet luetaan myo6s kulttuuriseksi padomaksi. Lapsuudenkodissa opitut
ja omaksutut arvot sekd asenteet vaikuttavat yksilon késityksiin omista
valinnanmahdollisuuksistaan. Téllaisella kulttuurisella pddomalla ja niilld 1dhtokohdilla,
joita se tuo yksiloille, on suuri merkitys yksiloiden eriarvoisten tiedollisten ja taidollisten

asetelmien suhteen koulussa. (Rytkonen 2016, 30; Purhonen 2014.)

Symbolista pddomaa puolestaan ovat arvovalta ja kunnia, jonka sen muodostumiseen
vaikuttavat sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman méaérd. Eniten nditd pddomia pystyvit
Bourdieun mukaan hyddyntimddn ylemmén sosiaaliluokan jilkeldiset, silld heilld on
syntyperdnsd vuoksi niitd eniten. Taémadn ndkemyksen mukaan ylisukupolveutuvan
eriarvoisuuden syynd ovat vanhempien jdlkeldisilleen siirtdimét kulttuurilliset resurssit,
joita myds koulujérjestelmd on taipuvainen palkitsemaan. (Rytkonen 2016; Eskelinen

ym. 2020; Bourdieu & Passeron, 1977.)

Toinen tunnettu kulttuuris-reproduktiivisen suuntauksen edustaja oli englantilainen
sosiologi Basil Bernstein, joka vuonna 1977 ilmestyneessa teoksessaan, Class, Codes and
Control, esitti, ettd puhetyyli ja kielenkdyttd heijastavat yksildiden sosiaalista luokkaa
sekd vaikuttavan edelleen sithen, minkilaisen aseman tdmi yhteiskunnassa saavuttaa.
Hén pyrki selittdmdidn koulumenestystd dlykkyyserojen sijaan kielikoodin hallinnalla.
Tédma tarkoittaa, ettd ylemmén sosiaaliluokan jélkeldiset tottuvat jo kotonaan erilaiseen
kieleen seké kisitteisiin, jotka edistdvit heiddn asemaansa koulumaailmassa. Ylemmaén
sosiaaliluokan jdlkeldiset siis oppivat jo kotoaan formaalin kielen, jonka avulla he
kykenevit vastaamaan koulujarjestelmén odotuksiin, mutta myos liséksi yleiskielen, jota
he hyddyntdvit kaveripiirissddn. Nadmai lapset siis oppivat jo kotonaan kéyttimaan kieltd

eri tilanteiden vaatimalla tavalla.
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Bernstein haki sosiaaliluokkiin perustuvia eroja myds perherakenteista, joiden
vakauksissa hédn esitti olevan isoja eroja. Hdnen mukaansa alempien sosiaaliluokkien
perherakenne oli epdavakaampi kuin ylemmissa luokissa — vanhempien auktoriteettiasema
oli ilmeinen, mutta kasvatusarvot eivdt olleet ennustettavia ja selkeiti. Alemmissa
sosiaaliluokissa ei opetettu tekemddn pitkdn tdhtdimen suunnitelmia, vaan
paamdidratietoisen toiminnan sijaan nykyhetki palkkioineen ja nautintoineen koettiin
houkuttelevammaksi. Ndmé perheet eivit myoOskddn kyenneet siirtdmién jélkelaisilleen
yleiskielen lisdksi formaalia kieltd, mitd tarvitaan koulumaailmassa menestymiseen.
Tyoldistaustaisen opiskelijan olisi siis vaikea menestyd hénelle vieraassa
koulumaailmassa, silli koulun edellyttiméd kulttuurimalli on perdisin ylemmén

sosiaaliluokan kulttuurista. (Bernstein 1977; Nori 2011.)

Yhteistd kaikille reproduktioteorioille on se, ettd koulujdrjestelmén ndhdddn olevan
ylemmin yhteiskuntaluokan hallinnoimaa sekd asettavan oppilaat heidén erilaisista
kotitaustoistansa nousevien resurssien avulla tietyille koulutusurille, mitkd heijastavat
heidén tulevaa yhteiskunnallista asemaansa. Eri teoriat my0s sisdltdvit yhtenevidisyyksia
niiden tekijoiden vililld, joiden katsotaan hyddyttivéin koulujirjestelméssa parjaédmista.
Ne, joilla erilaisia kotoa perittyjd taitoja tai pddomia 10ytyy eniten, kykenevét niitd myos

eniten hyddyntdmaan.

3.2 Suhteellisen riskiaversion teoria

Suhteellisen riskiaversion teoria (relative risk aversion theory) on Breen ja Goldthorpen
vuonna 1997 esittelemd, rationaalisen valinnan teoriaan pohjautuva teoria, jonka
periaatteena on hyddyn maksimoiminen niin koulutus- kuin muissakin valinnoissa. Sen
lahtooletuksena on, ettd rationaalisesti kayttdytyvit yksilot tavoittelevat sosiaalista
nousua vasta kun sosiaalisen laskun mahdollisuus on viltetty. Rationaalisen valinnan
teoria voidaan jaa luokkaerojen mukaan primdiri- ja sekundaarivaikutuksiin.
Priméddrivaikutuksiin luetaan yhteiskuntaluokan ja akateemista kompetenssia mittaavien
kokeiden korrelaatio ja sekund&drivaikutuksiin puolestaan yksildiden tekemit

koulutusvalinnat. (Breen & Goldthorpe 1997, 277-278.) Koska primiirivaikutusten



17

tarkastelu on hankalaa erilaisten yksilollisten erojen vuoksi, pyrkii suhteellisen
riskiaversioteoria selittimddn vanhempien sosiaaliluokan ja koulutuksen vilisid

sekundaarivaikutuksia.

Suhteellisen riskiaversioteorian mukaan vanhemmat pyrkivit turvaamaan ja
mahdollistamaan jilkeldisilleen vdhintddn saman yhteiskunnallisen aseman, jonka he
ovat itse saavuttaneet. Eli he pyrkivit investoimaan erilaisten pddomien avulla
jélkeldistensd tulevaisuuteen. TAmd myos selittdd sitd, miksi hyvéosaisten perheiden
jélkeldiset pyrkivdt l&htokohtaisesti saavuttamaan korkeamman yhteiskunnallisen
aseman kuin huono-osaisten perheiden jélkeldiset. Tutkimustulokset siis osoittavat, ettd
hyvéosaisten perheiden jilkeldiset suuntautuvat kunnianhimoisemmin ja korkeampaan
koulutukselliseen asemaan johtaville koulutuspoluille. Eli vihdosaisemmista perheisti
tulevien jélkeldiset eivédt aseta yhtd kunnianhimoisia koulutuksellisia suunnitelmia,
vaikka heiddn kognitiiviset kykynsa ja aiempi koulumenestys tukisivat titd. (Eskelinen

ym. 2020; Harkénen 2010; van de Werthorst & Hofstede 2007.)

3.3 Koulutuksen periytyminen ilmiona

Erilaisten teorioiden avulla on siis pyritty selittdmddn ilmiotd, jossa vanhempien
koulutustaso vaikuttaa merkittdviltdi osin sithen, millaisen koulutuksen heiddn
jéilkeldisensd saavat. Tarkoittaen sitd, ettd korkeakoulutettujen vanhempien lapset
hakeutuvat korkeakouluun ja sitd kautta korkeasti koulutettuihin ammatteihin, kun taas
matalasti koulutettujen vanhempien lapset padtyviat matalamman tason koulutukseen ja
sitd kautta matalan koulutustason ammatteihin. T4t ilmioté, jossa vanhempien koulutus
vaikuttaa merkittdviltd osin heiddn jdlkeldistensd koulutukseen valikoitumiseen,
kutsutaan koulutuksen periytyvyydeksi. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd vanhempien
sosioekonominen asema ja koulutustaso ovat yhteydessd myds heiddn jélkeldistensd
suhtautumisessa kouluun; mitd korkeammalle vanhemmat olivat kouluttautuneet, sitad
myonteisemmin heiddn jélkeldisensd suhtautuivat koulutukseen. (Nori ym. 2021;

Vanttaja, af Ursin & Jarvinen, 2019.)
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Koulutuksen periytyvyyttd ja sosiaalista liikkuvuutta yhteiskunnassa on pyritty
sosiologian kentdssd selittdmadn erilaisten teorioiden avulla. Mikddn niistd teorioista ei
yksinddn riitd selittdiméédn kaikkia koulutukseen hakeutumiseen liittyvid tekijoitd, vaan
koulutukseen valikoituminen on monitahoinen prosessi, mihin kietoutuvat yhteen niin
yksilon ominaisuudet kuin titd ympérdivit olosuhteetkin. Avoimissa yhteiskunnissa ura-
ja koulutusvalintojen tekemiseen vaikuttavat kotitaustoista kumpuavien tekijoiden liséksi
my0s yksiloiden omat mieltymykset ja halut, joilla on keskeinen rooli ndiden valintojen
prosessissa. Yksilon arvoihin ja haluihin sekd niiden muodostumiseen vaikuttavat
sosiaaliset kontekstit, joissa yksilo eldd, silld yksilod ympéroiva kulttuuri ja yhteisod
vaikuttavat usein tiedostamattakin ndiden muodostumiseen. Koulutuksen periytymiseen
vaikuttavatkin vanhempien koulutuksen ja sosioekonomisen aseman lisdksi kodin
kulttuurillinen pddoma, koulutusasenteet tai yleinen ilmapiiri koulutusta ja jatko-
opiskelua kohtaan, niin tiedostetut kuin tiedostamattomatkin. (Koskela 2016; Myrskyla
2009.)

Asiaa sen enempaid ajattelematon saattaisi kysyé, ettd miksi koulutuksen periytyminen on
sitten niin iso ongelma? Koulutuksen periytymiselld on kuitenkin merkittivd rooli
yhteiskunnan eriarvoistavia rakenteita yllapitdvana tekijana; sitd ylldpitdmalla estimme
sosiaalista  liikkuvuutta  yhteiskunnassa  sekd  vahvistamme  eriarvoisuuden
ylisukupolveutumista. Yhteiskunnallisen tasa-arvon ndkokulmasta tasa-arvoisesti
saavutettavissa oleva koulutus on yksi vahvimmin yhteiskunnallista tasa-arvoa lisdava
tekijd. (Nori ym. 2021.) Yksilon tasa-arvon ndkokulmasta koulutustaso vaikuttaa
merkittdvasti yksilon eldmddn. Korkeampi koulutustaso on tutkitusti yhteydessi
korkeampiin tuloihin ja véhdisempéddn tyottomyyteen. Koulutusekspansion myoti
koulutustaso suomalaisessa yhteiskunnassa on noussut, jolloin koulutuksen merkitys
my0s tyomarkkinoilla on muuttunut ja koulutuksesta on tullut enenevissd méérin

edellytys nyky-yhteiskunnassa parjadmiselle. (Kailaheimo-Lonnqvist ym. 2020.)

Tutkimusten mukaan eriarvoisuus on lisddntynyt ja yhteiskunnallisten konfliktien riski

yhteiskuntarauhaa horjuttavana tekijand on tdmén seurauksena ldnsimaissa kasvanut.
(Cramer 2003.) Vuonna 2019 julkaistussa Suomen kansallisessa riskiarviossa

eriarvoisuus ja syrjdytyminen ovat timdn hetken suurimpia turvallisuusuhkia tavallisen
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massarikollisuuden rinnalla. (Sisdministerio 2019.) Yhteiskunnallinen eriarvoisuus
aiheuttaa erilaisten mekanismien kautta epavakautta yhteiskuntarakenteissa, minké on eri
tutkimuksissa todettu olevan uhka yhteiskuntarauhalle ja jopa demokratialle.

Koulutuksella on tunnetusti ollut vahva rooli yhteiskunnallisen vakauden tuojana.

(Piketty 2014.; Milanovic, 2016.; Sisdministeric 2019.)

Walter Scheidel analysoi vuonna 2017 julkaistussa teoksessaan The Great Leveler —
Violence and the History of Inequality from the Stone age to 21st Century taloudellisen
eriarvoisuuden teemoja ja niiden vaikutuksia yhteiskuntarakenteisiin. Taloudellinen
eriarvoisuus haastaa yhteiskuntarauhaa keinuttaen demokratian rakenteita monin eri
tavoin; se vdhentdd poliittista osallistumista alemmissa yhteiskuntaluokissa, jotka
kokevat tdméankaltaisen vaikutusvallan olevan heiddn ulottumattomissaan ja poliittisen
jdrjestelmédn palvelevan vain yhteiskunnan eliittid. Tamé heikentdd luottamusta
demokraattisiin instituutioithin luoden populistisille liikkeille otollisen mahdollisuuden
kéyttdd poliittista valtaa luoden poliittista epdvakautta. Se saattaa pitkélld aikavélilld
haastaa yhteiskuntien resilienssid, jolloin niiden kyky selviytyd suurista haasteista
heikkenee. Eriarvoisuuden kasvaessa yhteiskunnassa myods koulutuksen taso ja
saavutettavuus suurelle viestonosalle heikkenee, joka ylldpitdd ja syventdd entisestddn
eriarvoisuutta ja yhteiskunnallisia jakolinjoja. (Scheidel 2017.) Adrioikeiston ja
ddrivasemmiston nousua useissa maissa voidaan pitdd osoituksena poliittisten

jakolinjojen syventymisend taloudellisesta eriarvoisuudesta johtuen.

4 Mahdollisuuksien tasa-arvo ja koulutus

Lansimaisten demokratioiden poliittisissa kannanotoissa kiytetdén usein sanaa tasa-arvo,
jonka toteutumisen tarkastelu eri kriteereihin pohjautuen on yksi keskeisid kysymyksid
my06s koulutukseen valikoitumisesta kdytdavissd keskustelussa. Jotta tasa-arvoa voidaan
yhteiskunnassa edistdd, tdytyy termi jollain tavoin ensin mééritelld. Tarkkaa maaritelmaa
tasa-arvolle on hankala antaa, silld sitd on maédritelty ja tulkittu hyvin eri tavoin eri
aikakausina sekd eri yhteyksissd, mutta mikéli tasa-arvolle pitdd antaa jokin karkeasti

yleistettdvissd oleva mdidritelmad, tarjoaa Kielitoimiston sanakirja sille sellaiseksi
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substantiivia samanarvoisuus, kaikkien ihmisten yhtdldinen arvo yksiléind ja
yhteiskunnan jéisenind. (Kielitoimiston sanakirja 2024.) Tasa-arvoa tarkastellaan usein
avoimissa yhteiskunnissa itseisarvona, ihmisarvona seké jokaiselle ihmiselle kuuluvana
yhteiskunnallisena perusoikeutena ja tasa-arvo ndhdddnkin usein vélineend erilaisten
asioiden tavoitteluun. Tasa-arvoa voidaan pitdd myos kaiken toiminnan paamaaréni eli
terminaaliarvona. (Lehtisalo & Raivola 1999; Tarkki 1998; Nori 2011.) Absoluuttista
tasa-arvoa on kaytinndssd mahdotonta saavuttaa eikd sellaisen tavoittelu olisi
mielekdstidkddn, silld sitd tavoitellessaan yhteiskunta tulisi lopulta kaatumaan omaan
mahdottomuuteensa. Sen sijaan suhteellinen tasa-arvo, jossa tasa-arvoa tarkastellaan
suhteessa johonkin kriteeriin, on yhteiskunnallisestikin jdrkevampi tavoite. Esimerkkina;
kun eri vdestoryhmien havaitaan olevan eriarvoisessa asemassa jonkin
oikeudenmukaiseksi koetun kriteerin suhteen, pyritddn tuota epidoikeudenmukaisuutta

poistamaan erilaisin tasa-arvopoliittisin keinoin. (Tuomisto 1994, 112—-113.)

Kasvatus- ja  yhteiskuntatieteellisessd  eriarvoisuuden teemoja  kisittelevassi
tutkimuksessa esiintyy usein késite mahdollisuuksien tasa-arvo. Mahdollisuuksien tasa-
arvolla tarkoitetaan tilannetta, missd yksil6illd on yhdenvertaiset mahdollisuudet
menestyd yhteiskunnassa huolimatta perhetaustastaan. Toisin sanottuna yksilon
perhetaustan, vanhempien sosiaalisen aseman sekd erilaisten resurssien tai niiden
puutteen, ei tulisi maarittaa sitd, millaista hyvinvointia tai minkélaisen yhteiskunnallisen
aseman yksilon on mahdollista saavuttaa, silld kukaan meistd ei voi valita minkédlaiseen
perheeseen kukin syntyy. Sen sijaan jokaisen parjddminen pitdisi olla riippuvaista vain ja
ainoastaan kunkin omista kyvyistd sekd motivaatiosta. (Erola 2009, 3; Mattila 2020.)

Téhén ajatukseen pohjautuu Pohjoismaisten hyvinvointiyhteiskuntien perusajatus.

4.1 Koulutusmahdollisuuksien tasa-arvo ja sosiaalinen liikkuvuus

Puhuttaessa koulutuksen tasa-arvosta, tarkastellaan sitd usein koulutusmahdollisuuksien
tasa-arvo-termin kautta. Koulutusmahdollisuuksien tasa-arvolla tarkoitetaan yksildiden
yhtéldisid mahdollisuuksia laadukkaaseen koulutukseen piaidsystd sekd koulutuksessa

etenemisestd huolimatta perheen taustatekijoistd. Téllaisia taustatekijoitd ovat kaikki
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yksilon taustasta kumpuavat tekijit, jotka ovat riippumattomia yksilon omista kyvyisti
tai motivaatiosta, kuten esimerkiksi vanhempien sosioekonominen asema, etninen tausta,
yksilon sukupuoli tai mikd tahansa tekija mikd estdd yksilon oikeudenmukaisen
mahdollisuuden kouluttautua ja sitd kautta menestyad eldmassdén. (Erola 2009; Eskelinen
ym. 2020.) Relevanttia korkeakoulutuksellista ~mahdollisuuksien tasa-arvoa
tarkasteltaessa on myds se, ovatko hakijat tasavertaisessa asemassa myds hakeuduttaessa
niin sanotuille eliittialoille, kuten esimerkiksi lddketiede; mahdollisuuksien tasa-arvo ei
toteudu, mikéli perhetaustalla on merkittdvdd vaikutusta eliittialoille hakeutumisessa.

(Kosunen 2021.)

Kun pyritddn selvittimédn koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista,
tarkastellaan  kotitaustan  merkitystd  nimenomaan  suhteessa  koulutukseen
valikoitumiseen. Tilanteessa, missd vanhempien koulutuksella tai sosioekonomisella
asemalla ei ole merkitystd esimerkiksi heiddn jdlkeldistensd korkeakoulutukseen
osallistumiselle, koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon voidaan sanoa toteutuvan, kun
taas tilanteessa, missd taas vanhempien kotitausta tai jokin muu yksildstd riippumaton
tekijd, vaikuttaa hinen mahdollisuuksiinsa hankkia koulutus tai edetd
korkeakoulutukseen, voidaan koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon katsoa toteutuvan
huonosti.  Mahdollisuuksien  tasa-arvo  liittyykin = vahvasti  yhteiskunnallisiin
oikeudenmukaisuuden teemoihin, olivatpa kyseessé sitten koulutusmahdollisuudet tai

sosiaalinen oikeudenmukaisuus. (Karhunen & Uusitalo 2017; Eskelinen ym. 2020.)

Useat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd yhteiskunnallisella tasolla koulutus on tehokkain
sosiaalisten rakenteiden uudistaja sekd sosiaalisen liikkuvuuden mahdollistaja. (Breen &
Luijkx, 2004; Breen & Jonsson 2005.) Sosiaalisella litkkuvuudella tarkoitetaan tilannetta,
missd yksilot padtyvit erilaiseen asemaan kuin vanhempansa. Se on yksi merkittdvimpia
yhteiskunnan avoimuuden mittareita ja sosiologian tutkituimpia aiheita. Sosiaalisesta
lilkkuvuudesta puhuttaessa on tirkedd maédritelld se, minkélaisesta ndkokulmasta
litkkkuvuutta tarkastellaan. Liikkuvuutta voidaan tarkastella eri ndkokulmista muun
muassa sisdisend litkkuvuutensa eli wuraliikkuvuutena, tuloliikkuvuutena tai
ylisukupolvisena liikkuvuutena. Yhteiskuntatieteissd ollaan usein kiinnostuneita juuri

ylisukupolvisesta liikkuvuudesta, mutta myos sisdisestd liikkkuvuudesta, minkd avulla
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voidaan arvioida yksilon mahdollisuuksia tyOnsaantiin, siind etenemiseen sekéd perhe-
elamidn yhteensovittamiseen. Taloustieteessd ja taloussosiologiassa ollaan kiinnostuneita
tuloliikkkuvuudesta, mutta myds ylisukupolvisesta liikkkuvuudesta. Sosiologia ja
taloustiede tarjoavat mahdollisuuden tarkastella sosiaalisen liikkuvuuden ja
mahdollisuuksien tasa-arvon kohtaamista, vaikka niiden vélisessd tutkimuksessa ei

olekaan tdydellistd vastaavuutta. (Bjorklund & Jantti 2000; Harkonen 2010.)

Perinteisesti koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista on mitattu kotitaustan
vaikutuksella koulutukseen valikoitumiseen. Tima on tapahtunut laskemalla vanhempien
koulutustaustan ~ mukaan  laskettuja  vetosuhteita  korkeakouluopiskelijoiden
viestoosuuksissa. Mahdollisuuksien tasa-arvoa on siis arvioitu vertaamalla vetosuhteita

eri kohorteissa. (Karhunen & Uusitalo 2017, 296.)

4.2 Koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon toteutuminen Suomessa

Suomalaisen koulujirjestelmén yhtend tarkeimmista, ellei jopa tdrkein, tehtdvé on ollut
tasata oppilaiden kotitaustoista nousevia eroja ja tuottaa mahdollisuuksien tasa-arvoa.
Tdhén on historian saatossa pyritty monin koulutuspoliittisin keinoin, kuten esimerkiksi
tarjoamalla yhteiskunnan jdsenille maksuton koulutuspolku aina peruskoulusta
yliopistoon asti, opintotukijirjestelmén luominen ja oppivelvollisuuden kirjaaminen
lakiin. Suomea on monesti luonnehdittu monessa suhteessa koulutuksen mallimaaksi
juuri koulutuksen maksuttomuuden, PISA-tulosten ja kaventuneiden osallistumiserojensa
vuoksi. Parin viime vuosikymmenen aikana Suomessa harjoitettu koulutuspolitiikka ja
koulutusjérjestelmiin tehdyt muutokset haastavat kuitenkin tasa-arvokehitystimme.
(Silvennoinen ym. 2018.) Vaikka Suomi on avoin yhteiskunta, jossa suhteellinen
sosiaalinen litkkuvuus on verrattain suurta, emme voi tuudittautua siihen. Erilaiset
tutkimukset ja OECD-raportit ovat osoittaneet, ettd ldhes kaikissa kehittyneissé
teollistuneissa maissa tuloerot ovat kasvaneet paikoin jopa historiallisen suuriksi. (OECD
2015, 20.) Eikd Suomi ole téssd poikkeus. Suomalaisen yhteiskuntamme sosiaaliset
rakenteet ovat alkaneet eriytyd siind samalla kuin myos koulujirjestelmdmme.

(Silvennoinen ym. 2018.)
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Vaikka suomalaisessa korkeakoulutuksen perinteessé on oltu kiinnostuneita
mahdollisuuksien tasa-arvon toteuttamisesta, puuttuu meiltd kasvatus- ja
koulutuskysymyksistimme puhuttaessa luokasta puhumisen kulttuuri, jolloin
yhteiskuntaluokka ja siihen liittyvé epétasa-arvo jaavit helposti huomaamatta. (Kéayhko
2014.) Tutkimusten mukaan Suomessa erot akateemisen ja ei-akateemisen kotien
jélkeldisten mahdollisuuksissa osallistua yliopistoon ovat yli kuusinkertaiset ja aiempi
yhteiskunnallisten erojen tasaamiseen tdhtddvd koulutuspolitiikkamme on saanut
rinnalleen kéytintdjd, joita voidaan kuvailla selektiivisiksi sekd pohjoismaista
hyvinvointimallin ideologista perustaa haastaviksi. (Silvennoinen ym. 2018; Kivinen,
Hedman, Kaipainen 2012.) Eli huolimatta erilaisista poliittisista toimista, the law of the
last entry (Green 1980), nidkyy tinddnkin koulutusjirjestelmdssamme alimpien
yhteiskuntaluokkien pienempénd osuutena kivuttaessa asteittain koulutusjirjestelméin

portaita ylospédin. (Silvennoinen ym. 2015b.)

Koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa ja koulutuksen periytyvyyden eri ulottuvuuksia on
tutkittu Suomessa viime vuosina runsaasti (esimerkiksi Nori 2011; Kivinen ym. 2012;
Ruohola 2012.). Kuten aiemmin on jo todettu, yhteiskunnan rakenteet vaikuttavat
osaltaan koulutuksen tasa-arvoisuuteen, mutta myds kotiympéristdilld, joista yksilot
ponnistavat, on merkitysti. Tilastojen ja tutkimusten mukaan vanhempien koulutus ja
sosioekonominen tausta on vahvasti yhteydessd koulutuksen periytyvyyteen kodin
kulttuuripadoman ja strategisen tiedon kautta. Vanhempien koulutustason on katsottu
vaikuttavan erityisesti tietoisen koulutusvalinnoista kéytdvin keskustelun méérdén.

(Saari, Aarnio, Rytkonen 2015.)

Koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoisuus on tirked osa demokraattista yhteiskuntaa sekd
yksiloiden vilistd tasa-arvoa, mutta silldi on myos merkitystd yhteiskunnan globaalin
kilpailukyvyn kannalta. Opetushallituksen vuonna 2020 julkaiseman Koulutus ja
tyovoiman kysyntd 2035 — Osaamisen ennakointifoorumin ennakointituloksia
tulevaisuuden koulutustarpeista -raportin tulokset ndyttdvat, ettd tulevaisuudessa
tarvitsemme kasvavassa maddrin korkeasti koulutettua tydvoimaa. Ennakointiraportin

tulokset osoittavat, ettd toimialat tulevat kasvamaan ja niiden lisddntyneisiin
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tyopaikkoihin tarvitaan huomattavaa osaamistason nousua. Ty0llisyydeltdin kasvavilla
toimialoilla korkeasti koulutettujen tyontekijoiden tarve on yli 75 prosenttia tydvoiman
lisdyksestd samalla kun ammatillisen koulutuksen suorittaneiden tarve on vain hieman yli
20 prosenttia. Tama tarkoittaa, ettd vuoteen 2035 mennessad aukeaviin tydpaikkoihin on
huomattavasti korkeampi koulutusvaatimus kuin aiemmin eli jo pelkéstéén taltd kannalta
tarkasteltuna, koulutuksen tasa-arvoisuuteen pitdisi pyrkid kaikin keinoin. (Hanhijoki

2020.)
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5 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoitus on kuvata eri tiedekunnista valmistuneiden maisteritutkinnon
laajuuden suorittaneiden henkildiden kokemuksia korkeakoulutukseen hakeutumiseen
yhteydessd olevista tekijoistd sekd sitd, kuinka yliopisto-opiskelijoiden vanhempien
koulutus on mahdollisesti periytynyt heiddn kohdallaan tai wvaikuttanut heidén
hakeutumiseensa korkeakouluun henkildiden itsensd kertomana. Tutkittavat tulivat

erilaisista perhe- ja tiedekuntataustoista.
Tutkimusta ohjaavat tutkimuskysymykset ovat

1. Mitka tekijét vaikuttivat korkeakoulutukseen hakeutumiseen tutkittavien itsensi
kertomana?
2. Millainen yhteys vanhempien koulutuksella on korkeakoulutukseen

hakeutumisessa tutkittavien kertomana?

Naiden kahden tutkimuskysymyksen pohjalta laadin teemahaastatteluni kysymykset,
joiden avulla pyrin tutkimushaastatteluissani saamaan vastauksia. Kysymyksié oli
kaiken kaikkiaan viisi kappaletta, jonka liséksi esitin joitain tarkentavia kysymyksié
ymmaértdikseni mahdollisimman hyvin sitd, mitd tutkittava tarkoitti ja mitd han pyrki

minulle kertomaan.
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6 Tutkimuksen empiirinen toteutus

Tutkimuksessani minua ohjasi halu kuulla tutkittavien kertomana, minkélaisten eri
tekijoiden he kokivat olleen ohjaamassa heitd korkeakoulutukseen hakeutumisessa.
Tavoite oli kartoittaa, minkélaisia kotiympérist6jd heilld oli ollut lapsuudessaan ja
nuoruudessaan; missd madrin korkeakoulutukseen hakeutumisen taustalla olivat olleet
tutkittavasta itsestddn 1dhtdisin olevat sisdiset tekijit sekd missd méérin ulkoiset tekijét,
kuten esimerkiksi vanhempien asenteista tai heiddn omista koulutusvalinnoistansa
kumpuavat tekijat. Todellisuutemme muodostuvat erilaisten tarinoiden eli narratiivien
kautta eikd ole olemassa absoluuttista, kaikille yhteistd todellisuutta muuta kuin
fysikaalisena maailmana. Narratiivisen tutkimuksen tausta-ajatuksena on, ettd yksilot
luovat eldméstdin tarinan, jonka avulla he luovat eldmidnsa jirjestystd ja merkitysta.
Talla omaa elaméé kasittelevilld narratiivilla ylldpidetdén yksilon minuuden jatkuvuutta
sekd arvokkuutta muuttuvissa tilanteissa. (Hadnninen 2008.) Todellisuus on siis aina
subjektiivinen tulkinta siitd mitd yhteisomme ja ympéroivéd todellisuutemme on meille
opettanut. Kéasityksemme ympéardivistd todellisuudesta on siis syntynyt sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa ja samoista ilmidistd on olemassa useita, jopa ristiriitaisia kasityksia
eri kulttuureissa seki eri aikoina. (Hirsjarvi & Hurme 2022, 14-15; Heikkinen 2015,
157.)

Tutkimus toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna. Haastattelutilanteissa
pohjana kysymyslomake, jonka tarkoituksena oli huolehtia, ettd kaikki tutkimuksen
teemaan liittyvit asiat tulevat kadytyd ldpi. Analysoin haastattelutilanteita tarkemmin

tutkimukseni ndkdkulmasta myohemmaisséd kohdassa titd tutkielmaa.

Tutkimukseni  1dhtokohtana oli  todellisen eldmidn kuvaaminen tavoitellen
tutkimuskohteen mahdollisimman kokonaisvaltaista tutkimista. Haastatteluilla kerdtty
aineisto tarjosi eri tutkimushenkildiden subjektiivisen kokemuksen erilaisista perheisti,
koulupoluista, arvoista, asenteista sekd tekijoistd, jotka olivat ohjanneet heitéd
akateemisten opintojen pariin. Téllaista tietoa ei ole mielekdsti muuntaa maarallisesti
mitattavaan ~ muotoon  vaan luontevimmaksi  analyysimenetelmiksi  asettui

sisdllonanalyysi. (Hirsjarvi 2013, 161.)
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6.1 Laadullinen tutkimus

Tieteelliselle tutkimukselle ominaista on, ettd se pyrkii selvittimédén ja vastaamaan
johonkin késilla olevaan ongelmaan ajattelun keinoin eivétkd méérillinen ja laadullinen
tutkimus eroa tdssd asiassa toisistaan. Laadullinen tutkimus pyrkii karkeasti ilmaistuna
ymmaértdimddn tutkimushenkildiden ndkokulmasta késin tutkimuksen tarkastelun
kohteena olevaa ilmiotd mahdollisimman syvéllisesti ja kokonaisvaltaisesti. Sen
tarkoituksena on tuottaa monipuolinen ja syvillinen kuvaus tutkimusaiheesta; usein niista
arvoista, asenteista, kokemuksista, sosiaalisista rakenteista tai merkityksistd mitd
tutkittavat tutkittavalle kohteelle antavat. Laadullinen tutkimus onkin saanut vaikutteita
muun muassa filosofiasta, psykologiasta, sosiologiasta seké kasvatustieteistd ja se pitda
sisdllddn useita erilaisia koulukuntia, jotka hyddyntévit tutkimuksissaan erilaisia
tutkimusmenetelmid,  yhdessd ja  erikseen. = Suomalaisessa  kasvatus-  ja
yhteiskuntatieteellisessd keskustelussa laadullista tutkimusmenetelméédn tarkastellaan
usein suhteessa, sekd jonkinlaisena vastaparina, méérélliselle tutkimukselle. Kyseessa
ovat kuitenkin kaksi erilaista tieteellistd tutkimusmenetelméd, jotka pitdvit sisdlldin
erilaisia suuntauksia erilaisine piirteineen ja ldhestymistapoineen, jolloin niiden

vastakkain asettaminen ei ole mielekésta. (Eskola & Suoranta 2015; Juuti & Puusa 2020.)

Tieteenfilosofisesti laadullinen tutkimus on saanut vaikutteita muun muassa
hermeneutiikasta, fenomenologiasta ja poststruktualismista — joskin tieteenfilosofiset
rajalinjat ovat hiilyvia laadullisen tutkimuksen perinteessd. 2000-luvulla hermeneutiikka
edustaa laadullisen tutkimuksen valtavirtaa. Tausta-ajatuksena hermeneutiikassa on, ettd
tutkija kirjoittaa tutkimusaiheestaan saman tutkimusperinteen ja sithen liittyvdn
ymmaérryksen valossa, kuin aiheen aiemmatkin tutkimukset, mutta pyrkien tuomaan
aitheeseen uusia ndkokulmia. Tutkimukseen tuodut ndkdkulmat voivat olla siséllollisesti
uusia tai ne voivat tuoda esille aiemmin vihemmain tutkitun kohderyhmén nékdkulmia.
Kun tutkija paneutuu tutkimusaiheeseen syvillisesti pitkdlld aikavililld, hin kykenee
tietovarastonsa kertyessd tekemddn entistd parempia tulkintoja aiheesta sekd
mahdollisesti rikastuttamaan my0s aiheen tutkimusperinnetti. Tdtd prosessia kutsutaan

hermeneuttiseksi kehdksi. (Juuti & Puusa 2020; Eskola & Suoranta 2015.)
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Kun mairéllinen tutkimus keskittyy numeraalisesti mitattavissa oleviin arvoihin,
nojaavat laadullisen tutkimuksen menetelmédt wusein fenomenologiaan, jossa
kiinnostuksen kohteena on se, miten ihmiset itse kokevat ilmi6t, joiden sisélld he eldvit.
Témin tyyppistd aineistoa ei ole mielekdstd tarkastella numeraalistesti.
Fenomenologiassa ihminen n&hddin sekd vaikuttajana etti sosiaalisen maailman
vaikutusten kohteena, ollen kiinnostuneita siitd, miten ihmiset konstruoivat eri
merkitysyhteyksin eldménsd sosiaalisen todellisuuden. Ndmi rajat eivdt ole selkeitd
eivitkd ndmd kaksi tieteenalaa ole toisiaan poissulkevia; niitd voidaan kayttdd
tutkimuksessa my0s rinnakkain seké tdydentdmassa toisiaan. (Eskola & Suoranta 2015;

Sarajarvi & Tuomi 2017; Juuti & Puusa 2020.)

Laadullista tutkimusta voidaan ldhted ldhestymédn sille ominaisten piirteiden kautta.
Laadulliselle tutkimukselle ominaista ovat muun muassa siind kéytettdvéat
aineistonhankintatavat, = kuten erilaiset haastattelut,  havainnointimenetelmat,
tekstiaineistot,  audiovisuaaliset  aineistot, ryhmédkeskustelut sekd  erilaiset
tapaustutkimukset, jotka mahdollistavat syvillisen aineiston keruun. Luonteeltaan
laadullinen tutkimus on usein induktiivista eli hypoteeseja ja teorioita luodaan aineistoista
késin eikd toisinpdin; tdmédn vuoksi laadullisessa tutkimuksessa puhutaan usein
aineistoldhtoisyydesti. Aineistoldhtoisyys ndkyy esimerkiksi siind, ettd tutkimuksessa
kédytetddn paljon tutkimusaineistossa esiintyvid késitteitd sekd sanoja ja lauseita, joita
tutkimushenkilot ovat esimerkiksi haastatteluissa kiyttineet. Kun méérallinen tutkimus
etenee tietyn kaavan mukaan, painottaa laadullinen tutkimus tutkimuksen vaiheiden
nivoutumista yhteen; tulkinta on tiiviisti sidoksissa tutkimusprosessiin, jota ei ole
mielekéstd pilkkoa toisiaan kronologisesti seuraaviin vaiheisiin. Laadulliselle
tutkimusprosessille onkin ominaista, ettd aineistonkeruun kuluessa tutkija joutuu
tarkistamaan tutkimusongelmansa asettelua edellyttden tdtd palaamaan alkuperdiseen
aineistoon tutkielman kirjoitusprosessin eri vaiheissa. (Eskola & Suoranta 2015;

Alasuutari 2011; Juuti & Puusa 2020.)

Tutkimusaineistoa kerétessd, laadullisessa tutkimuksessa keskitytddn usein suhteellisen

pieneen madrddn tutkittavia, mutta kerdttyd aineistoa pyritddn analysoimaan
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mahdollisimman perusteellisesti pyrkien sijoittamaan saadut tulokset tutkittavaa
ympéaroivddn yhteiskunnalliseen kontekstiin sekd antamaan niistd historiallisessa
aspektissa mahdollisimman tarkan kuvan. Tdman mahdollistaa laadullisen tutkimuksen
luonne aineistoldhtdisend tutkimuksena ilman lukkoon lyotyjd ennakko-olettamuksia.
Koska laadullisen tutkimuksen teoreettista viitekehystd rakennetaan usein aineistosta
1ahtoisin, ikddn kuin alhaalta yl6s, puhutaan laadullisessa tutkimuksessa usein aineiston

analyysista. (Eskola & Suoranta 2015)

Tutkimusaineistoa voidaan analysoida eri tavoin riippuen hieman aineiston luonteesta,
mutta perusanalyysimenetelmd, mitd voidaan kéyttdd kaikissa laadullisen tutkimuksen
perinteissd, on sisdllonanalyysi. (Tuomi & Sarajdrvi 2018.) Analyysivaiheen osat eli
havaintojen pelkistiminen ja tulkinta, nivoutuvat toisiinsa analyysiprosessissa.
Havaintojen pelkistiminen voidaan erotella kahteen osaan; aineistoa tarkastellaan aina
tietystd teoreettis-metodologisesta ndkokulmasta eli aineistoa tarkastellessa kiinnitetdén
huomiota vain siithen, mikd on kysymyksenasettelun kannalta olennaista. Ndin saadaan
tutkimuksessa kerdtty raakadata pelkistettyd helpommin hallittavaan ja késiteltivaan
muotoon, “raakahavainnoiksi”, jatkotyOstdmistd varten. Ndmé saadut “’raakahavainnot”
yhdistetdén harvemmaksi havaintojen joukoksi tai jopa yhdeksi havainnoksi etsiméalld
havainnoista yhteisid piirteitd tai nimittdjid tai muotoilemalla koko aineistoon pitevi
sadntd. Oleellista laadullisessa analyysissa on, ettid raakahavainnot saadaan pelkistettyd
mahdollisimman pieneksi havaintojen joukoksi, silli ihmistieteissd harvoin kyetddn
luomaan yhtd yhteneviistivdd séantdéd ilman, ettd jotain oleellista menetetddn
sisdllollisesti. Téllaisia aineiston litterointi- tai koodauskeinoja ovat muun muassa
aineiston [uokittelu, teemoittelu ja tyypittely. (Alasuutari 2011; Tuomi & Sarajarvi 2018;
Puusa 2011.)

Laadullinen tutkimus siis keskittyykin tarkastelemaan yksittdisid tutkimushenkil6itd ja
tutkimuksen kannalta oleellista on tutkimushenkildiden ndkdkulma. Tutkimusloydokset
ovat siis kontekstisidonnaisia eikd niitd voida pitdd ajattomina vaan ne ovat sidottuja

historialliseen, sosiaaliseen tai kulttuurilliseen kontekstiinsa. (Juuti & Puusa 2020.)
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6.2 Haastattelu aineistonhankintatapana

Tutkimushaastattelut ovat laadullisessa tutkimuksessa yksi tiedonkeruun perusmuodoista
ja eri muodoissaan yksi kdytetyimmistd tiedonhankintamenetelmistd kayttdytymis- ja
yhteiskuntatieteissd. Eri muotoiset tutkimushaastattelut soveltuvat monenlaisiin
tarkoituksiin ja niiden avulla voidaan kerita syvéllista tietoa ldhes kaikkialla. Timén pro
gradu- tutkimuksen alkumetreiltd saakka oli selvdd, ettd tutkielma saa arvonsa ja
merkityksensé tutkimushenkildidensa kokemuksien kautta — niistd arvoista, asenteista ja
erilaisista kotitaustoista nousevista tarinoista, jotka ovat olleet ohjaamassa heité kohti
korkeakoulutusta. Tutkimukseni luonteen vuoksi haastattelu soveltui hyvin kaytettavéksi

tiedonhankintamenetelmina. (Hirsjarvi & Hurme 2022; Tuomi & Sarajirvi 2018.)

Tiedonhankintamenetelménd haastattelu pitdd sisdlladan erilaisia lajeja, joista
tunnetuimpia ovat yksilo- ja ryhméhaastattelu. Tutkimukseni kasitteli niitd tekijoitd, jotka
ovat olleet vaikuttamassa haastateltavieni polkuun kohti korkeakouluopintoja, ja moni
nostt kodin ilmapiirin esille vahvasti niin hyvissd kuin pahassakin. Kodilla ja
vanhemmilla on iso rooli ihmisten eldmaéssé, ja ne vaikuttavat monin eri tavoin siihen,
millaisia ihmisid meistd tulee ja millaisiin positioihin kukin meistd péétyy. Ennakko-
oletuksena oli, ettd haastatteluissa saattaa nousta esille myods negatiivisiksi koettuja
asioita tutkittavien perheistd, en ndhnyt mahdollisuutta esimerkiksi ryhmédhaastattelun
jarjestdmiselle. Yksilohaastatteluilla uskoin saavani vapautuneempaa kerrontaa ja
tarjottua jokaiselle mahdollisuuden sano juuri sen verran mité tutkittavat haluavat kertoa.

(Eskola & Suoranta 2015.)

Ryhmaéhaastattelu olisi mielestdni tarjonnut oivan tilaisuuden yhteiskunnalliselle
keskustelulle, mikdli  tutkimusaiheenani  olisivat olleet yleisesti erilaiset
korkeakoulutukseen johtavat tekijat. Télloin harkinnan varaisesti valittujen henkildiden
erilaiset nidkemykset ja mielipiteet olisivat varmasti ruokkineet keskustelua tarjoten
tutkimusaiheeseen laaja-alaisesti erilaisia tulokulmia. (Hirsjarvi & Hurme 2022; Tuomi

& Sarajérvi 2018.)

Yksi haastattelun suurimmista eduista on tutkimusmenetelmén joustavuus. Se

mahdollistaa tutkijalle suorassa vuorovaikutuksessa olon tutkittavan kanssa, jolloin
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tutkijan on mahdollista suunnata tiedonhankintaa itse haastattelutilanteessa. Tilanteessa
on mahdollista esittdd tarkentavia kysymyksid sekd selvittdd motiiveja, joita vastausten
taakse mahdollisesti kdtkeytyy. Haastattelutilanne on aina kahden ihmisen vélisti
vuorovaikutusta, jossa pdtevdt samat vuorovaikutustilanteiden lainalaisuudet kuin
normaaleissakin vuorovaikutustilanteissa; normaalit ihmisten véliset fyysiset, sosiaaliset
ja  kommunikaatioon liittyvét tekijit vaikuttavat my0s haastattelutilanteeseen.
Kasvotusten tapahtuva haastattelutilanne tarjoaa haastattelijalle myds non-verbaalista
informaatiota, mika auttaa hdntd ymmartdméén vastauksia ja merkityksia toisin kuin mité
alussa ajateltiin. Haastattelutilanteessa haastattelijan on myds mahdollista esimerkiksi
muuttaa kysymysten jdrjestystd, esittdd tarkentavia lisdkysymyksid tai jattdd jokin
kysymys kokonaan kysymaéttd, mikili se ei endd toisikaan lisdarvoa. (Hirsjarvi & Hurme

2022; Tuomi & Sarajérvi 2018; Eskola & Suoranta 2015.)

Haastattelun haittoja ovat muun muassa sen aikaa vievyys — tutkimushenkildéiden
16ytdminen, haastattelun aikatauluista sopiminen, itse haastatteleminen sekd mahdollinen
jatkohaastatteleminen ja aineiston analysointi vievét aikaa. Lisdksi haastattelu vaatii
haastattelijalta taitoa ja osaamista, jotta aineiston keruuta voitaisiin sidédelld joustavasti
tilanteen edellyttimalld tavalla sekd vastaajia mydtéillen. (Hirsjarvi & Hurme 2022;
Tuomi & Sarajérvi 2018.) Itse tormédsin ndihin samoihin hankaluuksiin — aikuisina meilld
kaikilla on omat velvoitteemme arjessamme ja useammalla haastateltavista lapsia ja
paivystysluontoinen tyd, jolloin yhteisten aikataulujen yhteensovittaminen ja sopivan

haastattelutavan 10ytdminen vaati ajoittain hieman ”jumppaamista”.

Tutkimuksen fokuksen kannalta luontevimmaksi haastattelumuodoksi valikoitui lopulta
puolistrukturoitu haastattelumenetelma, teemahaastattelu. Hirsjarven & Hurmeen (2022)
mukaan teemahaastattelu pohjautuu Mertonin, Fisken ja Kendallin (1956) julkaisemaan
The Focused Interview -kirjaan, missd edelld mainittu kolmikko kuvaa menetelmén

ominaispiirteitd seuraavasti:

1) Tiedetdén, ettd haastateltavat ovat kokeneet tietyn tilanteen,
2) Tutkija on tehnyt pohjaty6td tutkittavan ilmidn oletettavasti tirkeistd osista,

rakenteista, prosesseista ja kokonaisuuksista,
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3) Naiden siséllon- tai tilanneanalyysin perusteella hdn on paédtynyt tiettyihin
oletuksiin tilanteen maarddvien piirteiden seurauksista siind mukana olleille,
4) Haastattelun keskiossd ovat tutkittavien subjektiiviset kokemukset tilanteista,

jotka tutkija on ennalta analysoinut. (Merton, Fiske & Kendall 1956, 3—4.)

Hirsjarven & Hurmeen (2022) teemahaastattelu kuitenkin eroaa esikuvastaan siind, etti
se ldhtee liikkeelle oletuksesta, ettd kaikkia yksilon kokemuksia, ajatuksia, uskomuksia
ja tunteita voidaan tulkita tdlla menetelmailld, eikd vain kokeellisesti aikaansaatua,
yhteistd ~ kokemusta. Yhtenevdnd piirteend molemmissa on haastateltavien

eldimysmaailman sekd heidén tilanteista rakentamiensa méadritelmiensé korostaminen.

Tutkittava  Loimii
ulkoapdin keokeelkiset
tulevien Tt mmusses e lmal
h’-l:lrrll-'l'![:litl-'idl-'ﬂ snakruraidul jo formwalil
whiektina. kyselyt
siruknarodder jo formaalit
haastaitelut

SySLEMaatinem
harvaimmeinli

VAP ATTRT s

keslemelin
¥IME
elamikerrat, pdiviicnac
VIS,
Tutkittava bormis vezllistuva havaimmointi
Lo fmirman
subjekima.
Vapaa ukimusaselelma. Farmaali ja strukturodtu

tutkimusasetelma.

Kuva 1. Aineistonkeruutavat. Strukturoituneisuuden aste ja tutkittavan asema. Mukaillen

Hirsjarvi ym. 2013. (Kuvio 11, 194.)
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Teemahaastattelu eroaa muista haastatteluista monin tavoin. Hirsjarvi & Hurme (2022)
kuvailevat teemahaastattelua puolistrukturoiduksi menetelmaiksi, jossa haastattelu on
kohdennettu tiettyihin teemoihin, joista haastattelussa keskustellaan. Se ei sido
haastattelua mihinkddn tiettyyn tutkimusmenetelmélliseen, kvantitatiiviseen tai
kvalitatiiviseen, suuntaan, tai ota kantaa sithen, montako kertaa haastattelua toteutetaan
eikd sithen, miten syvéllisesti aihetta késitellddn. Nimensd mukaisesti
teemahaastattelussa keskitytddn yksityiskohtaisten kysymyksien sijasta siihen, ettd
haastattelu etenee tiettyjen teemojen varassa. Pohdittaessa struktuurin astetta, asettuu
teemahaastattelu lahemmas strukturoimatonta kuin strukturoitua haastattelua, silld siind
vain haastattelun aihealue, teema, on Kkaikille haastateltaville samat. Muissa
puolistrukturoiduissa haastatteluissa haastateltaville esitettdvit kysymykset ovat samoja,
joissakin jopa kysymysmuodot ovat kaikille samoja. Teemahaastattelu ei kuitenkaan ole
haastattelumuotona niin vapaa kuin syvidhaastattelu, vaikka siitd puuttuukin
strukturoiduille haastatteluille ominainen tarkka kysymysmuoto sekd niiden jérjestys.

(Hirsjéarvi & Hurme, 2022.)

Pyytdessdni vapaaehtoisia haastateltavia osallistumaan pro gradu tutkielmaani,
keskustelimme tutkimusaiheesta vain sen teeman kautta, jonka uskoin herittelevin
tutkittavia aiheeseen. Haastattelut aloitettiin kertomalla uudelleen haastattelun teema ja
antamalla haastateltaville hetki aikaa “mutustella” aihetta, jotta haastattelut alkaisivat
etenemdin jo tutkimuksen kannalta oikeaan suuntaan, mutta eivdt ohjautuisi liian
strukturoiduiksi ja kontrolloiduiksi. (Puusa 2011, 76.) Tutkimushaastatteluiden edetessa
haastateltavien kanssa kaytiin keskustellen l&p1 tutkimukseni teeman ympérille laatimiani
haastattelukysymyksid, mutta haastattelut eivdt edenneet kronologisesti laatimaani
kysymysjérjestystd noudattaen vaan haastateltavat saivat pohtia ja kertoa kokemuksiaan
hyvin vapaamuotoisesti. Kysymyslomakkeeni pditarkoitus oli itselleni tutkijana pysyéd
niin sanotusti karryilld siitd, ettd kaikki ennalta suunnitellut teemat tulevat kaytya
haastateltujen kanssa ldvitse, mutta monen kohdalla se osoittautui tarpeettomasti
haastateltavien tuotettua oma-aloitteisesti pohdintaa niin laaja-alaisesti, ettd
kysymyslomakkeen kaikki kohdat oli kdyty lavitse jo ensimméisen kymmenen minuutin
atkana. Haastattelut olivatkin useasti keskustelun kaltaisia tilanteita, joissa

haastateltavien vapaalle puheelle annettiin sille kuuluva tila.
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6.3 Tutkimushenkilot

Tutkimukseni tutkimushenkil6ind toimivat kahdeksan yliopistojen eri tiedekunnista
valmistunutta maisteria ja lisensiaattia. Tutkimushenkiloksi valikoitumiselle ei asetettu
kriteereitd idn, yliopiston tai perhetaustan suhteen. Idltddn tutkimushenkilot asettuivat
vilille 34—66-vuotta. Heiddn perhetaustansa olivat erilaisia ja he olivat valmistuneet
sattumanvaraisesti eri yliopistoista ympari Suomea. Ainoa tietoisesti tutkimushenkilditd
yhdistiva tekijé oli se, ettd tunsin heidit jo ennestddn, minkd vuoksi osasin pyytdd heité
vapaaehtoisiksi pro graduni tutkimushaastatteluihin. Tutkittavien anonymiteetin
suojaamiseksi en mainitse tarkemmin yhteyttdni tutkittaviin. Olen myods poistanut
suorista lainauksista mahdolliset tunnistamisen mahdollistavat tiedot, sdilyttden kuitenkin
haastateltavien kommenttien ydinajatuksen, enkéd identifioi lainauksia edes viittauksilla
haastateltava 1, haastateltava 2 ja niin edelleen, silld tuon kaltainen identifikaatio ei tuo
lisdarvoa tutkimukselleni. Pohdin tutkimushenkildiden ja haastattelijan vélistd suhdetta,
sen etuja ja haittoja tarkemmin myohemmin luotettavuus ja eettisyys -osiossa, silld on
selvdd, ettd ylld mainittu tilanne, jossa tutkija ja tutkimushenkilot tuntevat toisensa,

vaikuttaa haastattelutilanteeseen sekd mahdollisesti haastatteluilla saatuihin vastauksiin.

Tutkimushenkil6istdni kolme olivat miehid ja viisi naisia. He olivat valmistuneet eri
yliopistoista sekd erilaisista tiedekunnista: lddketieteellisestd tiedekunnasta,
kauppakorkeakoulusta,  teknillisestd  yliopistosta,  kasvatustieteellisestd  sekéd
yhteiskuntatieteellisestd tiedekunnasta. Yhteensd tutkimushenkil6itd oli kahdeksan
kappaletta ja heiddt haastateltiin syksylld 2024 kasvotusten tai etind Zoom-sovellusta

hy6&dyntéden.

6.4. Sisdllonanalyysi

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysivaihe kulkee tiiviisti yhdessd

aineistonhankinnan kanssa. Tutkijan itse toimiessa haastattelijana tutkimustilanteissa,



35

alkaa analyysivaihe jo silloin, tutkijan voidessa tehdd havaintoja myods tilanteen

tunnelmasta, ilmeisté ja eleistd. (Puusa 2020.)

Koska aineisto kerdttiin haastattelemalla ja saatu data oli vapaamuotoista kerrontaa,
pdddyin purkamaan aineistoa samanaikaisesti haastatteluiden kanssa, jotta se olisi
itselleni aikataulullisesti paremmin hallittavissa. Koin télld tavoin toteutetun
analysointivaiheen itselleni tutkijana luontevaksi tavaksi kisitelld aineistoa, silld
haastattelut rytmittyivéat sattumalta aikataulullisesti niin, ettd sain analysoitua kolmasosan
kerrallaan haastatteluiden vélisind pdivind. Lisdksi monessa haastattelussa toistuivat
samat teemat ja tekijdt, jolloin karkeaa tyypittimistd oli mahdollista suorittaa jo
haastatteluvaiheessa. Tiedostan, ettd timén kaltainen toiminta onnistuu, kun tutkija toimii
itse haastattelijana ja tutkimus on riittdvin rajattu. Myos tutkijoiden erilaiset
luonteenpiirteet madrittdvéit paljon sitd, miten tai missd jdrjestyksessd tutkimuksen

analyysi etenee. (Hirsjarvi & Hurme 2022.)

Aloitin aineiston litteroinnin etsimilld tutkimushaastatteluista tiettyja yhteisié tekijoita ja
teemoja eli pelkistimdlld keréttyd aineistoa kysymys kerrallaan Word-dokumenttiin.
Orientaatiomielessd kuuntelein ensin haastattelut ldvitse ennen varsinaista purkua. Tdmén
jalkeen kuuntelin haastatteluja paloissa kirjoittaen ylos niistd nousseita huomioita,
raakahavaintoja, jatkoty0stod varten palaten uudelleen ja uudelleen eri kohtiin
ymmartddkseni mahdollisimman hyvin, mitd tutkittavat olivat milldkin lauseilla
tarkoittaneet. Kiinnitin huomiota danenpainoihin, tutkimushenkildiden sanavalintoihin ja
tapoihin, joilla tutkittavat puhuivat asioista. Kun olin mielestdni kerdnnyt riittdvéasti
raakahavaintoja enkd l0ytdnyt haastatteluista endd tutkimukseni kysymyksenasettelun
kannalta olennaista informaatiota, aloitin aineiston jatkotydstimisen. Pyrin yhdistiméén
raakahavaintoja harvemmaksi havaintojoukoksi yhteisten nimittdjien avulla. Koska
haastatteluilla saatu informaatio sisdlsi jokaisen tutkittavan kohdalla ainutlaatuisen
kokemuksen erilaisista kasvuympéristoistd ja koulupoluista, aineistosta ei ollut

mahdollista luoda yhtenevéistad sdéntod ilman, etti jotain oleellista menetettiisiin.
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Lopulta loin sisdllostd mindmap -tyyppisen kartan, jonka keskiossé oli haastateltava. Loin
haastateltavan ympdrille siniselld pohjalla hidntd ympéroivid erilaisia sosiaalisia

ympdristojd. Téllaisia merkityksellisid ympéristoja olivat

e vanhemmat ja sukulaiset,
e akateeminen ala, jolle haastateltava oli valikoitunut,
e koulu, joka piti sisélldén peruskoulun ja lukion seké

e kaveriporukat.

Niistd ympéristoistd kumpusi erilaisia haastateltavan korkeakoulupolkuun vaikuttaneita
tekijoitd, jotka merkitsin karttaan keltaisella. Naméa tekijat osittain limittdisid, silld
esimerkiksi koulussa viihtymistd kuvattiin ldhtevéiksi sekd koulusta ettd yksilon omista
ominaisuuksista késin. Taman lisdksi datasta nousi tekijoitd, jotka periaatteessa olisi
voinut my0s luokitella omiksi keltaisiksi kohdikseen, mutta pédddyin haastatteluita
uudelleen kuunneltuani kategorisoimaan ne omiksi alaluokikseen, jotka liittyivit
kiintedsti sosiaalisista ympéristdistd 1dhtdisin oleviin tekijoihin. Esimerkiksi kotoa saatu
tuki ja kannustus olisi voinut olla vanhemmista ja sukulaisista 1dhtdisin oleva tekija, mutta
se nousi usein esille kodin koulutusmyonteisesti ilmapiiristd puhuttaessa, jolloin paddyin

luokittelemaan sen kyseisen teeman alle.

Liséksi olen nuolilla yhdistdnyt sekd haastateltavasta ldahtoisin olevia tekijoitd ettd

haastateltavaan vaikuttaneita tekijoitd nuolilla havainnollistamaan vaikutussuhteita.
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Kuvio 2. Korkeakoulutukseen hakeutumiseen kuvaavat tekijit haastatteluaineiston

pohjalta.

Olen tutkijana pyrkinyt parhaani mukaan vélttimiddn omien arvojeni, asenteideni ja

uskomusteni tuomista tulkintaani aineistonanalyysid tehdessédni ja koen tdmén

onnistuneen ja mahdollistuneen kiitettdvisti haastateltavien runsaan kerronnan sekd

kattavan koulutusvalintoihin liittyneen syyseuraussuhteiden reflektoinnin ansiosta. Ne

merkitysten, sanontojen ja ddntenpainojen pdittelyt, joita tutkijana olen joutunut

tekeméddn, on tehty induktiivisesti eli aineistoldhtdisesti ilman erillistd hypoteesia, jota

olisin ldhtenyt todentamaan tutkimushenkiléiden kokemusten kautta.

6.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tarkastellaan usein sen luotettavuuden,

eettisyyden ja uskottavuuden kautta. Uskottavuudella viitataan siithen, missd méairin

tutkimuksen tulokset ovat yleisesti hyvaksyttyja tosiksi ympérdivin yhteison toimesta ja



38

sithen, ettd saadut tulokset on kerdtty ja analysoitu huolella ja asianmukaisesti.
Luotettavuudella tutkija pyrkii vakuuttamaan ympéaréivin yhteison uskottavin
perusteluin omasta ammattitaidostaan tutkijana; etti hdn on kyennyt perustelemaan ja
valitsemaan tutkimuksensa kannalta oikeanlaiset ldhestymis- ja menetelmaitavat
ratkaistakseen tutkimusongelmansa. Eettisyys puolestaan tarkoittaa, ettd tutkija on

noudattanut koko tutkimuksensa ajan tutkimuseettisia periaatteita. (Juuti & Puusa 2020.)

Yleiselld tasolla tutkimusetiikka ymmarretdén tutkijan ammattietiikkana, johon kuuluvat
eettiset arvot, periaatteet, normit ja hyveet, joita tutkijan tulee noudattaa ammattiaan
harjoittaessaan. Tutkimusetiikka siis ohjaa tutkijoita tydssdin seki kertoo ihmisille, mihin
arvoihin ja velvoitteisiin tutkijat ovat sitoutuneet. Késitteend tutkimusetiikka voidaan
rajata my0s koskemaan vain tieteen sisdisid asioita, jolloin tutkittavien kohtelu, tieteen ja
yhteiskunnan viliset suhteet tutkimusetiikan sijaan tieteen etiikkaan kuuluviksi. (Kuula

2011, 23-24.)

Pro gradu -tutkielma

Tutkielmani luotettavuutta ja uskottavuutta olen pyrkinyt lisddmaién laajalla teoreettisella
viitekehyksell4, joka perustuu yleisesti tunnustettuun tutkittuun tietoon. Olen perehtynyt
kohdeilmioon huolellisesti ja pyrkinyt ottamaan huomioon monet eri ldhtokohdat
tutkimusprosessin aikana valikoiden teoriaosuuteni ldhteiksi tunnettuja ja tieteellisesti
tunnustettuja teoksia sekd pyrkinyt tarkistamaan tiedon useammasta ldhteestd pyrkien
hyodyntdmdan kotimaisten ldhteiden lisdksi myds kansainvilistd ldhdemateriaalia.
Teoriaosuuteeni olen pyrkinyt koostamaan tietoa tutkittavasta ilmidstd useista
yhteiskuntatutkimuksellisista tulokulmista pyrkien tutkimukseni jokaisessa kohdassa
tunnistamaan omia subjektiivisia valintojani. Objektiivisuuteen olen pyrkinyt erottamalla
itseni tutkijana tutkimuskohteistani niin, etteivdt omat oletukseni tai toimenpiteeni
tutkimuksen aikana vaikuttaisi tutkimuskohteisiin tai tutkimuskohteeni ominaisuuksiin,
kuitenkin hyviksyen sen tutkimuksellisen lahtokohdan, ettd taydellistd objektiivisuutta ja
arvovapautta on laadullisessa tutkimuksessa mahdotonta saavuttaa. Tutkimusraporttia

laatiessani olen pyrkinyt arvioimaan ja kuvaamaan tulkintojani, niin ettd ne kuvaisivat
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mahdollisimman osuvasti ja totuudenmukaisesti tutkimusaineistoa. (Aaltio & Puusa

2020.)

Kaikkea tutkimusta tehtdessd joudutaan tekeméddn eettisyyteen liittyvid ratkaisuja sekd
punnitsemaan niiti eri vaiheissa tutkimuksen etenemisti. Tutkimushaastatteluissani sain
etuoikeuden kuulla ja kyselld tutkittavien eldméntarinoista ja muistoista, heididn
jakaessaan kanssani osittain araksikin luonnehdittavaa tietoa ajatuksistaan ja tunteistaan
sekd my0s perheissd vallinneista arvoista ja ristiriidoista. Olin erittdin kiitollinen kaikista
minulle annetuista haastatteluista; tutkittavieni minulle antamasta ajasta arjen kiireiden
keskelld sekd luottamuksesta kertoa ja pddstdid minut sisdlle eldméntarinoihinsa seké
jakaa kokemuksiaan myds inhimillisistd, mutta ajoittain vaikeiksikin koetuista tunteista

ja kokemuksista.

Tutkimukseni eettisend kivijalkana, sekd majakan lyhtynd minulle tutkijana, toimikin
tutkittavien ihmisarvon kunnioittaminen, luottamuksellisuus sekéd vahingon vélttdimisen
periaate. Pyrin parhaani mukaan noudattamaan tutkimukseni kaikissa kohdissa hyvin
tieteellisen kédytdnnon perusperiaatteita ja tiedeyhteison tunnustamia toimintatapoja
pyrkien luotettavuuteen, rehellisyyteen, arvostukseen ja vastuunkantoon noudattaen

hyvii tieteellisid menettelytapoja. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2023, 2019.)

Tutkimushenkiloille kerrottiin osallistumisen vapaaehtoisuudesta ennen tutkimukseen
osallistumista, jonka liséksi heitd muistutettiin mahdollisuudesta keskeyttidd haastattelu
missi vaiheessa tahansa, mikéli he kokisivat sithen tarvetta. Ennen haastatteluiden alkua
heiltd pyydettiin lupa haastattelun tallentamiseen sekd myohempadn kéyttoon pro gradu
-tutkielmani aineistona. Haastattelutilanteessa sekd tutkimusprosessin aikana olen
pyrkinyt kohtaamaan jokaisen tutkittavan ainutlaatuisena yksiloné sekd kunnioittamaan
heitd ja heiddn kokemuksiaan ilman itsestini kumpuavia oletuksia. Tutkijana olen
pyrkinyt mahdollisimman neutraaliin suhtautumiseen tutkimukseni eri vaiheissa seké
palannut tarkastelemaan alkuperdisti haastatteluaineistoa ja analysoitua aineistoa
pystydkseni varmistumaan objektiivisuudestani. Tutkimushenkildideni anonymiteettia
olen pyrkinyt suojelemaan sdilyttdmalld randomisoidun haastattelumateriaalin salasanan

takana olevassa kansiossa ja tissi tutkielmassa suorista lainauksista on poistettu tai jatetty
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kirjoittamatta litkaa henkiloon yhdistettdvissd olevat tekijat. (Tutkimuseettinen

neuvottelukunta 2019.)

Tutkimushenkilot siis valikoituivat l&hi- ja tuttavapiiristdni, minkd uskon vaikuttavan
tutkijan ja tutkittavan suhteeseen. Se, etti vaikuttaako se tutkimuksen osalta positiivisesti
vai negatiivisesti, riippuu tietysti henkildistd. Osan tutkimushenkil6istd olen tuntenut jo
vuosikymmenid, kun taas osaan olen vasta saanut tutustua. Jo haastattelukysymyksii
laatiessani pohdin, minkélaisia vastauksia tulen mahdollisesti saamaan pyytdessdni
tutkimushenkilditdni pohtimaan myds niitd ulkoisia tekijoitd, kuten akateemisen ammatin
tuomaa yhteiskunnallista asemaa, palkkausta tai kotoa tullutta painostusta, jotka
mahdollisesti  ovat  vaikuttaneet heiddn  koulutusvalintoihinsa.  Eldessdmme
kapitalistisessa yhteiskunnassa, edelld mainitut asiat ovat syystd useimpien meiddn
mielissimme, mutta niiden julkilausumista usein syyttd arastellaan. Koen tdmén olevan
yhteiskuntamme asenneilmapiiriin peilattuna normaalia, mutta toivoin silti kuulevani
myo0s niiden vaikutuksista koulutusvalintoja tehtdessd. Samalla ulkoisten tekijoiden
merkitysten jattiminen mainitsematta, vaikuttaa omalta osin tdmin tutkimuksen
luotettavuuteen; aiheenani kuitenkin ovat kaikki ne mahdolliset tekijét, jotka ovat

vaikuttaneet haastateltavien valintoihin.

Témi on myods yksi yleiselld tasolla haastattelututkimuksen luotettavuuteen liitettdva
tekijd; ovatko haastateltavat kertoneet totuudenmukaisesti kokemuksistaan tai ovatko he
kenties tuottaneet sosiaalisesti suotavia vastauksia. Tutkijalla ei ole mahdollisuutta
vaikuttaa sithen, mitd haastateltavat kertovat tai jattdvét kertomatta— vain haastateltavat
itse tietdvit, ovatko he puhuneet totuudenmukaisesti tai ovatko he mahdollisesti jittédneet
jotain kertomatta. Tassd tulisikin tutkijan huomioida tuloksia tulkittaessa, ettd
haastatteluaineisto on aina konteksti- ja tilannesidonnaista eikd tulosten yleistdmisté

pitéisi liioitella. (Hirsjarvi ym. 2013.)
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7 Tutkimustulokset

Korkeakoulun kdyneet tutkimushenkilot 10ysivit monenlaisia tekijoité sille, ettd he olivat
padtyneet sithen asemaan ja ammattiin, missd he nyt olivat. Selkeiksi erilaisia siséltoja
sisdlldadan pitdviksi merkityksellisiksi teemoiksi haastatteluiden pohjalta muodostuivat
haastateltujen eldméssd esiintyneet erilaiset sosiaaliset ympdristdt, joissa he olivat
kasvaneet kohti aikuisuutta. Tillaisia sosiaalisia ympdéristdja olivat koti, jossa suuri
vaikutus oli vanhemmilla ja sukulaisilla, koulu, jolla tarkoitettiin peruskoulua ja lukiota
sekd kaveriporukat, joithin rinnastin my0s sisarukset. Muita merkittdviksi nousseita
tekijoitd olivat akateeminen ala, jolle haastateltavat olivat valikoituneet sekd yksilon omat

ominaisuudet.

Haastatteluissa nousi runsaasti esille pohdintaa muun muassa haastateltavien
lapsuudenkodin ilmapiiristd, kotoa omaksutuista koulutuksellisista arvoista ja asenteista,
tuurin - merkityksestd oikealle alalle pddtymisessd, suomalaisen yhteiskunnan
ainutlaatuisuudesta  koulutusmahdollisuuksien  saralla  sekd  heiddn  omista
ominaisuuksistaan, jotka olivat olleet haastateltaville eduksi ndiden koulupolulla. Minulle
tutkijana merkitykselliseksi tekijdksi haastatteluiden pohjalta nousi vanhempien
jélkeldisilleen vélittdmén kulttuurisen pddoman merkitys sekd vanhempien pyrkimys

auttaa ja turvata jalkeldistensd koulutuksellista tulevaisuutta eri keinoin.

7.1 Korkeakoulutukseen hakeutumista selittavit tekijat

Tutkimushenkil6t kertoivat haastatteluissa runsaasti erilaisia tekijoistd, joita oli liittynyt
heiddan matkalleen kohti korkeakoulutusta ja nykyistd ammattia. Moni aloitti erilaisten
vaikuttaneiden  tekijoiden pohtimisen peilaamalla omia koulutusvalintojaan
lapsuudenkodin ilmapiiriin, sielld vallinneisiin arvoihin ja asenteisiin, omaan
sisdsyntyiseen motivaatioonsa seké kiinnostukseensa suhteessa oman akateemisen alansa
siséltdihin. Thmiseldméaan kuuluvat olennaiselta osin erilaiset sosiaaliset ymparistot, jotka

vaikuttavat olennaisesti nithin valintoihin, joita eldmissdmme teemme.
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Vanhemmat ja sukulaiset

Vanhempien néhtiin olevan yksi suurimpia tekijoitd korkeakoulutukseen hakeutumisessa.
Kaikkien haastateltujen kodeissa oli vallinnut korkeakoulutukseen positiivisesti
suhtautuva ja jossain mairin sithen jopa tdhtddva kulttuuri ja ilmapiiri riippumatta siité,
tulivatko haastateltavat akateemisesta vai tyovidenluokkaisesta perheestd. Koulutus

nihtiin yleisesti perheissé arvona, jota jédlkeldisten tulisi eri syisté tavoitella.

”Vanhemmat oli varmaa suurin vaikuttaja. (Mmm, milli tavoin?) Noo, meil oli
aina aika korkee vaatimustaso koulunkdyntiin ja ei ollu, ei ollu paljoo muita
vaihtoehtoi (nauraa perddn).” (Haastateltava pohtii korkeakoulutukseen
johtaneita tekijoitd omalla kohdallaan.)

”-- mun isd ei olis varmaan kovin paljoa hyviksyny sitd ettd jos olis
hakeutunu jollekin muulle alalle. --” (Haastateltava pohtii ulkopuolisia

korkeakoulutukseen vaikuttaneita tekijoité)

Siitd huolimatta, ettd melkein kaikki haastateltavat toivat ilmi kotona vallinneen,
julkilausutun tai -lausumattoman, vaatimuksen hyvéstd koulusuoriutumisesta sekd
vanhempien odotuksen korkeakouluopinnoista, yksikddn heistd ei omien sanojensa
mukaan  ollut kokenut tulleensa  vanhempiensa  puolelta  painostetuksi
korkeakouluopintoihin ja suurin osa heisti uskoi, ettd mikili he olisivat pddtyneet toisiin

ratkaisuihin, heiddn vanhempansa olisivat ne hyvin perusteltuina hyviksyneet.

”Md muistan semmosen hetken lapsuudesta, ettd md niinkun ehkd niinku
tiedostin, ettd tdmmonen niinku oletus oli ja sit md ehkd vdihdn niinku
tahallaan koettelin sitd sillee ja md sanoin niinku et md voisinki hakee
amkkiin. Ja sit md muistan, ku mun vanhemmat oli vihdn sillee, ei nyt
mitenkddn vaikeena, mut jotenki silleen kuitenki niinku sanoivat et noh, et
mahtaaks nyt kuitenkaan olla hyvd ajatus ja ja ettd oisko se ehkd — ehkd sun

lahjojen jotenki haaskausta tai jotenki tdmmostd ja tota emmd nyt sitd sen
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enempdd sit miettiny. Ei se ollu mikddn semmonen vakava ajatus

muutenkaan mulla.”

Useampi haastateltavista pohti, ettd heiddn vanhempansa olivat kokeneet perinteisten
korkeakoulutusalojen olevan yhteydessd parempaan ja monin tavoin turvatumpaan
tulevaisuuteen, jota vanhemmat toivoivat jilkeldisilleen. Moni haastateltavista myos
kertoi, ettd heiddn vanhempansa olivat halunneet jdlkeldistensd kouluttautuvan, silld
heiddn vanhemmilla itsellddn ei vilttiméttd ollut ollut sellaista vaihtoehtoa omassa

nuoruudessaan.

“Kéykdd te kouluja, dlkdd olko niin kuin hdn, joka ei kdynyt kouluja.”

(Haastateltava muistelee vanhempansa sanoja hénelle ja sisarukselleen.)

”-- no kyl sitd nimenomaan pidettiin semmosena et se avaa niinku ovia, ja
se oli tdrkeetd, et saa itse valita mitd tekee, mut pitdd kouluttautua et on
niinku sit joku suunta eldmdlle. Et se oli niinku aina sitd pidettiin kauheen

tdarkeend.” (Haastateltava pohti vanhempiensa kasvatusasenteita.)

Koulutuksen nihtiin heijastelevan myods vanhempien ja mahdollisesti myos l1dhisuvun
arvoja ja arvostuksia. Yksi akateemisen perhetaustan omaava haastateltava kertoi, etti
hidnen molemmat vanhempansa tulevat akateemisista perheistd, joissa my0Os hidnen
isovanhempansa ovat aina arvostaneet kovasti koulutusta ja se oli nikynyt myds hénen
kasvatuksessaan epédsuorasti muun muassa ldhisuvun puheenaiheissa ja arvostuksissa.
Héin kertoi aikuisena kiinnittineensd huomiota siithen, kuinka toinen hénen
vanhemmistaan puhui ihailevaan sdvyyn ihmisistd, jotka pidrjddvét akateemisesti ja
ammateissaan sekd asettavan sille suuren arvon. Toinen haastateltava kertoi isoisénsé
olleen itseoppinut keksiji, jolla oli ollut suuri vaikutus haastateltavaan. Hén kuvasi

isoisénsd innostuvan ja tutkivan eldméinasenteen nikyvéin myos itsessdén.

Koska haastateltavien lapsuudenkodeissa korkeakoulutus nihtiin tavoiteltavana arvona,
halusivat vanhemmat olla my6s mahdollistamassa sitd kykyjensd mukaan jélkeldisilleen.

Vanhemmat olivat valmiita sijoittamaan sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman ohessa myds
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taloudellista pddomaa jilkeldistensd korkeakoulutukseen tarjoamalla néille esimerkiksi
yliopiston valmennuskurssin, koulutarvikkeita tai ruokarahaa. Kuuden haastateltavan
vanhemmat olivat maksaneet jélkeldistensd valmennuskurssin, jotta ndilld olisi paremmat
mahdollisuudet suoriutua hyvin paddsykokeissa ja saada hankittua itselleen mieluisa
opiskelupaikka. Yksi haastateltavista oli opiskellut aikana, jolloin hénen alallaan ei vield
ollut valmennuskursseja ja toinen ei ollut kdynyt valmennuskurssia, vaikka sellainen olisi

ollut tarjolla.

*Toki toki lddkdrin ammatis niinku, 06, kohtaa monet asiat mitd perheessdni
arvostettiin, ettd et korkeakoulutus ja korkea palkkataso ja niinku tdillaset,
arvostettu asema yhteiskunnassa, niin niin, kylhdn siin on niinku paljon,
paljon. Merkityksellinen tyé tavallaan mis ei tarvii kaivaa sitd merkitystd.”

(Haastateltava pohtii koulutusvalintoja.)

Yksikddn haastateltavista ei ollut kokenut opintojensa aikana saamaansa taloudellista
tukea itsestddn selvdnd, vaan he olivat avoimesti kiitollisia vanhemmilleen, ettd ndméa
olivat olleet myo0s taloudellisena tukena tasoittamassa opiskelupolkua. Yksi
haastatelluista ei ollut halunnut ottaa vanhemmiltaan vastaan taloudellista tukea endd
korkeakouluopintojensa aikana vaan koki tdrkedksi itselleen, ettd vanhempien ei
tarvinnut auttaa hanté taloudellisesti. Toinen oli lainannut vanhemmiltaan pienid summia
tarvittaessa, laatinut oma-aloitteisesti niistd maksuohjelman ja maksanut lainat sen

mukaisesti vanhemmilleen takaisin.

Vaikka taloudellinen tuki mainittiin haastatteluissa, sen merkitys kuvattiin pienempani
kuin muun saadun tuen. Moni haastateltavista asetti arvoa vanhempien vaivannidlle
esimerkiksi laksyissd auttamisen ja kokeisiin lukemisen suhteen. Ne olivat olleet vuosia
kestdneitd ajallisia “uhrauksia”, joilla oli suuri merkitys mydhemmin. Yksi
haastateltavista muisteli olleensa lapsuudessaan motorisesti levoton lapsi, ja kuvasi
paikallaan olon olleen itselleen erittdin vaikeaa alakoulussa. Hén oli kiitollinen kotinsa
kovasta koulukurista ja uskoi, ettd ilman sitd hén olisi varmasti keksinyt muuta tekemisté
kuin ldksyt. Vanhemmat olivat myos haastateltavien mukaan jaksaneet kannustaa ja olla

kiinnostuneita haastateltavien koulunkadynnista.
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"Md luulen, et et se on ollu viel enemmdn ehkd niinku, et mua on myos
kannustettu sen takii, et md oon aina ollu nopee niinku oppimaan, et mulla
on ollu selvdsti niinku kykyjd. Kykyjd, niinku opiskeluun ja sen, sen, mun
vanhemmat on ehkd huomanneet ettd --” (Haastateltava pohtii kotoa saatua

kannustusta.)

Monelle korkeakouluajat olivat osuneet varhaisaikuisuuteen, jossa usein myds moni
joutuu kohtaamaan eldmdn normaaleja kipupisteitd. Vaikka aikuistumiseen liittyvét
kasvukivut ovat monelle normaaleita, tekevdt ne usein siind hetkessd opiskelusta
henkisesti raskaampaa. Téllaisina hetkind osa vastaajista kuvasi vanhemmilta saadun

psyykkisen tuen olleen arvokasta ja mahdollistaneen jopa opintojen jatkuvuuden.

”-- ja muistan et varsinkin ensimmdisen vuoden aikana, nii, henkisesti en
voinu kauheen hyvin, niin sit ihan vaan sai semmosta tukee, tukee, sitten
perheeltd siind, ettd kuitenki jaksoi ja pysty jatkamaan ja tota ndin.”
(Haastateltava pohtii vanhemmiltaan saatua henkistd tukea opintojensa

alkutaipaleella)

Koulu

Koulun merkitys omalle korkeakoulutuksen polulle néhtiin merkityksellisené sekd makro
ettd mikroymparistossd. Useampi haastatelluista toi esille makrotasolla, kuinka
suomalainen =~ maksuton  koulutusjdrjestelmd  oli =~ mahdollistanut ~ heidédn
korkeakouluopintonsa ja he tiedostivat, ettei kaikkialla maailmassa asia ole niin eikd
ihmisilla ole pédédsyd koulutukseen, vaikka itselld olisikin kykya siitd suoriutua. Tdma
arvostus suomalaista korkeakoulua kohtaan oli osalla vaikuttanut myds vanhempien

asenteiden ja arvostusten kautta.

”Ja sit myoskin aina muistettiin toitottaa sitd et se ei ole itsestddn selvdd,
ettd nainen pddsee kdymddn kouluja. Et tavallaan niinku sitd tavallaan

muistettiin tuoda esille, ettd se on aika arvokast millanen tdd Suomen
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koulutusjdrjestelmd on et kaiki on mahdollisuus kdydd koului ja niinku
kouluttautuu ja se on meidn ditil varsinkin, must tuntuu et, se oli aika
tirkeetd et nainen on sillai itsendinen. --” (Haastateltava muistelee

vanhempiensa kasvatusasenteita.)

’-- Ja sen takia md ehkd vihdn nyt edelleen uskon tdhdn suomalaiseen
vhteiskuntaan -- (Haastateltava pohtii erilaisten aikuisten ja yhteisdjen

merkitystd lapsuuden ja nuoruuden kdédnnekohdissa.)

Peruskoulun merkitysta korkeakoulutuksen polulla pohtiessaan haastateltavat kuvasivat
viihtyneensé koulussa ja pirjanneensé sielld pddasiassa hyvin. He saivat kokeista hyvid
numeroita kohtuullisella tyonteolla, mika taas puolestaan palkitsi heitd, eikd kukaan
heisté ollut kérsinyt oppimisen ongelmista. Haastateltavien koulussa hyvin parjaddminen
vaikutti ndyttdytyvéan tietynlaisena itse itseddn ruokkivana positiivisuuden kehénd, jossa
helposti asiat oppineet haastateltavat pérjasivét hyvin ja puolestaan oppivat myos koulun

edetessd hyvin, silld heiddn osaamispohjansa karttui koko ajan.

(Haastattelija:) ”Oliks sulle koulu helppoa? — Joo, joo oli.” (Haastateltava

vastasi kysymykseen keskustelussa koulussa parjddmisesti.)

’-- than niinku tykkdsinki koulusta ja oli ihan kivaki saada hyvii numeroita
sitte ja... --” (Haastateltava pohtii koulussa suoriutumiseensa vaikuttaneita

tekijoitd.)

Yksi haastateltavista oli asunut lapsuudessaan 10-vuotiaaksi asti ulkosuomalaisena
kdyden koulua englannin kielelld, jonka jédlkeen haastateltava oli vaihtanut perheen
Suomeen muuton yhteydessd suomalaiseen peruskouluun. Muuton jilkeen haastateltava
oli kipuillut suomalaiseen koulujérjestelmddn sopeutumisen (koulun kulttuurin) kanssa
sekd kdynyt vuoden verran tukiopetuksessa oppiakseen koulussa tarvittavaa kirjasuomea.
Témén jélkeen hin ei ollut tarvinnut opetuksellista tukea koulussa. Myods toinen
haastateltava kuvasi nuorena kipuilleensa koulun sosiaalisten sdéntdjen vuoksi; hdn kertoi

joutuneensa opettajien kanssa turhaan vastakkain esittimiensd siséltStiedollisesti
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vaikeiden kysymysten vuoksi, joissa hdnen kysymysmotiivinsa oli ymmarretty vaérin.
Haastateltava kertoi samassa yhteydessd tulleensa yldkoulussa koulukiusatuksi juuri
sosiaalisiin normeihin liittyvien ymmartimisvaikeuksien vuoksi. Nami tekijit eivit

olleet kuitenkaan vaikuttaneet hdnen koulumenestykseensa tai ammatillisiin haaveisiinsa.

Myo6s lukion opinto-ohjaus ja tiedekuntavierailut olivat olleet merkittivid tekijoitd
matkalla kohti haastateltavien korkeakouluopintoja. Monella haastateltavista oli jo
lapsuudesta asti siintdnyt jokin akateeminen unelma-ammatti, mitd he olivat lihteneet
tavoittelemaan — tosin harva haastateltavista oli pddtynyt kyseiseen ammattiin. Moni
heistd pohti omia eparealistisia késityksiddn kyseisistd ammateista, joiden todellisuus oli
heille valjennut vasta viimeisend lukiolaisvuotena tutustumiskéynneilld yliopistoihin ja
esittdytymispdivind, jolloin eri tiedekunnat kiersivit lukioissa kertomassa
opiskelumahdollisuuksista.
”Sit se (lukion opinto-ohjaaja) sanos vaa et sul o vahvat matemaattiset
aineet, et mitd sd oot niinku miettiny -- Ni sit md aloin sillon (yliopiston
tutustumispdivand) miettii et hitto, et, pitdiské hakee kuitenki niinku
lddkikseen. Et se ei ollu mul mikddn semmonen, ettd olen haaveillut jo viisi
vuotiaasta, ja meilld ei oo suvussa yhtdidn lddkdarid.” (Haastateltava
muistelee lukion opinto-ohjaan ja yliopistojen tutustumispéivien merkitysta

omalla koulutuspolullaan.)

Lukion opinto-ohjauksen merkitys nousi muutamassa haastattelussa esille, silld
haastateltavat kertoivat sattumalta opinto-ohjaajan avustuksella padtyneensd nykyiselle

koulutuspolulleen. Kuten yksi haastateltava kuvasi;

”Sanotaan et on kdyny tuuri, etto ajautunu semmosel alal. Siis se olis voinu
kéydd tosi paljon eri tavallaki mun mielest. Md koen, ettd aika paljon siitd
et miten md pdddyin tdil alal oli tosi pal niinku tuuria. Tai ehkd se opo oli se

ratkaseva tekijd siind. ” (Haastateltava pohtii tietidn ammattiinsa.)

Akateeminen ala, jolle valikoiduttu
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Haastateltavat pohtivat korkeakoulutukseen vaikuttaneita tekijoitd myos akateemisesta
alasta kisin (ulkoiset tekijit), jolle olivat valikoituneet. Kaikki haastateltavat olivat siis
tyollistyneet perinteisille akateemisille aloille, joissa yhdistyivdt omien kiinnostusten
kohteiden liséksi hyvit tydllistymismahdollisuudet, hyva palkka ja arvostettu asema.
Néamé alaan liittyvét ulkoiset tekijdt koettiin merkittdviksi koulutussuunnitelmia
tehtdessd, mutta sisdinen motivaatio ja mielenkiinto oman alan substansseihin oli

merkittivimmassi asemassa.

”-- tai et on paljon akateemisii tutkintoja, jotka nyt ei esimerkiks vaikka
rahallisesti oo mitenkddn kauheen jdrkevii sijotuksii.” (Haastateltava pohti

akateemista koulutusta.)

-~ ja sitte sielld (lukiossa) tota pidin kovasti luonnontieteestd ja sit se vihdn
semmosen niinku Iluonnollisen jatkumona oli, ettd hakeutuu johonki
korkeekoulututkintoon. -- Ja miksi lddkis ku koska se yhdisti niitd tota
luonnontieteitd mistd md olin kiinnostunut -- (Haastateltava pohtii

polkuaan ladketieteelliseen tiedekuntaan)

Tama tekijd oli kiintedsti liitettdvissd lapsuuden perheen arvoihin ja mielikuviin, joista
késin jokainen tulevaisuuden suunnitelmiaan alkaa muodostaa ja rakentaa. Kuten
aiemmin jo kuvasin, korkeakoulutuksen néhtiin tuovan eliméén vakautta ja taloudellista

turvaa, mikd myds haastateltavien valikoimilla koulutusaloilla usein toteutuu.

” Ja sitte kyl md nyt sen verran tiesin ettd se on niinku arvostettu ala ja et
se on niinku tyépaikka on kdytdinnds varma ja et se on niinku hyvin palkattu
ala ja niinku tdmmoset asiat niinku tottakai niinku paino, paino siind niinku
et miks halus sitte sinne hakeutuu. Varsinki alkuun, ko sinne pddtys. Alkuun
nyt varmaan, tai niin, ennen ku alasta kauheesti mitddn tiesi.”

(Haastateltava pohtii alan valintaansa liittyvid ulkoisia tekijoitd)

Suurimpana tekijdnd eri aloilla ndhtiin kuitenkin kiinnostus niihin sisdltoihin, joiden

kanssa alalla sai olla tekemisissd ja my6hemmin valmistuttuaan tyoskennelld. Moni



49

mainitsi oman alansa yhdistdvin monella tavalla omia mielenkiinnon kohteita sekd
mahdollistavan haastateltavien jo aiemmin harrastuksissaan oppimien taitojen
hyodyntdmistd myos tulevaisuudessa tyOeldmissd. Vaikka joillakin haastateltavista
omaan korkeakoulualaan liittyi myos inhimillistd ndyttdimisen halua sekd muita ulkoisia
motivaatiotekijoitd, sisdinen palo ja mielenkiinto alan siséltdihin roihahti kunnolla

liekkiin viimeistddn padsykokeisiin lukiessa.

”Sit md aloin lukee niinku siind yhteydes biologiaa, md en ollu lukenu lukios
biologiaa muuten, ni siin herds kyl semmone niinku sisdsyntyne motivaatio
Jja kiinnostus sillee et, vitsi ndd on mielenkiintosii juttui ja niinku ettd.. Et
jotenki onpa, onpa super mielenkiintosta --" (Haastateltava muistelee

valmistautumistaan paisykokeisiin)

Kaveriporukat

Koska kolmannen asteen koulutusvalintoja tehdddn teini-ikdisind, osa koki myos
kavereilla olleen vaikutusta omiin koulutusvalintoihinsa. Osa haastateltavista oli ollut
lukioissa, jossa kaveriporukan arvoihin kuului yleisesti ylempéén yhteiskuntaluokkaan
liitettdvid koulutushaaveita. Yksi haastateltavista kertoi pohtineensa myohemmin
aikuisidlld, ettd minkd verran hidnen nuoruutensa urahaaveet olivat héinesti itsestdin
13htoisin ja minkd verran hin haaveili samoista asioista, mitd kaverinsa. Korkeakoulutus
oli myos ndhty joissakin kaveriporukoissa tietynlaisena kelvollisuuden mittarina eli

akateemisuuteen tdhtddmiselld saatiin myos sosiaalista hyvéiksyntéa.

?-- Se oli kyl puhtaasti niinku lukion, 60, kavereiden ja sen ympdriston
semmosta, mun lukiokaveriporukassa oli semmonen --" (Haastateltava
pohtii ammatillisten kiinnostustenkohteidensa muovautumista eri tekijoistd

késin.)

Kaveriporukoiden alla pohdin hieman myds suunnilleen samanikdisten sisarusten

merkitystd, joiden kanssa haastateltavat olivat viettdneet aikaa ja joilla oli osalle yhti iso
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vaikutus, kuin toisille, kavereilla. Useampi haastattelu kertoi, ettd heilld oli muutaman
vuoden ikéderolla oleva sisarus, jolla oli ollut suuri merkitys korkeakoulutukseen
hakeutumiselle. Sisaruksen kanssa oli tehty ldksyjd sekd luettu yhdessd kokeeseen ja

hintd (korkeakouluopiskelijana) oli teini-ikdisend ihailtu ja katsottu ylospéin.

” Ja sitte tietty mun veli. — ni, hdn oli vihd semmone esimerkki siind
kanssa.” (Haastateltava pohtii eri korkeakoulutukseen vaikuttaneita

tekijoitd.)

”--Mullon kaks isoveljed, md oon meijdin perheen nuorin ja he tietyst ndytti
sillai esimerkkii edeltd myds ettd ettd -- veli oli sit jo valmistunukki
yliopistosta ja, ja tota, toinen oli sit pari vuot, kaks vuot vanhempi ja hdn
oli hakenu ldidkikseen ja opiskelut alottanukki sit jo -- > (Haastateltava
pohtii eri tekijoitd, jotka olivat vaikuttaneet hdnen korkeakoulutukseen

hakeutumiseensa.)

Yksilon ominaisuudet

Haastateltavat kokivat myds omaavansa ominaisuuksia, joiden he nékivit olevan isoina
tekijoind heidén poluillaan kohti korkeakoulutusta ja sen mukanaan tuomaa tulevaisuutta.
He eivit vilttdmaitti olleet nuorena tiedostaneet niiden merkitysté juuri sille alalle, jolle
olivat my6hemmin valikoituneet, vaan niiden reflektoimiseen oli nuoruudessa saatettu

tarvita vanhempien tai esimerkiksi opinto-ohjaajan apua.

“Mul oli pitkdidn semmone ajatus, ettd md, tota, hakeutuisin diplomi-
insinooriks opiskelemaan. Kun tota md olin pienest pitden tykkdinny
tietokoneist ja muutenki laitteista ja kaikest timmdsestd ja varmaan sit
semmonen ajatus oli jostain joku vanhempi joskus sanonu ehkd, ettd noh,
sd voisit olla diplomi-insinoori sitte tai jotain. Ni tota md muistan et se oli

semmone niinku hauska juttu, et md jo tosi pienest pitden niinku sanoin sitd
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kaikille niinku vieraillekki vanhemmille sillee et must tulee sitte isona

diplomi-insinoori.” (Haastateltava pohtii lapsuuden ammattihaaveitaan.)

Enemmisto haastateltavista piti itsedédn normaalissa mittakaavassa dlykkédind ja he olivat
lapsesta saakka oppineet sekd omaksuneet asioita helposti. He olivat olleet kiinnostuneita
laaja-alaisesti erilaisista asioista jo lapsuudessaan ja monen harrastus edellytti
pitkdjanteistd tyoskentelyi (tietokoneet, kielten opiskelu). He motivoituivat ja innostuivat
oppimisesta. Namd ominaisuudet ovat myos liitettdvissd hyvaan koulusuoriutumiseen ja

kaikki haastateltavat kertoivatkin viihtyneensi koulussa.

”Md oon aina ollut tosi kiinnostunu siitd, miten asiat toimii, mut se jotenki
valkeni mulle sit vast myohemmin --" (Haastateltava pohtii omia

piirteitddn.)

”Mulloli vaan varmaan jotenki semmone itsevarma olo et, jotenki et, md
pdrjddn hyvin koulussa ja et, md todellakin voin pddstd, jos md vaan
haluun. --" (Haastateltava pohtii mahdollisuuksiaan paistd haluamalleen

korkeakoulualalle.)

Tutkimusten mukaan yksilon ominaisuudet, kuten kognitiivinen kyvykkyys, vaikuttavat
hdnen valintoihinsa myds koulutuksen osalta. Tdméd luo tilanteen, missd yksilon
geneettiset ominaisuudet ja ympéristotekijit vaikuttavat vahvistaen toisiinsa;
alykkyyden, koulutuksen ja ammattiaseman vilille syntyy suhde, jossa dlykkyys lisdd
yksilon todenndkdisyyttd opiskella pidemmaélle, ja opiskelu tarjoaa dlyllisesti
haastavampia ja mielekkddmpid tyOtehtdvid, jotka vaikuttavat edelleen suotuisasti

kognitiiviseen kyvykkyyteen. (Latvala ym. 2020.)

“Mul oli pitkidn semmone ajatus, ettd md, tota, hakeutuisin diplomi-
insinooriks opiskelemaan. Kun tota md olin pienest pitdien tykkdinny
tietokoneist ja muutenki laitteista ja kaikest tdmmosestd ja varmaan sit
semmonen ajatus oli jostain joku vanhempi joskus sanonu ehkd, ettd noh,

sd voisit olla diplomi-insinoori sitte tai jotain. Ni tota md muistan et se oli
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semmone niinku hauska juttu, et md jo tosi pienest pitden niinku sanoin sitd
kaikille niinku vieraillekki vanhemmille sillee et must tulee sitte isona

diplomi-insinéori.” (Haastateltava pohtii lapsuuden ammattihaaveitaan.)

7.2. Vanhempien koulutustason yhteys korkeakoulutusvalinnalle

Toisen tutkimuskysymykseni tarkoituksena oli selvittdd, ettd millainen yhteys
vanhempien koulutuksella on korkeakoulutukseen hakeutumisessa tutkittavien
kertomana. Tutkimukseni kohteena olivat yliopistosta valmistuneet henkilot eli
samanaikaisesti tutkimukseni osoittaa koulutuksen periytyvdn, silld akateemisten
vanhempien jélkeldiset olivat padtyneet akateemisiin ammatteihin, mutta myos sosiaalista
litkkkuvuutta tapahtuvan eli tydldisperheistd oli ponnistettu korkeasti koulutettuihin
ammatteihin. Eli tutkielmani tutkimusasetelman takia voidaan sanoa, ettd tédssd
tutkimuksessa koulutus ei suoraan periyttdnyt koulutusta vaan sosiaaliseen liikkuvuuteen
vaikuttivat isoilta osin kotien erilaiset jélkeldisilleen siirtdméit pddomat. [son merkityksen
saivat erityisesti kulttuurisen pddoman alle luettavat kasvatusasenteet, jotka

haastateltavien 1dhtokohdista riippumatta painottivat korkeakoulutuksen tirkeytta.

"~ meilld kotona, 606, vanhemmat, paljon niinku korostivat sitd, sitd
koulutuksen tdrkeyttd tai, tai sitd ettd niinku sivistystd ja sellasta. Niinku et,
jos vaan on haluja niin kannattaa mennd.” (Haastateltava pohtii

lapsuudenkodin kasvatusasenteita.)

Tutkimushenkilot tulivat suurimmaksi osaksi tyOldistaustaisista perheistd. Heiddn
kohdallaan hyvinvointiyhteiskunnalle ominaista mahdollisuuksien tasa-arvoa oli
toteutunut ja perheissd oli tapahtunut sosiaalista luokkaliikkuvuutta. Vaikka monet
haastateltavista kuvasivat saaneensa lapsuuden kodeistaan myos kulttuurista ja sosiaalista
pddomaa, sen mddrd koettiin pienemmaéksi kuin mitd akateemisista perheisti tulleiden
kavereiden, mikd herdtti osassa haasteltavissa kateutta ja harmituksen tunteita. Yksi
haastateltavista kuvasi ajatuksiaan siité, ettd perinteiselld akateemisella alalla opiskelleet

vanhemmat olisivat mahdollisesti kyenneet auttamaan héntd paremmin esimerkiksi lukio-
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opinnoissa; hian mainitsi esimerkkind lukiokaverinsa arkkitehtivanhemman, joka auttoi
jélkeldistaan matematiikan kotitehtdvissd. Han koki vanhempien akateemisuuden jossain

méérin tuovan kulttuurillisella pddomallaan parempia ldhtokohtia korkeakouluopintoihin.

”’-- Mun vanhemmat oli vaan silleen niinkun, 66, semmosia, ettd kannustivat
eteenpdin, mutta eivdt niinku antaneet sellasia niinkun, 60, sanotaan
tdllaisia teknisid tyokaluja, ettd, ettd, on siis semmosia sosiaalisia, ja, ja
muita eldmdn tyokaluja olen paljon saanut kotoa, mutta kaikki, kaikki,
tammaoset niinkun, 60, kirjaviisaudet (naurahtaa) olen kaivanut itse ja se on
tietysti mennyt ihan hyvin ettei siind mitddan. Mut md muistan et mulla oli
joskus semmosia kateuden tunteita... --” (Haastateltava pohtii eri ihmisten

lapsuudenkodeistaan saamia pddomia.)

Selkein yhteys vanhempien koulutuksella ja korkeakoulutukseen hakeutumisella on
tutkimuksessani juuri niin péin, ettd vanhemmat, joilla ei ole korkeaa koulutusta, ovat siti
pyrkineet parhaansa mukaan tarjoamaan ja mahdollistamaan jilkeldisilleen erilaisin
tavoin. He olivat sinnikk&ésti pyrkineet auttamaan jalkeldisiddn sekd jo peruskouluaikana
ettd myohemmin nididen korkeakouluopintojen aikana. Myds korkeakoulutettujen
vanhemmat toivoivat jdlkeldisilleen korkeaa koulutusta ja pyrkivét tarjoamaan vélineiti
jélkeldisilleen. Vanhempien ja ldhisukulaisten positiiviset koulutusasenteet nikyivét
vahvimmin haastateltavien puolittain vitsilld sanotuissa toteamuksissa, etti he eivit
kokeneet omalla kohdallaan olleen muuta vaihtoehtoa, kuin korkeakoulutuksen. Kodeissa
oli eri tavoin arvostettu ja pyritty “myymaéén” jalkeldisille korkeakoulua parempana seka
heille itselleen kannattavampana vaihtoehtona kuin matalamman asteen

koulutusvaihtoehtoja.
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& Pohdinta

Tutkielmani pyrkii kuvaamaan niitd tekijoitd, jotka ovat vaikuttaneet haastateltavieni
korkeakoulutukseen hakeutumiseen seké heididn vanhempiensa koulutustason vaikutusta
tahdn. Kahdeksan yliopiston kdyneen tarinat erilaisista heitd korkeakoulutukseen
johtaneista tekijoistd piirtdvdat kuvaa erilaisissa kotioloissa kasvaneista ja erilaisten
vaatimusten parissa kasvaneista ihmisistd, jotka ovat tulkinneet nditd tekijoitd sekd niiden
merkityksid omalla kohdallaan. Laadullinen tutkimus pyrkii kuvaamaan juuri
tamankaltaisia erilaisista perhetaustoista nousevia arvoja, asenteita ja kokemuksia
jokaisen omista kokemuksista késin, jolloin tutkimuksen tuloksia ei voida yleistdé

koskemaan laajempaa joukkoa.

8.1 Tulosten yhteenveto

Tarkastelin sisdllonanalyysilla saatuja tuloksia erilaisten sosiaalisten ympéristdjen kautta.
Tehdyn analyysin pohjalta tdllaisiksi merkityksellisiksi ympiristdiksi haastateltavien
koulupoluilla nousivat perhe ja sukulaiset, koulu, akateeminen ala, jolle oli valikoitunut
ja kaveriporukat. Tamin lisdksi suurena vaikuttajana jokaisen haastateltavan kohdalla
olivat heidén ainutlaatuiset yksilolliset ominaisuutensa, joita he olivat kyenneet ndissi

esiin nousseissa oikeanlaisissa ymparistoissd hyodyntdméan.

Tutkimukseni tulokset ovat mielenkiintoisia, silld kaikki ty6ldisperheisté 1dhtoisin olevat
tutkimushenkilot  olivat  tehneet tydldisvanhempiensa tukemana  sosiaalisen
“luokkaretken” yhteiskuntaluokassa ylospdin ja akateemisten perheiden jélkeldiset olivat
pitidneet lapsuudenkodeissaan vallinneen sosiaaliluokan. Vaikka tutkimushenkil6t tulivat
lapsuudenkotiensa kautta sosioekonomisesti erilaisista taustoista, yhtenevéistd kaikilla
tutkimushenkil6illd oli kotien koulutusmyonteinen ja koulutukseen panostava ilmapiiri.
Téssd ollaan yhden luokkatutkimuksen ydinasian dérelld; kotien jadlkeldisilleen valittdmat

kasvatusasenteet ja niiden merkitys yksildiden myShempien koulutusvalintojen kannalta.
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Eurostudent VI -tutkimuksessa Mikkola ja Korhonen avasivat keskiluokkaisista perheisti
tulevien tutkimushenkildidensd kuvaavan tydléistaustaisia tutkimushenkil6itd enemmaén
kotikulttuurin ~ hiljaista  vaikutusta  korkeakoulutuksellisiin ~ koulutusvalintoihin.
Eurostudent VI -aineistossa korkeakoulutuksen valitsemista kuvattiin keskiluokkaiseen
kotikasvatukseen juurtuneena itsestddnselvyytend. Aineistossa keskiluokkaiset
vanhemmat olivat painottaneet jilkeldisilleen koulutuksen merkitystdi ja olivat
kannustaneet  jélkeldisiddn  aktiivisesti  kouluttautumaan pitkdlle, kun taas
tyOldistaustaisissa perheissd korkeakoulutuksen merkitysta ei ollut korostettu niin paljon
kuin keskiluokkaisissa perheissd. Tyoldistaustaisissa perheissd vanhemmat eivit olleet
painottaneet koulutuksen tasoa vaan sitd, ettd jilkeldiset ylipddtdan hankkivat

jonkinlaisen koulutuksen. (Mikkola & Korhonen 2018.)

Pro gradu -tutkimukseni haastatteluissa oli havaittavissa samansuuntaisia
yhtenevidisyyksid, mutta enemmistd tyOldistaustaisista tutkimushenkildistd oli
vanhempiensa kasvatusasenteiden ja kulttuurisen péddoman kautta pédtynyt
kiinnostumaan nimenomaan korkeakoulutuksen vaativista ammateista. Eli tutkielmassani
my0s tydldistaustaisilla vanhemmilla on ollut riittdvidsti siirrettdvéksi kulttuurista

padomaa, jotta heidin jalkeldisensd ovat valikoituneet korkeakoulutuksen pariin.

Vastauksissa kohosi monen kohdalla juuri aikuisten herkkyys havainnoida haastateltavien
ominaisuuksia sekd ohjata heitd kohti korkeakoulutusta juuri niistd késin.
Korkeakoulutukseen soveltuvat ominaisuudet sekd vanhempien koulutukselliset

kasvatusasenteet olivat merkitsevissd asemassa lopputuloksen kannalta.

8.2 Tulosten tarkastelu

Kuten aiemmin todettiin, tutkimushenkiloni edustavat hyvin erilaisia taustoja ja heillé oli
hyvin erilaisia asenteita ja arvoja liittyen esimerkiksi korkeakouluikédisten jilkeldisten
taloudelliseen tukemiseen. Olen halunnut aukikirjoittaa heiddn tarinoitaan juuri niissi
tarina- ja sanamuodoissa, joita he ovat minulle kertoneet, jotta pystyn valittdméiin
aineistostani juuri niin heterogeenisen kuvan, mitd se oli. Osa vastaajista on joutunut

kokemaan ennakkoluuloja nykyisen asemansa vuoksi, vastapuolen tietimittd heiddn
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kotitaustoistansa mitdén, ja minulle tutkijana on tirkedd myos vélittdd kuvaa siitd, etti
suomalainen yliopistokoulutus on edelleen avointa kaikille. Peilatessani tuloksiani
teoreettiseen viitekehykseen, tutkimushenkiloni tulivat suurelta osin tyoléistaustoista,
kuuluen historian valossa yliopiston kdyneeseen vahemmistoon. (Nori 2011; Mikkonen

& Korhonen 2018.)

Vaikka tutkimukset ovat osoittaneet sosioekonomisen aseman vaikuttavan vanhempien
kasvatusasenteisiin  (Acemoglu 2021.), téllaisia vanhempien taustariippuvaisia
eroavaisuuksia ei selkeésti ollut havaittavissa tutkimusaineistossani vaan kodin kasvatus-
ja  koulutusasenteet olivat samansuuntaisia vanhempien koulutuksesta ja
sosioekonomisesta taustasta huolimatta. Vanhempien ja muiden ldheisten tarjoamat
myonteiset koulutusasenteet, liitettyind sekd kodin ettd koulun tarjoamaan tukeen,
ndyttdytyivdt siis tutkimustuloksissa merkityksellisind koulutuksellisen lopputuloksen
kannalta. Lasta ja nuorta ympéroivien aikuisten herkkyys havaita ndiden yksilollisid
ominaisuuksia sekd tukea ja kannustaa hédntd ndistd ldhtokohdista késin, toimivat
merkittivissd roolissa myoOs nuoren opetellessa tunnistamaan ja reflektoimaan omia

vahvuuksiaan seké rakentaessaan mindkuvaansa kohtaavia koulutussuunnitelmia.

Teoreettista  viitekehystd vasten peilatessa, tutkimukseni tuloksien kannalta
merkityksellisiksi nousevat pddomateoria ja suhteellisen riskiaversioteoria. Tutkimukseni
tulokset eivét noudattele tdysin pddomateoriaa, silld suuri osa tutkimushenkil6istdni oli
tydldistaustaisilta vanhemmiltaan saanut riittdvésti kulttuurista pddomaa ponnistaakseen
korkeampaan yhteiskunnalliseen asemaan kuin vanhempansa, useat vield tutkimuksissa
elitistisen aseman saancille aloille, kuten lddketiede. Suhteellisen riskiaversion teoriaa
tuki tutkimuksessani se, ettd akateemisten perheiden jilkeldiset olivat valikoituneet
akateemisille aloille. On hyvé kuitenkin huomioida, etti tutkimusasetelmassani tutkittiin
vain korkeakoulutukseen valikoituneita henkilditd, jolloin kokonaiskuva kaikista
koulutusvalintaan liittyvistd eri tekijoistd jad yksipuoliseksi. Huomion arvoista
tutkimustulosten tulkinnassa on my®ds se, ettd tutkimukseni on tehty Suomessa, joka ei

tutkielman tekoaikana ole perinteisessd mittakaavassa luokkayhteiskunta.
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8.3 Johtopditokset ja jatkotutkimusaiheet

Johtopaitoksend tutkimuksestani voisin todeta, ettd vanhempien positiiviset kasvatus- ja
koulutusasenteet, riittdvd sosiaalinen ja kulttuurinen pidfdoma yhdistettyind yksiléiden
suotuisiin ominaisuuksiin ndyttdytyivit merkittdvind tekijoind tutkimushenkilditd
korkeakoulutukseen johtaneella polulla. Koulutussaavutukset ovat monimutkainen
prosessi, johon vaikuttavat yksilon sosiaalisesta taustasta ja koulukokemuksista
yhdistyvit yksilolliset mahdollisuudet. Yksiloiden koulumenestykseen vaikuttavat
sosiaalisen aseman lisdksi vanhempien jélkeldistensd kanssa viettima aika seki se, miten
heidit ndhdddn ja kuullaan perheessd. Keskeistd ovat siis vuorovaikutussuhteet seka
ympériston turvallisuus ja osallisuus, silld lasten pddomat rakentuvat ensisijaisesti

kotiympdristoissa. (Kalalahti ym. 2015a.)

On kuitenkin huomattava, ettd tutkielmani tutkimusasetelma oli kuvata pelkdstdin
yliopistosta valmistuneiden kokemuksia niistd eri tekijoistd, jotka he ovat kokeneet
merkityksellisiksi omalla koulupolullaan, jolloin varsinaista vertailua erilaisten
kasvatusasenteiden sekd erilaisten koulutuksellisten lopputulosten vilille ei péése

syntymaan.

Suomessa vuosikymmenid sitten alkanut tasa-arvokehitys on tutkimusten mukaan
kadntynyt laskuun eivitka viimeaikaiset tutkimukset endd puolla peruskoulun onnistuvan
tasoittamaan kotitaustan ja sukupuolen merkitystd oppimisessa. (Nilivaara ym. 2022.)
Lisdksi tdmédn tutkielman laatimisvuoden aikana kotimaiset uutiset ovat kirjoittaneet
lukuisista koulutukseen, sosiaaliturvaan sekd terveydenhuoltoon kohdistuvista
taloudellisista leikkauksista, samalla kun tutkijat ovat vuorotellen esittineet huolensa
niiden vaikutuksista yhteiskunnan hauraimmassa asemassa oleviin henkil6ihin, kuten

lapsiin, nuoriin ja vanhuksiin.

Kaikki ylld mainituista yhteiskunnallisista taloudellisista leikkauksista eivét suoraa liity
koulutuksen periytymiseen, mutta niiden heikentdminen toimii monella tapaa
yhteiskunnallista eriarvoisuutta lisddvind tekijdnd, jota on pyritty vihentimiin muun
muassa koulutuksellista mahdollisuuksien tasa-arvoa luomalla. Tulevaisuudessa

koulutuksellisen eriarvoisuuden voidaankin ajatella ensisijaisesti vain lisddntyvén
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koulujirjestelmdmme menettdessd otettaan mahdollisuuksien tasa-arvon toteuttajana,
samalla kun Osaamisen ennakointifoorumin  ennakointitulokset ennustavat
korkeakoulutetun tydvoiman tarpeen vain kasvavan yhteiskunnassamme. Jotta niméi
yhteiskunnalliset tarpeet ja vaatimukset kohtaisivat, tarvitaankin siis poliittista tahtoa ja
paitoksentekoa, mutta haluan uskoa myds yksiloilld itsellidn olevan keinoja oman

asemansa ja hyvinvointinsa edistimisessd yhteiskunnassa.

Jatkossa olisikin mielenkiintoista tutkia niitd erilaisia kodeista 1dht6isin olevia, matalalla
kynnykselld toteutettavissa olevia, tekijoitd, joilla voidaan edesauttaa sellaisten
yksiloiden hakeutumista korkeakoulutuksen pariin, jotka kokevat sitd kohtaan halua,
riippumasta yhteiskunnallisista taustatekijoistd. Purhonen (2014) tydryhmineen on
todennut kulttuuripddoman, kulutus- ja eldméntyylien kulkevan yhdessd suomalaisten
koulutusasteen kanssa. Korkeammin koulutetut kuluttavat enemmain korkeakulttuuria,
kuten kédyvdt teatterissa ja museoissa, sekd ovat kulttuuriselta maultaan
kaikkiruokaisempia” kuin matalammin koulutetut verrokit. (Purhonen 2014.) Olisi myds
mielenkiintoista esimerkiksi tutkia, missd maidrin kodin korkeakulttuuri yhdistyy
tulevaisuuden koulutusvalintoihin tai onko nidin pdin havaittavissa ylipdétddn

kausaliteettia.
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Liite 1. Haastattelurunko

Miksi hakeuduit korkeakoulutukseen?

[ ]

Minki erilaisten tekijdiden koet vaikutitaneen hakeuntumiseesi?

o Sisdiset tekijit - kiinnostus alaan ja sen sisiltdihin
o ulkoiset tekijit - yhteiskunnallinen arvostus, ulkoiset vaatimukset, kuten vanhemmat
tims.

* Ovatko vanhempasi korkeakoulutettuja? Jos, niin minkd alan?

« Miten paljon ja milld tavoin vanhempasi vaikuttivat siihen, ettd hakeuduit
korkeakouluopintoihin?

# Millaisia arvoja ja asenteita olet huomannut vanhemmissasi suhteessa koulutustasoihin/

korkeakoulutukseen?
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