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1. Johdanto

Nuorten todellisuus poikkeaa dramaattisesti siita todellisuudesta, missa heidan
vanhempansa ja opettajansa varttuivat. Me tiedamme jo, etta kuvien vaikutus meihin,
tunteidemme kautta, on kattava, mutta taman paivan nuoret ovat yha enemmissa maarin
visuaalisten kulttuurien ymparoimia. Heidan maailmankuvansa ja identiteettinsa
rakentuminen ovat mediakuvien vaikutusten alla ilman opastusta. Emme viela taysin tieda
miten mediakuvien esittamien ihanteiden, arvojen ja odotusten synnyttamat paineet
aiheuttavat uudessa sukupolvessa. On ennenaikaisen tarkeaa etta koulu tarjoaa oppilaille
tyokalut tulkita kuvia kriittisesti ja kasitella niiden takana piilevia viesteja. Oppilaiden on
tarkeaa ymmartaa kuvien tekijoiden motiiveja ja niiden synnyttamia omia tunnereaktioitaan.
Tama vastuu kuuluu erityisesti kuvataiteelle, jossa oppilailla ei pelkastaan kehity

monilukutaito, vaan myos on tilaa itsereflektoinnille ja dialogille.

Kuvataide kouluaineena ei pelkastaan tarjoa tilat ja materiaalit luovuudelle, se on paikka ja
aika identiteetin, kulttuurin, tuntemusten, kommunikaation ja naiden kautta yhteison
tutkimiselle. Tutkielmani pohjalla on ajatus siita, etta kriittisen monilukutaidon kautta
ihmisena kasvaminen on kuvataiteen suurin anti. Mediakasvatusta on kuvataidekasvatuksen
tieteenalalla tutkittu vuosikymmenia, joten tuodakseni lisaa nakokulmaa keskusteluun,
paatin keskittya oppilaslahtoisyyteen osana kriittista kasvatusta. En siis halunnut esittaa
opettajalahtoista nakokulmaani, vaan tuoda esiin oppilaiden omaa perspektiivia. Milla
tavalla nuoret itse kokevat heita ymparoivien kuvien vaikutusta maailmankuvaansa ja
identiteettiinsa? Taman tutkielman tarkoitus on kokeilla miten oppilaslahtoisyytta voi
kayttaa kuvataiteen oppiaineessa ja sen kautta edistaa oppimista ja monilukutaitoa.
Erityisesti huomiota olen asettanut sosiaalisen median ja kuvataiteen yhtalaisyyksiin tiloina
joissa tulkitaan visuaalisia viesteja ja vahvistetaan identiteetteja. Olen tarttunut tapoihin,
joilla molemmat mahdollistavat vuorovaikutusta ja sosiaalisten keskustelujen kaymista.
Aineiston kerasin kevaalla 2023 Winellska skolanilla pitamalla kuvataidetunnin
ylakoululaisille. Pidin ryhmille esitelman ja lyhyen luennon medialukutaidosta ja kuvien
viesteista, jonka jalkeen keskustelimme ja oppilaat saivat aiheisiin liittyvan tehtavan. He
saivat tehtavassa analysoida kuvia omissa sosiaalisen median syotteissaan vastaamalla

kysymyksiin, jotka johdattelivat heidat ajattelemaan kuvien takana olevia merkityksia ja



niiden tuottamia tuntemuksia. Tehtavan lisaksi oppilaat vastasivat avoimiin kysymyksiin
liittyen samoihin aiheisiin, kuvataiteesta oppiaineena ja pitamaani luentoon. Avointen
kysymysten, seka tehtavan etta kysymyslomakkeen vastausten kautta, sain selville
oppilaiden tavoista ymmartaa sosiaalisen median visuaalista kulttuuria ja heidan

nakemyksensa kuvataiteen roolista sen ymmartamiseen.

Teoreettiset lohtokohdat

Kayn seuraavaksi lapi kasitteita joita kaytan lapi teoksen ja jotka ovat keskeisia
tutkielmalleni. Kasitteet ovat tieteenalan yhdessa maariteltyja laajasti kaytettyja termeja,

joita monet alan tieteelliset tukipilarit kayttavat (Patel & Davidson, 2011, s.19).

Kuvataidekasvatus viittaa koulussa toteutuvaan kuvataiteen opetukseen, jonka
opetussuunnitelma maarittaa. Sen tavoitteena on, paitsi kehittaa visuaalisia taitoja, myos
esimerkiksi tukea oppilaan itseilmaisua, identiteetin rakentumista ja kriittista ajattelua
(Rasanen, 2008). Tassa tutkielmassa tahan liittyy vahvasti myos oppilaslahtoisyys, jonka
ytimessa on oppilaiden oma tapa oppia ja heidan arkielamaan liittyvat aiheet.
Oppilaslahtoisessa opetuksessa sisaltojen teemat ja menetelmat sovitetaan oppilaiden

tarpeisiin (Laine, 2000, s.77).

Yksi tutkielman keskeisista kasitteista on monilukutaito, jolla tarkoitetaan kykya tulkita ja
tuottaa merkityksia eri viestintamuodoissa: tekstina, kuvana, mediana ja aanina. (Kallionpaa,
2014, s.70, Rasanen, 20193, s.19) Opetussuunnitelmassa monilukutaito maaritellaan
"taidoksi tulkita, tuottaa ja arvottaa erilaisia viesteja seka kyvyksi hankkia, muokata, tuottaa,
esittaa ja arvioida tietoa erilaisissa oppimisymparistoissa ja -tilanteissa". Monilukutaidon
kirjoon kuuluu mm. visuaalinen lukutaito joka viittaa kykyyn ymmartaa ja analysoida
visuaalisia viesteja. Rasasen (2008) mukaan visuaalinen kulttuuri pitaa sisallaan kaikki
ihmisen tuottamat esineet ja viestit - aina arkiesineista digitaalisiin kuviin ja kuvataiteeseen.
Medialukutaito osana tata kokonaisuutta tarkoittaa taitoa ymmartaa, analysoida ja tuottaa

mediasisaltoja. Taman tyon kannalta keskeista on erityisesti kriittinen medialukutaito, jonka
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avulla yksilo pystyy arvioimaan median sisaltoja, tunnistamaan niiden viesteja ja
vaikuttamiskeinoja seka kayttamaan mediaa tietoisesti omiin tarpeisiinsa (Herkman, 2007,
s.12). Kriittinen medialukutaito on Henrikssonin mukaan mediakasvatuksen paatavoite
(Henriksson & Pentikainen, 2006, s.8-9). Kriittisen kasvatuksen kasittelyn tarkein
lahdemateriaali on tassa tyossa ollut Herkmanin 2007 kirjoittama Kriittinen mediakasvatus
seka Giroux et. al. 2001 Kriittinen pedagogiikka. Kriittinen teoria nojautuu ajatukseen etta
mikaan tutkimus ei ole politiikan, yhteiskunnan tai ideologian ulkopuolella (Patel &

Davidson, 2011, s.34).

Kuvataiteeseen ja kasvatukseen liittyy vahvasti identiteetti, joka viittaa yksilon kasitykseen
itsestaan, roolistaan, arvoistaan ja kuulumisestaan eri yhteisoihin. Visuaalinen kulttuuri on
aina ollut tapa ilmaista ja rakentaa omaa ja yhteista identiteettia. Nykypaivana identiteetin
haku on ottanut monipuolisemman ja nopeasti muuttuvan muodon sosiaalisen median

kautta (Benjamin, 2014, s.58).

Lisaksi tyossani on lasna termi refleksiivisyys, josta luin ensimmaista kertaa Pernun
artikkelissa Monitulkintaiset kuvat: Taideperustaiset menetelmat kognitiivisten
medialukutaitojen tukemisessa (Pernu, 2024). Refleksiivisyydella tarkoitetaan oppimista
paitsi muodollisena, koulussa tapahtuvana, myods kokemuksellisena ja tunteisiin
kytkeytyneena prosessina. Tahan kytkeytyy myos niin kutsuttu informaalinen oppiminen,
joka viittaa oppimiseen joka tapahtuu opetustilanteen suunnitellun ohjelman ohessa.
Informaalinen oppiminen on tunne-elamysten, reaktioiden ja niiden keskustelemisen,
spontaanien ilmididen sisalla tapahtuvaa elamyksellista ja vuorovaikutteista oppimista.
Ajatuksen informaalisesta oppimisesta olen saanut Laineen teoksesta Koulukuvia: Koulu
nuorten kokemistilana. (Laine, 2000, s.66) Tama teos on myos keskeisessa roolissa lapi

tutkielmani.



Tutkielman rakenne

Taman tutkielman idea syntyi omista kokemuksistani opettajana. Tyoni ylakoulun opettajana
kylvi tutkielmani siemenen. Nain ja seurasin mielenkiinnolla oppilaiden tapoja puhua
mediassa esiintyvista visuaalisista materiaaleista. Tutkimuskysymykseni, jotka esitan tassa
kappaleessa, versoivat naista kokemuksista ja halustani ymmartaa nuorten nakokulmaa.
Halusin kehittaa kuvataidetta oppiaineena, heille hyodylliseksi tilaksi kasvattaa

monilukutaitoaan, voimaantumaan ja talla tavalla suojautumaan haitallisilta vaikutteilta.

Aluksi tarkastelen kuvataidekasvatuksen ja mediakasvatuksen valista suhdetta peruskoulun
kontekstissa. Kastelin ja lannoitin tutkielmani tulkitsemalla aiheeseen liittyvia teorioita.
Teorialuvuissa kayn lapi aiempaa tutkimusta kuvakulttuureista, nuorten identiteeteista,
monilukutaidosta, mediakasvatuksesta ja naiden kaikkien kytkeytymista kuvataiteeseen
oppiaineena. Vertaan myos johtopaatoksiani opetussuunnitelmaan. Kuvat ja kulttuurit-luku
kasittelee kuvien roolia nykykulttuurissa ja nuorten identiteetin muodostumisessa.
Medialukutaito-luvussa tarkastelen medialukutaitoa kasitteena ja sen merkitysta erityisesti
nuorille. Kuvataidekasvatus-luku yhdistaa aiemmat teemat kuvataidekasvatuksen kenttaan
ja pohtii, miten mediakasvatus voi toteutua oppilaslahtoisessa taideopetuksessa. Kasittelen
kriittiseen kasvatukseen kytkeytyvaa oppilaslahtoisyytta mediakasvatuksen

mahdollistavana kaytantona.

Kasteltu ja lannoitettu tutkielmani kasvaa tutkimusmenetelma-kappaleesta osioon, jossa
kuvailen milla tavoin kerasin tutkimusaineistoni. Kayn kappaleessa lapi kohderyhman, ajan
ja paikan valinnan. Tutkielman toteutus-kappaleessa kuvaan kaytannon toteutusta, jossa

esitan laatimani kysymykset ja motivoin niiden muotoa.

Lopuksi korjasin sadon kaydessani lapi oppilaiden kirjoittamia vastauksia, luoden
tutkielmani aineiston. Analyysi-kappaleessa kasittelen oppilaiden vastauksissa esiintyvia
teemoja, vertaillen niita kuvataiteen ja medialukutaidon konteksteissa. Tutkimustulokset

kappaleessa totean mita vastauksia sain tutkimuskysymyksiini.



Tutkielman alkuvaiheen aikana versoneet tutkimuskysymykset hakevat oppilaiden
nakokulmaa mediakasvatuksesta tutkimusalalle ja omalle tyolleni. Pyrin erityisesti
selvittamaan kuvataiteen oppiaineen mediakasvatuksen merkityksia peruskoulun

ylaluokkien oppilaille. Tutkimuksen tavoitteet kiteytyvat kysymyksiin:
Mita merkityksia oppilaat antavat mediakuville?,
Millaisia tulkintoja oppilailla on mediakuvien julkaisijoiden motiiveista?

ja Millainen kasitys oppilailla on mediakasvatuksen roolista osana kuvataideopetusta?

Nama kysymykset ohjaavat analyysia ja kulkevat mukana koko tutkielman ajan.



2. Kuvat ja kulttuuri

2.1 Kuvien merkitys

Nakoaisti on ihmisen voimakkain aisti. Saamme elintarkeaa informaatiota ja tulkitsemme
ymparistoamme ensisijaisesti naon kautta. Me navigoimme maastoa kavellessamme naon
avulla, erotamme syotavat marjat lehdista varin avulla, tunnistamme ystavat vihollisista,
turvalliset elaimet pedoista. Lukuisten tutkimusten mukaan vahvimmat reaktiot aivoissa
syntyvat silloin kun ihminen nakee toisen ihmisen vihaiset kasvot. Hanen ei tarvitse edes
olla tietoinen siita etta nakee kasvot, aivot ovat jo reagoineet, ja sen kautta keho. (esim.
Belopolsky, Devue, & Theeuwes, 2011) Ihmisen selviytymisen kannalta on siis ollut kaikista
oleellisinta reagoida muiden ihmisten kasvoihin, etenkin kun toisesta henkilosta on
aistittavana aggressiota. Tama informaatio jonka luemme toisen kasvoilta esiinty
mielellemme kuvana. Kuva jonka aivot piirtavat mielellemme ei ole objektiivinen totuus,
vaan aivojen tulkinta silmien havaitsemista aallonpituuksista. Tahan alitajuisesti

rakennettuun tulkintaan sisaltyy ennalta opittua informaatiota ja paljon oletuksia ja harhaa.

Meidat on ohjelmoitu tulkitsemaan nakemaamme ja selviytymisellemme on ollut oleellista
etta reaktiomme herattaa meissa tunteita joiden on tarkoitus saada meidat toimimaan.
Olemme taman takia yha modernissa ajassamme erittain etevia lukemaan informaatiota
kaikenlaisista kuvista. Kuvat luonnollisesti herattavat meissa tunteita ja tunteet saavat
meidat reagoimaan ja kayttaytymaan tietylla tavalla. Kuvien vaikutus meihin on suurempi

kuin mita tiedostamme.

Me olemme lajimme historiassa tallentaneet kulttuuriamme kuviin, suullisen tradition
rinnalla. Kuvat ovat olleet tapa kommunikoida silloin kun valittdmaan kommunikaatioon ei
ole ollut mahdollisuutta ja suullinen viestinta on ollut liian rajoittunutta aikaan ja paikkaan.
Kuvilla on viestitty erilaista informaatiota, asioista jotka ovat olleet tarkeita kullekin
kulttuurille. Kuvia on luotu jos asia on ollut tarpeeksi tarkea etta siita on haluttu viestia
suullisen kommunikaation rajoitteiden ulkopuolelle. Samasta syysta kirjoitamme
nykypaivana tekstia, saavuttaaksemme suuremman yleison. Kuvilla on kautta historian

saatu ihmisia muistamaan, tuntemaan ja kayttaytymaan halutulla tavalla.



Kuvista on tullut ihmisille aivan yhta tarkea tapa ilmaista itseaan kuin kieli (Rasanen, 20193,
s.20). Kuva kertoo tarinaa eri tavalla kuin puhe tai teksti, siihen mahtuu paljon informaatiota,
jota ihminen tulkitsee seka alitajuisesti etta tietoisesti. Tarinat ovat olleet inmisille tarkeita
tiedon ja viihteen valineita koko ihmissuvun historian ajan. Inmiset prosessoivat ja
jasentavat kokemuksiaan, prosessoivat tietoa maailmasta, maarittelevat paikkaansa
maailmassa ja muistavat tarinoiden avulla. (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.34) Kuvat
ovat olleet suullisen ja kirjoitetun tradition ohella tarkea tapa tallentaa tietoa.
Maantieteellisesti erillaan olevat kulttuurit ovat kehittaneet omia kuvakieliansa, jotka ovat
lopulta kehittyneet kirjoitetuksi kieleksi; merkkien ja symbolien kautta kirjaimiksi ja sanoiksi.
Aanteitd vastaavat symbolit eivat kuitenkaan ole korvanneet kuvaa, vaan niilld on aivan
oma roolinsa niiden ohella. Yleensa nykyisin ajatellaan etta kuvat ovat tukemassa tekstia,
mutta historiallisesti roolit ovat olleet toisinpain. Laajalle levinnyt tekstinlukutaito on tuore
ilmio kuvien historiassa, joka on syntynyt tarpeesta tehokkaammin ja eksaktimmin tallentaa
ja valittaa tarkkaa tietoa. Teksti on siis pelkistettya ja nuansseista riisuttua verraten
kuvalliseen viestintaan. Kuvat ovat paljon moniaistillisempia kuin pelkka teksti ja kuvilla on
laajempi mahdollisuus valittaa viestia. Kun kuvia tarkastellaan voidaan saada paljon

monimuotoisempia tulkintoja. (Kaihovirta-Rosvik, 2009, s.74)

On tutkittu etta sanavarasto vaikuttaa siihen miten koemme ilmioita ymparillamme. Jos
sanat jotka yhdistaa tiettyyn asiaan nojaavat johonkin suuntaan, esim. negatiiviseen, sen
asian silloin kokee sellaisena. Kuvilla on myds tallainen vaikutus, mita enemman ihmisella
on kokemusta kuvien tulkitsemisesta, sita paremmin han myos osaa tulkita ilmioita

elamassaan. Tassa on monilukutaidon ydin.

Ihmisina me kaytamme tarinankerrontaa viestittamaan minuuttamme ja kokemustamme. Ja
kuvat taas ovat voimakkain tarinankerronnan valine. Kuvia on kaytetty kautta aikojen
tallentamaan kulttuurista tietoa ja traditiota ja siten vahvistamaan identiteettia. Ihmisen
yhteiso, kulttuuri, perinteet ja tavat tallentuvat heidan tekemiinsa kuviin. (Laine, 2000, s.24)
Kuvat ja kuvallinen ilmaisu sitoo kansaa ja samaan kulttuuriin kuuluvia ihmisia yhteen.

Kulttuurisen identiteetin lisaksi yksilon identiteetti vahvistuu ja elaa kuvien kanssa.



Kuvat eivat synny itsestaan, niiden takana on aina yksi tai useampi yksilo joka on halunnut
nayttaa tai kertoa jotakin. Joku voi vaittaa ettei hanen kuvassaan ole syvempaa merkitysta,
mutta siita huolimatta kuvan luoja sisallyttaa kuvaansa, halusi tai ei, vihjeita kulttuuristaan,
mieltymyksistaan ja sisaisesta maailmastaan. (Herkman, 2007, s.72) Neutraalia kuvaa ei ole
olemassakaan, ihmisen tekema kuva on aina jostakin perspektiivista kuvattu (Henriksson &
Pentikainen, 2006, s.40). Kuvia on erilaisia tyyppeja ja ihmiset osaavat sijoittaa ne eri
genreihin tai perinteisiin. Riippuen kuvan tyylista me osaamme kokemuksemme kautta
jarjestaa ne konteksteihin (Herkman, 2007, s.72). Kuvan tekija liittda kuvaansa asian jonka
haluaa kommunikoida, tietoisesti tai tiedostamatta, ja samalla paljon informaatiota itsestaan
ja kontekstistaan ajassa. Kuvan tulkitsija lukee informaatiota kuvasta omassa
kontekstissaan. Lahettajan ja vastaanottajan valilla tapahtuu ja muuttuu paljon, ja kaksi
ihmista voi katsoa samaa kuvaa ja nahda kaksi aivan erilaista tarinaa. Me tydostamme myos
omaa maailmankuvaamme kun katsomme toisten tekemia kuvia. Ne voivat vahvistaa tai
lisata meidan jo olemassa olevaa mielikuvaamme erilaisista aiheista. Kuvien katsominen on
sosiaalista, se on keskustelua kuvan tekijan kanssa. Kuvat luovat mielikuvia ja merkityksia
maailmastamme seka kontekstista jossa kuva on tehty etta sen katseluhetkesta. (Laine,

2000, s.100)

Kuvat eivat ole vain taiteilijoiden tai kuvataiteen asia, eivatka pelkkaa kulttuuria tai viihdetta.
Kuvia kaytetaan ja tulkitaan seka kaikissa aineissa koulussa, kaikilla aloilla etta monessa
kontekstissa elamassa. On erilaisia symboleja, kaavoja, taulukoita — mainitsemattakaan
tekstia. Kaikki silmilla tulkittu informaatio on kuvan tulkintaa. Aivot kasittelevat
uskomatonta maaraa informaatiota silmien vain ollessa auki ja kuvien tulkintaa tapahtuu

seka alitajuisesti etta tietoisella tasolla riippumatta kontekstista. (Rasanen, 2019b, s.83)

2.2 Modernit kulttuurit, internetin kuvat jo sosioalinen media

Tana paivana kuvia kaytetaan monipuolisemmin kuin koskaan. Sanomalehtien ja television
kuvien rinnalle on noussut erinaiset sosiaalisen median alustat ja muut digitaaliset mediat.

Internet on ulottuvuus jossa kuka tahansa voi nostaa aantansa ja vetaa huomiota asiaansa,
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ei pelkastaan suuret valtamediat kuten YLE tai BBC. Uudet median muodot ovat luoneet
lisaa mahdollisuuksia viestia ja vaikuttaa kuvamateriaalien avulla. Meilla on siis kasillamme
valtava meri informaatiota ja mediaa navigoitavaksi. Kulttuuri ei enaa ole pelkastaan kotona
ja yhteisossa omaksuttu fyysisesta maailmasta loydettava tila. Kuvien navigointi on nykyaan
myO0s sosiaalista taitoa, kun kommunikointi toisten kanssa voi tapahtua sanattomastikin

kuvien ja symbolien kautta.

Todellisuus ja kuvien maalaamat ideat sekoittuvat digitaalisessa todellisuudessa.
Mediakuvat peilaavat maailmaamme, ovat sen tulos, mutta myos vaikuttavat meihin ja siten
muokkaavat maailmaamme (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.16). Kuvat eivat
eristyksessa vaikuta ihmiseen, vaan ihmismieli yhdistaa kaiken uuden tiedon siihen tietoon
mita jo ennestaan omaa ja on kerannyt ymparistostaan ja kokemuksistaan. Nama ennalta
omaksutut tiedot vaikuttavat siihen millaisina median kuvat kokee ja mita niista ymmartaa.
(Henriksson & Pentikainen, 2006, s.26) Sen lisaksi mediassa esitetaan asioita usein
liioitelluina ja yksinkertaistettuina, konsepteja eristetaan konteksteistaan ja tehdaan

selkolukuisiksi (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.16).

Sosiaalisen median perimmainen idea on etta yksilo voi viestia informaatiota muille,
muutamille tai monelle. Avoimilla alustoilla kuvat leviavat sattumien ja algoritmien
kelluttamina viestijan kontrollin ulkopuolella. Se joko saavuttaa tai ei kohderyhmansa,
joskus ei ollenkaan tai enemmankin. (Aarreniemi-Jokipelto, 2011, s. 36) Tama viestinta ei
ole yksisuuntaista niin kuin vanhanaikaiset mediat, vaan sosiaalinen media tarjoaa alustan
jossa viestiin voidaan reagoida ja vastata, interaktiosta tulee vuorovaikutteista, joskus jopa
reaaliaikaista. Sosiaalinen media ei ole niin kuin televisio ja radio missa yksi massamedia

valitsee mita kansa kuluttaa, vaan ennemmin ihmisten valista kanssakaymista.

Sosiaalisen- ja valtamedian kulttuureissa jo vakiintuneissa kaytanteissa tietyt narratiivit
saavat enemman valoa. Nama narratiivit voivat saadella miten ilmioita maaritellaan,
kohdataan, nimetaan tai tuomitaan. Tietyt aanet paasevat sanelemaan miten asioihin
suhtaudutaan. On hyva pysahtya miettimaan kenen aanta ja kasityksia meille esitetaan.
(Herkman, 2007, s.80) Jokainen joka tuottaa ja jakaa kuvia julkisesti kantaa saman vastuun

kuin silloin kun avaa suunsa siita mita sanomisillaan aiheuttaa. Etenkin viihdetuotannolla,
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joka nimenomaan pyrkii viemaan sisaltoaan massoille, on suuri vastuu siita millaista
kulttuuria levittaa massoille omaksuttavaksi. (Herkman, 2007, s.12) Ennen sosiaalista
mediaa nykyisessa mittakaavassaan meilla Suomessa oli lahinna keskusjohtoinen
valtamedia YLE ja pari muuta vastaavaa, joilla on ollut keskitetty paatoimittajaan henkiloity
vastuu siita minkalaista mediasisaltoa suomalaisille tuotettiin. Nykyaan viihdemediaa voi
luoda ja levittaa melkein kuka tahansa, kunhan ei raikeasti riko lakia niin tehdessaan.
Suurena riskina on kuluttajan passivoituminen, media esittda meille mita meidan pitaisi
tavoitella jotta el@amamme olisi taydellista, tai edes minkaan arvoista. Oma ajattelu jaa
vahemmalle kun vain seuraa sita mita ideaaleja kapitalistinen kulttuuri meille syottaa.

(Herkman, 2007, s.46)

Jokainen kuva haluaa vahintaan joltakin jotakin, niiden takana on aina yksi tai useampi
ihminen jolla on kuvalle jokin tarkoitus. Sisallon tuottajia on joka sorttia, heidan motiivinsa
voivat ulottua aaripaasta toiseen. Kuvia joita luomme voimme kayttaa hyvaan yhta lailla
kuin siihen mika mielestamme on pahaa. Mainoskuvat haluavat myyda tuotteen, taide
haluaa tulla nahdyksi ja arvostelluksi, uutiset haluavat kertoa nakokulmansa tapahtumista.
Kuvien suurta vaikutusta kaytetaan poliittiseen vaikuttamiseen, jossa hyvyytta tai pahuutta
vain moraalit voivat leimata. Voimme kuvilla rakentaa yhteisollisyytta tai rohkaista
itsekkaaseen individualismiin. Maaranpaa voi olla esimerkiksi yhteinen hyva tai kaupallinen
voitto. (Herkman, 2007, s.47) Voimme siis vain kuvitella, mita kaikkea sanomaa internetissa
ja mediassa ylipaataan liikkuu. Miten voisimme edes tunnistaa haitallisia kasityksia jos ne

tulevat luotetulta lahteelta?

Sosiaalisessa mediassa ja internetissa ollaan havaittu kaikenlaisia ilmioita joista on hyva
olla tietoinen ennen kuin sinne itse sukeltaa, ettei joudu niiden vietavaksi (Wuorisalo, 2010,
s.100). Nykyaan on tarjolla paljon erilaisia kulttuuri-identiteetteja itselleen omaksuttavaksi.
Kasvatuksesta ja ymparistosta huolimatta meilla on suuri valikoima samaistumis- ja
yhteenkuuluvuuskohteita kasilla. Yksilo voi loytaa seka maailmankuvaansa avartavaa etta
kaventavaa sisaltoa. Sosiaalisesta mediasta ja sen sisaltamista kuvista herkasti omaksutaan
jokin kulttuuri joka resonoi omiin arvoihin, sielta voi loytaa myos jo omaksutun identiteetin

vahvistavaa kulttuuria. (Benjamin, 2014, s.102)
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Naiden alakulttuurien sisalla vahvimmat ja karismaattisimmat aanet paasevat sanelemaan
milla tavalla asioihin suhtaudutaan. Syntyy keinotekoisia kaytantoja ja kasityksia siita miten
kokonaiset omat tai muiden ryhmat toimivat. Todellisuus ei ole niin yksiselitteista kun
internetissa annetaan olettaa. (Benjamin, 2014, s.73) Ihmiset kuitenkin omaksuvat herkasti
tietoa joka tukee heidan omia nakemyksiaan. Media vahvistaa ja karjistaa sellaisia
olettamuksia joita meilla jo on. Vihamielisyys voi vahvistua samoin kuin avoimuuskin, mihin
tahansa suuntaan ihminen nojaakaan, internetin kaikukammiot ja algoritmit tukevat ja siten
vahvistavat kunkin omia nakemyksia. On tarkea huomioida ettda median kaytto sinansa ei
ole huonoa, jos siella viettaa aikaa monipuolisesti saa myos sellaisen kuvan maailmasta.
(Henriksson & Pentikainen, 2006, s.31) Tama taas tukee ajatusta siita etta internetin
maailmoja on hyva avata koulussa yhteisesti, jotta jokainen oppilas voi saada monipuolisia

nakokulmia sen sisalloista.

2.3 Nuorten kuvakulttuurit jo identiteetit

Nuorten identiteetit eivat enaa muotoudu yksisuuntaisesti perinnén mukaan, vaan
irtaantuvat perinteista ja ovat alati muuttuvassa tilassa. Identiteetin rakentuminen ei enaa
ole automaattisesti vanhemmilta periytyva rooli, vaan jokaisella on vapaus hakea ja loytaa
hanta puhutteleva kulttuuri mista tahansa pain maailmaa. Nopean ja helpon saatavuuden
takia kulttuurista on tullut moninaisempaa ja hajanaisempaa. ldentiteetinhaussa on
enemman vaihtelua ja turbulenssia kuin vakautta ja varmuutta. (Laine, 2000, s.17)
Identiteetin haku ei koskaan tule myoskaan valmiiksi, koska aina on jotain uutta helposti
tavoiteltavissa, uusia mielipiteita, harrastuksia, alakulttuureja ja ryhmittymia joihin
samaistua tai jopa kuulua. Nuoren ihmisen identiteetin haku on suurempi ja vaativampi tyo

kuin koskaan ennen, sita ei enaa saada, vaan sita pitaa hakea. (Benjamin, 2014, s.58)

Jo 2000 luvun alussa ollaan oltu tietoisia siita miten nuorten identiteetinhaku on
siirtymassa ennemmin kulutus-, media- ja populaarikulttuurin dareen. Media jossa on
enemman itsea puhuttelevaa kuvastoa vetaa ihmista puoleensa, popkulttuuri luo vahvoja

mielikuvia tehokkaasti niista aiheista jotka koskevat nuorisoa. (Laine, 2000, s.102)
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(Benjamin, 2014, s.58) Popkulttuurin kuvastot kertovat nuorten kokemuksista ja unelmista
heille mieluisalla tavalla. Nuoret samaistuvat nakemaansa ja leimaantuvat kaytettyyn
kuvastoon. Populaarikulttuuri syklisesti peilaa nuorten omaksumia kuvastoja muuttaen ja
vahvistaen niita. (Laine, 2000, s.24) Kun nuorten identiteetin haku siirtyy kylatransseilta
online-tiloihin vaikutteiden rajat eivat enaa ole maantieteellisesti rajoittuneet. Nuoren oma
yhteiso rakentuu luokkahuoneen lisaksi myds netin rajattomassa tilassa. Kulttuuri ja yhteiso
eivat enaa tapahdu ensisijaisesti valvotuissa, koordinoiduissa valmistelua vaativissa
tapahtumissa, vaan kokoajan marginaalissa, niissa tyhjissa hetkissa koulun, harrastusten ja
kodin valilla, puhelimen kautta. Naita on aikuisten kuten opettajien ja vanhempien vaikea
nahda, silla ne tapahtuvat niissa staattisissa hetkissa kun naennaisesti nuori vain viettaa

aikaa puhelimellaan esim. odottamassa bussia.

Nuoret ihmiset ovat kuin pesusienia jotka imevat mieleensa kaiken vivahteita myoéten. Juuri
nuorelle kouluikaiselle tama on herkkaa aikaa, silloin haetaan identiteettia samalla kun
vanhempiin otetaan etaisyytta ja pyritaan itsenaistymaan. Lapsuudessa omaksutut ja
valissa hylatyt mieltymykset voivat tulla taas tarkeiksi, etenkin jos ne yhdistaa positiivisiin
aikoihin. (Benjamin, 2014, s.81) Nuorella voi helposti identiteetin haku kayda aaripaissa,
joko irtaantua konservatiivisesta ymparistosta niin paljon kuin pystyy, tai alkaa aktiivisesti
osallistumaan omaan kulttuuriin hakien yhteenkuuluvuutta tutussa ymparistossa.
Molemmissa tapauksissa haetaan seuraa samankaltaisten ihmisten kanssa. (Benjamin,
2014, s.82) Nuorilla myods ystavien merkitys on suuri, he hakevat tukea ja hyvaksyntaa
vertaisryhmaltaan. Sosiaalista piiria rakennetaan ja vahvistetaan, haetaan
samankaltaisuuksia ja vertaistukea. Monet tutustuvat muihin kulttuureihin kunnolla vasta
kun itsenaisyys lisaantyy. Siina tutustutaan samalla erilaisiin arvomaailmoihin ja
maailmankatsomuksiin. Jos kotoa on omaksunut puolustuksellisenasenteen erilaisuutta
kohtaan, voi erilaisuutta kohdatessaan saada negatiivisen reaktion. Jos taas kotona ja
koulussa kannustetaan kokemiseen ja hakemiseen, voi syntya positiivisia oppimisen hetkia,
jolloin nuori oppii maailmasta ja itsestaan, ja voi niiden perusteella itse paatella ja

suhtautua maailmaan monin nakokulmin. (Benjamin, 2014, s.85)
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3. Medialukutaito

3.1 Monilukutaito, medialukutaito jo mediakasvatus

Sana lukutaito sisaltaa paljon enemman kuin voisi ymmartaa siita miten sanaa yleisesti
kaytetaan. Lukutaito ei ole vain tekstin ymmartamista vaan kaiken visuaalisen informaation
tulkitsemista. Nakoaistin avulla luetaan kuvia, tekstia, elkeita, ymparistoa... Vaikka
yleisemmin sanalla tarkoitetaan vain tekstin lukemista, siihen kuitenki sisaltyy kaikki
muutkin tulkinnan taidot. Myos tekstin lukeminen on kuvatulkintaa; sanat, kirjaimet ja
symbolit ovat kuvia, jotka on riisuttu ylimaaraisesta informaatiosta. Kuvien lukuun tarvitsee
siis paljon monimutkaisempia taitoja, jotka kehittyvat koko elaman aikana, jo silla etta
avaamme silmamme ja tulkitsemme nakoaistin kautta maailmaa. (Herkman, 2007, s.72)
Kuvanlukutaidon paalle rakentuu kaiken kulttuurisen tiedon lukutaito. Kaikki kuvat ovat osa
ja sisaltavat jonkin kulttuurin perinteita, niita voi lokeroida genreihin ja alakulttuureihin

(Herkman, 2007, s.80).

Monilukutaito sisaltaa kuten nimesta kuulee monia eri taitoja, jotka liittyvat ihnmisten
valiseen viestintdan. Rasasen mukaan monilukutaito tarkoittaa kykya hankkia, muokata,
esittaa ja arvioida tietoa erilaisissa tilanteissa. Monilukutaitoinen henkilo osaa Rasasen
mukaan tulkita, tuottaa ja arvottaa erilaisia viesteja, hanella on vuorovaikutukseen ja
itseilmaisuun tarvittavaa kulttuurista osaamista. (Rasanen, 20193, s.19) Monilukutaito
merkitsee ei pelkastaan muiden viestien tulkitsemiskykya tai omien ideoiden ilmaisukykya,
vaan myos ymmarrysta konteksteista joissa ne ilmaistaan (Rasanen, 2019b, s.83).
Monilukutaidon kehittyessa oppilas oppii eri tiedonalojen ja alakulttuurien tapoja ilmaista ja
kuvata tietoa. Se auttaa jasentamaan erilaista informaatiota maailmasta monipuolisesti ja
elaman tulkitsemista eri nakokulmista (Rasanen, 2019a, s.20). Hyva medialukutaito tukee
oppilaan osallistumista demokraattiseen yhteiskuntaan ymmartamisen ja osallistumisen
kyvyn kautta, opetus ja kulttuuriministerio kiteyttaa asian nain: “Medialukutaidon

edistaminen tukee osallisuutta.”. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2013, s.20)

Mediakasvatus on ensisijaisesti eri medioiden ymmartamisen ja saantojen opetusta,
parhaimmillaan kasvatusta joka kayttaa eri median muotoja opetusvalineina. Medialukutaito

kehittyy myos joka kerta kun median kanssa on tekemisissa, etenkin silloin kun se tapahtuu
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vanhemman tai muun lapsen esikuvan lasnaollessa. Ihminen kehittyvassa iassa ottaa mallia
siita miten suhtautua eri sisaltoihin. Mediakasvatus on itsestaan tapahtuva osa kasvatusta,
joka ei rajoitu pelkastaan lapsuuteen mutta alkaa jo varhaisimmista oppimistilanteista ja
jatkuu niin kauan kun ihminen oppii. (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.5) Medialukutaitoa
ei voi oppia valmiiksi, se on koko ajan kehittyva taito joka mukautuu kun kulttuuri ja
kaytanteet elavat ja muuttavat muotoaan. Mita enemman mediaa kaytamme, sen paremmin

osaamme sita kohdata. (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.40)

Kuten aiemmin kasitelty, ihmiset ovat alunperin siirtaneet tietoa suullisesti, ennen kuin
kuvien kaytosta on tullut yleista. Tarinat ovat meidan tapa jasentaa ja ymmartaa
maailmaamme, ja tapa jakaa tietoa toistemme kanssa. Kaikki kuvat sisaltavat tallaisen
tarinan, tai monia! (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.35) Kuvia tarkastellessa vertaamme
ja asetamme nakemamme siihen mita jo tiedamme ja olemme kokeneet, jokainen ihnminen
kokee omalla tavallaan jokaisen kuvan. Me taydennamme mita siella ei jo kerrota omilla
assosiaatioilla. Tama taydentava paattelykyky on kuvanlukutaitoa toiminnassa. Mita kuvasta
paattelemme peilaa sita miten suhtaudumme maailmaan, milla mielella olemme, ja
vahvistaa sita. (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.35)

Jokaisen kuvan takana on ihminen tai monia, jotka haluavat katsojalta jotakin. Me
tulkitsemme sen omalla tavallamme, ja taitavat kuvantekijat saavat ihmisia kokemaan
kuvan haluamallaan tavalla. Vallitseva kuvakulttuuri ohjaa yleisia kaytanteita kuvien
luomisessa, ja nykyaan alakulttuureja on niin monia, etta todella herkasti tormaa sisaltoihin,

joita ei ole tottunut tulkitsemaan. (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.40)

Monilukutaitoa edistavan opetuksen ohjaaja, vanhempi tai opettaja, kannustaa oppijaa
kokeilemaan omien nakemysten ilmaisemista muiden sisaltojen tulkitsemisen paalle
(Rasanen, 2008, s.83). Kun luomme kuvia meille tulee kasitys siitd mita kuvan luomisen
prosessin takana piilee, saamme tietoisuutta motiiveista ja tyosta joka mediakuvien takana
on. Se kasvattaa tietoisuutta siita mita kuvat meilta haluavat ihan eri tasolla kuin pelkastaan
observoinnin kautta. (Herkman, 2007, s. 47) Oppija harjoittelee tulkinnan rinnalla
osallistumista keskusteluun, vuorovaikutusta ja naiden kautta itsereflektiota. Oppija joutuu

harkitsemaan ja tulee tietoiseksi siita mika hanen oma kantansa on ja harjoittelee
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ilmaisemaan sita. Oppija ymmartaa paremmin omaa ja muiden kantaa seka omaa asemaa

etta rooliaan sen keskustelun viitekehyksessa.

Median narratiivit vahvistavat ja levittavat yleisia kasityksia joiden avulla ymmarramme
maailmaamme. Ne esiintyvat totuuksina ja niita on helpompi uskoa kuin haastaa. Meidan on
silti parempi haastaa narraatiota jota media meille syottaa totuutena. Hyva medialukutaito
auttaa meita nakemaan motivaatiot kuvien ja niiden sanomien takana ja siten paattelemaan
tukevatko viestit meidan omaa maailmankatsomusta vai ovatko ne harhaanjohtavia.

(Herkman, 2007, s.53)

Jos yksinkertaistaa ja karjistaa, kun median takana olevaa teknologiaa ja kaytantoa oppii,
medialukutaidot mahdollistavat sen etta paasemme irti passiivisesta mediavirran
seuraamisesta ja vaikutuksen alaisuudesta ja muutumme sen sijaan aktiivisiksi tekijoiksi
jotka itse pystyvat vaikuttamaan. (Herkman, 2007, s.58) Kun ihmiset nakivat teatterissa
liilkkuvaa kuvaa ensimmaista kertaa, Louis ja Auguste Lumiéren Arrivée d’un train (a la
Ciotat), he pelastyvat junaa joka ajoi heita kohti, ja pyrkivat sen alta pois. Jos he olisivat
olleet tottuneet liikkuvaan kuvaan he eivat olisi voineet uskoa junaa oikeaksi junaksi, mutta
koska heilla ei ollut mitaan aiempaa kokemusta tai tietoa elokuvista mihin verrata, eivat he
voineet tunnistaa junaa jaljennokseksi, pelkaksi valoilmioksi kankaalla. Tama on karjistetty
esimerkki siita millaisia asioita meille kay aina uudelleen kun tekniikka kehittyy ja naemme
jotaikin uutta jonka syntyprosessia emme tunne. Kokemus ja monipuolinen kaytto antaa
ymmarrysta sisaltojen takana piilevista motivaatioista ja kun kaytanteet ovat tutut on
helpompi nahda ne sina mita ne oikeasti ovat. Kuluttaja voi irrottaa itsensa kuvien lumosta
ja tarkastella niita sen kokemuksen takaa ja ymmartaa seka miksi kuva herattaa tunteita etta
miksi kuvan tekija sita haluaa. Kuvien magia halvenee ja todellisuus kirkastuu. (Herkman,

2007, .58)
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3.2 Nuorten medialukutaidot

Nuorten mediataitojen kehittymisen kannalta on oleellista etta sisalloista paasee
keskustelemaan, mita kokeneemman henkilon kanssa, sen parempi (Henriksson &
Pentikainen, 2006, s.22). Mita kokemattomampi median kaytossa on, sen vaikeampaa
haitallisten ja hyodyllisten viestien erottaminen toisistaan on. Viestit eivat vain kerro
maailmastamme vaan kertoo myos mita meidan kuuluisi siita ajatella, manipulaatioon ja
propagandaan asti. (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.16) Huono medialukutaito ei ole
pelkastaan epakaytannollista, vaan johtaa jopa pahoinvointiin, etenkin nuorissa jotka
herkasti omaksuvat vaikutteita. Nuorten oma kasitys siita mita he pystyvat kasittelemaan on
myO0s vaaristynytta, siihen liittyy niin kutsuttu Duning-Kruger ilmio: Mita vahemman tiedat,
sen enemman luulet tietavasi. Vaikka nuorten inmisten oletetaan olevan diginatiiveja, he
tarvitsevat silti tukea ja ohjausta. (Granroth, 2022) On myos todistettu etta ennakkoluulot
vaikuttavat siihen mihin ihminen uskoo, me uskomme herkemmin asioihin jotka tukevat
meidan jo olemassa olevia uskomuksiamme. Nuoret ovat kuitenkin tutkimuksien mukaan
melko tietoisia harhoista jotka luuraavat perinteisen median sisalloissa, mutta se riippuu
todella paljon kyseisen nuoren aiemmasta kokemuksesta joka taas on suoraan linkitettyna
hanen paasyynsa informaatioon ja teknologiaan. Uuden median tarkastelussa havaittiin
etta nuoremmilla on tapana olettaa etta sisallot vain ovat olemassa, neutraalissa
ymparistossa, sen sijaan etta he harkitsisivat kuka niiden takana on tai miksi sisaltoa on
luotu. Mita nuorempia lapset ovat, sen huonommin he ovat varustautuneet kohtaamaan
sisaltoja. Harvat lapset ovat tutkimusten mukaan tietoisia erilaisista manipulatiivisista
tekniikoista. (Buckingham, 2006, s.18) Nykymedia ja teknologia on tehnyt entista
helpommaksi nuorille paasta kasiksi aikuisille suunnattuun sisaltoon. Sita ei voi taysin estaa
tapahtumasta, mutta voimme pyrkia aseistamaan heidat harkintakyvylla, joka auttaa heita
ymmartamaan omat rajansa ja reaktionsa naihin materiaaleihin. Meidan taytyy myos tarjota
heille turvallinen ilmapiiri kertoa nakemistaan asioista yllapitamalla keskustelua sisalloista
ja niiden seassa piilevista vaaroista. (Buckingham, 2006, s.19) Nuoret kehittavat sosiaalisen
median kaytossa itsekin tapoja kasitella sisaltoja ilman ohjausta, tutkimukset osoittavat,
etta nuoret ovat hitaita ymmartamaan kaupallisia motiiveja tiettyjen sisaltojen takana.
Vaikka nuorilla saattaa olla enemman kokemusta sellaisten sisaltdjen kohtaamisesta,
heidan luonnolliset kehitysvaiheet eivat kuitenkaan varusta heita kasittelemaan kaikkea

“ajoissa”. Heilta myos puuttuu kokemusta “oikeasta” maailmasta joihin monet sisalloista
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viittaavat. Heille on vaikeampaa huomata epakohtia, harhaa ja puolueellisuutta.

Buckingham, 2006, s.22)

Tyypillisesti mediakasvatus on ollut didinkielen lehtorin opettamaa, siella on keskitytty
journalistisiin teksteihin, sanomalehtiin, vanhanaikaiseen televisioon ja radioon. Se media
mita nuoriso yleisemmin kuluttaa ei saa paljoakaan huomiota, nuorten omat mediakanavat
nahdaan koulusta erillisina olevina asioina (Herkman, 2007, s.13). Kaiken mediankayton
paheksuminen aiheuttaa haittaa eika auta nuorta navigoimaan kuvastoja, joita kuitenkin
paatyy tutkimaan. Kasvattajien tuki ja asenteet vaikuttaa nuorten kehitykseen. Jos nuoren
elamassa lasna olevat aikuiset ja auktoriteetit suhtautuvat identiteetin hakuun ja
loytamiseen positiivisesti, se kohentaa nuorten itsetuntoa, edesauttaa sopeutumista,
vaikuttaa positiivisesti tyytvaisyyteen ja onnellisuuteen. Opettajan nakokulmasta
medialukutaidon opettamiseen siis sisaltyy positiivinen suhtautuminen ja kannustaminen.
(Benjamin, 2014, s.83) Kasvattajien on luotava nuorille turvallinen tila tehda

identiteettikokeilua. (Granroth, 2022)

3.3 Kriittinen kasvatus

Kriittinen kasvatus on se osa mediakasvatusta missa sisaltoja ja ilmioita tarkastellaan pintaa
syvemmalta, pyrkien tietoisesti siihen, etta niiden takana piilevia motivaatioita ja totuuden
maalauksia kyseenalaistetaan. Opettajan esimerkki ja asenne ratkaisee kriittisessa
kasvatuksessa, opettajan on kyettava kyseenalaistamaan ja haastamaan ajatusmalleja joita
opetustilanteissa esiintyy. Kriittinen kasvatus ei tarkoita kriittisyytta kaikkea uutta kohtaan,
sita ihmiset tekevat jo luonnostaan. Kriittisessa kasvatuksessa ei myoskaan suhtauduta
negatiivisesti kaikkeen opetettavaan sisaltoon, vaan kyseessa on utelias ja tarkasteleva
nakokulma aivan kaikkeen, myos siihen mita koulumaailmassa nahdaan olevan
paivanselvaa opetettavaa materiaalia, yleisesti hyvaksyttya tietoa ja koettua todellisuutta.

(Herkman, 2007, s.35)
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Kriittinen kasvatus ei oleta etta oppilaat eivat ymmarra ennen kuin kerromme heille, vaan
tiedostamme etta he ymmartavat enemmankin ja eri asioista kuin me. Siina on kyse
luottamuksesta, siihen etta lapset osaavat oppia, tuoda omia tietoja ja taitojaan opetukseen
ja siihen etta heilla on jotain tuotavaa luokkatilanteisiin. Kriittisen kasvatuksen pyrkimys on
rakentavalla tavalla aktivoida ne taidot joita oppilaat jo omaavat, mutta joita on
koulumaailmassa klassisesti toruttu ja pyritty lieventamaan. (Herkman, 2007, s.37-38)
Myas kriittiiseen kasvatukseen kuuluu ajatus siita, etta nuorten omia kulttuureja ei toruta,
vaan nahdaan monipuolisena identiteetin rakennuskenttana. Opettajien on hyvaksyttava
kehityssuunnat ja uudistaa opetusta ottamalla huomioon ja sisaltamalla opetukseensa naita
uusia teemoja ja ymparistoja. Sosiaalinen media on globaali oppimisymparisto ja kriittisessa
kasvatuksessa pyritaan aseistamaan oppilaat sen navigoimiseen. Palataan siis taas
teemaan etta nuorille on tarjottava valineet navigoida niita tiloja missa he viettavat aikaansa

jotta lopputulos olisi nuorelle suotuisa. (Giroux & McLaren, 2001, s.23)

Nykyteknologian ja uusien mediakanavien aallonharjalla markkinointi ja konsumerismi ovat
vallanneet miltei kaikki arkielaman tilat. Nuoret joita opetamme joutuvat jatkuvasti jonkin
muodon mainonnan aareen, kyse voi olla niin tuotteiden myymisesta kuin poliittisesta
propagandasta. (Giroux & McLaren, 2001, 24) Kriittinen kulma tulee tuoda kasvatukseen
ohjatusti, sen takia etta lapsilla ei viela ole valmiuksia tehda sita ajattelua itse (Herkman,
2007, s.12). Kaikkea ei voi antaa oppia kantapaan kautta, kohtaamisiin taytyy antaa malleja
ja sanallistaa jotta nuori voi ymmartaa mita on kokenut ja miten siihen voi reagoida. Kuten
aiemmin maaritetty, tietoisuus tuo itsevarmuutta ja kohentaa nuoren minakuvaa, joka
puolestaa auttaa nuorta ottamaan muutkin vastaan suvaitsevammin ja sen kautta harjoittaa
solidaarisuutta. Kun itseaan osaa kunnioittaa oppii myos kunnioittamaan muita. Kriittisessa
kasvatuksessa on siis kyse seka nakokulman laajentamisesta etta suvaitsevamman
maailman rakentamisesta. (Herkman, 2007, s.12) Kuvataidekasvatus on tarkeassa roolissa
tassa tehtavassa, silla kaikenlainen visuaalinen esittdminen on tarkea osa nuorten kehitysta

(Herkman, 2007, s.71).

Kriittinen opetus on Girouxin ja McLarenin mukaan “kulttuurinen, sosiaalinen ja yhteisollinen
toiminta jossa rakennetaan identiteetteja, yllapidetaan ja uusinnetaan elamantapoja ja

luodaan merkityksia.” (Giroux & McLaren, 2001, s.12). Koska on mahdotonta uusintaa
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opetusta siina tahdissa jossa maailma ja teknologia muuttuu, on uusille sukupolville
opetettava kriittista sosiaalisen muutoksen tulkitsemistaitoa (Giroux & McLaren, 2001,
s.17). Kriittisessa kasvatuksessa halutaan siis etta oppilaat tulevat tietoisiksi sosiaalisen
yhteison jaseniksi jotka kykenevat kantamaan yhteisvastuuta (Herkman, 2007, s.38). Juha
Herkman toteaakin teoksessaan Kriittinen Mediakasvatus melko jyrkasti “Mikali emme halua
pitaa kiinni kriittisesta ajattelusta ja valistusihanteesta voimme saman tien lakkauttaa

yhteiskunnan ja jattaa myos kasvatuksen pelkastaan markkinoiden hoidettavaksi.”

(Herkman, 2007, 39).
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4. Kuvataidekasvatus mediakasvatuksen kenttana

4.1 Kuvataide koulussa

Oppimisella tarkoitetaan yksinkertaistettuna uusien taitojen ja tietojen saavuttamista.
Parhaimmillaan oppiminen on elaman ja maailman kokemista ja ymmartamista yhteison
tukemana (Laine, 2000, s.66). Oppiminen tapahtuu aina jossakin ymparistossa; fyysisessa,
paikallisessa tai teknisessa oppimisymparistossa. Teknisella oppimisymparistolla viitataan
teknologian mahdollistamiin tiloihin, kuten sosiaaliseen mediaan (Aarreniemi-Jokipelto,
2011, s.30). Oppimisymparisto paikkana tukee oppimista, yllapitaa toimintakaytantoja,
tarjoaa tilan ja jopa yhteison joiden kontekstissa oppiminen etenee (Aarreniemi-Jokipelto,
2011, s.29). Koulu on oppimisymparisto jossa vallitsee pitkat traditiot erilaisia
oppimiskaytantoja, missa vakiintuneita arvoja, kasityksia maailmasta ja elamasta viedaan
uudelle sukupuolelle (Giroux & McLaren, 2001, s.12). Samalla koulut ovat etenkin
globalisaation yllytettyna yha enemman erilaisten kaytanteiden ja mielipiteiden
kohtaamispaikkoja (Rasanen, 2019a, s.19). Koulu ei ole olemassa tyhjiossa erillaan “oikean”
maailman ja elaman kontekstista; kulttuuria, nuorten omaa elamaa ja koulua ei voida pitaa
irrallisina osina toisistaan vaan ovat kaikki osa kasvatusprosessia ja vuorovaikutuksissa

toisiinsa (Laine, 2000, s.20).

Kuvataidekasvatuksen opetuksessa pyritaan ymmartamaan eri taidelajeja, luomaan kuvia
itse, kokemaan ilmioita ja tutkimaan omaa ja yhteista identiteettia taiteen kautta (Rasanen,
2008, s.13). Opettajan rooli on tuntea taiteen eri osa-alueita ja taidekasityksia ja siten
ohjata oppilaiden kehittymista taiteen alalla (Rasanen, 2008, s.24). Taideopetuksen kautta
voidaan oppia oppimista, kun kasitellaan taidetta tarkkaillaan ja tehda johtopaatoksia
aikaisemman kokemuksen perusteella ja samalla rakennetaan uusia tapoja lahestya aiheita
(Rasanen, 2008, s.104). Taideopetuksessa opitaan ja hiotaan yleisia kykyja tavalla jota ei
valttamatta muissa aineissa paase kokemaan. Niissa erityiset kyvyt ovat hyvin suuressa
roolissa ja opetus on usein keskittynytta niukkaan alueeseen, kun taas taideopetus lahestyy
ilmioita laajasti. Kuvataiteen erityiset kyvyt kehittyvat kuitenkin siina samalla taidetta
tehdessa, erityisesti niilla jotka taiteesta ovat kiinnostuneet. (Rasanen, 2008, s.105) Kuvia
tehdessa, tarkastellessa ja niista keskustellessa harjoitellaan “oikean” elaman ilmioihin

suhtautumista.
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A. Mannisen vaitoskirjassa han kasittelee kuvien vaikutusta oppimiseen ja maailman
kokemiseen. Han kirjoittaa taiteen multimodaalisuudesta ja moniaistillisuudesta ja siita
kuinka taiteiden kautta merkityksien tarkastelu mahdollistaa isomman repertuaarin
kasitteellistaa ja selittaa ilmioita seka nahda milla tavalla koulussa opitut asiat liittyvat
toisiinsa ja miten ne kytkeytyvat omaan elamaan.

(Kaihovirta-Rosvik, Marshall, Manninen, 2021 s.63) Manninen korostaa Rasasen nakemysta
siita kuinka kuvataidekasvatus kehittaa ymmarrysta muiden kokemuksia kohtaan. Kun
oppilaat tarkastelevat taidetta he nakevat sen kautta taiteen takana olevaa tekijaa ja heidan

kulttuuriaan ja tulevat kosketuksiin kulttuurien valisiin eroihin (Manninen, 2021, s.65).

Parhaimmillaan opetus lisaa henkilon itsensa ja sen kautta muiden ymmartamista ja nain
myos tunnealytaidot harjaantuvat (Rasanen, 2008, s.105). Pernun artikkelissa
Monitulkintaisetkuvat: Taideperustaiset menetelmatkognitiivisten
medialukutaitojentukemisessa han mainitsee joustavan alykkyyden roolia oppimisessa; kyky
luoda omia tulkintoja, kyseenalaistaa ja vaihtaa nakokulmaa eli eraanlainen
sopeutumiskyky. Samalla han nostaa esiin epaselkeyden sietokyvyn; emotionaalisen
valmiuden tarkastella sellaisia mediaviesteja pintaa syvemmin, jotka ovat oppijalle vieraita
tai omien ennakkokasitysten vastaisia. Nama kyvyt liittyvat kuvataiteeseen tavalla jolla
taide on dialogia jossa ei valttamatta ole vaaraa vastausta ja on avointa muutokselle.
Dialogiin kykeneminen auttaa torjumaan ehdottomia nakokulmia. (Pernu, 2024, s.45) Jotta
dialogia voisi aidosti harjoittaa oppimistilanteet eivat saa jamahtaa mimeettisiksi
opettajakeskeiseksi harjoitteiksi. Kuvataiteessa ei pida olla oikeita tai vaaria vastauksia ja
oppilaiden on koettava etta heidan mielipiteillaan ja nakokulmillaan on arvoa ja etta niiden

ilmaiseminen johtaa mieluisaan tulokseen. (Pernu, 2024, s.59)

Heinonen kirjoittaa vaitostyossaan Matkoja intensiteetteihin : kuvataidekasvatuksen
posthumanistiset tilat ja kuvien todellisuudet estetiikan ja taiteen kokemisen roolista
identiteetin rakentumisessa. Hanen mukaansa taidetta koetessa etta tehdessa tapahtuu niin
kutsuttu affektiivinen vuorovaikutus. Naiden aistillisten kokemusten kautta oppilas paasee
seka tunnustelemaan mieltymyksiaan etta ilmaisemaan itseaan, joka johtaa parempaan

itsetuntemukseen. (Heinonen, 2025, s.54) Heinosen mukaan “taiteellinen toiminta, joka

23



perustuu affektiiviseen vuorovaikutukseen, voi auttaa oppilaita kasittelemaan monimutkaisia
tunteita ja elamankokemuksia tavoilla, joita perinteinen, kieleen perustuva opetus ei aina
tavoita.” (Heinonen, 2025, s.54). Heinonen kuvailee myos tapaa, jolla kuvataidekasvatuksen
uuden tulkinnan kautta taidetta tehdaan yhteisollisesti, sen sijaan etta siella syntyisi
yksittaisia taiteilijoita. “Jokainen taideteos on yhteisollinen, koska se olemassaolollaan
vaikuttaa todellisuuteen.” (Heinonen, 2025, s.57). Minua erityisesti inspiroiva osuus
Heinosen tyosta kasittelee “radikaalia luovuutta”, jonka voimme sitoa yhteen Pernun
ajatuksiin kyvysta sietda epavarmuutta. Radikaali luovuus kytkeytyy myos kriittiseen
pedagogiaan tavallan olla osa opetuksen ja kasvatuksen muutoksen peraankuuluttamista.
Kun oppilaat saavat turvallisesti oppia epaonnistumisistaan, he pystyvat rohkeammin
kokeilemaan omia ideoitaan, tuomaan itseaan esille ja vastaanottamaan palautetta jotka

kaikki rakentavat heidan itsetuntoaan ja kykyaan yhteistyohon. (Heinonen, 2025, s.89)

Manninen kirjoittaa artikkelissaan Opittiin oikeista ihmisista siita kuinka nuoriso oppii
itsenaisesti vain kayttamaan sosiaalisen median viihteellisia toimintoja, ja etta sen takia
koulun on opetettava medioiden yhteiskunnallisen vaikuttamisen kayttoa. (Manninen, 2018,
s.206) Alunperinkin koulussa on ollut kyse yksilon sopeutumisesta omaan kulttuuriinsa ja
yhteisoonsa ja jos kuvat ovat viestintaa niin taidekasvatus on muiden kanssa
kommunikoimisen ja kanssakaymisen opetusta (Rasanen, 2008, s.89-90). Jotta nama
utopiset skenaariot toteutuisivat kuvataidekasvatuksen alalle on tarkeaa kehittaa
tutkimuksen tukemaa ja kriittisen ajatteluun perustuvaa opetusta (Rasanen, 2008, s.105).
Kun opetus viela viedaan koulun seinien ulkopuolelle ja mukaan oppimistilanteisiin tuodaan
ulkopuoliset tahot, ymparisto ja yhteiso projekteja on omaan ymparistoon sopeutuminen

vain sivutuote yhdessa tekemisen ilosta (Rasanen, 2008, s.90).

Jokainen taideteos on yhteisollinen, koska se olemassaolollaan vaikuttaa

todellisuuteen. (Heinonen, 2025, s.57).
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4.2 Opetus-suunnitelman mukainen taideopetus

Suomen Opetusministerion laatimassa peruskoulun opetussuunnitelmassa on paljon
mainintoja seka moniluku- ja medialukutaidosta etta tieto- ja viestintateknologioista.
(Pekkala et. al., 2016, s.19) Kuvataidekasvatuksen kohdalla on erittain monitulkintaista ja
avointa maaraysta, mutta nykyteknologian kasittelyyn ja nyky-yhteiskunnan vastuulliseksi

jaseneksi tulemiseen palataan useampaan kertaan.

Jo avauskappaleessa sanellaan kuvataiteen oppiaineen tehtavaksi “ohjata oppilaita
tutkimaan ja ilmaisemaan kulttuurisesti moninaista todellisuutta taiteen keinoin”.
Nykypaivana kulttuurista moninaisuutta olisi vaikea monipuolisesti kokea ilman etta
mediakasvatusta edistavia keinoja, kuten sosiaalista mediaa, kaytettaisiin opetuksessa. Heti
aluksi mainitaan myos identiteetin rakentuminen ja yhteisollisyyden vahvistaminen,
molemmat osa-alueita joihin kuvilla on suuri merkitys ja sosiaalisessa mediassa suuret
mahdollisuudet. Kuvataiteen odotetaan kehittavan kykya ymmartaa esim muita visuaalisen
kulttuurin ilmioita, joita verkossa on yllinkyllin. OPS kehottaa tarkastelemaan visuaalisen
kulttuurin ilmioita ja kokeilemaan monipuolisesti myos erilaisia teknologioita ja ilmaisun
keinoja. OPSissa kehotetaan kasittelemaan opetuksessa todellisuuden ilmioita, arvottaa
niita ja oppia vaikuttamaan omaan elinymparistoon ja yhteiskuntaan. OPS ohjaa tukemaan
oppilaiden kriittisen ajattelun kehittymista. OPSin mukaan kuvataiteella on merkittava rooli

monilukutaidon kehittamisessa. (Opetushallitus, 2014)

4.3 Oppilaslohtdinen opetus

Kriittisessa kasvatuksessa keskitytaan nuorten omaan maailmaan ja siina navigoimiseen
jotta kasvatus olisi heille relevanttia. Kun nuorten suosimia mediasisaltoja kayttaa
opetuksessa, se voi tehda opetuksesta ei pelkastaan mielekkaampaa vaan luonnollisella
tavalla kehittaa oppilaiden medialukutaitoa ja kriittista ajattelua, opettajan itsestaan

kumpuavan mediakriittisyyden kautta. (Herkman, 2007, s.50-51) Nuoret ovat jo itsestaan
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innostuneita median ja sosiaalisen median kaytosta, meidan on kasvattajina tuettava heidan
suosimiensa medioiden kayttoa ja ohjattava nuoria ottamaan vastuuta ja miettimaan
kriittisesti omia ja muiden sisaltoja (Herkman, 2007, s.57). Kuvataidekasvatus on tarkeassa
roolissa tassa tehtavassa, silla kaikenlainen visuaalinen esittaminen on tarkea osa nuorten
kehitysta (Herkman, 2007, s.71). Meidan on luotava tutkimista ja kokeilua tukeva
positiivisen asenteen hoystama oppimisymparisto jotta nuoret voivat monipuolisesti kokea
ja tulla osaksi tietoyhteiskuntaa (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.13).

Jo lapsiin kohdistuvan opetuksen alalla on pohdittu medialukutaidon oppimista oppijan
nakokulmasta. Mediametkaa! teoksessa A. Henriksson ja L. Pentikainen kirjoittavat siita,
miten lapset luonnostaan toimivat tavalla jossa uteliaisuus, kokeileminen, tutkiminen ja
luovuus itsestaan vievat medialukutaidon kehittymista eteenpain (Henriksson &
Pentikainen, 2006, s.9). Lapset oppivat kokeilemalla ja tekemall3, eika se lahestymistapa
oikeastaan katoa minnekaan aikuisenakaan, meista vain tulee parempia pidattelemaan sita
uteliaisuutta (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.10). Meidan ei pitaisi estaa tai rajoittaa
oppilaiden luontaista tarvetta ja rohkeutta tutkia ja kokeilla. Nuorten avomielisyys saattaa
hairita aikuista heidan kaavoittuneessa arjessa, mutta sille taytyy antaa tilaa. Niin kutsutut
diginatiivit kokevat median ja sosiaalisen median luonnollisena osana elamaa, heilla on siita
johtuen seka terveellista itsevarmuutta niiden kayttoon etta riski haitallisen sisallon
kyseenalaistamattomuuteen. Toisin kun monet heidan kasvattajista jotka ovat kokeneet
sosiaalisen median ja uuden median synnyn ja nousun. He osaavat jo kokemuksen kautta
suhtautua epailevasti niin vapaata kaytantokulttuuria, eli saattavat vieraksua mutta myos
osaavat suojautua haitallisilta viesteilta. Nain naemme etta vanhempi ja uudempi sukupolvi
voivat oppia yhdessa miellyttavaa ja antoisaa sosiaalisen median kayttoa. (Henriksson &

Pentikainen, 2006, s.10)

Kuvapainoitteisten median ja sososiaalisen median nopea kehittyminen painostaa opetusta
muuttumaan, mutta sellaiset muutokset ovat hitaita eivatka helposti pysy mukana
maailman tahdissa (Wuorisalo, 2010, s.92). Emme voi poistaa sosiaalista mediaa kouluista
ja opetuksesta kokonaan, se on osa nykymaailman kokonaisuutta ja nuoret kasvavat sen
kanssa siita huolimatta (Henriksson & Pentikainen, 2006, s.13). Sosiaalisen median
valttaminen ei ole vaihtoehto kun digitaalisesta maailmasta on tullut osa elamaa. Opettajan

ja opetuksen vuorovaikutteisuus mahdollistaa muutosta ja vaikuttaa rohkaisevasti oppilaan

26



suhtautumiseen sosiaaliseen mediaan ja oppimiseen sosiaalisen median kanssa.
(Aarreniemi-Jokipelto, 2011, s.36) Emme myodskaan saa sortua ajattelemaan virtuaalista
maailmaa erilliseksi “oikeasta” maailmasta, se on aito osa jokapaivaista elamaamme, vaikka
erilainen kuin fyysinen tilamme. Sosiaalinen media ja muu media, aivan kuten taide,
tarjoavat vapaita alustoja ideoille ja luovuudelle, jotta ne voivat helpommin toteutua

aktuaalisessa maailmassamme. (Heinonen, 2025, s.47)

Jos koulussa on kyse kansalaistaitojen oppimisesta niin koulun tulee opettaa nykymaailman
teknologiasta ja digitaalisesta ulottuvuudesta. (Pekkala et. al., 2016, s,19) Kun sosiaalisen
median sisallyttaa opetukseen, opettaa ilmio itse itsestaan tavalla joka on oppilaille seka
luontevaa etta mielenkiintoista. Internetin vapaus ja moninaisuus luo paljon
mahdollisuuksia ja opetustilanteita. Sosiaalinen media on nimensakin mukaan
kommunikaatiota, aivan kuten opetus, ja kun ne yhdistyvat tulee kommunikaatiosta koko
opetuksen ydin. Sosiaalisen median luontaiset oppimisymparistot ovat joka tapauksessa
nuorten kaytossa, mutta sisaltamalla ne opetukseen voimme tukea heita navigoimaan niita
voimaannuttavalla tavalla. (Wuorisalo, 2010, s.92) Uusi media, kuten sosiaalisen median
monet kanavat, eivat ole niin kuin vanha media, kuten televisio ja radio, tavalla jolla se ei ole
yksisuuntaista kommunikaatiota, vaan vuorovaikutteista kanssakaymista. Opetukselle on
hyvaksi sellainen toimintaymparisto joka tukee oppilaiden omaa viestintatapaa ja tutkivaa
luonnetta. (Wuorisalo, 2010, s.93) Nain voimme siis toteuttaa relevanttia ja varsin
osallistavaa opetusta (Wuorisalo, 2010, s.97). Sisaltojen itse luominen ja sen kautta niiden
tutkiminen saa samalla lasten omaa aanta esille heidan omin ehdoin (Henriksson &
Pentikainen, 2006, s.14). Mediasisaltoja luodessa, aivan kuten taidetta tehdessa, identiteetti
vahvistuu sita kautta kun oppilaat paasevat ilmaisemaan itseaan. Virtuaalisen maailman
vastuut ja riskit ovat myos selkeampia kun itse joutuu pohtimaan tekijan nakokulmasta
sisaltoja. (Wuorisalo, 2010, s.96) Identiteetin vahvistuminen on vahvasti linkitettyna hyvaan
itsetuntoon, tyytyvaisyyteen, onnellisuuteen ja jopa sopeutumiskykyyn ja vahempaan

yksinadisyyteen (Benjamin, 2014, s.83).

Oppilaslahtoisessa opetuksessa on kyse monella tapaa monikulttuurisuudesta. (Kiilakoski,
Tomperi & Vuorikoski, 2005) Monikulttuurisuus tulee opetukseen jo silla etta tuetaan

oppilaiden omaa kulttuuri-identiteettia, sen lisaksi etta autetaan sopeutumaan suomen
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valtavaeston yhteiskuntaan. Nykyaan ei voida myoskaan rajoittaa kulttuurin opettaminen
suomen rajojen sisalle laajan globalisoitumisen takia. (Benjamin, 2014, s.93)

Opetuksen tavoitteena ei edes explisiittisesti tarvitse olla vahemmistoihin kohdistuvien
negatiivisten asenteiden ja rasismin vahentaminen, ilmio tulee kyydissa kun oppilaiden
identiteetinhakua ja kulttuurista tietoisuutta tuetaan. Taman takia monikulttuurisuuden
kasittely kokonaisvaltaisesti opetuksessa on tarkeaa, se on hyodyksi kaikille, myos
valtavaestolle. Mediassa naemme usein tietamattamme erittain kapean nakokulman
maailman tapahtumista, joskus jopa esitettyna objektiivisina observaatioina. Silld on meidan
mielipiteisiimme ja maailmankuvaamme suuri vaikutus, ja talla tavalla populaari ja
valtamediat paasevat sanelemaan yleista mielipidetta ja kantaa seka omasta etta muiden
kulttuureista. Koulu instituutiona on ainut koneisto jossa voidaan laajamittaisesti pistaa

vastaan kapeakatseuden kehitysta. (Benjamin, 2014, s.102)

Kapea kasitys maailmasta johtaa ignoranssiin, eli tietamattomyyteen, joka puolestaan
johtaa sosiaalisuuden heikentymiseen. Jos ihmisten ja kulttuurien erilaisuudet ja
monimuotoisuus on piilossa meilta, yhteytemme muihin rakentuu vain samankaltaisuuksien
kautta joka voi johtaa huonoon itsetuntoon ja yksinaisyyteen. Samalla ignoranssi voi antaa
vaaristyneen kuvan omasta roolistaan, liioiteltu individualismi aiheuttaa illuusion yksilosta
itseriittoisana, jolloin luonnollinen yhteys muihin tarpeen kautta heikkenee ja yhteiso ja
kommunikaatio jaavat pieneen rooliin. (Laine, 2000, s.68) Naiden asenteiden aiheuttama
yksinaisyys selittda nykyajan pahoinvointia, jota herkasti syytetaan sosiaalisen median
aikaansaannoksi, vaikka usein sosiaalista mediaa kaytetaan niin paljon juuri sen takia etta
sinne mennaan hakemaan yhteyksia jotka eivat enaa luonnostaan synny oman elaman

ymparille.

Riskina opetuksen vakiintuneisuudessa on se, etta yha avoimemman, moninaisen ja
globaalisemman maailmankokemuksen vieressa opetus ei enaa koeta ajankohtaisena
“oikeaan” maailmaan valmentamisessa, vaan pelkka esimerkki siita millaista elama on
ennen ollut. (Laine, 2000, s.22) Nuorten omien kokemusten rinnalla koulumaailman
auktoriteetit ja opettajakeskeisyys voi tuntua tukahduttavalta ja siten olla epahedelmallista
opetuksen maaranpaan kannalta. (Laine, 2000, s.17) Nuorten tarpeet ja kokemukset ovat

oppimisen perusta, joiden liittaminen opetukseen antaa merkityksen opetettavalle sisallolle.
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(Laine, 2000, s.77) Laine on 2000 luvun alussa todennut, etta koulumaailma on “... rajannut
ulkopuolelleen nuorten eletyn kokemuksen..” Lainen mukaan opetuksen pitaisi keskittya
opettamaan taitoja jotka auttavat sopeutumaan ja parjaamaan muuttuvassa maailmassa,
etenkin ajassa jolloin koulumaailman hidas kehitys ei anna mahdollisuutta opetettavan
sisallon itsessaan pysya ajan tasalla. (Laine, 2000, s.76) Wuorisalo kirjoittaa tasta
muutoksen hallinnan tyostamisesta mediakasvatuksen avulla. Hanen mukaansa
mediakasvatus koskettaa kaikkia koulun oppiaineita ja edesauttaa ajan tasalla pysymista

tavalla joka on kaytannonlaheista ja mielekasta oppijalle. (Wuorisalo, 2010, s.88)

Puhelimilla, tietokoneilla, laskimilla, autoilla tai kelloilla tehdaan jokapaivaisia
valttamattomia toimia joita ilman ei yksilona osana yhteisoa enaa parjaa. Seka tyo etta arki
on riippuvaista virtuaalisista yhteydenotoista, tarkasta ajan hallinnasta ja vastaavista
teknologiasta riippuvaisista toiminnoista. (Heinonen, 2025, 29) Nykyihmista voi verrata
kyborgiin joka ilmestyy sci-fi mediassa, koneen ja ihmisen raja halvenee kun kaytamme
teknologiaa itsemme jatkeena. Etenkin nykyisessa korkeaa suorituskykya vaativassa
tyoilmapiirissa, jossa ihmisarvoa lasketaan tuottavuuden kautta, kaytamme koneita ja
virtuaalista maailmaa parantamaan suoritustamme, eli omaa itsedamme. (Heinonen, 2025,
73) Taten klassisessa sci-fissa ,puhumattakaan tieteellisissa ennustuksissa) esiintyva
ihmisten valinen epatasa-arvo toteutuu, he joilla ei ole varaa tai paasya naihin moderneihin
teknologeihin jaavat kehittyvasta yhteiskunnasta ulkopuolelle. (Heinonen, 2025, 75) Taman
takia on jalleen tarkeaa tuoda naita resursseja, ja etenkin internetin kuvia niiden
vaikutusvallan takia, oppilaiden kayttoon, jotta voimme taata hyvat lahtokohdat

tasapuolisesti.

Laine nostaa teoksessaan esiin kasityksen muodollisesta ja informaalisesta oppimisesta.
Koulun rutiineihin ja kaytanteisiin ei yleensa mahdu yhteisia niin kutsuttuja informaaleja
oppimistilanteita, silla suurin osa opetuksesta on ohjattua ja tarkoin ennalta suunniteltua, eli
muodollista (Laine, 2000, s.66). Suunnitelmista poikkeavat tilanteet voidaan helposti
ohittaa haritsevina ja opetusta rikkoviksi, jolloin tilaa ei jaa elamyksellisille ja
emotionaalisille oppimistilanteille. Opetuksen vuorovaikutteisuuden yllapitaminen tuo tilaa
naille kokemuksille jolloin nuoret paasevat jasentamaan tunnetiloja herattavia ilmioita

turvallisesti. (Laine, 2000, s.22)
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Laine kasittelee myos refleksiivisyytta ignoranssin vastakohtana. Refleksiivisessa
oppimisessa emotionaalinen ja subjektiivinen kokemus yhdistetaan opetukseen. Siina on
kyse juuri opetettavan sisallon haastamisesta ja nuorten kokemuksien ja mielipiteiden
sisallyttamisesta opetustilanteisiin. Niissa sosiaalisissa tilanteissa joissa informaalista
oppimista tapahtuu opitaan yhdessa refleksiivisella tavalla. Miten tilanteisiin ja ilmioihin
reagoi, ja miten se reaktio vastaanotetaan on tarkea osa myos identiteetin rakentumista.
Refleksiivisyyden kautta nuorten omat ajatukset ja kokemukset saavat tilaa opetuksessa ja
opetettavan sisallon merkityksellisyys kasitellaan oppilaan nakokulmasta. (Laine, 2000,

5.69)

Myos Kiilakoski, Tomperi ja Vuorikoski kritisoivat 2000-luvun alkupuolella OPSia silla
perusteella, etta opsin maarittaneet tahot ovat liian irralliset nuorten monikulttuurisesta
kokemuksesta maailmasta (Kiilakoski, Tomperi, Vuorikoski, 2005, s.14). OPSin ovat
kirjoittaneet poliitikot, opetushallinto, tutkijat ja opettajajarjestot, jotka naiden kolmen
mukaan ovat liian etaalla opetustilanteissa eletyista todellisuuksista. Nama tahot
suurimmaksi osaksi harrastavat politiikka, eivat kasvatusta. Lisaksi niihin ovat vaikuttaneet
tahojen valiset jannitteet ja talouden aiheuttamat ulkoiset paineet jotka ajavat kasvatuksen
maaranpaat poispain oppilaslahtoisyydesta. (Kiilakoski, Tomperi, Vuorikoski, 2005, s.14-15)
Benjamin toteaa myos koulun olevan instituutio josta lahes kaikki yhteison jasenet menevat
lapi elamansa aikana, ja paras aika ja paikka taten edistaa hyvinvointia ja avoimuutta siina
yhteiskunnassa. Jos aikomuksena on kehittaa monikultturellista ja avarakatseisuutta
rohkaisevaa opetusta, on tietenkin oppilaiden omien kokemusten lisaksi opettaja yha
tarkeassa roolissa. (Benjamin, 2014, s.93) Vaikka auktoriteetteja haastetaan, opettajan rooli
monikulttuurisessa opetuksessa on silti tarkea, esimerkkina ja ohjaajana. Erityisesti
opettajan on oltava esikuva tavalla jolla han kohtaa reflektiiviset tilanteet, kunnioittaa muita
kulttuureja ja sietaa erilaisuutta. Sen han voi nayttaa jo tavalla jolla han pyrkii
ymmartamaan oppilaiden motiiveja, tulee heita vastaan ja pitaa heidan kokemuksiana
varteenotettavina (Kiilakoski, Tomperi, Vuorikoski, 2005, s.91). Opettajien tehtavana on
ilmiodiden tarkastelu monesta nakokulmasta ja niiden hyvaksyminen erilaisina (Kiilakoski,

Tomperi, Vuorikoski, 2005, s.98). Seka valtavaeston etta siita poikkeavien kulttuurien
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omaavien oppilaiden itsetuntemuksen kehittaminen opettajan ohjauksesta on oleellista

rakentaessa avarakatseista ja hyvaksyvaa yhteisoa (Benjamin, 2014, s.102).

Opetuksen kuuluu olla monipuolista myos sisallon kannalta etenkin kulttuuria koskevassa
kuvataidekasvatuksessa (Giroux & MclLaren, 2001, s.13). Korkea- ja popkulttuuriin
jaotteleva asenne estaa opetuksen relevanttiutta oppilaille. Giroux & McLaren 2000 luvun
alussa valitti opetussuunnitelman arkitietoon perustuvan koskettavuuden puutetta. Hanen
mielestaan kasvatuksen kuuluisi olla osallistavaa, eika onnistu siina jos kulttuuri ja taide
elitismi sanelee mika on ja ei ole ajan ja vaivan arvoista. (Giroux & McLaren, 2001, s.24)
Vanhanaikainen korkeakulttuurin katsova asenne aiheuttaa sensuuria ja peilaa arvojaan
vakisin oppijaan. (Wuorisalo, 2010, s.91) Tallainen mustavalkoinen oikean- ja vaaranlaisen
kulttuurin jaottelu pahimmillaan passivoi ja estaa oppijaa tuomasta esille omia
kiinnostuksenkohteitaan ja nakemaan niiden arvon. Opetuksen ja ennen kaikkea kulttuurin
kuuluu olla voimaannuttavaa, saavutettavaa ja avointa, jotta nuoret nakevat sellaisen

ilmapiirin hyodyt, kokevat varmuutta itsestaan ja kasvavat itse avoimiksi.
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O. Tutkimusmenetelma

Tein tutkimuksen ylakoululla aineeopettajana toimiessani. Kerasin tutkimusaineiston
laatimalla oppilaille tehtavan pitamani luennon, kirjoitustehtavan ja kysymyslomakkeen
avulla. Tarkoituksena oli selvittaa miten kuvataidekasvatuksesta voi tehda oppilaslahtoista
ja vuorovaikutteista. Halusin siis saada selville milla tavoin teoriaosuudessa kasitellyt
menetelmat ja oppimistilat voisivat toteutua kaytannossa. Oppilaat osallistuivat ensin
pitamaani luentoon medialukutaidosta, nakivat minun tekemani esitelman ja keskustelivat
aiheesta. Sen jalkeen he tekivat laatimani kirjoitustehtavan jossa tarkastelivat ja kirjoittivat
nakemistaan mediakuvista ja vastasivat kyselyyn joka koski tehtavaa, luentoa, kuvataidetta
oppiaineena ja medialukutaitoa. Halukkaat saivat viela lahettaa valitsemansa kuvat minulle

tai piirtaa jotakin aiheeseen liittyvaa.

Tutkimukseni sijoittuu laadullisen tutkimuksen kenttaan ja kayttaa erityisesti
hermeneuttis-fenomenologista lahestymistapaa. Sovelsin tutkimuksessani laadullista
sisallonanalyysia tarkastelemalla oppilaiden sanallisia vastauksia seka kirjoitustehtavaan
etta kyselylomakkeeseen pyrin tunnistamaan erilaisia tapoja, joilla he merkityksellistavat
media- ja kuvakokemuksiaan. Menetelmavalintani mahdollisti kuvakultturien merkitysten
tarkastelun oppilaiden omasta nakokulmasta. Tavoitteena oli ymmartaa, millaisia
kokemuksia ja tulkintoja oppilailla on kuvataiteesta, medialukutaidosta ja sosiaalisessa
mediassa kohtaamistaan visuaalisista sisalloista. (Patel & Davidson, 2011, s.14) Heidan
kokemuksensa ja tulkintansa ovat toisistaan eroavia seka tavalla jolla ihmiset voivat kokea
saman asian moni eri tavoin, etta koska jokaisen oppilaan sosiaalisen median ymparisto oli

yksilollinen ja algoritmien muokkaama.

Tutkimusmetodini on hermeneuttista tavalla jolla oman subjektiivisen tulkintani kautta
analysoin oppilaiden kirjoittamia vastauksia minun kirjoittamiini kysymyksiin. Tulkinta ei ole
neutraalia, vaan rakentui jatkuvassa vuorovaikutuksessa ensin oppilaiden ja itseni valill3,
sitten aineiston ja minun valilla. Myos tutkijan omat ennakko-oletukset ja kokemukset
vaikuttavat tulkintaan. Seka oppilaiden vastaukset etta minun analyysini niista ovat
subjektiivista, en pyri tassa tutkimuksessa loytamaan yleistettavia totuuksia, vaan tuoda

nakyvaksi nuorten yksilollisia ja subjektiivisia kasityksia. (Patel & Davidson, 2011, s.28-30)
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Fenomenologiseksi tutkimukseni tekee tapa jolla analysoin miten oppilaat kokevat
kuvataiteen sisaltamia ilmioita. Tutkielmassani omalla ennakkoletuksellani
tarkoituksenomaisesti tuon esiin oppilaiden subjektiivisia kasityksia sosiaalisen median
kuvista ilmioina. Tehtava jonka aineistonkeruuta varten laadin toimi kokeiluna siita, miten
voin kuulla oppilaiden aanet ennen opetustilanteita ja tuoda heidan omia
kuvakulttuureitansa osaksi opetusta tavalla, joka rohkaisee tietoiseen pohdintaan ja

kriittiseen tarkasteluun. (Patel & Davidson, 2011, s.32-33)

Tutkimukseni kohderyhmana olivat ylakoulun oppilaat yhdessa suomalaisessa
ruotsinkielisessa koulussa. Osallistujat edustivat kaikkia ylakoulun luokka-asteita, eri
sukupuolia ja kulttuuritaustoja sen mukaan, mita kyseisessa koulussa luonnostaan esiintyi.
Oppilaita ei valittu yksityiskohtaisempien kriteerien perusteella, vaan tavoitteena oli saada
mahdollisimman laaja ja monipuolinen nakokulma ylakoululaisten ajatuksiin kuvataiteesta

ja medialukutaidosta yhden koulun kontekstissa.

Tutkimuksen toteutin koulussa, jossa tyoskentelin, mutta en ollut kyseisten oppilaiden
kuvataideopettaja. Tama mahdollisti sen, etta oppilaat tunsivat minut opettajana, mutta
eivat liittaneet minua suoraan kuvataideopetukseen. Toivoin taman edistavan avointa ja
rehellista vastaamista, koska suhteemme oli ennestaan luottamuksellinen. Koin tarkeaksi
tutkia juuri taman koulun oppilaiden nakemyksia, silla olen ollut osa kouluyhteisoa jo
pidemman aikaa ja halusin tarkastella ilmiota omassa tyoymparistossani. On kuitenkin
huomioitava, etta tulokset eivat kerro koko Suomen oppilaiden kasityksista, vaan ne

heijastavat juuri taman koulun ja sen oppilaiden ajatusmaailmaa.

Tutkimusaineiston keruu tapahtui toukokuussa, jolloin koulun arki on usein erityisen
kiireista: kokeet, arvosanojen laatiminen ja lukuvuoden loppuun saattaminen kuormittavat
seka opettajia etta oppilaita. Ajoitus kuitenkin mahdollisti joustavan toteutuksen, silla minun
omilla opetusryhmillani oli vapautunutta aikaa. Paatin hyodyntaa tilanteen ja toteuttaa
aineistonkeruun lyhyella varoitusajalla, mika vaati vahemman erillisia jarjestelyja. Olin myos
ollut yhteydessa koulun varsinaiseen kuvataideopettajaan, mutta en saanut vastausta
ennen aineistonkeruun aloitusta. Hanen mukaansa medialukutaitoa oli kasitelty

opetuksessa vain satunnaisesti, esimerkiksi vastamainos-tehtavan kautta.
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Suunnittelin kysymykset mahdollisimman helposti lahestyttavaksi ja muotoilla ne tavalla,
joka kannustaisi oppilaita jakamaan ajatuksiaan omin sanoin ja mahdollisimman vapaasti.
Kyselymuodon valitsin siksi, etta se mahdollisti suuremman vastausmaaran lyhyessa ajassa
verrattuna esimerkiksi yksilohaastatteluihin. Halukkaille tarjottiin lisaksi mahdollisuus

lahettaa kuvia sahkopostitse tai tuottaa kuvia itse esimerkiksi piirtamalla.

Oppilaiden vastauksien pohjalta tekemani analyysi vastaa tutkimuskysymyksiini, jotka

toistan tassa:

Tutkimustavoite: Selvittaa kuvataiteen oppiaineen mediakasvatuksen merkityksia
peruskoulun ylaluokkien oppilaille
Tutkimuskysymykset:

1. Mita merkityksia oppilaat antavat mediakuville?

2. Millaisia tulkintoja oppilailla on mediakuvien julkaisijoiden motiivieista?

3. Millainen kasitys oppilailla on mediakasvatuksen roolista osana

kuvataideopetuksesta?
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6. Tutkimuksen toteutus

Toteutin tutkimukseni toiminnallisen osuuden ruotsinkielisen Winellska skolanin
ylaasteella. Toimin silloin koulun matematiikan sijaisena ja pidin omille ryhmilleni
kuvataidetunnin kevaalla 2023 toukokuussa. Kehitin aineistonkeruuta varten tehtavan jossa
oppilaat pohtivat medialukutaitoa. Ennen tehtavanantoa pidin ryhmille esitelman jossa
kerroin kuvien merkityksista, siitd miten kuvien viestia voi manipuloida ja kiteytin etta kaikki
kuvat haluavat aina katsojalta jotakin. He saivat valita oman paivittaisessa kaytossa olevan
sosiaalisen median sivuston ja tarkastella sielta kuvia joista sitten kirjoittivat vastaukset
esittamiini kysymyksiin. Oppilaat vastasivat myos kyselyyn kuvataiteesta oppiaineena
tehtavan jalkeen. Toiminnallinen osuus toteutettiin 7 ,8 ja 9 luokilla Winellska skolanilla
Kirkkonummella toukokuussa 2023 ruotsinkielella. Olen seka liittanyt alkuperaisessa

muodossaan olevat materiaalit etta kaantanyt kaiken olennaisen materiaalin tekstissa.

Pidin lyhyen luennon kuvineen medialukutaidon tarkeydesta, osoittaen oppilaille oman
kasitykseni kuvataiteesta oppiaineena ja medialukutaidon tarkeydesta. Halusin pitaa
keskustelun avoimena, jotta oppilaiden eriavatkin mielipiteet paasisivat esille. Annoin
oppilaille esimerkkeja siita miten kuvilla voi viestia, vaikuttaa ja jopa huijata. Kerroin lyhyesti
siita miten tarkea aisti nakoaisti on, ja miten helppoa kuvilla on saada aikaan toivottuja
reaktioita. Oppilaat saivat vapaasti kommentoida ja kysya kysymyksia koko luennon ajan.
Alustin luentoa seuraavan tehtavan siten, etta haluaisin tutkimukseni takia tietaa mika

heidan nakokulmansa on, ja etta luento oli vain minun oma nakokulmani.

Oppilailla oli tehtavana katsoa valitsemastaan kuvallisesta sosiaalisen median soveluksesta
viisi ensimmaista kuvaa, ja vastata sitten annettuihin kysymyksiin kuvien pohjalta.
Kysymykset olivat koko ajan esilla taululla, ja oppilaat saivat kirjoittaa vastauksensa
itsenaisesti paperille. Suurin osa oppilaista halusi kirjoittaa kasin. He saivat myos lahettaa
kuvakaappaukset kuvista minulle jos niin halusivat. Kehotin heita todella katsomaan lapi
kaikki kuvat jotka ensimmaisena esiintyivat, mukaan lukien mainokset ja “nolot” sisallot.
Siita huolimatta jotkin oppilaat sanoivat etta se mita heille ensimmaiseksi tuli vastaan oli
joko liian henkilokohtaista tai kauheaa etta voisivat nayttaa niita minulle. Sallin heidan jattaa

sellaiset kuvat pois jotka tuntuivat liian vaikeilta kasitella tehtavan asiayhteydessa.
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Osa oppilaista valitsi tehda tehtavan TikTok-appissa. Kyseisessa appissa on enempi
videoita kuin kuvia, jonka takia osa oppilaista kirjoitti videoista, kun taas osa paatti selata
etusivuaan kunnes kohdalle osui lilkkkumattomia kuvia, joita TikTokista myds loytyy. Videot
ovat liikkuvaa kuvaa, osa kuvataidetta ja medialukutaitoa joten en estanyt niiden lisaamisen
tehtavaan. Oli tarkeampaa saada heidan perspektiivinsa niista sisalloista joita he

henkilokohtaisesti eniten nakevat.

Tehtavan perimmaisena tarkoituksena oli kokeilla, voisiko tamankaltainen tehtava olla hyva
avaus opetusjaksoon, jossa kasitellaan medialukutaitoja. Talla tavalla saisi oppilaiden omia
kuvia ja kasityksia vahvasti esille ennen kuin loput jakson opetussisallosta
vuorovaikutuksellisesti ottaa muotonsa. Oppilaiden kirjoittamat vastaukset tehtavan
kysymyksiin toimivat kuitenkin samalla tarkeammassa roolissa osana taman tutkimuksen
aineistona. Oppilaiden vastausten kautta tutkin millaisia kasityksia oppilailla on

mediakuvista ja mita merkityksia he niille antavat.

Oppilaat saivat liittaa vastauksiinsa kuvat joita he tehtavassa kasittelivat. Kaytan kuvia
hyvin vahan analysoidessani materiaalia, mutta lisaan ne tekstin oheen jotta lukija voi saada
kuvan siita millaisista kuvista vastauksissa on kyse. Kuvat itsessaan eivat sinansa ole
tutkimukselleni olennaisia, paitsi sellaisessa tilanteessa jossa koen oppilaan kasityksen

kuvasta olevan todella erilainen kun sen itse koen.

Oppilailla oli tehtavan jalkeen mahdollisuus vastata kysymyslomakkeen kysymyksiin
koskien heidan kasitystaan kuvataiteesta kouluaineena, medialukutaitoa, kuvia sosiaalisessa
mediassa ja heidan juuri tekemaansa tehtavaa. Kyselylomakkeen vastaukset toimivat
tutkimuksen aineistona vastaten toiseen tutkimuskysymykseeni; millaisia kasityksia
oppilailla on mediakasvatuksesta kuvataiteen kouluaineessa.

Uudelleenkirjoitin aineistonkeruun alkuvaiheessa kysymykset toivoen vahemman joo/ei
vastauksia. Monella oppilaalla oli lyhyita vastauksia joissa eivat avanneet konsepteja tai
syita vastauksiinsa, joten kirjallisesti ja sanallisesti kehotin ryhmia kirjoittamaan
yksityiskohtaisemmin huomattuani taman. Lyhyita vastauksia ilmenee silti lapi aineiston,

seka oppilaiden intressin hiipumisen etta ajanpuutteen takia tunnin loppua pain.
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Tehtavan kysymykset:

Olen kaantanyt kysymykset suomeksi tata tekstin osiota varten. Kysymykset on alunperin

esitetty oppilaille ruotsiksi. Kaannosten yhteydessa esittelen motiivejani kysymysten takana.

Oppilaiden tehtavana oli avata puhelimellaan se sosiaalisen median sovellus jota he
kayttavat eniten, ja tarkastella viitta ensimmaista kuvaa jotka esiintyvat etusivulla, eli
syotteessa. Oppilaat saivat sitten vastata naihin kysymyksiin kuvien ymparilla.
Ensimmaiseksi pyysin oppilaita kuvailemaan mita kuva heidan mielestaan esitti. Taman
kysymyksen myota sain selville oppilaiden omat kasitykset siita mita he kuvissa nakivat ja
miten he niita ensisijaisesti tulkitsivat. Vastauksissa tuli esille myds se miten oppilaat
selittaisivat ne jollekin joka ei valttamatta ilmioita tunne, mitka asiat mediakuvissa herattivat
heidan huomionsa ja mita he pitivat niissa oleellisina. Toiseksi oppilaat kertoivat tekiko kuva
heidat iloiseksi. Pyysin heita viela tarkentamaan mita tunteita herasi, etenkin jos ne eivat
olleet positiivisia. Talla kysymyksella kehotin oppilaita tiedostamaan ja sanallistamaan mita
tunteita kuva heratti heissa. Kysymyksen painotus positiiviseen nakokulmaan oli minun
viestini oppilaalle, etta muu kuin positiivinen reaktio on huomioitavan arvoista ja sita
kannattaa tunnustella. Kolmanneksi kysyin mita oppilaat luulevat kuvan tekija haluavan
heilta. Kysymys sai oppilaat ajattelemaan kuvan tekijan nakokulmia omien tuntemuksiensa
lisaksi. Pyrin saamaan oppilaat poistumaan omasta passiivisesta roolistaan, jossa he vain
tarkastelevat muiden kuvia, ja asettamaan heidat kuvan tekijan aktiiviseen asemaan. Tama
kysymys toi myos esille oppilaiden medialukutaidon tasoa ja heidan ymmarrystaan kuvien
viesteista. Neljanneksi kysyin oppilailta kuinka usein he nakevat tallaista sisaltoa.
Kysymyksen tarkoitus oli herattaa oppilaiden huomion siihen mita sisaltoja he paivittain
prosessoivat katsellessaan arjessa esiintyvia kuvia. Viidenneksi pyysin oppilaita kertomaan
jos olivat itse valinneet nahda kuvan. Lisasin tarkentavati “seuraanko tekijaa vai onko se
sponsoroitua materiaalia?”. Vastauksista sain tietaa ovatko he katsoneet mainosta tai
ehdotettua sisaltoa. Kysymys heratti myos oppilaiden huomion siihen kuinka suuri osuus
sisalloista ei ole heidan itsensa kuratoimaa. Viimeiseksi oppilaat kertoivat olivatko kuvat

sellaisia joita halusivat nahda paivittain. Kysymys sai oppilaat miettimaan haluavatko joka
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paiva viettaa aikaa ja energiaa siihen, etta seuraa muiden menoja, tai jopa tiedostamaan etta

hanelle syotetaan ei toivottua materiaalia.

Kysymyslomakkeen kysymykset:

Olen kaantanyt lomakkeen kysymykset suomeksi tata tekstin osiota varten. Kysymykset on
alunperin esitetty oppilaille ruotsiksi. Kaannosten yhteydessa esittelen motiivejani

kysymysten takana ja suluissa muokatun version lisaykset.

Kysymyslomakkeen aluksi pyysin oppilaita vastaa kysymyksiin niin rehellisesti kuin
mahdollista ja kirjoittamaan niin paljon kun he vain keksivat. Taman lisaksi yritin suullisesti
kehottaa oppilaita kayttamaan omaa kieltaan ja kirjoittamaan mahdollisimman runsain
sanoin. Ensimmaiseksi kysyin: “Onko kuvis tarkea aine? Ylipaatansa? Sinulle
henkilokohtaisesti? (miksi?)” Talla kysymyksella sain selville mita arvoja oppilaat yhdistavat
kuvataiteen oppiaineeseen. Kysymys on hiukan ladattu, vihjaan nakokulmalla siihen etta
kaikki eivat ole sita mielta, ja etta se huolestuttaa minua. Halusin saada vastauksia joista
saisin selville mita oppilaat henkilokohtaisesti ja rehellisesti tuntevat kuvataiteen
oppiaineen tarkeydesta. Tata kysymysta muokkasin myohemmin, silla sain paljon pelkkia
joo tai ei vastauksia. Seuraavaksi kysyin “Koetko etta kuvis aineena on ajankohtaista sinulle?
(milla tavalla?)” Kysymyksen tarkoitus oli erottaa ajatus ajankohtaisuudesta siita mita mielta
on kuvataiteesta, etenkin kouluaineena. Kolmannes kysymys oli: “Hyodytko siita mita opit
kuviksessa omassa arjessasi?” Tama on edellisen kysymyksen tarkentava jatkokysymys.
Tahan on joku voinut vastata jo edellisessa tai ensimmaisessakin kysymyksessa. Kysymys
tarkensi heille jotka eivat ole asiaa siihen asti ajatelleet. Neljantena kysymyksena oli:
“Ovatko kuvat joita naet paivittain sellaista mita haluat nahda paivittain?” Tama on sama
kysymys jonka esitin jo tehtavassa, tassa se sai oppilaat miettimaan kuvia joita nakee
ymparillaan silta kantilta, etta haluaako han edes oikeasti nahda niita ja oliko hanella edes
vaihtoehtoa? Viidenneksi kysyin: “Millaisia negatiivisia tunteita olet kokenut sellaisesta jota
olet nahnyt verkossa?” Kysymys sai oppilaat harkitsemaan negatiivisia aspekteja sosiaalisen

median kaytossa. Kysymys osuu suoraan asiaan mutkittelematta, eika jata tilaa vastaamaan
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“en ole” (kokenut negatiivisia tunteita). Lomakkeen kuudes kysymys oli: “Oletko joskus
uskonut sellaiseen mika mychemmin nayttaytyi olevan editoitua/epatodellista/valhetta?
(mita se oli?)” Taman kysymyksen avulla hain esimerkkeja tilanteista jolloin medialukutaito
olisi ollut tarkea osaaminen. Sain myos oppilaita muistelemaan hetkia jolloin eivat tunteneet
olonsa turvalliseksi verkossa, joka vuorostaan sai heidat harkitsemaan seuraavaa,
seitsemannetta kysymysta paremmin: “(Milla tavalla...) Olisiko sinulla hyotya
medialukutaidoista arjessasi?” Edellinen kysymys siis johdatti sopivasti siihen, ettei tahan
kysymykseen vastatessa unohtaisi tai jattaisi harkitsematta omia kokemuksiaan verkossa.
Olin aineistonlaatimistilanteen ajan alustanut ja antanut vihjeita oppilaille siita mita tama
merkitsee heille, ja toivottavasti tassa vaiheessa he olivat jo miettineet tata edes
tiedostamatta. Uskon etta jos olisin kysynyt taman kysymyksen ilman luentoa, olisin
varmasti joutunut pitdamaan erillisen luennon jokaiselle oppilaalle kerta toisensa jalkeen kun
he saapuisivat tahan kysymyksen. En kuitenkaan halunnut syottaa heille vastausta tai omaa
mielipidettani, vaikka heidan tietysti minun valistamina oli mahdotonta olla taysin
objektiivisia. Viimeisena kysyin: “Saiko tehtava sinut ajattelemaan uudella tavalla asioita
joita naet sosiaalisissa medioissa?” Kysymys toimi tehtavani palautteena. Kysymysten
jalkeen oppilailla oli mahdollisuus kirjoittaa valinnainen kommentti. Jos oppilailla viela jai
jotain mieleen, mika ei olisi ollut minkaan kysymyksen suora vastaus, he olisivat saaneet

ilmaista ajatuksiaan tassa.
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/. Aineiston analyysi

/.1 Aineiston yleiskatsaus

Kun kayn aineistoa lapi ja valikoin oppilaiden vastauksia analyysiin, en valttamatta kasittele
kaikkia esittamiani kysymyksia. Suunnittelin seka tehtavan etta kysymyslomakkeen
kysymykset ja niiden jarjestyksen pedagogisesta nakokulmasta: halusin johdatella oppilaita
ajattelemaan syvemmin ja laajemmin vastauksiaan. Tavoitteena ei ollut ohjata oppilaita
tietynlaisiin vastauksiin, vaan rohkaista heita pohtimaan omia nakemyksiaan avoimesti ja
monipuolisesti ja sen kautta saada pintaa syvempia vastauksia. Analyysissani keskityn
erityisesti kyselylomakkeen kolmeen ensimmaiseen kysymykseen, jotka kasittelevat
kuvataidetta kouluaineena ja sen merkitysta oppilaille, seka kysymykseen, jossa pohditaan

medialukutaidon roolia ja sen merkitysta oppilaan omassa elamassa.

Kuinka oppilaat kokevat sosiaalisessa mediassa nakemansa kuvat?

Tarkastelen analyysissani oppilaiden kuvaamia sosiaalisten medioiden sisaltojen
arkkityyppeja kategorioittain ja kasittelen, miten he ovat kokeneet eri tyyppiset mediakuvat.
Samalla hahmottelen, millaisia erilaisia sosiaalisen median kayttajaprofiileja
oppilasjoukossa on. Oppilaat vastasivat muun muassa siihen, tekeeko jokin kuva heidat
iloiseksi ja haluaisivatko he nahda samankaltaisia kuvia paivittain. Keskityn erityisesti naihin
vastauksiin ja tarkastelen, minkalaisiin kuviin ne nayttaisivat liittyvan. Tarkeaa on
huomioida, etta en kaikissa tapauksissa tieda tarkalleen, millaisista kuvista on kyse —
useimmiten minulla on tietoa ainoastaan siita, millaisena oppilas kertoo kuvan kokeneensa .
Joissain tapauksissa oppilaat ovat nayttaneet tai lahettaneet minulle kuvat, joita he
kasittelivat. En varsinaisesti analysoi niita tassa tutkimuksessa, mutta liitan niita tekstin

oheen jotta lukija voi saada kuvan siita millaisista kuvista on voinut olla kyse.
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72 Tehtavan vastauksia

Esteettisesti miellyttavat kuvat

Ensimmaiseksi kayn lapi vastauksista loytyvia arkkityyppeja joissa oppilaat kuvailivat
tiettyja kuvan elementteja miellyttaviksi ja heidan kiinnostuksenkohteisiinsa liittyviksi. Syita
kuvan miellyttavyyteen olivat esimerkiksi estetiikka ja kuvan sisalto. Syy juuri
miellyttavyyden korostamiseen tassa osiossa on etta sosiaalisen median algoritmit ovat
rakennettu niin, etta kayttaja haluaa viettaa sovelluksessa mahdollisimman paljon aikaa, eli
kokemuksesta tehdaan mahdollisimman miellyttava. Ylivoimainen enemmisto oppilaista
myos hakeutuivat selkeasti miellyttavien aiheiden pariin ja halusivat nahda heita jo

kiinnostavia sisaltoja.

Kaikista selkein kategoria oppilaiden tavoista kuvailla kuvia oli kuvan esteettisyys. Tahan
kaytettiin sanoja kuten natteys, kauneus tai hienous: “Joo for den ar fin och stamningen ar
bra”. Huomioitavaa oli ehdottomasti se etta riippumatta siita minkalainen kuva oli kyseessa;
ystavien paivityksista, tuotemerkin mainoksista, harrastukseen liittyvista kuvista tai
julkisuuden henkildiden sisalloista, kaunis kuva oli aina tervetullut omalle syotteelle: “Joo
for den ar fin och stamningen ar bra”. Jopa mainokset, jotka yleensa arsyttivat, aiheuttivat
iloa ollessaan oppilaan mielesta kauniita: “Helst ingen reklam alls men den har ar helt Fin
sa det ar ok.”. Vaikka oppilas ei toivonut ndkevansa samankaltaisia kuvia paivittain, se oli
silti hetkellisesti tervetullut: “Jag vill kanske inte se det varje dag men de stor inte mig och

bilderna ar fiina.”.

Kinda, jag sparar inte bilder pa tavlor men jag stannar och tittar pa dem en stund for
de ar fina.
Jo [jag blir glad av bilden], eftersom det ar ett par jag foljer och sjalva bilden ar fin.

Bilden goér mig glad for det ar sa gront och vackert.

Jos varit olivat oppilaiden mielesta miellyttavat, saattoi oppilas kauniiden kuvien tavoin

hyvaksya sisaltoa, joka muuten ei kiinnostanut. Joskus kuvista ei annettu melkein yhtaan
muuta informaatiota, mutta varikkyys tai tietyt varit mainittiin, luultavasti koska ne olivat
niin olennainen osa kuvaa, tai se miksi kuva heratti oppilaan huomion. Varien raportoitiin

erityisesti aiheuttavan katsojassa iloa: “Gor bilder mig glad? Ja den har travlig farg”.
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Bildens skapare vill géra reklam om fanta drickorna fran fanta, tror jag. Jag vet inte
varfor frukterna ar pa billd. Sakert bara dekoration, men jag tycker det &r kiva med
dom fargerna

en bild pa nagons outfit, jo den gér [mig glad] for att den ar jatte farggran.

ett rum som ar mycket farggrant. jo [den gor mig glad], det finns manga farger

Bilden gor mig inte sa glad pga de &r en jatte mork bild

Oppilaat ilmaisivat selvasanaisesti nakemaansa sisaltoa sopoksi mikali pitivat sita
sellaisena. Jos oppilaat pitivat kuvaa sopona se kytkeytyi todella vahvasti oppilaan
mielipiteeseen kuvasta. Sopot kuvat limittyvat vahvasti elainkuvien kanssa ja kauniiden
kuvien lailla ne saivat muut virheensa anteeksi, aiheuttaen padosin iloa: “Bilden gor mig

glad och hunden ar valdigt sot.”.

Joo [bilden gor mig glad], den ar jattesot )
Videon tekija haluaa nayttokertoja sopoilla kissoilla.
Den vill att jag ska bli glad for att musen ar sa sot !!!

Jag vat inte [om jag vill se detta dagligen], den ar nu sot.

Kuva 1, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius
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Sisallollisesti miellyttavat kuvat

Jotkin kuvat kuvailtiin kertakaikkiaan iloisiksi kuviksi. Osa oppilaista kertoi seuraavansa
tiettya sisaltoa juuri positiivisuuden ja iloisten kuvien takia. lloiset kuvat tekivat katsojan
itsekin iloiseksi. Erityisesti elaimet ja itseaan vanhemmat ihmiset tuottivat iloa olemalla
iloisia kuvissa. Tata kategoriaa ei pida sekoittaa hauskoihin kuviin, etenkin ottaen huomioon,

etta ne koettiin eri tavoin.

Bilden gor mig glad. Den ar glad, som deras innehall for det mesta &r. ... Jag kallar
innehallet glatt, och jag ser nog glatt innehall typ dagligen.

Jo bilden gér mig glad for den ar pa nat satt Positiv

Bilden gor mig glad, eftersom hasten verkar vara glad.

Bilden gor mig glad for att gummorna ar glada.

Bilden gor mig glad pga damen ler glatt

Jos oppilaiden tarkastelemat kuvat saivat heidat assosioimaan johonkin mukavaan, sai se
positiivisen arvion. Suurin osa naista kuvista olivat iloisia ihmisia tai kesaa ja aurinkoa
muistuttavat kuvat. Kuvien hyva tunnelma sai katsojan hyvalle tuulelle. Jos kuva sisalsi

aiheita, jotka aiheuttivat ikavia ajatuksia, oli arvio painvastainen.

bilden forestaller en reklam. jo [jag blir glad] den gor mig i en sommar fiilis. Jag vill
inte se [sadant innehall dagligen]

Nej, den e trakig och paminner om skolan

Det ser soligt ut som far att tanka pa sommaren

Bilden forestaller hastar pa en ang. Bilden gor mig glad for det ar s gront och
vackert. Bilden vill beratta att de haller pa att bli varmt och sommar

Bilden gor mig jatte glad for det ar en perfect bild vart man ser mycket av havet, det
ar fint och han sitter pa mitten av bilden med gréna skor. Han vill visa att nu ar det

ren sa varmt att man kan aka bot
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Bilden gor mig glad for glass ar gatt. Att nu ar det kesakausi och man kan ata glass.
De var en mainos. ja jag vill [se sadant dagligen]
Manniskorna pa bilden ar glada och att de ar ute och seglar visar att det snart ar

sommar och det gor mig glad

Eras, aina hyvaksytty kategoria, joka heratti ylivoimaisesti eniten positiivisia tunteita
katsojassa olivat ehdottomasti elainkuvat. Elainten viattomuus ja sopoys aiheuttivat paljon
tunnereaktioita ja olivat hyvaksyttyja vaikka oppilas ei muuten ymmartanyt kuvan ideaa tai
vaikka ne yrittaisivatkin myyda katsojalle tuotetta. Niita toivottiin nakevan joka paiva
riippumatta siita oliko kyseessa seuraamansa henkilon julkaisu tai mainos. Elainkuvat olivat
helppoja lahestya ja universaalisti rakastettuja, oppilaat jotka raportoivat kayttavansa

sosiaalista mediaa erityisen vahan pitivat erityisesti elainkuvia selkeina ja mukavina.

Hunden ar valdigt sét sa den gor mig glad men pa samma gang gillar jag inte
reklamer.

koira. [tekeeko kuva sinut iloiseksi?] JOO!!

Ja, jag tycker om djur sd det ar ndgot jag vill se dagligen.

Jo, jag tycker om att se hastbilder.

Jag ser sddant innehall ofta for att jag ALSKAR djur

Jag kollar inte s& mycket pa insta men hundar ser jag ofta

jo karkki e gott o Pengaa e mee braa och hund e sot

Nej [jag har inte valt att se bilden], det var ett sponsorerat material av musti och

mirri. Ja, jag vill se hundbilder
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Kuva 2, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius

Suurin kategorioista oli ehdottomasti omiin harrastuksiin liittyvat kuvat. Tahan kategoriaan
mahtuu paljon alaluokkia ja se limittyy melkein kaikkien muiden kategorioiden kanssa.
Harrastuksiin liittyvat aiheet kiinnostivat oppilaita aina ja niiden kuvien kohdalla
tiedostettiin, etta nama sisallot esitetaan heille ensisijaisesti sen takia koska he olivat olleet
vuorovaikutuksessa sellaisten kuvien kanssa aiemmin. Taman kategorian kuvat olivat myos
sellaisia, jotka joissain tapauksissa valtasivat oppilaan koko syotteen, eli he nakivat
paasaantoisesti vain sellaista sisaltoa. Jopa mainokset seurasivat usein teemaa. Alaluokkia
olivat esimerkiksi liikuntaan liittyvat, kuten urheilujoukkueet ja -uutiset. Urheilua seuraavat
oppilaat nakivat syottaessaan paaosin juuri omaan lajiin liittyvia kuvia. Harrastuksiin liittyvat
kuvat eivat tehneet oppilaita valttamatta iloisiksi samalla tavalla kuin esimerkiksi
elainkuvat, mutta olivat toivottuja ja jopa paaasiallinen syy olla kyseisilla sosiaalisen
median alustoilla. Harrastuksiin liittyvissa kuvissa ja niiden oheisteksteissa oli usein
oppilaalle hyodyllista ja kiinnostavaa informaatiota, kuten bandien keikat ja uudet albumit,
jalkapallojoukkueiden ja tahtien uutisia tai ruokaresepteja. Muita alaluokkia olivat

esimerkiksi ratsastus, kasityot, taiteet, muoti tai autot.

Bilden far mig glad for att jag tycker om bilar
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bilden gor mig glad for jag tycker om bilar (eri oppilas)

en traktor, bilden gor mig glad (toistui vastauksissa kolme kertaa)

Bilden forestaller tva korgbolls spelare. Ja den gor mig gla

den gor mig kanna neutralt, men glad over att denna gren [cheerleading] kommit
sapas langt.

Jag tycker om bilder pa grund av att det att haste e fran stallet jag rider pa.

[jag ser sadant innehall] ganska ofta for jag gillar denna stylen.

En mustang bil dar bakgrunden ar fin. Den gor mig glad.

Paaasiassa idoleita seuraavat oppilaat kirjoittivat yksityiskohtaisesti ilmioista, joita esiintyi
kuvissa. ldolien ja vaikuttajien seuraaminen oli todella monimuotoista ja omistautunutta.
Idolien ja heidan fanien kayttaytymista, samoin kuin niiden takana olevia motiiveja,
ymmarrettiin syvallisesti ja oli yleisesti hyvaksyttya. Oppilaat osoittivat halukkuutta olla
yhteydessa, aktiivinen osa ja saada informaatiota ilmion ymparille muodostuneessa
yhteisossa. Joissain fanikulttuureissa oli havaittavissa uskonnollisisa piirteita etenkin
tavassa, jolla he halusivat tietoisuuden leviavan heidan fanittamastaan sisallosta.

Fanitettavat, seka oikeat etta fiktiiviset hahmot, herattivat oppilaissa vahvoja tunteita.

Bilden forestaller en korgbolls spelare som spelar korgboll. Ja [jag blir glad], for att

han ar min favoritspelare

Absolut, jag vill se nar det ar en viktig dag for de grupper jag foljer med.

Bilden gor mig lite sorglig eftersom jag skulle ha viljat se Shotaro och Sungchan
vara en riktig del av NCT. De framjades (blev promoted) under de 3 senaste aren
bara for att inte sen vara mera med i NCT. Fastan han inte ar med mera i NCT

kommer han vara under SM, som da anda ar positivt.

Absolut [vill se detta dagligen], det ar kiva att se vad Idols gor och hur deras karriar

o

gar.
[bildens skapare vill] Att man ska bli glad och ett Marvel fan

Nej, jag foljer inte skaparen men jag vet vilken kandis som forekom i videon ar.
Jag lyssnar pa deras musik dagligen sa det ar inget problem. [att se sddant
dagligen]

Jo, jag foljer honom och har till och med satt honom favoriter for att se mera.
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Han och publiken ser glada ut och hanns gest med handerna visar "makt" och “se
hur manga fans jag har".

Na [jag blir inte glad] for att jag tycker om laget men min fav spelare ar skadad och
att dom e i semi utan honom.

En fotboll bild av Newcastle som celebrerar deras forsta CL plats sen 2002/2003.
[Bilden forestaller] En manniska, filmstjarna, Katie douglas. Jo [bilden gor mig glad],
hon ar min favorit filmstjarna, och kandis. [Bildens skapare vill] Att jag skall se deras
brand och Se hur fin hon ar.

Jag blir glad nar jag ser Ronaldo. [Bildens skapare vill att jag ska] Kopa Herbalife

produkter. Ja [jag vill se sadant dagligen]

Hauskat kuvat, eli meemit, naurattivat mutta aiheuttivat myos jonkin verran
valinpitamattomyytta. Meemeja paaasiassa selaavat oppilaat kuvailivat kuvien sisaltoa
vahiten, eivatka yleensa huomauttaneet mitaan erityista kuvista. Sain vaikutelman meemeja
selaavien oppilaiden olevan kaikista passiivisimmat, etenkin jos meemit eivat koskeneet
heidan harrastuksiaan. Meemeja selattiin naennaisesti vain ajanvietteeksi. Joskus
meemeista loytyi vakavampia teemoja, kuten politiikka, diskriminaatio,

seksuaalivahemmistot, vakivalta yms..

Bilden far mig att skratta, eftersom det &r en meme.

Bilden far mig att le, den ar rolig.

Bilden ar ju en meme, sa skarpen ville sakert att bilden skulle fa manniskor att
skratta.

Jag ser liknande bilder ofta, memes ar jattevanliga (i alla fall pa min instagram
page). Har inget emot det egentligen. Katter och memes gor dagen battre.

Bilden gor mig extremt glad, roligt skamt.
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Kuva 3, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius

Pieni ryhma oppilaiden sosiaalisen median kayttajista oli pelkastaan sosiaalisten sisaltojen
seuraajat, eli oppilaat seuraavat paasaantoisesti ystavia, perhetta ja tuttuja. Iso osa
oppilaista nakivat kuitenkin ainakin yhden ystavan kuvan viiden valitsemansa kuvan

joukossa. ltselleni yllatyksena oli, etteivat nama kuvat herattaneet kovin vahvoja tunteita.

Bilderna forestaller mina vanner med brexit filtter

En jaba med sin mopo. Nej, jag far inga kanslor av den.

Min kaveri som rider. Jo [den gor mig glad]. [Bildens skapare vill] Att jag liker den

En flicka med snygga klader. [Bildens skapare vill] Att jag ska tycka hon ar fin.
Bilden forestaller en pojke framfor en mopo. Bilden vet jag inte om far mig att kdnna

sa mycket.

Kun oppilaat kuvailivat ystaviensa kuvia he usein tulkitsivat, etta he haluavat nayttaa
katsojalle jotain mita he omistavat, tekevat tai ovat saavuttaneet. Tata koettiin myos
influenssereiden ja julkisuuden henkiloiden kuvista. Osa vastaajista esittivat korkean

ymmarryksen sosiaalisesta statuksesta ja valuutasta.
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[Bildens skapare vill att jag ska] Se deras coola outfits

Jag tror sjalv att han vill visa att han spelar fotboll eller har det roligt med vanner
Jag vet inte vad bilden skapare vill mig pga de &r bara en bild pa honom i hans rum
man utan skjorta som poserar och visar sina stora muskler. [bildens skapare vill]
Visa deras muskler och visa vad man kan se ut som [om man] gar till gym

han haluaa nayttaa hianoja piirustuksiaan/piirrustustaan

Skaparna vill visa att de varit pa en fin kvall pa Cannes film festival.

[Bildens skapare vill] Att jag ska se att hon rider sin fina hast

Att jag ska se deras framgang

[Bildens skapare vill] visa sina kunskaper och sin vackra hast

Kanske visa hur duktig hon ar och fa berom? Och visa att hon rider.

Kaupalliset julkaisut

Harva oppilas kaytti sosiaalista mediaa varta vasten shoppailua varten. Pieni osa kuitenkin
esitti tekevansa niin. Kategoriaan liittyi esimerkiksi autot, vaatteet, urheiluvalineet tai
makeiset. Osa oppilaista kayttivat sosiaalista mediaa nahdakseen myynti-ilmoituksia tai
alennusmyynteja. Suositut aiheet naissa olivat autojen ja muiden koneiden

myynti-ilmoitukset jalleenmyyjilta.

en trampolin reklam. Den far mig glad for den &r billig

joo jag foljer Zalando. joo for man ser vad som ar i ale

[bildens skapare vill] Visa hurdana bilar de saljer

en Finn amerikask bil Chevrolet Chevelle 454 1970, [bildens skapare vill] att jag
skall kopa bilen och marknadsféring, [jag ser sddant innehall] varje dag

ja jag foljer skaparen for att fa reda pa nar lésgodiset ar pa rea

Suurimmalle osalla oppilaista ilmestyi ainakin yksi maksettu mainos, eli sosiaalisen median

alustan etusivulle laittama mainos julkaisijalta, jota oppilas ei itse seuraa. Oppilaat saivat
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myos mainoksia seuraamiltaan sosiaalisen median vaikuttajilta. Oppilaiden vastauksista ei
aina kay ilmi kummasta on kyse. Mainokset koettiin asiana joka on hyvaksyttava osana
arkea. Yksi oppilas kirjoitti “Nu och da, reklamer ar ju nog valdigt vanliga for alla.” [Silloin
talloin, ovathan mainokset todella yleisia kaikille.]. Niita pyrittiin sivuuttamaan, mutta jos
mainos esimerkiksi koettiin kauniiksi tai siina oli sOpo elain, saattoi se silti herattaa
positiivisia tunteita. Mainokset koettiin valilla jopa tyolaina, kun oppilas joutui selaamaan

niiden ohi.

Jag blir mest bara irriterad for jag maste scrolla vidare. Jag far ocksa en liten kénnsla
av att det ar en scam.

Nej. Reklamen "trycks ner i halsen pa mig”

En reklam om ett bilforetag. Jag blir intresserad. Det e battre an annan reklam
Joku Mainostaa irttareita. kuva tekee musta iloisen.

De forestaller outfitter och en reklam. Jag vet inte [vad bildens skapare vill]. | den
reklamen vill kanske att jag skulle kopa de saker vad finns i bilden.

Det ar helt okej att se det, men reklam kan bli trakigt ifall man ser det dagligen.
Ganska ofta, eftersom det finns reklam pa liknande i centrum. N& det &r reklam for
Burger king. Na jag klarar mig bra utan

Nej, jag tittar inte pa de flesta reklamer

[Jag ser sadant] Ibland men faster mig inte vid det.

Nej jag blir arg pa reklamer

Kanske inte dagligen, for att da skulle jag vara frestad att spendera pengar.

[Hur ofta ser du sadant innehall?] VARJE DAG!?! N3 vill inte se alls

Oppilaat jotka seurasivat sosiaalisen median vaikuttajia tai idoleja kohtasivat valilla
sponsoroitua materiaalia, eli kaupallisisa yhteistoita brandien kanssa. Silloin kuvissa usein
esiteltiin jokin tuote tai brandinimi. Valilla oppilaat kutsuivat mainoksia vastauksissa
sponsoroiduksi materiaaliksi, silla maksettujen mainosten alla lukee yleensa sponsori
sanaan liittyva sana, etenkin instagramissa. Valilla oli myos epaselvaa myiko joku tuotteita

kuvillaan vai ei.
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Samarbete mellan @pinkkupinsku & fantasuomi. Bildens skapare vill gora reklam
om fanta drickorna fran fanta, tror jag.
Jag ser ganska ofta sponsorerat samarbete pd mina sociala medier.

en ville visa vad de kopt fran H&M och kanske fa mig att villa kdpa det

O INCETI =P VNP TNV .
—/ Spensoted
e ——

v Qv -

215967 likes

Kuva 4, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius

Hyoddylliset julkaisut

Informatiivisiksi koetut kuvat olivat yleensa kiinnostavia oppilaiden mielesta, mutta eivat
herattaneet merkillisia tunteita. Ne koettiin kiinnostavina, hyodyllisina ja jopa omaan
kayttoon tarpeellisina. Valilla oppilaille jai epaselvaksi jos informoiviksi koetut sisallot

olivatkin oikeastaan mainoksia tai vahintaan nakyvyytta levittavia julkaisuja.

Den vill sakert att jag ska ata halsosamt
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Bildens skapare vill att jag ska se vad barnen haller pad med i skolan
sita etta voisin [tehda] / oppia tekemaan simpukka korun itse

Ofta for att jag alskar att fa veta nya saker

Historia ar intressant & jag ar for tillfallet intresserad av USA:s krig mot terrorn. ...jag

har just jobbat med ett projekt om kriget mot terrorismen sa jag blev intresserad av

det.

Jo for att R.Large, S.Pytlich och S. Sagosen har blivit nominerade och jag viste inte
det

Skaparen vill ge information om vad som pagar och upplysa folk om

demonstrationer

Kuten informatiiviset kuvat, myos inspiroivat ja motivoivat kuvat tulkittiin itselle
hyodyllisiksi. Nama kategoriat yhdistyvat monesti. Inspiroivat kuvat saattoivat joskus
sisaltaa ideologisia vaikutteita. Inspiroivat julkaisut olivat usein harrastuksiin tai
mieltymyksiin liittyvia, yleisin alakategoria oli saliurheilu, kasityot, taide ja ruoanlaitto.

Joissain oppilaissa nama kuvat aiheuttivat haikailua motivaation sijaan.

Video jakaa ruokareseptin. Video antaa inspiraatiota.

De ger mig insprerad och hitta pa nya outfitter och nya dekoration idéer.

veldigt ofta for jag soker inspiration from pinteres till mina ritningar

Ja [jag vill se detta dagligen], for jag behover inspiration

En massiv man med stora brost- muskler. De vacker min gladhet hogst

Manic Mike pa gymmet. Joo [bilden goér mig glad]. Att jag blir inspirerad.

En snowboardare hoppar ett hopp. Ja [bilden gor mig glad]. [bildens skapare vill]

inspirera.

Jag ser liknande bilder nu och da, smink inspiration ... &r ocksa ganska vanligt pad min

instagram.

Att man veksar mentalt som en manniska. De kan motivera

Informatiiviset, inspiroivat ja sosiaalista tietoa levittavat kuvat ja videot kuvailtiin valilla

termilla “relatable”, joka tarkoittaa samaistumista. Nailla sisalloilla tekijan koettiin hakevan

vertaistukea ja ymmarrysta esimerkiksi avautumisella tai meemilla.
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[Bildens skapare vill Jatt [jag ska] se den och relatera till den

videon handla om en persons "fear foods" dar personen visa bilder pa deras "fear
foods" och forklara varfor de inte gillar/ar radda for maten. Bilderna i videon gjorde
mig acklad, lika som personen tyckte om maten tyckte jag ocksa om maten. (blev
alltsé acklad 6ver maten)

Joo, den ar jatte relaterbar till mig

Jag ser sadant ganska ofta pa skol arets slut dd man inte orkar mer med skolan
bilden forestaller en flicka som inte vill tavla i gymnastiken s& hon hoppar hellre ner

fran ett berg

Joidenkin kuvien sisaltoihin elaydyttiin vahvasti. Aina kuvan ei nahty vain haluavan

katsojalta jotain tai antavan itselleen mitaan, vaan sita kohdeltiin jonkun toisenlaisen

elaman tarinana. Tallaiset kuvat olivat esimerkiksi ystavien sisallot, uutiset tai

tuntemattomien kertomukset.

Bilden forestaller ett "skolrum" som har forstorts i en brand. Jag tror att det ar en
kemi-sal eller ett kok. ... Jag blir forstas lite ledsen och kanner att det sdkert var en
traumatisk upplevelse for eleverna.

det gor mig lite ledsen att hundvalpen inte har ett hem. [Bildens skapare vill] sprida

namnet pa rescuen och spread awareness

Pari oppilasta raportoi seuraavansa sosiaalisessa mediassa uutiskanavia, mutta uutiset

eivat naissa tapauksissa herattaneet tunteita. Nama oppilaat halusivat pysya ajan tasalla ja

saada tietoa maailman tapahtumista. Taman tehtavan aikana nakyneet uutisjulkaisut eivat

tainneet osua kenekaan intressien kohdalle.

Ganska ofta eftersom jag foljer HBL pa Instagram sa att jag far notiser och vet om

nyheter i varlden

nyhet om presidentval i USA. ja jag foljer kontot eftersom det ar ett latt satt for mig

att fa reda pa nyheter
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Kuvien arvostelu

Oppilaat tulkitsivat ja arvostelivat kuvia eri ominaisuuksien perusteella. Olen luokitellut
niita teemoittain sen mukaan miten laajasti ilmiota ilmestyi ja miten relevanttia se on

tutkimukselleni.

Oppilaiden tulkinnoissa nakyi selkeita eroja riippuen siita kuinka tuttua kuvasto ja sen
kulttuuri oli ennestaan. Tuttuja sisaltoja ei yleisesti ottaen kyseenalaistettu, ja niista usein
ilahduttiin tai pidettiin kiinnostavina. Tuntemattomiin sisaltoihin reagoitiin eparodiden, jopa
epaillen ja kasitys siita mita kuvan tekija katsojalta haluaa oli huteraa. Jos kuva silti oli
kaunis, se saattoi ilahduttaa vaikka olikin vahemman tuttua. Mita tutumpi ilmio, kuinka
paljon kyseista kuvastoa oppilas raportoi nakevansa, sen tarkemmin oppilaat osasivat ja

halusivat kuvailla, mita kuvassa esiintyy.

Video on vahan outo

kuva esittaa jotain elokuvaa. kuva ei tee must ilosta. En tiia

Bilden ar valdigt mérk och jag kdnner ingen av artisterna sa den gor inte mig glad.

Jag foljer inte skaparen men tycker om bilderna. Joo for att det gor mig glad.
Att jag ska fa veta nagot nytt (vet inte om bilden &r sann)

N3 [bilden gor mig] inte varst [glad] Forstar inte den alls.

Kun kuvaa haluttiin ymmartaa paremmin, oppilaat lukivat kuvia tukevia informaatioita, kuten

kuvatekstia, julkaisupaivamaaraa tai lokaatiota. Naita oheisteksteja kaytettiin taydentamaan

omia kasityksia kuvista ja tukena niiden sisaltamien ilmioiden selittamisessa. Jotkin asiat

avautuivat vasta kuvatekstin luettua.

Forst trodde jag det har var en vanlig “shitpost” karta och blev bara lite irriterad, sen

borjade jag lasa och blev glad och skrattade lite.

Jag tror jag blir lite intreserad av bilden men den berattar inte s& mycket.
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Det star ovanfor bilden att han &r i Japan sa jag tror att den vill visa hur japanska

drekter kan se ut.

Oppilaat arvostelivat kuvia valilla niiden laadukkuuden ja luovuuden perusteella, epaluovat

vitsit koettiin tylsina ja laadukkaasti tuotetut kuvat saivat tylsan aiheensa anteeksi.

Bilden ser lite slarvig ut.
Lite icke kreativt [skamt] sa nej [jag vill inte se sadant dagligen]

Vet inte [om bilden gor mig glad], helt fin bild och kvalitet

Autenttisuus oli monelle tarkea ominaisuus. Sisaltojen kopiointi ja muu epa-autenttinen
kayttaytyminen oli paheksuttavaa, esimerkiksi jos kuvan tekija oli oppilaan mielesta

hypannyt trendin kyytiin vain saadakseensa nakyvyytta. Sellainen kayttaytyminen nahtiin

jopa rasittavana.

Jag tyckte videon var lite storande for har sett liknande videon. Skaparen har hoppat

med pa en trend och vill med det fa likes

[Haluan nahda tallaista sisoltoa paivittain] jos se on hassu mut taa ei kyl ollu nii

Piittaamattomuuden lisaksi joitakin sisalloista koettiin kerta kaikkiaan epaluotettavina. Mita
paremmin oppilas vaikutti tuntevan sivuston kaytanteita tai algoritmin kayttaytymista, sen
paremmin he pystyivat sivuuttamaan kuvia ja olemaan skeptisia niiden autenttisuutta

kohtaan. Osa oppilaista osasivat antaa tilaa monelle vaihtoehdolle.

jag blir ocksa lite misstanksam for att den ar fran r/teenagers on darmed vara postad
av nagon som bara vill ha upvotes.

Bildens skapare vill att jag skall ga med i tavlingen. Nere pa bilden star “payments
accepted" Sa pa nat satt vill skaparen att jag skall betala nagot.

Mainos on tylsa ja epauskottava

Joo, kun tykkaan videoista saan useammin samaa sisaltoa.
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Nej Jag har inte “valt” att se bilden men eftersom att jag ofta ser sddant innehall sa

kan pinterest “gissa” vad jag vill se sa jag “valjer” lite att se den nar jag ser pa

liknande innehall

Pienessa osassa oppilaiden vastauksista nakyi ideologisia vivahteita joko oppilaan omassa

mielipiteessa tai kuvan sisallossa.

Bilden skulle f& mig glad om det skulle funka med bensin men det fungerar med el

Den far mig glad for att Man utd spelar Champions league nésta sdsong och inte

liverpool.

att ja koper deras karkki, att jaska bli rik, den sager att jaska skaffa flickor ti mig

En svart man som kanner rasism. Inte tolerera rasism.

...en komisk bild, men jag tror att skaparen ocksa har lite en politisk agenda mot

regeringen av Amerika

Hur manniskor tala skit om andra. Na [jag blir inte glad]. For jag tycker int om att go

sant.

ATELIES BE LT
VE S AN UP

Kuva 5, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius
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Kuvien herdattodmat tunteet

Erilaisten tunteiden kokeminen ymparoi kaikkea mediakuvien katsomista. Positiiviset tunteet
olivat ylivoimaisesti yleisin kokemus, ja sita yleensa haettiin kuvia katsomalla. Oppilaat
kirjoittivat haluavansa nauraa ja tulla hyvalle mielelle katsoessaan mediakuvia

valitsemillaan sosialisen median alustoilla. Positiiviset tunteet olivat monelle lopullinen

tavoite.

Den gor mig glad, da jag gillar att se pa denna slags inlagg.
Jag vill gaérna se sadant, det far mig att skratta.

Absolut [vill se sddant dagligen]!!! sa lange det gér mig glad
Ja [jag vill se detta dagligen], det gor mig glad

Ja feela bra av alla

ja [jag vill se sddant] for jag tycker om nar l6sgodiset ar pa rea

Kaikki tunteet eivat olleet niin aaripaista, jotkut kuvat tekivat katsojan rauhalliseksi. Nain
raportoitiin yleensa kuvista jotka liittyivat omiin mielenkiinnon kohteisiin tai olivat
esteettisesti miellyttavia. Rauhoittuminen oli myos positiivinen ja toivottu efekti

mediakuvien katsomisesta.

En till photoshoot av en bil. Jag blir lugn

Bilden far mig att kdnna lungnhet och det ser aesthetic ut.
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Kuva 6, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius

Osa kuvista eivat herattaneet tunteita merkittavasti, vaan pikemmin olivat oppilaille
kiinnostavia. Naita olivat yleensa informatiiviset kuvat. Oppilaat halusivat usein tehda
selvaksi vastauksissaan ettei kuva tehnyt heita iloiseksi tai herattanyt sen kummempia

tunteita, se oli vain heidan mielestaan kiinnostava.

En photoshoot av en gammal bil. Den ar intressant
Inte skulle jag saga [att bilden gor mig] glad, men intresserad da jag tycker att

bandet ar javligt bra.

Aika iso osa kuvista olivat oppilaille samantekevia, ne eivat herattaneet kiinnostusta eika
tunteita: “int bryr jag” [en ma valita]. Joskus sellaiset kuvat kuitenkin lopulta raportoitiin
olevan turhauttavia. Erittain selvasti ilmaistu valinpitamattomyys ei esiintynyt pelkastaan
mainosten kohdalla, vaan myos luokkatovereiden tai uutisten julkaisemien kuvien kohdalla.
Ikavystymista oppilaat raportoivat kuvia kohtaan, joiden ei heidan mielestaan “pitaisi”
herattaa vahvempia tunteita. Huolettomuuden fasaadin alta pilkahteli valilla vahatteleviakin

asenteita kuvia kohtaan.
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Int ndgo, kiva for dom att de ha kaverin.

Ja vill se tiktoks men den dar va trakig

Int feela de nago ba typ eww gilla int deras stil
Video on lapsellinen.

Na, det var en onodig juttu.

Jag vat inte det ar lite dumt

inte speciellt bilden har inte mycket pa gang

na det ar bara en reklam

Suurimmat negatiiviset tuntemukset oppilaissa syntyivat siita jos kuvissa esiintyi jotain
jonka oppilas koki olevan poissa hanen ulottuviltaan. Esimerkkeja naista asioista ovat toisen
henkilon ulkonako, tuote joka on liian kallis, tapahtuma joka on jo ohi tai kaipuu ystavien

kanssa hauskanpitoon.

Tva snygga flickor. [Bilden goér mig] Lite osjalvsaker

En fin solnedgdng vid vattnet. Den f& mej kdnna att ja vill se en likadan.
Fin bild, san skulle ja villa ta me kaverin

Super sota hundar, vill ha sana o.

Foto av den nya turne. nja lassen att jag missa den

Inte riktigt [roligt att se] for att jag inte har rad.

jag skulle sjalv vilja kunna gora en piruett i galopp

Motiivit kuvien taokana

Tassa osuudessa tarkastelen tutkimuskysymystani siita millaisia tulkintoja oppilailla on
mediakuvien julkaisijoiden motiivieista. Tama kysymys ei alunperin ollut osa
tutkimustavoitteitani, mutta aineistoa kasitellessani huomasin suuria eroavaisuuksia siina
mita oppilaat kokivat kuvan tekijan heilta haluavan. Tama koskee siis tehtavan kolmatta
kysymysta ja siita poikineita vastauksia. Toisinaan koettiin etta katsojan halutaan kokevan

iloa ja naurua, muulloin oppilas saattoi olla tietoinen siita etta mainos haluaa etta
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kaytamme heidan tuotteisiinsa rahaa. Osa oppilaista ymmarsi, etta joku joka julkaisee jotain
naennaisesti viatonta ja jopa sopoa, haluaakin vain lisaa katseluita, tykkayksia, seuraajia ja
huomiota. Mielestani nama havainnot olivat merkittavia, silla se kertoo meille kuinka isoja
eroja oppilaiden monilukutaidoissa on ja korostaa medialukutaidon opettamisen tarkeytta.
Kayn seuraavaksi lapi toisistaan eniten eroavia vastauksia tehtavan kolmanteen
kysymykseen “Mita kuvan tekija haluaa minulta?”, jotta lukija saa kuvan oppilaiden
kasitysten vaihtelevuuksista.

Aiemman analyysin kanssa samaa linjaa olevat vastaukset olivat tyyliltaan esimerkiksi
tallaiset: “[Bildens skapare vill] F& mig att bli glad??”, “Att man ska bli glad/skratta och
tanker sig hur det skulle bli om det pa bilden sku handa”. Oppilaat kokivat siis usein kuvan
tekijan haluavan heidat hyvalle tuulelle. Tallaisen motiivin ymmarrettiin kuitnenkin myos
joissain tapauksissa olevan keino maaranpaahan “Bildens skapare vill fa likes genom att
producera roligt innehall.”. Toiset olivat siis enemman tietoisia sosiaalisen median
kaytanteista, tama nakyi esimerkiksi vastauksissa kuten: “Den vill ha likes, follows,
comments och shares.”, “Bildens skapare vill att hon ska fa likes och att man ska veta att
hasten hade fodelsedag.”. Sosiaalisen median algoritmit toimivat moneen eri tapaan,
sisallontuottajat kayttavat niita hyvakseen levittadakseen nakyvyyttaan. Oppilaiden
vastauksista loytyi esimerkkeja naista: “[Bildens skapare vill] Att jag ska skicka den till min
kompis.”, “Eftersom det ar en "thumbnail" till en video vill skaparen att en knivintresserad
ska 6ppna videon sa att den far visningar, vilket ger skaparen pengar.” ja “[Bildens skapare

vill] Att jag gar och Rostar”.

Mainosten kohdalla oppilaat olivat melko samalla linjalla, kasityksia oli esimerkiksi tallaiset:
“[Bildens skapare vill...] att jag ska lesa reklamen”, jossa aika pintapuoleisesti ymmarrettiin
mainoksen motiiveja. Toiset ymmarsivat paremmin mainosten tarkoitusperia: “Bildens
skapare vill att jag koper produkten”, “[Bildens skapare vill] att jag ar med i en arvonta for
att vinna biljetter” ja myos todella suoraan asiaan; “pengar” [rahaa]. Ymmarryksen
syvyyden eri tasoja loytyi monia, pieni osa oppilaista ymmarsi nakyvyyden arvon: “[Bildens
skapare vill] Att jag ska delta i lotteriet eller fora fram ett marke” ja “Det &r pa ett sett en

reklam, de forsoker salja/popularisera produkten.”.
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Harrastuksiin liittyvien kuvien kohdalla oppilaiden vastaukset olivat todella monipuoliset,
sillé ne liittyivat melko tarkasti kuvan sisaltéon: “[Bildens skapare vill] att jag skall lyssna pa
musiken”, “[Kuvan tekija haluaa] Antaa ideoita”. Jalleen kerran idoleja seuraavat oppilaat
osasivat kuvailla julkaisijoiden motiiveja todella syvallisesti: “Skaparen vill ge en battre bild
av situationen och hindra att foljarna inte ska oroa sig.” Mutta paallimmaisena taman
kyvymyksen vastauksista loytyi eniten melko pinnallisia kasityksia, esimerkiksi tallaisia:

” &

“IBildens skapare vill] Att jag ska fortsatta kolla pa hennes hund.”, “[Bildens skapare vill]

Att jag blir fascinerad.” ja “Jag vet int” [Mina en tieda.].

Kuva 7, piirros oppilaan tehtavassa kayttamasta kuvasta, Aino Lius
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Tehtavavastauksien analyysia

Vastauksista sai yleiskuvan etta oppilaat kayttavat sosiaalista mediaa ja katselevat siella
kuvia, jotta he tulisivat hyvalle mielelle. Oppilaat halusivat myos saada informaatiota
asioista jotka heita kiinnostivat, inspiraatiota ja ohjeita harrastuksiinsa liittyviin teknisiin
asioihin. Sosiaalinen kayttotarkoitus oli huomattavasti pienemmassa roolissa, etenkin jos
vertaa itse kuulumaani sukupolveen.

Kaikkien vastaajien kesken tuli vahvasti esille etta, mita iloisemmaksi kuva tekee, sen
enemman sellaista sisaltoa haluaa sosiaalisessa mediassa nahda jatkossakin. Positiivisten
tunteiden herattamat kuvat olivat aina tervetulleita, tassa eldinkuvat olivat suurimmassa

roolissa.

7.3 Kysymyslomakkeen vastauksia

Suuri osa oppilaista kokivat etta kuvataide oppiaineena on tarkeaa vain niille jotka aikovat
tehda taiteeseen liittyvaa tyota tulevaisuudessa. Iso osa oli sita mielta etta kuvataide ei ole
heille yleishyodyllista, mutta he saattoivat silti pitaa sita kiinnostavana ja antoisana. Ne
oppilaat jotka kokivat kuvataiteen olevan hyodyllista heille itselleen tai jopa kaikille, olivat

sellaisia, jotka ymmarsivat kuvataidetta syvemmin tai harrastivat sita mielellaan.

Bildkonst ar viktigt ifall man vill bli en artist eller arkitekt. For mig inte for att jag vill
int bli de.

Jag har nytta av bildkonst senare i livet om jag blir en bildkonstlarare eller graffity
malare.

Dels, jag tycker sjalv om att rita men kanske anda inte sa viktigt.

Jag tycker inte att det ar viktigt men det &r enda roligt och jag tycker nog om
bildkonst men inte sa viktigt

Svart att saga. Sjalv tycker jag att jag hellre skulle vara ledig d3, men det ar ett
skont avbrott fran ldsandet i ldsdmnena.

Jag tycker inte att den ar sa viktig, jag gor det mera som en hobby.
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Oppilaat jotka kokivat etta kuvataide on yleishodyllista antoivat todella monenlaisia
vastauksia ja tulkintoja miksi he olivat sita mielta. Vastauksissa mainittiin luovuuden ja
ilmaisutaitojen tarkeyden. Eras oppilas listasi omien ajatusten ja ideoiden jakamisen muiden
kanssa. Sama oppilas mainitsi myos oman identiteetin olevan jotain, jolla on hyotya

kuvataiteesta oppiaineena.

Jo, det kan vara viktigare for vissa personer an for andra. Kreativitet ar oxa ett viktig
kunskap

Ja, jag tycker att bildkonst ar ett viktigt amne eftersom det ar en metod att utrycka
dig sjalv, vilket jag tycker att ar valdigt viktigt

Jo, det ar ett &mne dar man kan vara kreativ och dela sina egna tankar, idéer och

identitet.

Todella suuri osa oppilaista olivat vastanneet kuvataiteen olevan heille epaolennaista mutta
myohemmin vastanneet etta medialukutaito on heidan mielestaan yleishyodyllista.
Medialukutaidon tunnistettiin auttavan suojautumaan valheellisilta ja harhaanjohtavilta
viesteilta. Muita huolenaiheita olivat Al ja deepfake sisallot, niiden huijauksen kohteeksi
joutumiselta haluttiin valttya. Oppilaat mainitsivat myos luotettavien lahteiden loytamista,
tata aihetta ei kasitelty luennossani. Ylipaataan oppilaat ilmaisivat halua oppia
medialukutaitoa ja toivoivat sen esiintyvan koulussa enemman kuin vain

aidinkielentunneilla.

Man skulle &nnu battre kunna skilja ut scams och annat lurendrejeri pa natet. Man
skulle ocksa vara battre pa att hitta bra kallor.

Jag skulle inte tro pa fake saker och kunna se ifall ndgot ar deepfaked/Al

Jag skulle kunna veta vad jag ser pa natet som ar sant eller falskt.

Sa jag skulle forsta bildernas och videornas meningar

Jag skulle kunna kanna igen battre editerade bilder och tolka olika typer av bilder
Personligen nej, jag laser mycket nyheter & vet vilka kallor jag kan lita pa, men det
finns manga i min klass som gar pa vad som helst

Man kan anvanda konst som politisk verktyg. Jo, det finns massor med logn pa

internet och det skulle vara bra att veta vad ar sant
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Kanske men jag tycker att jag &r ganska bra pa det

Kyselylomakevastauksien analyysia

Kyselylomakkeen vastauksista kay ilmi, etta monet oppilaat olivat epavarmoja omista
nakemyksistaan, mika viittaa siihen, etta he eivat ole tottuneet pohtimaan opetettavia
sisaltoja kriittisesti tai omista lahtokohdistaan. Koin myos aineistonkeruutilanteessa
vaikeaksi saada oppilaat sanomaan mielipiteensa, koska he eivat tienneet mita vaihtoehtoja
olisi. He nakivat kouluaineet sellaisinaan, eivatka mahdollisuuksina, joina mina, juuri
valmistunut kuvataidekasvatuksen opiskelija, nakee. He kirjoittivat varovasti omia
nakemyksiaan ja paljon lainauksia minun luennostani aiheesta. Opettajan sana painaa: jos
kuvataideopettaja sanoo jonkin asian olevan tarkea, siita tulee tarkeaa. Vaikka
opetussuunnitelman tavoitteena on kasvattaa aktiivisia ja osallistuvia kansalaisia,
kouluymparisto voi joskus kaantya passivoivaksi. Tama havainto resonoi vahvasti oman
opettajakokemukseni kanssa: tyéssani olen huomannut, ettd moni nuori osallistuu
keskusteluun vain, jos kokee osaavansa “oikean” vastauksen. Kuvataiteessa ei kuitenkaan
yleensa kasitella aiheita, joissa olisi yhta oikeaa vastausta, vaan tarkoituksena on
keskustella, pohtia ja jakaa erilaisia kokemuksia samoista ilmioista. Tama voi pahimmillaan
johtaa siihen, etta oppilaat vetaytyvat. Oman kokemukseni mukaan oppilaiden aktivoiminen
itseilmaisuun on haastavaa, vaikka opettajana tarjoan tilaa monimerkityksellisyydelle ja
epavarmuudelle. Siksi naen kuvataiteen erityisen tarkeana oppiaineena itseilmaisun ja

ajattelun artikuloinnin kehittamisen kannalta.

Oppilaiden vastauksista huomaa, etteivat he ole juurikaan pohtineet kuvataiteen roolia
omassa oppimisessaan. Vastaukset jakautuivat selkeasti kolmeen ryhmaan: toiset pitivat
kuvataiteesta ja kokivat sen myos hyodylliseksi, tai sitten he pitivat kuvataiteesta mutta
nakivat kuvataiteen ei niin tarkeana oppiaineena, kun taas toiset eivat pitaneet siita ja
kokivat sen silloin usein turhaksi oppiaineeksi. Nakemykset korreloivat osittain sen kanssa,
kokivatko oppilaat olevansa “hyvia” kuvataiteessa vai eivat. Yleisesti oppilaiden mielesta

kuvataide olisi hyodyllinen niille, jotka tahtaavat taiteellisille aloille.
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Kuvataiteen tarkeyden kokeminen ei nayttanyt olevan yhteydessa siihen, tunnistivatko
oppilaat medialukutaidon hyodylliseksi omassa elamassaan. Oppilaat jotka vastasivat etta
mediakasvatus olisi hyodyllistd omassa elamassa eivat valttamatta pitaneet kuvataidetta

itselleen merkityksellisena oppiaineena.

Osa oppilaista tarttuivat minun suullisesti osoittamaani haluani tehda kuvataiteen
oppiaineessta mediakasvatukseen keskittyva kouluaine. Naiden oppilaiden vastauksissa
nakyi omia versioita minun kayttamistani ilmaisuista. He toivat esiin nakemyksen, etta
kuvataide voisi olla hyodyllisempi oppiaine, jos siina kasiteltaisiin ajankohtaisia ja nuoria
koskettavia ilmioita kadentaidon harjoittamisen sijaan. Kuvataide koettiin hyodylliseksi niille
joista tulee jonkinlaisia taiteilijoita, mutta sen nahtiin voivan palvella kaikkia oppilaita

paremmin, jos opetussisallot liittyisivat laajemmin arkielamalle relevantteihin teemoihin.

Oppilaiden suullisesti annetut palautteet olivat savyltaan voimakkaampia kuin heidan
kirjalliset vastauksensa. Keskusteluissa he ilmaisivat seka kriittisia etta myonteisia
tuntemuksiaan kuvataiteesta avoimesti ja varikkaasti, kun taas paperille kirjoitetut
vastaukset olivat usein hillitympia ja muodollisempia, vaikka rohkaisin heita kirjoittamaan
vapaasti ja tunteella. Monet oppilaat sanoivat mielipiteitaan enemman aaneen, kuin mita he
lopulta kirjoittivat, ja jotkut kertoivat kasinkirjoittamisen olevan itselleen vaikeaa.
Suullisessa viestinnassa myos kehonkieli tuki ilmaisuja, esimerkiksi mieltymyksen tai
vastenmielisyyden osoittaminen kuvia kohtaan oli luontevampaa kasvokkain. Arvelen myos,
etta kielteisten tunteiden kirjoittaminen saattoi tuntua monista oppilaista hankalalta, koska
sanat paperilla nayttivat liian jyrkilta. Kannustin parhaani mukaan oppilaita ilmaisemaan
itseaan rehellisesti ja tunteella myos kirjallisessa muodossa. Jalkikateen toivoin kuitenkin,
etta olisin tallentanut osan keskusteluista, silla moni tarkea havainto ja vivahde jai
pelkastaan suulliseen muotoon eivatka paatyneet analysoitavaksi. Vaikka kirjallinen aineisto
muodosti tutkimuksen rungon, keskustelujen aikana esiin tulleet nakokulmat taydensivat

ymmarrysta oppilaiden kokemuksista ja olisivat ansainneet tulla dokumentoiduiksi.
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8. Tutkimustulokset ja johtopddtokset

Tutkimuksessa selvisi, etta oppilaiden merkityksenanto mediakuville jakautuivat useisiin
erilaisiin ryhmittymiin. Oppilaiden vastauksissa nousivat esiin esimerkiksi kuviin liitetyt
pinnalliset ja tunnepitoiset merkitykset, mutta myos kaytannonlaheiset ja itsensa
ilmaisemiseen tai reflektointiin liittyvat nakokulmat. Miltei kaikki oppilaat halusivat nahda
omia mielenkiintojaan edustavia kuvia. Benjamin vahvistaa etta mediakuvista loydetaan ja
omaksutaan kulttuureja, jotka heijastavat omia arvoja (Benjamin, 2014, s.102). Osa
oppilaista kaytti sosiaalisen median kuvia tiedonlahteina, osa taas puhtaasti viihteena.
Esimerkiksi, uutisia lukevat oppilaat olivat selvassa vahemmistossa, mutta heidan
kuvallisten sosiaalisen median sovelluksien kaytto vaikutti vastausten perusteella olevan
muutakin kuin viihdetta. He esittivat halua pysya ajan tasalla. Samoin osa oppilaista
halusivat olla yhteydessa verkkoyhteisoihin ja siten olla ajan tasalla ja ottaa vastuuta
naiden yhteisojen tavoitteista. Toinen aaripaa olivat oppilaat jotka vain halusivat kayttaa
sosiaalista mediaa hauskojen kuvien selaamiseen, tullakseen hyvalle tuulelle. Sosiaalista
mediaa ei kaytetty vain puhtaasti viihteen tai hyodyn takia, naiden valille mahtui paljon
muutakin. Esimerkiksi monet oppilaat kayttivat mediakuvia tiedonlahteina omille
harrastuksilleen ja muille kiinnostusten kohteilleen. Pieni osa oppilaista myonsivat
vertailevansa itseaan muihin tai peilaavansa sisaltoja omiin tavoitteisiinsa. Sen seurauksena
jotkut heista kokivat negatiivisia tunteita. Loppujen lopuksi, melkein kaikille mediakuvien
selaaminen oli tapa hakea positiivisia tunteita, joko tietoisesti tai tiedostamatta.
Oppilaiden tulkinnat kuvista riippuivat paljon siita olivatko kuvan sisaltamat aiheet
ennaltaan tuttuja. Tata tukee Henriksson & Pentikainen (2006, s.26) ajatukset siita, etta
ennalta omaksuttu tieto vaikuttaa siihen, miten kokee median kuvat ja miten ne ymmartaa.
(Henriksson & Pentikainen, 2006, s.26). Heilla olikin yleensa omissa sosiaalisen median
syotteissaan paaasiassa erittain yksipuolista sisaltoa. Naiden tuttujen kuvien sisaltamia
viesteja ja ilmioita oppilaat ymmarsivat hyvin. Tama havainto tukee Laineen huomiota siihen
kuinka helpon saatavuuden takia kulttuurista on tullut hajanaisempaa ja identiteetin haku
on yksilollisempaa kuin koskaan ennen (Laine, 2000, s.17). Lisaksi tarkeana havaintona
pidan oppilaiden paljonkin toisistaan poikkeavat sosiaalisen median syotteet, jota Laineen

huomio myos tukee.
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Kasitykset kuvataideopetuksesta vaihtelivat oppilaiden omien kokemusten mukaan. Melkein
kaikilla vastanneilla oli toisaalta ollut sama kuvataideopettaja ylakoulun aikana, joka
luultavasti vaikutti heidan samankaltaisiin nakemyksiinsa. Useat vastaukset viittasivat
siihen, etta kuvataide oppiaineena nahtiin ensisijaisesti taiteellisesti lahjakkaille
suunnattuna aineena, jossa menestyy vain jos on hyva piirtamaan ja maalaamaan. Tama
luultavasti johtui siita etta oppilaat eivat nahneet yleishyodyllisten taitojen, kuten
medialukutaidon oppimisen yhteyden kuvataiteeseen. Kuvatatieen oppiaine kasvattaa
tietoisuutta siita mita kuvat meilta haluavat, ja on talla tavalla kaikille hyodyllinen oppiaine
(Herkman, 2007, 47). He eivat osanneet yhdistaa etta kun he tekevat kuvia, kuvien takan
olevat prosessit tulevat esille ja lisaksi heidan oma luontainen tapansa uteliaasti kokeilla,
tutkia ja olla luova samalla kehittavat heidan monilukutaitoansa (Henriksson & Pentikainen,
2006, 9). Toisaalta, moni oppilas kuvasi kuvataidetunteja rauhallisina ja luovina hetkina,
jolloin sai keskittya omassa tahdissa selkeaan tekemiseen ja itsensa ilmaisemiseen, mika on
myo0s tarkeaa kehittymisen ja identiteetin kannalta. Monen muun hyodyn lisaksi esimerkiksi
Mannisen huomio siita etta taidetta tarkastellessaan oppilaat nakevat teoksien takana
olevia ihmisia ja tulevat kosketuksiin kulttuurien valisiin eroihin (Manninen, 2021, s.65). Osa
oppilaista tunnisti kuvataiteen potentiaalin kehittya kouluaineena
mediakasvatuksellisempaan suuntaan, mutta tama ajatus ei useinkaan noussut esiin ilman

alustusta tai johdattelua.
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9. Pohdinta

Tarkeitd havaintoja

Lopuksi nostan tassa kappaleessa tutkielman aikana heranneita ajatuksia, jotka eivat
valttamatta vastaa tutkimuskysymyksiini. Tein todella kiinnostavia havaintoja kaydessani

lapi laatimaani aineistoa, ja esitan tarkeimmat niista seuraavaksi.

Oppilaat kokivat etta jotkin heidan itse suosimansa sisallot piti karsia pois opettajan, eli
minun, takia, koska ne eivat sovellu koulumaailmaan. Jotkut taas olivat tietoisia siita, etta
sisalto olisi sellaista mita en hyvaksyisi ja ehka jopa siita, etteivat itsekaan ole siita ylpeita.
Kaikista rajuimmat sisallot aiheuttivat hihitysta ja noloutta. Eras oppilas halusi nayttaa
minulle mita oli poistanut, kyse oli meemista jossa kasiteltiin fiktiivisten hahmojen
seksuaalisia suuntauksia. Oppilas koki etta se ei ollut hanen ikaiselleen sopivaa sisaltoa ja
sen takia ei halunnut sisaltaa sita tehtavaan. Han kuitenkin koki etta ymmarsi mista

meemissa oli kyse ja kuva ei ollut haitallinen tai hanelle itselleen sopimaton.

Tuntemattomiin sisaltoihin reagoitiin eparoiden, jopa epaillen ja kasitys siita mita kuvan
tekija katsojalta haluaa oli huteraa. Kun kuvaa haluttiin ymmartaa paremmin, oppilaat
lukivat kuvia tukevia informaatioita, kuten kuvatekstia, julkaisupaivamaaraa tai lokaatiota.
Naita oheisteksteja kaytettiin tdydentamaan omia kasityksia kuvista ja tukena niiden
sisaltamien ilmioiden selittamisessa. Jotkin asiat avautuivat vasta kuvatekstin luettua. Mita
paremmin oppilas vaikutti tuntevan sivuston kaytanteita tai algoritmin kayttaytymista, sen
paremmin he pystyivat sivuuttamaan kuvia ja olemaan skeptisia niiden autenttisuutta

kohtaan. Osa oppilaista osasivat antaa tilaa monelle vaihtoehdolle.

Oppilaiden vastauksista huomaa suuria eroavaisuuksia siina, miten tarkoituksenomaisesti
oppilaat kayttavat sosiaalista mediaa. Osa oppilaista selasi varsin passiivisesti kun taas osa
kaytti sosiaalista mediaa johonkin todella tiettyyn tarkoitukseen, kuten shoppailuun,
uutisten lukuun tai inspiraation ja tiedonlahteena omia harrastuksia varten. Tama
eroavaisuus vaikutti paljon oppilaiden vastauksiin ja analyyseihin nakemistaan kuvista.
Esimerkiksi harrastuksia seuraavat oppilaat saattoivat olla todella tarkkoja kuvauksissaan:

“Det forestaller Manchester Uniteds 4-1 vinst mot London Cowboys (Chelsea).” kun taas
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passiivisemmat asenteet tuottivat vastauksia kuten “Nej, den dok bara upp.” (Ei, se vain
ilmestyi.). Oppilaat jotka kayttivat sosiaalista mediaa vain yhteen kayttotarkoitukseen,
osoittivat valinpitamattomyytta jos kuvat ja niiden sisaltama informaatio poikkesivat niista
edes vahan: “[Bilden forestaller ett] Quote av ett band, ja jag foljer dem. [Vill jag se sadant
dagligen?] nja mera om nya album har kommit ut”. Passiivinen asenne nakyi oppilaiden
kaikissa vastauksissa ja oli helppo tunnistaa heidan kirjoitustyylistaan ja lyhyista

vastauksistaan: “Bilderna forestaller allt vad du kan tanka dig”.

Monella oppilaalla vaikutti olevan todella raataloidyt sosiaalisen median syotteet, eli heidan
syotteessaan esiintyi miltei pelkastaan yhteen alakategoriaan sopivia kuvia: “varannan video
for att min for you page ar fullt av fotboll.”. Osa oli raataloinyt syotteensa sellaisiksi
tietoisesti, kun taas osa selkeasti ei ymmartanyt miksi heille nakyi tiettya sisaltoa niin
paljon: “Typ varje dag p.g.a att jag ar ett Marvel fan”. Yleensa erikoistuneet syotteet liittyivat
harrastuksiin, kuten urheiluun, taiteeseen tai elaimiin: “Ishockey. Varannan bild” ja “Jag ser
denna slags innehall ganska sa ofta da jag foljer en hel del lag.”. N&illa oppilailla jopa
mainokset koskivat heidan kiinnostuksen kohteitaan: “ocksa en trampolin reklam” (toistui
kolme kertaa). Osa oppilaista osoitti hyvaa tietoisuutta siita, miten sovelluksien algoritmit
toimivat: “Jag har inte sjalv valt att se bilden, men den kommer troligen fran da jag foljer
flera lag. Ja, detta vill jag se dagligen.”. He tiedostivat saavansa tietynlaista sisaltoa
etusivulleen koska he ovat olleet samankaltaisten kuvien kanssa vuorovaikutuksessa
ennenkin. Tama ei kuitenkaan nakynyt kaikkien oppilaiden kohdalla, heidan keskuudessaan
esiintyi myos tietamattomyytta tai hammennysta: “Jag ser ofta bilder som vill silja ndgot for

”

hundar.”, “Ofta, fanmeeting ar det mesta jag ser.”.

Enemman tarkoituksenomaista kayttoa harrastavat ja erikoistuneita syotteita selaavat
oppilaat olivat usein parempia kuvaamaan konkreettisesti mita kuvassa esiintyi: “En feminin
man i japansk drekt (rod). Han har en vit solfjader och ett tjockt gron-rott belte over hela
midjan. | bakgrunden finns gula lddor med saker. Det finns manga andra stora lador. Man
ser svagt metallror pa vaggen bakom. Han har grona sandaler pa.”. Tassa poikkeuksena
meemit — meemeja paaosin selaavat oppilaat eivat useinkaan kuvanneet kuvia kuin vahin
sanoin, jos ollenkaan. Huomasin myos oppilaiden ian vaikuttavan, esimerkiksi vanhemmat

oppilaat kuvailivat tarkemmin kuvissa esiintyvia aiheita. Arvelen ian vaikutuksen korreloivan
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siihen, etta he olivat jo kayneet kaikki ylakoulun kuvataidetunnit. Esimerkkina tassa vastaus,
jossa oppilas kuvaa tarkasti kuvassa olevia elementteja. Tassa oppilas on nahnyt vaivaa
kuvaillessaan kuvaa: “Bilden forestaller 4 hund/kattmat skalar som har namn pa sig.

fargerna i bilden passar med varandra och i bakgrunden finns tvd pumpor och nagon vaxt.”

Tutkimukseni mukaan nuorten mediankaytto on paaosin yksisuuntaista, he vastaanottavat
viesteja joita kuvissa esiintyy ja tulkitsevat niita nopeasti ja pinnallisesti ennen kuin siirtyvat
seuraavaan. Passiivinen kayttd voisi muuttua aktiivisemmaksi ja tiedostavammaksi, jopa
kriittiseksi, koulun opastuksella. Herkman toteaa passiivisen mediankayton vahentavan
omaa ajattelua ja paadymme seuraamaan kapitalistisen kulttuurin meille syottamia

ideaaleja. (Herkman, 2007, s.46).

Lopuksi

Laatimallani tehtavalla ja kysymyksilla, tutkimus- ja analyysimenetelmani avulla sain
oppilaiden vastauksista aineiston, jonka avulla onnistuin vastaamaan tutkimuskysymyksiini.
Aineiston analysointi oli oivaltavaa ja antoisaa, ja koen saaneeni siita omaan opetukseeni
paljon pohjaa jonka paalta rakentaa haluamaani opetusta. Aineistoa keraantyi paljon, enka
lopulta kasitellyt kaikkea mita oppilailta kysyin, mutta ne olivat aineistonlaatimis tilaisuuden
kannalta oleellisia kysymyksia. Tulokset olisivat heijastaneet paremmin koko maan
oppilaiden mielikuvia jos olisin laatinut aineistoa myos muiden koulujen oppilaiden kanssa.

Nyt tulokset peilaavat vain yhden ylakoulun ja kaupungin oppilaiden merkityksenantoja.

Kokemukseni ja tutkimukseni perusteella olen vahvasti silla kannalla etta peruskoulun,
etenkin ylakoulun kuvataiteen opetukseen tarvitaan kaytantoja, jotka antavat tilaa
oppilaiden kokemuksille ja ilmaisuille, keskustelulle ja vuorovaikutukselle, sen lisaksi mita
kuvataide nykyisessa muodossaan jo tarjoaa. Opettajien oma asenne vaikuttaa paljon
kuvataide-oppiaineen sisaltoon, eli olisikohan tallaisen toimeenpanon tultava
opettajankoulutuksesta. OPSissa kuvaillaan suurin piirtein naita tavoitteita, mutta ne jaavat

epamaaraisiksi utopistisiksi haaveiksi jos opettajat eivat ole varustettuja toteuttamaan
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sellaista opetusta. On hienoa etta paattavalla tasolla osataan reagoida muuttuvan
maailman tarpeisiin, mutta sen on tultava nakyviin myos kaytannossa. OPSissa myos
kasitellaan medialukutaitoa monessa eri kohdassa sellaisin sanavalinnoin, jotka ovat todella
tulkinnanavaraisia. Minun nakokulmastani tietysti vaikuttaa silta etta monilukutaitoja ja
kriittista kasvatusta painotetaan lapi koko opetussuunitelman, mutta jollekin toiselle voisi
esimerkiksi vaikuttaa silta etta OPSissa puhutaan vain eri taiteenmuodoista ja kulttuureista

sanoilla “kulttuureisesti moninaista todellisuutta”.

Idea tahan tyohon pohjautuu omaan kasitykseeni siita, etta OPSin maarittelema,
nykyaikainen suhtautuminen kuvien maailmaan, ei toteudu suuressa osassa suomalaista
kuvataideopetusta. Ajatus on lahtoisin omista havainnoistani opettajan tyossa ja
turhautumisesta esimerkiksi siihen, ettei Suomessa kuvataidetta oppiaineena oteta samalla
arvosteta samalla tavalla kuin lukuaineita. Kuvataide aineena voi olla muuttumassa myos
oppilaiden mielesta epaolennaiseksi siten kuin olen nahnyt sita nykyisin opetettavan.
Mielipiteeni on, etta kuvataiteen sisaltoja pitaisi opettaa vain silloin kun ne ovat
opetettavalle sisallolle relevanttia, ja aiheen kontekstissa, ja taman aiheen ja sisallon
kuuluisi olla oppilaille hyodyllista ja relevanttia yleistietoa ja osaamista. Kuvataide ei saa
olla pelkastaan kuvataiteesta kiinnostuneille, vaan jokaiselle oppilaalle. Joka ikinen meista
navigoi internetissa ja muussa mediassa, jotka ovat pullollaan kuvia, joihin reagoimme ja
joita tulkitsemme. Kuvataide on siis meille kaikille hyodyllista, kun se opettaa
monilukutaitoa. Minun nakokulmastani, kuvataiteella on suuri potentiaali omaksua tama
rooli moni- ja medialukutaidon oppimistilana. Siita huolimatta etta tutkimukset, joihin tama
tyo nojaa, ovat ainakin 25 vuoden sisalla kirjoitettuja, ne kuvaavat silti nykyhetkea.
Mielestani todellisuuden ja koulumaailman valista kuilua ei olla suljettu tarpeeksi
edelleenkaan. Tata tutkielmaa tehdessani olen oppinut, etta moni- ja medialukutaitoa ei
tarvitse suoraan opettaa sellaisenaan, vaan nama taidot kehittyvat jo kuvia tehden ja
tarkastellen. Silti mielestani kuvataiteen yleisen tiedon ja taidon hyotyja pitaisi opettaa
lapinakyvammin. Opinnaytetyon laatiminen onkin auttanut minua oman opettajuuteni
reflektoinnissa ja aikeenani on edelleen kehittaa sellaista opetusta, jossa hyodynnan
oppimaani ja pyrin pitamaan oppilaille entista merkityksellisimpia kuvataidetunteja.

Tutkielman tarkoitus oli tuoda esiin oppilaiden nakokulmia asioihin joihin minulla oli jo
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vahva nakemys, ja silla tavalla pyrkia pois opettajakeskeisyydesta kohti

oppilaskeskeisempaa opetusta.
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Liitteet

Liite 1

Tehtavan kysymykset alkuperaisessa muodossaan:

Fundera 6ver dessa fragor kring bilderna:
1. Vad forestaller bilden?
2. Gor bilden mig glad? (om inte, vad far den mig att kanna?)
3. Vad vill bildens skapare av mig?
4. Hur ofta ser jag sadant innehall?
5. Harjag sjalv valt att se bilden? (foljer jag skaparen eller ar det sponsorerat
material)

6. Ardet sddant jag vill se dagligen?



Liite 2: Kysymyslomakkeen kopio:

Y Formular % :

Svara pa fragorna sa arligt som majligt. Skriv sa mycket du bara kommer pa! ®
Skriv inte ditt namn eller annat som du kan identifieras ifran.

Ar bildkonst ett viktigt &mne? Fér dig personligen? Varfor?

Upplever du att bildkonsten som amne ar relevant for dig? Pa vilket satt?

Pa vilket satt har du nytta av det du lar dig i bildkonsten i din vardag?

Ar bilderna du ser varje dag sadant du vill se varje dag?

Hurdana negativa kanslor har du upplevt av saddant du sett online?



Har du nagon gang trott pa nagot som senare visade sig vara editerat/osant/logn? Vad var
det?

Pa vilket satt skulle du ha nytta av medialaskunnighet i din vardag?

Fick uppgiften dig att tinka pa ett nytt satt om saker du ser i dina sociala medier?

Valfri kommentar:

O Tack for hjalpen!! ©
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Kopio alaikaisen huoltajan tutkimussuostumuspyynnosta:

Hej foraldrar i klass __!

Jag skriver som bast min gradu vid Laplands Universitet inom bildkonstpedagogik, och tanker utfora en del av
min undersdkning med hjalp av eleverna jag undervisar. Jag haller visserligen matematik at eleverna, men
forskningen handlar om bildkonst som laroamne.

I mitt forskningsarbete utforskar jag forhallandet mellan bildkonsten som skolamne och de mediabilder som
unga ser varje dag. Det ror sig om en engangsstudie, den delen av min forskning som jag tanker utféra i skolan
innehaller bade en uppgift dar eleverna bes beskriva och svara pa fragor gallande bilder de traffar pa i sina
sociala medier samt ett anonymt frageformular dar de berattar om hur relevant bildkonsten som amne upplevs av
dem. Jag samlar inte in personlig information som namn eller alder, bara svaren eleverna skriver samt skolans
namn och arskurs. Materialet jag samlar anvander jag till att analysera och stédja mina argument for
medialaskunnighetens vikt och position i skolamnet bildkonst i mitt graduarbete.

Tidpunkten kommer infalla med ett passligt tillfalle da jag undervisar eleverna normalt, sa inget
specialarrangemang kommer att ske. Ifall vi har tid dver fyller vi den med en kort bildkonstuppgift under samma
tema som jag garna ocksa kommer att samla upp.

Deltagandet ar helt och hallet frivilligt, och eleverna kommer att fa information om vad jag samlar upp ocksa
innan vi borjar, sa eleverna far aven sjalv bestamma da vi satter igang ifall de ar med eller inte.

Allt material kommer att sparas av mig och ses enbart av mig och min handledare Mirja Hiltunen pa Lapin
Yliopisto. Jag gér mig av med allt material pa ett datasakert satt efter mitt arbete ar fardigt.

Jag behover av fordldrarna lov att eleverna ska fa delta i forskningen, sa svara garna pa detta
meddelande for att ge ert samtycke!

mvh. Aino

Mera obligatorisk information:

Namn:

epost:

handledare:
Namn:

epost:

Annu bifogat pa finska om deltagarens réttigheter:

Olet osallistumassa Aino Lius tekemaan tutkimukseen maisterin tutkinnon opinnaytetyota varten. Tassa
selosteessa kuvataan, miten henkilotietojasi kasitellaan tutkimuksessa.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Sinuun ei kohdistu mitdan negatiivista seuraamusta, jos et
osallistu tutkimukseen tai jos keskeytat osallistumisesi tutkimukseen. Jos keskeytat osallistumisesi tutkimukseen,
ennen keskeytysta kerattya aineistoa voidaan kuitenkin kayttaa tutkimuksessa.

1. Mita oikeuksia sinulla on ja oikeuksista poikkeaminen



Yhteyshenkild tutkittavan oikeuksiin liittyvissa asioissa on taman ilmoituksen kohdassa 1 mainittu henkil®.

Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla)

Sinulla on oikeus peruuttaa antamasi suostumus, mikali henkil6tietojen kasittely perustuu suostumukseen.
Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen perusteella ennen sen peruuttamista suoritetun kasittelyn
lainmukaisuuteen.

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)

Sinulla on oikeus saada tieto siita, kasitellaanké henkilétietojasi hankkeessa ja mita henkilotietojasi hankkeessa
kasitelldan. Voit myds halutessasi pyytaa jaljenndksen kasiteltavista henkildtiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kasiteltavissa henkildtiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytaa niiden oikaisua tai
taydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)
Sinulla on oikeus vaatia henkilGtietojesi poistamista seuraavissa tapauksissa:

1. henkildtietoja ei enda tarvita niihin tarkoituksiin, joita varten ne kerattiin tai joita varten niitd muutoin
kasiteltiin

2. peruutat suostumuksen, johon kasittely on perustunut, eikd kasittelyyn ole muuta laillista perustetta

3. vastustat kasittelya (kuvaus vastustamisoikeudesta on alempana) eika kasittelyyn ole olemassa
perusteltua syyta

4. henkil6tietoja on kasitelty lainvastaisesti; tai

5. henkil6tiedot on poistettava unionin oikeuteen tai jasenvaltion lainsaadantéon perustuvan
rekisterinpitdjaan sovellettavan lakisaateisen velvoitteen noudattamiseksi.

Oikeutta tietojen poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estaa tai vaikeuttaa suuresti kasittelyn
tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
Sinulla on oikeus henkilotietojesi kasittelyn rajoittamiseen, jos kyseessa on jokin seuraavista olosuhteista:

1. kiistat henkilotietojen paikkansapitdvyyden, jolloin kasittelya rajoitetaan ajaksi, jonka kuluessa yliopisto
voi varmistaa niiden paikkansapitavyyden

2. kasittely on lainvastaista ja vastustat henkilGtietojen poistamista ja vaadit sen sijaan niiden kaytén
rajoittamista

3. yliopisto ei enaa tarvitse kyseisia henkilGtietoja kasittelyn tarkoituksiin, mutta sina tarvitset niita
oikeudellisen vaateen laatimiseksi, esittamiseksi tai puolustamiseksi

4. olet vastustanut henkilotietojen kasittelya (ks. tarkemmin alla) odotettaessa sen todentamista,
syrjayttavatko rekisterinpitdjan oikeutetut perusteet rekisterdidyn perusteet.

Oikeus siirtaa tiedot jarjestelmasta toiseen (tietosuoja-asetuksen 20 artikla)

Sinulla on oikeus saada yliopistolle toimittamasi henkilétiedot jasennellyssa, yleisesti kaytetyssa ja koneellisesti
luettavassa muodossa, ja oikeus siirtda kyseiset tiedot toiselle rekisterinpitajalle yliopiston estaméatta, jos
kasittelyn oikeusperuste on suostumus tai sopimus, ja kasittely suoritetaan automaattisesti.

Kun kaytat oikeuttasi siirtaa tiedot jarjestelmasta toiseen, sinulla on oikeus saada henkilétiedot siirrettya suoraan
rekisterinpitajalta toiselle, jos se on teknisesti mahdollista.

Vastustamisoikeus (tietosuoja-asetuksen 21 artikla)

Sinulla on oikeus vastustaa henkildtietojesi kasittelya, jos kasittely perustuu yleiseen etuun tai oikeutettuun etuun.
Talloin yliopisto ei voi kasitelld henkildtietojasi, paitsi jos se voi osoittaa, etta kasittelyyn on olemassa



huomattavan tarkea ja perusteltu syy, joka syrjayttaa rekisteréidyn edut, oikeudet ja vapaudet tai jos se on
tarpeen oikeusvaateen laatimiseksi, esittdmiseksi tai puolustamiseksi. Yliopisto voi jatkaa henkil6tietojesi
kasittelyd myos silloin, kun sen on tarpeellista yleista etua koskevan tehtavan suorittamiseksi.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kohdassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittéistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuksessa ja
Suomen tietosuojalaissa saadetyilla perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estavat tieteellisen tai historiallisen
tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vaikeuttavat sita suuresti. Tarvetta poiketa
oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti.

Valitusoikeus

Sinulla on oikeus tehda valitus tietosuojavaltuutetun toimistoon, mikali katsot, etta henkilotietojesi kasittelyssa on
rikottu voimassa olevaa tietosuojalainsaadantoa.

Yhteystiedot:

Tietosuojavaltuutetun toimisto

Kayntiosoite: Ratapihantie 9, 6. krs, 00520 Helsinki
Postiosoite: PL 800, 00521 Helsinki

Vaihde: 029 56 66700

Faksi: 029 56 66735

Sahkdposti: tietosuoja(at)om.fi
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Tutkimuslupahakemus:

UNIVERSITY OF LAPLAND
LAPIN YLIOPISTO

TUTKIMUKSEN / OPINNAYTETYON TUTKIMUSLUPAHAKEMUS

Hakijan /
hakijoiden
henkilstiedot

Hakijan / Yhteyshenkilon nimi

Mahdolliset tutkimusryhman muut jasenet

Katuosoite Postinumero Postitoimipaikka
Puhelin Sahkopostiosoite
Tutkimuslaitos, oppilaitos tai muu yhteis6 Hakijan tehtavé/virka-asema

Tutkimusryhman |Nimi Oppiarvo ja tehtava

johtaja /

Opinnaytetyon

ohjaaja(t) Toimipaikka ja osoite

Puhelin Sahkopostiosoite

Toimeksiantaja /
tutkimuksen
r

Toimeksiantaja / Rahoittaja

ennakkoarviointi

Yhteystiedot
Peruste Tarvitset luvan tutkimuksellesi, jos teet tutkimusta, jonka kohteena on Lapin yliopisto, sen
tutkimusluvan henkilésté tai opiskelijat ja suunnitelmasi tayttaa jonkin seuraavista ehdoista:
hakemiselle [] Tutkimusasetelma edellyttaa eettista ennakkoarviointia
[ Tutkimussuunnitelma sisaltaa pyynnén henkilétietojen luovutuksesta
Tutkimuslupaa ei tarvitse hakea sellaisille tutkimuksille, joissa kysely tai tiedote tutkimuksesta
pyydetéaan valittaméaan yliopiston tietojarjestelmien kautta yleisesti henkilostolle ja/tai opiskelijoille
eiké yliopistoa pyydeta luovuttamaan henkilGtietoja tai asiakirjoja.
[ Tutkimuksen kohdejoukko on jokin rajattu osa yliopistosta, sen henkilostosta tai opiskelijoista
Mika?
Mikali tutkimus kohdistuu johonkin yliopiston yksikkddn, tutkimusluvasta paattaa yksikon johtaja.
Eettinen [] Tutkimus / opinnéyte ei tarvitse eettistd ennakkoarviointia

[] Tutkimukselle / opinnaytteelle on pyydetty eettistd ennakkoarviointia, mista ja milloin?
(Mikali lausunto on jo olemassa, toimita se tutkimuslupahakemuksen liitteena)

Paivays ja
allekirjoitus

Paikka ja paivamaara Hakijan allekirjoitus
Espoo I

Liitteet

Pakolliset liitteet:

[ Tutkimussuunnitelma / Opinnaytetyésuunnitelma

[ Aineistonkeruumateriaali (esim. tiedote tutkittaville, suostumuslomake, kyselylomake)

[ Aineistonhallintasuunnitelma

[ Tieteellisen tutkimuksen tietosuojailmoitus (jos tutkittavista kerataan tunnisteellisia tietoja)

Tapauskohtaiset liitteet:
[] Eettisen toimikunnan lausunto
] Muu, mika?

UNIVERSITY OF LAPLAND
LAPIN YLIOPISTO

Tutkimussuunnitelman / opinnéytetyon tiivistelma

Tutkinto, johon
tutkimus
siséltyy

Tutkimuksen /
opinnaytetyon
tekijé(t)

Tutkimuksen /
opinnaytetyon
nimi

Tiivistelma

Alustava
aikataulu
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