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Tiivistelma

Kasittelen pro gradu -tutkielmassani kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden kasityk-
sida omista erityispedagogisista taidoistaan. Tutkielmassani tarkastelen, millaisia
valmiuksia kuvataidekasvatuksen opiskelijoilla on kohdata ja opettaa erityista tu-
kea tarvitsevia nuoria, miten he kokevat, ettd kuvataidekasvatuksen opinnot vas-
taavat inklusiivisen koulun asettamiin haasteisiin ja mistd muualta he kokevat saa-
neensa valmiuksia opettaa ja kohdata erityisoppilaita. Aloitan tarkastelemalla in-
kluusiota kasitteena, inklusiivista koulua ja siihen liittyvia haasteita. Esittelen suo-
malaista yliopisto- ja opettajankoulutusta, kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmaa
ja inklusiivista opettajankoulutusta. Tarkastelen kuvataidetta oppiaineena ja sen
mahdollisuuksia erityisoppilaiden kanssa tyOskenneltdessa. Hermeneuttis-
fenomenologinen tutkielmani aineisto koostuu 71 kysymyslomakevastauksesta,
jotka olen analysoinut kayttamalla aineisto- ja teorialahtoista analyysia seka tilas-

toja maarallisen analyysin keinona.

Kuvataidekasvatuksen opiskelijat kokevat konkreettiset valmiutensa opettaa eri-
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ymmartavat moniammatillisen yhteistydon merkityksen ja pystyvat tunnistamaan
oppilaiden erityispiirteita. Kaytanndssa erityisoppilaiden opettaminen kuitenkin tun-
tuu haastavalta. Opiskelijat kokevat kdytannon harjoittelun ja kokemuksen tarkeik-

si taitojen kehittymisen kannalta.
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In my Pro gradu thesis | study the views of art education students on their own
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dents. | start by exploring the concept of inclusion, inclusive school and the chal-
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71 questionnaire answers that | have analyzed by using conventional and directed

content analysis. | have also used some aspects of quantitative data analysis.
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special needs students is a challenge. Students feel that practical training and ex-
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1 JOHDANTO

Koulumaailma on jatkuvassa muutoksessa. Kun yleisesti hyvaksytyt sosiaaliset
normit ja arvomaailma muuttuu yhteiskunnan kehityksen myo6ta, vaikuttaa se oleel-
lisesti myos koulun normeihin. Koulu on aina kehittynyt samaan tahtiin yhteiskun-
nan kehityksen kanssa. Esimerkiksi yhteiskunnan digitalisoitumisen ja teknologian
kehityksen seurauksena, myds koulu on ottanut tietokoneet, tabletit, alytaulut, tykit
ja monet muut tekniset tydvalineet osaksi opetusta. Samalla tavalla kuin ymmarrys
erilaisuudesta on laajentunut ja taten tullut hyvaksytymmaksi vuosikymmen vuosi-
kymmenelta, on erilaisten oppijoiden asema kouluissa muuttunut. Erityisoppilaiden
opetus on siirtynyt erityiskouluista ensin erityisluokkiin ja nyt niin sanottuihin taval-

lisiin perusopetuksen koululuokkiin.

Inklusiivisen koulun periaatteisiin kuuluu, etta erityisoppilaat ovat integroituina kou-
lutovereidensa kanssa samoihin luokkiin ja opetusryhmiin (Vayrynen 2001, 18).
Taten erityisopettajien asema on muuttunut ja muuttuu yha edelleen. Erityisopetta-
ja on ylakouluissa asiantuntija ja konsultti (Salminen 1989, 51). Tama tarkoittaa,

etta vastuu erityisoppilaiden opettamisesta ja oppimisesta on aineenopettajalla.

Kiinnostuin erityisoppilaiden opettamisesta ja inklusiivisen koulun periaatteista
tydskennellessani koulunkayntiohjaajana eraassa helsinkildisessa ylakoulussa.
Tassa koulussa oli yksi erityisluokka jokaisella vuosikurssilla, jota opetti erityis-
opettaja. Taito- ja taideaineiden tunneilla heitad opettivat aineenopettajat. Kahdek-
sannen ja yhdeksannen luokan erityisoppilaat olivat taito- ja taideaineissa integroi-
tu muihin opetusryhmiin. Seitsemasluokkalaisista oli tehty opetusryhma, jossa oli
erityisluokan oppilaat seka muissa luokissa integroituina olevat erityisoppilaat.
Suurimassa osassa ylakouluja erityisluokkia ei enaa ole, mutta jopa tallaisessa

koulussa, jossa erityisluokka viela oli, kuvataidetta opetti aineenopettaja.

Yliopisto-opinnot aloitettuani minulle oli selvaa, ettd tahdon suorittaa erityispeda-
gogiikan sivuaineen pystyakseni tulevaisuudessa opettamaan kaikkia oppilaitani

mahdollisimman hyvin. Tasta syysta suoritin 25 opintopisteen laajuisen erityispe-



dagogiikan sivuaineen. Taman hetkisen yliopiston opetussuunnitelman mukaan
kuvataidekasvatuksen opintoihin sisaltyy yksi pakollinen erityispedagogiikan kurs-

si, joka on laajuudeltaan viisi opintopistetta.

Sivuaineen suoritettuani ja valmistumisen seka tydelamaan siirtymisen lahestyes-
sa, olen miettinyt minkalaiset valmiudet kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma
antaa erityisoppilaiden opettamiseen. Pro gradu -tutkielmassani tarkastelen kuva-
taidekasvatuksen opiskelijoiden omia kasityksia valmiuksistaan opettaa erityisop-

pilaille kuvataidetta.

Tutkimuskysymykseni on: minkélaiset valmiudet opettaa erityisoppilaita kuvataide-
kasvatuksen opiskelijoilla on heidén omasta mielestéén. Lisaksi tarkastelen, mista
muualta kuin opettajaopinnoista opiskelijat kokevat saavansa ohjausta naiden op-
pilaiden opettamiseen, minkalaisen kuvan kuvataidekasvattajiksi opiskelevat anta-
vat nykyisesta erityispedagogisten opintojen jarjestelmasta ja koetaanko naita tai-

toja edes tarkeiksi.

Tutkielmani on laadullinen tutkielma, mutta kaytan myds joitain maarallisen tutki-
muksen menetelmid. Tutkimusnakokulmani on hermeneuttis-fenomenologinen.
Tutkimusaineistoni koostuu 71 kuvataidekasvatuksen opiskelijalta keratysta kyse-
lylomakevastauksesta. Aineiston analyysini on laadullista sisalldnanalyysia, mutta

kaytan myods maarallisen analyysin keinoja.

Tutkimusaihettani ei ole aiemmin tutkittu kuvataidekasvatuksen kentalla. Joitain
tutkimuksia inklusiivisesta opettajankoulutuksesta on, mutta se on luonteeltaan
kasvatustieteellistd ja kasittelee opetusta alakoulussa. Erityisoppilaiden opetusta
kuvataidekasvatuksen nakokulmasta on muutenkin tutkittu hyvin vahan. Taiteen
tohtori Marjo Rasanen on tutkinut erilaisia kulttuureita ja niiden hyddyntamista ku-
vataideopetuksessa kirjassaan Kuvakulttuurit ja integroiva taideopetus. Olen so-
veltanut hanen ajatuksiaan kulttuurien arvostamisesta erilaisuuden arvostamiseen
ja ymmartamiseen. Kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden nakemyksia omista eri-

tyispedagogisista taidoistaan ei ole tutkittu.



Tutkielmassani kayn ensin |api inklusiivisen koulun periaatteita, sita mista kaikesta
kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma koostuu seka kuvataideopetuksen erityi-
syytta erityisoppilaiden kohtaamisessa. Taman jalkeen avaan metodologisia lahto-
kohtiani. Esittelen myds aineistoni ja sen analyysin seka tutkimustulokset. Lopuksi
kasittelen tutkielmani luotettavuutta seka tutkielman tekemisen aikana syntyneita

ajatuksiani ja sita, mita uusia tutkimusaiheita tama tutkielma herattaa.



2 KOULU MUUTTUU INKLUSIHVISEKSI - KAIKILLE YHTEINEN KOU-
LU

Perinteisesti on ajateltu, ettd oppimisvaikeudet, kayttaytymisongelmat ja vammai-
suus ovat este tavallisella luokalla opiskeluun ja ainoastaan erityisopettajilla on
riittavat taidot erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten opettamiseen. (Saloviita
2008, 12.) Nykyaan kuitenkin pyritaan siihen, ettd myds erityisoppilaat ovat nor-
maaleissa luokissa ja ryhmissa, ellei niissa opiskelu ole taysin mahdotonta. Peri-
aatteena on, etta kaikilla lapsilla ja nuorilla on oikeus oppia yhdessa oman ikaisten
tai tasoisten lasten ja nuorten kanssa. (Vayrynen 2001, 18.) Inklusiivisella koululla

tarkoitetaan siis kaikille yhteista koulua.

Inkluusion perusajatuksena on, ettd ongelman sijaan erilaisuus on voimavara. Jo-
kainen yksild on inklusiivisen ajattelun mukaan oppimiskykyinen, erilainen ja arvo-
kas. Olemme kaikki yhteisomme jasenia ja meilla on siina tarkea rooli. Yhteisot
itsessaan luovat erilaisuutta. Inklusiiviseen lahestymistapaan kuuluvat ajatukset
siita, ettd koulutus voi muuttaa yhteisgja. Inklusiivinen koulutus voi edesauttaa in-
klusiivisten yhteisdjen ja jopa yhteiskuntien syntymista. Toimintatavat ja kokemus
voivat muuttaa ennakkoluulojamme ja arvojamme. Inkluusion toteutumiselle on
esteita ja niitd on pyrittava poistamaan. Inkluusion tavoitteina on ihmisoikeuksien
edistaminen, sosiaalinen oikeudenmukaisuus ja tasa-arvo. Inkluusio pyrkii myon-
teisten asenteiden edistamiseen ja sosiaalisen kanssakaymisen edistamiseen.
Yhteisojen taitoja ja kykyja pyritdan kehittamaan niin, etta yhteisdjen jasenet kas-

vavat yhteiskunnan aktiivisiksi jaseniksi. (Vayrynen 2001, 19.)

Inkluusio tarkoittaa sita, miten oppimisen ja opetukseen osallistumisen esteita voi-
daan poistaa tai vahentaa niin, etta kaikki oppilaat voisivat opiskella yhdessa. Es-
teet voivat liittya oppijaan itseensa, mutta ne voivat olla myds koulutusjarjestelman
tai koulun sisalla. Tallaisiksi luetaan esimerkiksi opetusmenetelmat, jotka eivat ota
huomioon oppilaiden erilaisuutta. Inkluusio on opetuksen tavoitteiden, sisallon ja

menetelmien arviointia ja muuttamista sellaisiksi, ettd opetus on joustavaa, ottaa



huomioon kaikki oppilaat ja kohtelee heita tasapuolisesti ja kunnioituksella. (Vay-
rynen 2001, 18.)

Erityisopetukseen siirrettyjen oppilaiden maara on kasvanut tasaisesti viime vuosi-
kymmenet. MyOs osa-aikaista erityisopetusta saavien maara on kasvanut. (Tilas-
tokeskus 2011.) Vuonna 2014 erityista tai tehostettua tukea on saanut kaiken
kaikkiaan 15% peruskoulun oppilaista (Tilastokeskus 2015). Erityista tukea tarvit-
sevien maara on lisdantynyt samaan tahtiin inkluusion myoéta, kun koulu on ollut
yhteinen koko ikaluokalle. Kun oppilaita siirretdan erityisen tuen piiriin, myos kou-
lulle tarjotaan yhteiskunnan toimesta lisaa tukea. Onko kyse oppilaiden tukemises-
ta vai kenties opettajien tai koulujarjestelman? (Lappalainen & Makihonko 2004,
63.) Joka tapauksessa erityisopetuksen piirissa olevien oppilaiden maaran lisaan-
nyttya ja inkluusiopyrkimysten seurauksena, kaikki opettajat kohtaavat uransa ai-

kana erityista tukea tarvitsevia oppilaita. (Lakkala 2008, 15.)

2.1 Lainsdadantd inklusiivisen koulun taustalla

Vuonna 1993 Suomi osallistui YK:n yleiskokouksessa merkittavan erityisopetusta
koskevan poliittisen paatoksen tekemiseen. Silloin linjattiin, ettd kouluviranomaiset
ovat velvollisia jarjestamaan vammaisten henkildiden opetuksen tavallisilla luokilla.
Oppimisen haasteista karsivat nuoret ja lapset ovat siis oikeutettuja opiskelemaan
samoilla luokilla niiden lasten ja nuorten kanssa, jotka eivat naista haasteista karsi.
(Saloviita 2008, 10-11.)

Myo6s suomalainen lainsaadanto turvaa erityista tukea tarvitsevien opiskelun taval-
lisilla luokilla. Hallitusmuoto (969/1995) kieltdd vammaisuuden perusteella tapah-
tuvan syrjinnan. Talléin erityisluokalle sijoittaminenkin ilman poikkeuksellisen hyvia
perusteluja on syrjintda. Rikoslaissa (578/1995) syrjinnastad on maaratty rangais-
tus. Lisaksi vammaispalvelulain (380/1987) mukaan kunnan on huolehdittava, etta
sen tarjoamat yleiset palvelut soveltuvat kaikille. Tama tarkoittaa sita, etta kunnalla
on velvollisuus jarjestdd vammaisen tarvitsema tuki perusopetuksen piirissa. Pe-

rusopetuslakiin (628/1998) on myds kirjattu, etta kaikilla lapsilla on oikeus kayda
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koulua tavallisella luokalla riippumatta heidan oppimisvaikeuksistaan tai vammai-
suutensa vaikeusasteesta. Opetuksen pitaa edistda tasa-arvoisuutta yhteiskun-
nassa. (Saloviita 2008, 14.)

Kaikki oppilaat ovat oikeutettuja saamaan laadukasta ja heidan tarpeensa huomi-
oon ottavaa opetusta. Kaikilla tarkoitetaan joka ainoaa oppilasta ja opiskelijaa, ei
vain suurinta osaa heista. Taman turvaamiseksi myds aineenopettajien tulee olla
tietoisia siita, miten he pystyvat parhaiten tukemaan kaikkien oppilaidensa oppi-
mista. Erittain tarkeaa inkluusion toteutumiseksi on aineenopettajan, erityisopetta-
jan ja koulun muun henkildkunnan yhteistyd, jotta oppilaan tarvitsema tuki saa-
daan tavalliseen luokkaan. Erityisopetuksella tarkoitetaan nykyaan sita, etta oppi-
laan tarvitsemat jarjestelyt ja tukitoimet tuodaan tavalliseen luokkaan (Saloviita
2008, 14-15).

Kaikki opetus kouluissa perustuu koko Suomen kattaviin opetussuunnitelmiin. Sa-
notaan, etta ajatus inklusiivisesta koulusta on koko koulutusjarjestelmamme taka-
na, mutta missaan virallisessa dokumentissa, joka ohjaa suomalaista koulutusta,
ei ole kuitenkaan erikseen mainittu inkluusiota toimintaperiaatteena. (Kesalahti &
Vayrynen 2013, 45.) Kansainvaliset sopimukset ja suomalainen lainsaadanto tur-
vaavat laadukkaan opetuksen kaikille oppilaille tavallisissa luokissa. Jotta inkluu-
sion edellytykset tayttyisivat, opettajan roolin pitdd monipuolistua, opettajankoulu-
tuksen kehittya ja aineenopettajien erityispedagogisen tietotaidon lisaantya (Murto
1999, 6).

2.2 Inklusiivinen koulu

Inklusiivinen koulu perustuu ajatukselle erilaisuudesta ja sen kunnioittamisesta
seka moninaisuuden ymmartamisesta ja kohtaamisesta. Kuten lkonen ja Virtanen
(2007, 17) toteavat, erilaisuuden kohtaaminen ei ole aina helppoa. Erilaisuus pi-
taisikin ajatella pikemmin moninaisuudeksi. Kehittamalla koulujen asenneilmapiiria

moninaisuutta kunnioittavaksi, ollaan jo pitkalla lahikouluperiaatteen ja inkluusion
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toteutuksessa. Koulussa erilaisuus pitaisi kohdata luonnollisena ilmidéna (lkonen &
Virtanen 2007, 20).

Inklusiivisessa koulussa oppilaat saavat opiskella oman ikansa ja edellytystensa
mukaisessa ryhmaopetuksessa, mutta sen lisaksi he voivat saada yksilodllista ope-
tusta ja ohjausta. Yksilollisyyden huomioon ottaminen on helpointa, kun opettaja
laatii oppilailleen yksildllisia suunnitelmia, joiden perusteella han suunnittelee ope-
tuksensa. (lkonen & Virtanen 2007, 21). Toteutetaan siis Iahikouluperiaatetta, jolla
tarkoitetaan sita, etta kaikilla lapsilla ja nuorilla on oikeus opiskella omassa lahi-
koulussaan, eli siin@ koulussa, mihin han asuinpaikkansa perusteella kuuluu ja
jossa muut samalla alueella asuvat lapset ja nuoret opiskelevat. (Ladonlahti &
Naukkarinen 2001, 101.)

Inklusiivisessa koulussa oppilaat saavat tarvitsemaansa tukea tavallisessa luokas-
sa. Joissain oppiaineissa on mahdollista, ettd tavallinen luokka ja erityisluokka
ovat yhdistettyina ja tuntia opettaa seka aineenopettaja etta erityisopettaja. Taval-
lisiin luokkiin integroidut erityisoppilaat saattavat opiskella osan ajasta pienryhmis-

sa erityisopettajan johdolla. (Kesalahti & Vayrynen 2013, 27-28.)

Inklusiivista koulua maarittaa poliittiset paatdkset. Naita ovat muun muassa lahi-
koulusuunnitelman toteuttaminen seka lapi koulutaipaleen jatkuva yleinen ja erityi-
nen tuki. Lisaksi siihen vaikuttavat koulun, sen henkildkunnan ja opettajien arvot ja
asenteet. (lkonen & Virtanen 2007, 24.) Inklusiivisen lahikoulun toteuttaminen
edellyttaa rakenteellista muutosta seka opettajien koulutuksessa etta esimerkiksi
paattajien ratkaisuissa ja toimenpiteissa (lkonen & Virtanen 2007, 19). Tallaisen
inklusiivisen koulumallin toteutuminen ei ole itsestdanselvyys. Inkluusiolla ei tarkoi-
teta, etta jokin yleisesti ottaen pieni ryhma oppilaita saataisiin sijoitetuksi niin sano-
tusti tavallisiin kouluihin. Tarkoitus on, ettd koko koulujarjestelma muuttuu kaikki

oppilaat huomioon ottavaksi. (Ainscow 2003, 16.)

Yhtena inkluusion maarittdjana voidaan pitad myos yleisopetuksen tilaa, silla se
itsessaan luo erityispedagogisten palvelujen tarvetta. Kasvatustieteiden dosentti
Aimo Naukkarinen ja Jyvaskylan yliopiston pedagoginen johtaja Tarja Ladonlahti

ovat lainanneet haastateltavaansa nain: "Yleisopetuksessa on tapahtunut jotakin,
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minka vuoksi oppilaat jaavat yha enemman jalkeen - -”. Inkluusion onnistumisen
edellytyksena on, etta yleisopetuksessa eriyttaminen ja oppilaiden jatkuva oppi-
lasarviointi sujuvat moitteettomasti. Talloin opettaja pystyy vastaamaan oppilaiden
yksilollisiin haasteisiin. Inklusiivinen koulu pyrkii kehittdamaan tavallisessa luokka-
huoneessa tapahtuvan opetuksen sellaiseksi, ettda henkildkunnan asenteelliset ja
materiaaliset resurssit pystyvat vastaamaan yha monimuotoisemman oppilasjou-
kon tarpeisiin. (Ladonlahti & Naukkarinen 2001, 98-99.)

Inklusiivisen koulun periaatteet voi tiivistda mahdollisimman yksinkertaisesti seu-
raavalla tavalla. Perustana on hyvaksymisen ilmapiiri. Ketaan ei siis torjuta tai sul-
jeta ulkopuolelle. Koulussa keskitytdan jokaisen oppilaan kykyihin ja mahdolli-
suuksiin eika vain heidan vammoihinsa tai rajoituksiinsa. Tunnustetaan, etta kaikil-
la on erilaisia taitoja, lahjakkuuksia ja lahjoja. Sen sijaan kukaan ei ole hyva kai-
kessa. Koulu ei ole eristyksessa tai toimi ikdan kuin tyhjiossa. Koko koulun henki-
|I6kunta, oppilaat ja vanhemmat tyoskentelevat yhdessa tiimina ja kumppaneina.
Arvostetaan ystavallisyytta, huomaavaisuutta, yksildllisyytta, avoimuutta ja huumo-
ria. Inklusiiviselle koululle ei ole luonteenomaista joustamattomuus, yhdenmukai-
suus tai autoritaarisuus. Erilaisuudesta puhutaan avoimesti rakentavalla ja myon-
teisella tavalla. Sita ei kielleta tai jateta huomiotta. Siitd ei mydskaan puhuta ste-
reotyyppisilla tavoilla. Inkluusio on paivittainen jatkuva prosessi. Se ei tarkoita op-
pilaiden integroimista ainoastaan taideaineisiin, likuntaan ja ruokailuun. Se on jat-
kuvasti muuttuva sarja jarjestelyja ja toimintoja. Prosessi ei ole kopioitavissa oleva
malli. Inklusiivisessa koulussa on luonteenomaista ongelmanratkaisuasenne mah-
dollisuuksien selvittamiseksi. Syyllistdminen, urautuminen tai periksi antaminen ei
kuulu inkluusioon. Se on ratkaisuorientoitunutta. Inkluusio luo niin aikuisille kuin

lapsillekin mahdollisuuden oppia yhdessa. (Ladonlahti & Naukkarinen 2001, 99.)

2.3 Inklusiivisen koulun haasteet

Koulut ja opettajat suhtautuvat yleisesti ottaen myonteisesti lahikouluperiaatteen
toteuttamiseen. Monet opettajat ja koulut kuitenkin kokevat, etteivat he ole valmiita

vastaamaan inklusiivisen koulun tuottamiin haasteisiin. Opettajat kokevat, etta
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heilla ei ole resursseja ja ammattitaitoa kohdata naitd haasteita. Myds koulujen
arkkitehtuuri ja oppimisymparistdt ovat useimmiten rakennettu niin, etta lahikoulu-

periaatteen toteuttaminen on haastavaa. (lkonen & Virtanen 2007, 15.)

Opettajat kokevat inkluusion toteuttamista estaviksi tekijoiksi liian suuret luokka-
koot, opettajien pienen palkan seka opettajien tydn arvostuksen vahyyden, joka
iimenee esimerkiksi maararahojen vahaisena maarana. Opettajat kokevat myos
omat resurssinsa ja voimavaransa riittdmattomiksi erityista tukea tarvitsevien oppi-
laiden tukemiseen. (lkonen & Virtanen 2007, 20.) Opettajankoulutuksen erityispe-
dagogisten opintojen vahyys vaikuttaa myos osaltaan siihen, ettd opettajat eivat
koe olevansa patevia opettamaan erityista tukea tarvitsevia oppilaita. (lkonen &
Virtanen 2007, 16.)

Yhteisen koulun periaatetta toteutetaan suomalaisissa kouluissa hyvin eri tavoin.
Koulut ja opettajat ovat Suomessa erittain itsenaisesti toimivia. Tama on johtanut
siihen, etta jopa yhden koulun sisalla saattaa olla hyvinkin erilaisia lahestymistapo-
ja inklusiiviseen pedagogiikkaan. Osa opettajista kehittdd opetustaan inklusiivi-
semmaksi samalla kun toiset opettavat viela erittain perinteisin menetelmin. Reh-
torilla on suuri rooli inkluusion edistamisessa esimerkiksi mahdollistamalla saman-
aikaisopetus opettajien aikatauluja suunniteltaessa. (Kesalahti & Vayrynen 2013,
28.)

Suomalainen koulu ja opettajan koulutus ovat kaikesta huolimatta ainakin toistai-
seksi kaukana inklusiivisen koulun ja opettajankoulutuksen ideasta. Tarve ja tilaus
koulun kehittamiselle on olemassa. Opettajilla on tuen tarve oppilasaineksen mo-
ninaisuuden edessa. Syrjaytyminen, kiusaaminen, hairikdinti ja heikot oppimistu-
lokset ovat koulujen jokapaivaista arkea. Naiden on myos todettu lisdantyneen.
Ratkaisu ei enaa voi olla kaikkien naiden oppilaiden siirtdminen pienryhmiin ja eril-
liseen erityisopetukseen. Koulun jalkeen ja koulun ulkopuolisessa yhteiskunnassa-
kin ihmisilta vaaditaan entistd enemman yhteistyotaitoja ja kykyja monimuotoiseen
tiimityoskentelyyn. Erilaisten ihmisten kanssa toimeen tuleminen on ehto nyky-
yhteiskunnassa parjaamiselle. Naiden taitojen opettelu jo koulussa on tarkeaa.
(Ladonlahti & Naukkarinen 2001, 121.)
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Vaikka Suomi on sitoutunut useisiin kansainvalisiin asiakirjoihin, joiden pyrkimys
on edistaa inkluusiota ja tieto erilaisuudesta on lisdantynyt ja laajentunut, ei muu-
tosta inkluusion suuntaan ole juuri ollut, painvastoin. Jos inkluusion tavoitteen
saavuttaminen ei ole koko kouluyhteisdn pyrkimyksena, inkluusion on mahdotonta
edeta. Inklusion edistamiseen tulisikin sitoutua niin opettajien, vanhempien, oppi-
laiden, virkamiesten kun paattajienkin. Sen jalkeen keskeinen rooli jaad opettajan-
kouluttajille seka tulevaisuuden opettajien kouluttajina ettd jo kentalla toimivien
opettajien kouluttajina. Ongelmaksi tdssd muodostuu, ettd mista 16ytyy tdamankal-
taisiin kysymyksiin perehtyneet opettajankouluttajat seka inkluusiota aktiivisesti
toteuttavat harjoittelupaikat. (Ladonlahti & Naukkarinen 2001, 121-122.)

Kaiken kaikkiaan inklusiivista koulua maarittaa eniten arvokysymykset. Yhteiskun-
nan, koulun ja opettajien taytyy tehda se paatods, ovatko he valmiita edistamaan
kaikkien lasten ja nuorten tasa-arvoa ja siirtymaan pois eristavista kaytannaista.
Yhteiskunnan taytyy tehda sellaisia poliittisia paatoksia, jotka turvaavat resurssit,
joiden avulla pystytdaan puuttumaan inkluusion tdman hetkisiin haasteisiin. Naita
ovat lilan suuret luokka- ja ryhmakoot, mutta myds niinkin suuret asiat kuin opetta-
jankoulutus. Koulujen taytyy ottaa vastuu siita, ettda sen asenneilmapiiri on erilai-
suutta kunnioittava ja kannustaa opettajia muuttamaan heihin mahdollisesti syval-
lekin juurtuneita kayttaytymismalleja. Lopullinen vastuu opetuksen ja oppimisen

yksilOllisten tarpeiden huomioon ottamisessa on kuitenkin opettajalla itsellaan.
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3 KUVATAIDEOPETTAJAKSI

Suuressa osassa maita opettajat eivat saa yliopistotasoista koulutusta. Suomalai-
nen opettaja on aina valmistunut maisteriksi yliopistosta. Suomessa opettajat ovat
siis todellisia ammattilaisia, jotka kayvat lapi pitkdn, monivuotisen koulutuksen.
Kaikkea ei tietenkaan voi opettaa yliopistossa, silld vanha sanonta "tekemalla op-
pii” pitdd hyvin paikkansa. Koulutuksen tavoitteena on kuitenkin saada aikaan

osaava ja tiedostava opettajakunta.

3.1 Suomalainen opettajankoulutus

Opettajankoulutuksen laajuus ja opettajan patevyyden saaminen perustuu suoma-
laiseen lainsdadantdon. Kaikkien opettajaksi opiskelevien opintoihin sisaltyy kas-
vatustieteita, aineopintoja, yleisopintoja, kuten kieli- ja viestintdopintoja seka ope-
tusharjoitteluja. Opettajaksi kouluttaudutaan yliopistoissa. Jokainen yliopisto paat-
taa itse oman opinto-ohjelmansa sisalléon perustaen sen lainsaadantédn seka tut-
kimukseen. (Kesalahti & Vayrynen 2013, 57.) Yliopistot kannustavat reflektoivaan
ajatteluun esimerkiksi yhdistamalla omien kokemusten reflektoinnin opetusharjoit-
teluihin. (Lakkala 2013.)

Kaikkien yliopistossa opiskeltavien koulutusohjelmien rakenteet maaraytyvat yli-
oppilaslain mukaan. Yliopistossa suoritettavien tutkintojen opintojen rakenteet ja
perusteet on saadetty valtioneuvoston asetuksella (Yliopistolaki 558/2009 78§).
Tassa saadoksessa (794/2004) alemman korkeakoulututkinnon tavoitteiksi on
asetettu seuraavat viisi kohtaa (78):

1. tutkintoon kuuluvien paa- ja sivuaineiden tai niihin rinnastettavien kokonai-
suuksien taikka koulutusohjelmaan kuuluvien opintojen perusteiden tunte-
mus seka edellytykset alan kehityksen seuraamiseen

2. valmiudet tieteelliseen ajatteluun ja tieteellisiin tyoskentelytapoihin tai tai-
teellisen tyon edellyttamat tiedolliset ja taidolliset valmiudet

3. edellytykset ylempaan korkeakoulututkintoon johtavaan koulutukseen ja jat-

kuvaan oppimiseen
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4. edellytykset soveltaa hankkimaansa tietoa ty6elamassa

5. riittdva viestinta- ja kielitaito.

Alempi korkeakoulututkinto on laajuudeltaan 180 opintopistetta ja se pitaa pystya
suorittamaan taysipaivaisesti opiskellen kolmessa vuodessa (8§). Sen rakenne
koostuu:

1. perus- ja aineopinnoista
kieli- ja viestintdopinnoista
monitieteisista opintokokonaisuuksista

muista opinnoista

o & DN

asiantuntijuutta kehittavasta harjoittelusta.

Oppiaineen tai siihen rinnastettavan kokonaisuuden perusopintojen laajuus on
vahintaan 25 opintopistetta. Oppiaineen aineopintojen laajuus on perusopintojen
kanssa vahintaan 60 opintopistetta. Naihin kuuluu myds vahintdan 6 ja enintdan

10 opintopisteen laajuinen opinnayte.

Ylemman korkeakoulututkinnon tavoitteet ovat (12§):

1. paaaineen tai siihen rinnastettavan kokonaisuuden hyva tuntemus ja sivu-
aineiden perusteiden tuntemus taikka koulutusohjelmaan kuuluvien syven-
tavien opintojen hyva tuntemus

2. valmiudet tieteellisen tiedon ja tieteellisten menetelmien soveltamiseen tai
edellytykset itsenaiseen ja vaativaan taiteelliseen tydhon

3. valmiudet toimia tydelamassa oman alansa asiantuntijana ja kehittajana

4. valmiudet tieteelliseen tai taiteelliseen jatkokoulutukseen

5. hyva viestinta- ja kielitaito.

Koulutus perustuu tutkimukseen tai taiteelliseen toimintaan seka alan ammatillisiin

kaytantoihin.

Ylempi korkeakoulututkinto on laajuudeltaan 120 opintopistetta ja se pitaa pystya
suorittamaan paatoimisesti opiskellen kahdessa vuodessa (13§). Sen rakenne on
muuten samanlainen kuin alemman korkeakoulututkinnon, mutta perus- ja aine-
opintojen lisaksi siihen kuuluu syventavia opintoja seka asiantuntijuutta syventava
harjoittelu (158).
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Ennakkokasitykseni oli, etta yliopistolaki maarittaa erittain tiukasti yliopistojen kou-
lutusohjelmien sisaltda ja taman takia niiden muokkaaminen on hidasta ja vaival-
loista. Lakeihin paneuduttuani huomasin, etta yliopistolaki antaa vain raamit, joi-
den mukaan opintokokonaisuuksia suunnitellaan niin, ettd ne ovat laajuuksiltaan
linjassa muiden koulutusohjelmien kanssa ja sisaltavat tiettyja kaikille pakollisia

opintoja, kuten kieli- ja viestintaopinnot.

3.2 Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma perustuu siis suomalaiselle lainsaadanndl-
le, jota kasittelin edellisessa kappaleessa. Naiden yliopistokoulutusta ohjaavien
lakien pohjalta rakennetaan koulutusohjelman tydntekijoiden toimesta opintojen
sisaltd ja rakenne. Omana opiskeluaikanani kurssien sisallot eivat ole juuri muut-
tuneet. Opintopistemaarat ja kurssien suoritusajankohdat ovat vaihdelleet. Kasitte-
len tdssé kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmaa viimeisimman, syksylla 2015

julkaistun taiteiden tiedekunnan opinto-oppaan pohjalta.

Koulutusohjelmassa suoritetaan taiteen kandidaatin tutkinto, joka on laajuudeltaan
180 opintopistetta. Taiteen kandidaatin tutkinto on siis alempi korkeakoulututkinto.
Taman jalkeen suoritetaan 120 opintopisteen laajuinen taiteen maisterin tutkinto
eli ylempi korkeakoulututkinto. Maisterin tutkinnon suoritettuaan voi suorittaa jatko-
opintoina taiteen tohtorin tutkinnon. Taiteen kandidaatin tutkinnon suorittamisen
tavoiteaika on noin kolme vuotta ja taiteen maisterin kaksi. (Taiteiden tiedekunta
2015, 20.)

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmasta taiteen maisteriksi valmistunut voi
tydskennella peruskoulun, lukion tai ammatillisten oppilaitosten, opettajankoulutus-
laitosten, lasten ja nuorten kuvataidekoulujen ja vapaan sivistystyon piiriin kuulu-
vissa kuvataiteen ja visuaalisen kulttuurin opetustehtavissa. Peruskouluissa ja lu-
kioissa opetettava oppiaine on kuvataide. Taiteen maisterin tutkinto antaa opetta-

jakelpoisuuden peruskoulussa ja lukiossa kuvataiteen opettamiseen. Taiteen kan-
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didaatin tutkinto ei tatd anna. Kuvataidekasvattajat, myos pelkan kandidaatin tut-
kinnon suorittaneet, voivat taman lisaksi toimia kouluyhteiséjen ulkopuolella kuva-
taiteen ja visuaalisen kulttuurin pedagogisissa asiantuntijatehtavissa. He voivat
tydskennella erilaisissa kulttuurilaitoksissa, museoissa ja organisaatioissa. (Taitei-
den tiedekunta 2015, 20.)

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa paaaineena on kuvataidekasvatus,
jota kasittelen laajemmin neljannessa kappaleessa. Taman lisdksi suoritetaan
opettajan pedagogisia opintoja seka vapaasti valittavia sivuaineopintoja. Kuvatai-
dekasvatuksen koulutusohjelman tavoitteena on antaa valmiudet monipuoliseen
taidepedagogiseen asiantuntijuuteen taiteen ja visuaalisen kulttuurin kentilla seka
patevyyden kuvataideopettajan ammattiin. Taman se tekee yhdistamalla tekevan,
ymmartavan ja vaikuttavan toiminnan eli taiteen, tutkimuksen ja pedagogiikan. Tie-
teenalana kuvataidekasvatus edistaa uutta luovaa taidekasvatusajattelua pohjau-
tuen alan historiaan seka nykyhetken tuntemukseen. (Taiteiden tiedekunta 2015,
20.)

Taiteiden tiedekunta on asettanut taiteen kandidaatin osaamistavoitteiksi seuraa-
vat asiat: tuntee kuvataidekasvatuksen perus-, aine- ja sivuaineopintojen perusteet
seka kykenee seuraamaan alan kehitysta, tuntee tieteellisen, taiteellisen ja peda-
gogisen ajattelun ja tyoskentelyn perusteet, omaa valmiudet kuvataidekasvatuk-
sen ylempaan korkeakoulututkintoon johtavaan koulutukseen ja elinikaiseen oppi-
miseen, tuntee kuvataidekasvatuksen tyokenttda ja oman alansa tehtavia seka
ymmartaa kansainvalisen yhteistydn mahdollisuudet, hallitsee riittavat kieli- ja vies-
tintataidot kuvataidekasvatuksen alan tehtavissa seka kansainvalisessa toimin-
nassa. (Taiteiden tiedekunta 2015, 20.)

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman taiteen maisterin tutkinnon osaamista-
voitteet ovat, ettd opiskelija hallitsee hyvin kuvataidekasvatuksen paaaineen pe-
rusteet seka koulutusohjelman syventavien opintojen sisallot. Han osaa soveltaa
tieteellista tietoa ja menetelmia pedagogiseen, tieteelliseen ja taiteelliseen tyohon.
Han on pateva toimimaan perusasteen ylaluokkien ja keskiasteen kuvataiteen
opettajan tehtavissa, muilla koulutusasteilla seka taiteen perusopetuksen parissa.

Maisteriksi valmistunut osaa analysoida ja kehittaa itsenaisesti ja vuorovaikutuk-
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sessa muiden kanssa pedagogista osaamistaan vaativissa kuvataidekasvatuksen
asiantuntija- ja kehittdmistehtavissa ja kansainvalisessa yhteistydssa. Han hallit-
see valmiudet tieteelliseen ja taiteelliseen jatkokoulutukseen ja elinikdiseen oppi-
miseen. Han osaa myds hyddyntaa viestinta- ja kielitaitojaan monipuolisesti kuva-
taidekasvatuksen alan tehtavissa ja osallistuessaan kansainvaliseen yhteistyohon.
(Taiteiden tiedekunta 2015, 20.)

Kuvataidekasvatuksen opinnot koostuvat 165 opintopisteen laajuisista paa-
aineopinnoista, kuvataideopettajan 60 opintopisteen laajuisista pedagogisista
opinnoista, vapaavalintaisista sivuaineopinnoista (60 op) seka kieli- ja viestinta-
opinnoista (15 op). Taiteiden tiedekunnan opinto-oppaassa on kayty laajasti ja tar-
kasti paaaineopintojen tavoitteet lapi. Ne koostuvat taide- ja mediailmaisusta (yh-
teensa 46 opintopistettd), kuvan teorian ja taiteen tuntemuksesta (yhteensa 25
opintopistetta), kuvataidekasvatuksen sovellutuksista (yhteensa 22 opintopistetta)
seka tutkimusopinnoista (yhteensa 72 opintopistetta). Kaikista naista on seka pe-

rus-, aine- etta syventavia opintoja. (Taiteiden tiedekunta 2015, 20-21.)

Kuvataideopettajan pedagogisten opintojen tavoitteena on antaa opiskelijalle val-
miudet toimia kuvataideopettajana ja —kasvattajana. Opinnoista 25 opintopistetta
suoritetaan kandidaatin tutkinnossa ja 35 opintopistettd maisterin tutkinnossa.
Naihin opintoihin sisaltyvat kuvataiteen opetukseen liittyvat opinnot, opetusharijoit-
telut, opetusportfoliotydskentely ja kasvatustieteen teoriaopinnot. (Taiteiden tiede-
kunta 2015, 21.)

Vapaavalintaisina sivuaineopintoina suoritetaan paaainetta tukevia sivuaineopinto-
ja. Opinto-oppaassa naiden tavoitteiksi on asetettu, ettd ne laajentavat kasitysta
taiteen, kulttuurin ja yhteiskunnan vuorovaikutuksesta. Mahdollisiksi sivuaineopin-
noiksi mainitaan erikseen kuvataiteen, yhteiso- ja ymparistotaiteen, taidehistorian,
muotoilun tai median opinnot. Sivuaineopinnot voivat olla oman tiedekunnan kou-
lutusohjelmien opintojen lisaksi suoritettu jossain toisessa Lapin yliopiston tiede-
kunnassa, Oulun yliopistossa tai ulkomaisessa yliopistossa. Sivuaineena voi myos
suorittaa toisen opetettavan aineen tai luokanopettajan patevyyden. (Taiteiden

tiedekunta 2015, 21.) Opettajan pedagogiset ja vapaasti valittavat sivuaineet laa-
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jentavat ja syventavat alalla vaadittavia tietoja ja taitoja (Taiteiden tiedekunta
2015, 20).

Kaikkien naiden lisaksi, tulee jokaisen suorittaa kieli- ja viestintaopinnot, jotka ovat
opinnaytetodiden lisaksi ainoat laissa maaritetyt kaikille korkeakoulututkintoa suorit-
taville opiskelijoille pakolliset opinnot. Niiden tavoitteina on antaa opiskelijoille val-
miudet tiedon hankintaan ja kasittelyyn. Ne myos antavat opiskelijoille valmiudet
kayttdd oman alan kieltd ja kasitteistda tiedonhankinnassa ja kaytannon tyotilan-
teissa. Ruotsin kielen kirjallisen ja suullisen taidon kurssit ovat kaikille opiskelijoille
pakolliset. Lisaksi suoritetaan vieraan kielen tekstin ymmartamisen ja suullisen
taidon kurssit. (Taiteiden tiedekunta 2015, 21.)

Yliopisto painottaa niitd opintokokonaisuuksia, jotka kokevat tarkeaksi opiskelijoi-
den tydelamassa ja mahdollisesti jatko-opinnoissa parjaamisen kannalta. Yliopistot
haluavat myds profiloitua tiettyjen osa-alueiden edellakavijoiksi ja asiantuntijoiksi
ja painottavat naita. Lapin yliopistossa ne ovat pohjoisen nakdkulma ja arktisuus.
Taidekasvatuksessa halutaan painottaa erityisesti yhteisodllista taidekasvatusta,
ymparisto- ja yhteisotaiteen seka talvitaiteen menetelmia. (Lapin yliopisto 2016.)
Pelkastaan kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman opinto-oppaassa on erikseen
mainittuja tavoitteita ja toimintatapoja lueteltu useampia. Nama tavoitteet ovat
sangen Yyleispatevia ja ymparipyoreita. Niissa ei mainita erikseen ollenkaan esi-
merkiksi opetettavien henkildiden opettamisen osaamista tai heidan inhimillista
kohtaamista. Ainoat itse opettamiseen ja kasvatukseen liittyvat ilmaisut on opetta-
jan patevyys ja pedagoginen osaaminen ja asiantuntijuus. Aiemmassa kappalees-
sa kasittelin kuinka arvomaailma nakyy koulujen arjessa. Myds yliopisto ja sen
tiedekunnat ilmaisevat omaa arvomaailmaansa julkaisuissaan, paatoksissaan ja

koulutusohjelmien painotuksissa.

Yliopisto-opinnot ovat jatkuva kokonaisuus ja jo opittuja asioita tarvitaan useimmi-
ten seuraavillakin kursseilla. Tama tarkoittaa, etta jotkin peruskurssit saattavat yk-
sittaisina tuntua irrallisilta. Tama saattaa olla ongelma silloin, kun opiskelijoiden
ainoa pakollinen kurssi on peruskurssi. Opetusta myds jarjestavat useat eri tiede-
kunnat. Joitain asiasisaltdja siis toistetaan tahattomasti useita kertoja. Paallekkai-

syydet tarkoittavat myds, ettd on mahdollista, ettd myds jotain asiasisaltoja jaa
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kaymatta lapi kokonaan tai ne kasitelldaan hyvin pintapuolisesti. Esimerkiksi kuva-
taidekasvatuksen opiskelijoille pakollinen maisterivaiheessa suoritettava Koulutus,
yhteiskunta ja kulttuuri —kurssi toisti jo useaan kertaan eri kursseilla kaytyja teemo-
ja, kuten koulutuksen historiaa ja sen merkitysta ja yhteytta yhteiskuntaan ja kult-
tuuriin seka koulutukseen liittyvaa peruskasitteistdd. Kurssi on pakollinen myds
yleisen kasvatustieteen opiskelijoille. He suorittavat kurssin ensimmaisena opiske-
luvuotenaan. (Kasvatustieteiden tiedekunta 2015, 33.) Naita samoja teemoja on
kasitelty eri Kuvataideopetuksen kursseilla sekd Taidekasvatuksen traditiot -
kurssilla. Kuvataidekasvattajat suorittavat siis perusasioita kasittelevan kurssin

maisterivaiheessa.

3.3 Inklusiivinen opettajankoulutus

Kuten toisessa kappaleessa mainitsin, erityisen tuen piirissa olevien oppilaiden
maara on lisdantynyt samaa tahtia, kun koulu on muuttunut inklusiivisemmaksi.
Kappaleessa 2.3 esittelin inklusiivisen koulun haasteita. Yksi niista on, etta opetta-
jat eivat koe olevansa patevia tai heilla ei ole riittavasti voimavaroja opettaa myos
erityista tukea tarvitsevia oppilaita. Tasta heraa kysymys, onko erityista tukea saa-
vien oppilaiden maaran nousulla ja opettajien valmiuksilla opettaa koko ikaluokkaa
yhteys (Lappalainen & Makihonko 2004, 63)? Inklusiivinen koulu asettaa paljon
haasteita myos opettajankoulutukselle (Lappalainen & Makihonko 2004, 69).

Inklusiivisen koulun toteutumisen ytimessa on opettajankoulutus (Ainscow 2003,
15.) Koulutuksen ja tutkimuksen kehittamissuunnitelmassa (2003—2008) todetaan,
ettd koulua kehitetdan yha inklusiivisempaan suuntaan. Osa tatd kehitystd on
opettajankoulutuksen kehittaminen sellaiseksi, ettd valmistuvilla opettajilla on val-
miudet ottaa huomioon erilaiset oppijat ja opettaa erityista tukea tarvitsevia oppilai-

ta ja opiskelijoita. (Lappalainen & Makihonko 2004, 61.)
Opettajankoulutuksen pohjana on myds peruskoulutuksen opetussuunnitelmat.

Peruskoulutuksen pohjana taas on kansalliset lait ja asetukset, samaan tapaan

kuin korkeakoulutuksellakin, joiden perusteella opetussuunnitelmat rakennetaan.
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Perusopetuslaista on |0ydettavissa inklusiiviseen kasvatukseen liittyvat perusele-
mentit, kuten yhteenkuuluvuuden ja tasa-arvoisuuden edistaminen seka oppilaan
omien valmiuksien mukaisen opetuksen jarjestamisen vaatimukset. (Lappalainen
& Makihonko 2004, 69.)

Eri yliopistojen opettajankoulutusohjelmat huolehtivat erilaisista opettajien jatko- ja
taydennyskoulutuksista. Opetusteorioissa, -menetelmissa ja -valineissa tapahtuu
jatkuvaa kehitysta ja tdma uusin tieto pitaisi saada kaikkien opettajaksi opiskelevi-
en kuin jo ty0ssa olevien opettajien ulottuville. Tieteellinen tutkimus pitaisi siis
saada yha paremmin hyoddyttamaan kaytanndn koulutyota. Toisaalta opettajankou-
luttajien tulisi tuntea nykyista paremmin kaytannén koulutyd, jotta opettajankoulu-
tuksessa saavutettaisiin vastavuoroisuus tieteen ja kaytannon valilla. (Lappalainen
& Makihonko 2004, 69.)

Kuten jo aiemmin mainitsin yliopistojen tutkintorakenteita uudistettaessa suunnitte-
lun pohjana on arvot. Nama ohjaavat koulutuksen sisallollisia ja menetelmallisia
tavoitteita. Inklusiivisen opettajankoulutuksen kehittamista ohjaaviksi arvoiksi voi
nimeta esimerkiksi tasa-arvoisuuden, yksilon oikeuksien ja erilaisuuden kunnioit-
tamisen, yhteisollisyyden arvostamisen ja inklusiivisuuteen pyrkimisen. Nama
kaikki on mainittu myds yleissivistavan opetuksen opetussuunnitelmissa. (Lappa-
lainen & Makihonko 2004, 70.)

Erityista tukea tarvitsevien oppilaiden ja opiskelijoiden maaran lisadantyminen on
johtanut uuteen tydnjakoon kouluissa. Myds luokan- ja aineenopettajilla pitaa olla
valmiudet tunnistaa oppilaiden yksildlliset piirteet ja tarpeet oppimisessa. Ennalta-
ehkaisylla on merkittava rooli inkluusion mukaisessa kasvatus- ja koulutusajatte-
lussa. Varhaisella ongelmiin puuttumisella on suuri merkitys oppimisen ja sosiaa-
listumisen ongelmien vahentamisessa. Vastuu siita, etta oppilaalle saadaan jarjes-
tettya joustavat, monipuoliset ja riittavat tukipalvelut, on myds aineenopettajilla.
(Lappalainen & Makihonko 2004, 70.)

Koska opetusryhmat ovat muuttuneet yha monimuotoisemmiksi, opettajilta vaadi-
taan vankkaa oman aineenhallintaa. Taman lisaksi vaaditaan myds eriyttamis- ja

soveltamistaitoja. Opettajan pitdad pystya muuttamaan opetustapojaan oppilaiden
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tarpeita vastaaviksi, tukea oppilaiden vahvuuksia, erilaisia oppimistyyleja ja antaa
valmiuksia kriittiseen ajatteluun. Opettajankoulutuksessa tulisikin perehtya syvalli-
semmin muun muassa motivaatio- ja suoritusstrategiatutkimukseen, silla nama

selittdvat osan oppimisvaikeuksista. (Lapplainen & Makihonko 2004, 71.)

Inklusiivisen ajattelun siirtdminen oppilaisiin on myds osa inklusiivista opettajuutta.
Opettajilla on keskeinen rooli lasten ja nuorten kasvattamisessa kunnioittaviksi,
oikeudenmukaisiksi ja syrjintdd vastustaviksi ihmisiksi. Opettajien pitaisi saada
lapset ja nuoret kyseenalaistamaan miksi yhteiskuntamme syrjii toisia ja hyvaksy-

maan erilaisuus seka ihmisten monimuotoisuus. (Ballard 2003, 59-60.)

Inklusiivinen koulu luo todella suuret haasteet opettajille ja tatd mydten myds opet-
tajankoulutukselle. Opettajien tulisi olla valmiita muutoksiin ja nopeisiin ratkaisui-
hin, olla luovia suunnittelijoita seka rohkeita ottamaan riskeja. Opettajan pitaa pys-
tya toimimaan tiimissa muiden opettajien ja koulun muun henkildkunnan kanssa ja
toimia oppilaiden tarpeiden mukaan eika niinkaan oman ammattiroolin mukaan.
Oppilaiden tukeminen ja heidan tukitarpeisiinsa vastaaminen vaatii moniammatil-
lista osaamista ja yhteistyota. (Lappalainen & Makihonko 2004, 70-71.) Kun opet-
tajan tyd on muuttunut ja opettajalta vaaditut tiedot ja taidot ovat laajentueet valta-
vasti, tuo se suuria haasteita opettajankoulutukseen. Oman aineenhallinnan lisaksi
pedagogisten taitojen pitaisi olla todella korkealla tasolla, jotta inklusiivisen koulun
toteutuminen olisi mahdollista. Henkildkohtainen kokemukseni on, etta kuvataide-
kasvattajat ovat ammattiryhmana sopeutuvia ja luovia. Kuvataide oppiaineena an-
taa mahdollisuuden joustaviin opetustyyleihin, eriyttdmiseen ja opetuksen sovel-
tamiseen, mutta nykyinen opettajankoulutuksemme ei anna valmiuksia kaikkeen,

mita inklusiivisessa koulussa toimivalta opettajalta vaaditaan.
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4 KUVATAIDEKASVATUS

Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan opinto-oppaassa (2015, 20) kuvataidekas-
vatus oppiaineena esitellaan koko visuaalista kulttuuria kasittelevaksi oppiaineek-
si. Kuvataidekasvatuksen piiriin kuuluvat taiteen maailmat eli kuvataide, taiteen
tuntemus, taidehistoria ja taiteen tulkinta. Naiden lisaksi siihen kuuluvat ymparisto-
jen kuvakulttuurit eli muotoilu, rakennettu ja luonnonymparisté seka mediakulttuu-
rit. Kuvataidekasvatus lahestyy naita taiteen, pedagogiikan ja tutkimuksen nako-

kulmista.

Kuvataide oppiaineena on perinteisesti ajateltu askarteluksi tai piitamaan opette-
luksi. Kuvataiteeseen toki kuuluu askartelua ja piirtamista. Askartelun paatavoit-
teeksi voi kuitenkin ajatella motoristen taitojen harjoittelun, materiaaleihin tutustu-
misen ja kyvyn noudattaa ohjeita. Askartelu tuottaa oppilailta mitd todennakdisim-
min taysin toisistaan poikkeamattomia tuotoksia. Kuvataidetunnit erottuvat tasta
siten, etta niilla toteutuu ainakin jokin seuraavista ilmidista: oppilas kokee elamyk-
sia, havainnoi ymparistéaan, ajattelee omaan ja/tai toisten elamaan ja kulttuuriin
liittyvia ilmioitd, ymmartaa jonkin ilmién uudella tavalla tai uudesta nakdkulmasta,
ratkaisee ongelman ja ilmaisee havaintonsa, tunteensa tai mielipiteensa kuvalli-
sesti. Kuvataiteen tehtaviin ei ole yhta oikeaa vastausta tai tulkintaa. Oppilaiden
tuotokset eivat valttamattd muistuta toisiaan ollenkaan. Yksi kuvataideopetuksen
tarkeimmista tavoitteista on oppia sietdmaan hammennysta ja erilaisia nakemyk-
sia. (Rasanen 2008, 70-71.)

Kasittelen tassa koulujen kuvataidekasvatusta peruskoulun 7.-9.-luokkien seka
lukion opetussuunnitelmien kautta. Tein tdman rajauksen siksi, etta kuvataideopet-
tajat eivat suurimassa osassa kouluja tydskentele peruskoulun alaluokilla. Valitsin
lukion opetussuunnitelman perusteet katsaukseen mukaan, silla opettajat toki koh-
taavat erityista tukea tarvitsevia suurimmaksi osaksi ylakoulussa, mutta erityista
tukea tarvitsevia opiskelijoita on myos jonkin verran lukiossa. Jatin ammattikoulut
rajauksen ulkopuolelle, silla ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmat riippu-

vat pitkalti opiskeltavasta alasta.
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Viimeiseksi kasittelen kuvataidekasvatusta erityista tukea tarvitsevien nuorten na-

kokulmasta.

4.1 Kuvataide oppiaineena peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmien perus-

teiden mukaan

Uudessa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kuvataiteen opetuksen
tehtavaksi on asetettu oppilaiden ohjaaminen tutkimaan ja ilmaisemaan kulttuuri-
sesti moninaista todellisuutta nimenomaan taiteen keinoin. Lisaksi kuvataideope-
tuksen tehtavana on edesauttaa oppilaiden identiteettien rakentumista, kulttuurista
osaamista ja yhteisollisyytta kuvia tuottamalla ja niita tulkitsemalla. Opetus perus-
tuu oppilaiden omiin kokemuksiin, mielikuvitukseen ja kokeilemiseen. Kuvataide
oppiaineena kehittaa kykya ymmartaa taiteen, ymparistdn ja visuaalisen kulttuurin
iimidita. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 426.) Nimenomaan
visuaalisen kulttuurin ymmartadmisen painottaminen on ollut viime aikoina esilla
kuvataideopetuksen tarkeimpina tehtavina. Mediakulttuurin muutoksen myota, vi-
suaalisen kulttuurin syvallisen ymmartamisen ja kriittisen tarkastelun merkitys on

kasvanut valtavasti.

Opetussuunnitelmassa kuvataiteen tehtavaksi asetetaan myds kulttuuriperinnén
tuntemus. Sitad vahvistamalla tuetaan kulttuurimme traditioiden valittymista ja myds
niiden uudistumista. Opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kriittisen ajattelun
kehittymista ja kannustaa heita vaikuttamaan omaan elinymparistéonsa ja yhteis-

kuntaan. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 426.)

Kuvataidetunneilla tapahtuva taiteelle ominainen tydskentely edistaa kokemuksel-
lista, moniaistista ja toiminnallista oppimista. Opiskeltavia asioita kaydaan lapi mo-
nista eri nakokulmista, kuten historiallisesta tai kulttuurisesta nakdkulmasta. Lisak-
si kasitellaan esimerkiksi taiteen tehtavan eri nakemyksia. Opetus kannustaa ko-
keilemaan monipuolisesti erilaisia valineita, materiaaleja, teknologioita ja ilmaisun
keinoja. Monilukutaitoa kehitetdan hyddyntamalla visualisuutta seka muita tiedon

tuottamisen ja esittamisen tapoja. Yhteistyd muiden oppiaineiden seka koulun ul-
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kopuolisten toimijoiden kanssa mahdollistaa monialaiset oppimiskokonaisuudet.
Kuvataidetunneilla tutustutaan museoihin ja muihin kulttuurikohteisiin. Kuvataide-
opettaja esittelee myds kuvataiteen harrastusmahdollisuuksia. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 426.)

Kuvataideopetuksen erityisia tehtavia ylakoulussa on edesauttaa oppilaita syven-
tamaan omakohtaista suhdettaan kuvataiteeseen ja visuaaliseen kulttuuriin. Ta-
voitteena on, ettad oppilaat oppivat tydskentelemaan maaratietoisesti kohti omia
tavoitteitaan. Opetus vahvistaa oppilaiden kuvalliseen tekemiseen liittyvia teknisia
taitoja ja kannustaa heita toimimaan erilaisissa visuaalisissa ymparistoissa. Oppi-
laita ohjataan tutkimaan kuvataiteen ja visuaalisen kulttuurin merkityksia niin hen-
kilokohtaisella kuin yhteiskunnallisellakin tasolla ja ymmartamaan taiteen ja visu-
aalisen kulttuurin merkityksen vaikuttamisen ja osallistumisen muotoina. Opetuk-
sen tavoitteena on myos kehittda yhdessa tydskentelemisen taitoja seka tieto- ja
viestintateknologian kayttamista luovasti, kriittisesti ja vastuullisesti. Tarkoitus on
antaa riittavat edellytykset perusopetuksen jalkeisille opinnoille seka harjaannuttaa
tydelamassa ja yhteiskunnassa yleisesti tarvittavia taitoja. (Perusopetuksen ope-

tussuunnitelman perusteet 2014, 426.)

Lukioissa opiskelijoiden tulee suorittaa kaksi pakollista kuvataiteen kurssia. Nama
ovat Kuvat ja kulttuurit (KU1) seka Muotoillut ja rakennetut ymparistot (KU2). Nai-
den lisaksi on tarjolla kaksi valtakunnallista syventavaa kurssia: Osallisena medi-
assa (KU3) ja Taiteen monet maailmat (KU4). (Lukion opetussuunnitelman perus-
teet 2014, 215-217.) Naiden neljan lisaksi lukioissa voidaan tarjota koulukohtaisia
syventavia kuvataideopintoja. Lisaksi opiskelijat voivat tahtoessaan suorittaa kuva-

taiteen lukiodiplomin.

Kuvataideopetus perustuu kulttuurisesti monimuotoiselle todellisuudelle, jota tutki-
taan kuvia tuottamalla ja tulkitsemalla. Kuten peruskoulussakin, myods lukiossa
moniaistinen taideoppiminen perustuu opiskelijoiden omille kokemuksille, mieliku-
vitukselle, luovalle ajattelulle ja tavoitteelliselle tydskentelylle. Keskeisimpia tavoit-
teita on, etta opiskelijat ymmartavat kuvataiteen ja muun visuaalisen kulttuurin il-
midita seka omassa elamassaan etta yhteiskunnassa. Kulttuuriperinnon tuntemus

vahvistuu oppimalla vastaanottamaan, ymmartamaan ja uudistamaan kulttuurin
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traditioita. Opiskelijat ohjataan tarkastelemaan taiteessa ja muussa visuaalisessa
kulttuurissa ilmenevia esteettisia, ekologisia ja eettisia arvoja. Kuvataideopetuksen
tavoitteena on edistaa kriittisen ajattelun kehitysta seka elinymparistoon vaikutta-

mista. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2014, 214.)

Myds uudessa lukion opetussuunnitelmassa on erikseen mainittu monilukutaito ja
siihen liittyva kuvien havainnointi, tuottaminen, tulkitseminen ja arvottaminen visu-
aalisuutta ja muita tiedon tuottamisen tapoja hyodyntamalla. Opiskelijat ohjataan
tutkimaan kuvataiteen ja muun visuaalisen kulttuurin henkildkohtaisia ja yhteis-
kunnallisia, mutta myos globaaleja merkityksia. Opetuksessa esitelldan erilaisia
taidekasityksia. Keskeisiksi sisalldiksi on asetettu opiskelijoiden omat kuvakulttuu-
rit, ympariston kuvakulttuurit ja taiteen maailmat. Naiden tutkiminen tapahtuu pyr-
kimalla rakentamaan yhteyksia niiden valille. Sisaltéja valitaan seka opiskelijoille
merkityksellisistd, mutta myos heille vieraista kuvakulttuureista. Opiskelijat osallis-
tetaan sisaltojen ja ilmaisukeinojen valintaan. Traditioiden liséksi opetuksessa pe-
rehdytdan ajankohtaisiin visuaalisen kulttuurin ilmidihin, toimintatapoihin ja osallis-

tumisen muotoihin. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2014, 214.)

Kuvataideopetuksessa opiskelijoita kannustetaan valineiden, materiaalien ja ilmai-
sun keinojen kokeilemiseen seka niiden luovaan soveltamiseen. Uusia teknologioi-
ta ja mediaymparistoja seka tutkitaan ettd kaytetdan kuvallisen tuottamisen vali-
neind. Myos lukio tekee yhteistydta museoiden ja muiden paikallisten toimijoiden
kanssa, jotta opiskelijoiden kulttuurinen osaaminen syventyisi. Kuvataideopetus
antaa mahdollisuuksia lukion toimintakulttuurin kehittamiselle. Opetuksen tavoit-
teena on antaa valmiudet opiskelijan lukion jalkeisille opinnoille. (Lukion opetus-

suunnitelman perusteet 2014, 214.)

Peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmien perusteiden antamat tehtavat kuvatai-
deopetukselle ovat todella laajat. Lukio-opetuksen tavoitteet ja tehtavat ovat mie-
lestani suhteessa suppeammat verrattuna peruskoulun vastaaviin. Peruskoulun
ylakoulun kuvataideopetukseen tulevalla oppilaalla ei valttamatta ole taustalla lain-
kaan kuvataideopettajan antamaa opetusta, jolloin tavoitteiden saavuttaminen
vaatii valtavasti aikaa ja maaratietoista tydskentelya. Aikaa peruskoulussa ei ole.

Pakollista kuvataideopetusta on koko ylakoulun aikana kaksi viikkovuosituntia,
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jotka osassa kouluista suoritetaan seitsemannelléd vuosiluokalla (Opetushallitus
2010). Osassa kouluja vuosiviikkotunnit on jaettu koko ylakouluajalle tai suoritetta-
vaksi seitsemannelld ja kahdeksannella luokalla. Liséksi lukioon verrattuna ylakou-
lussa aikaa menee huomattava maara myds oppilaiden kasvatustydéhon. Perus-
koulun opetussuunnitelman perusteissa on kasitelty erikseen erityista tukea tarvit-
sevien opetus kuvataiteen nakokulmasta. Lukion opetussuunnitelman perusteissa

tallaista osiota ei ole.

Vaikka kuvataideopetuksen tehtavat ja tavoitteet ovat laajat ja niiden saavuttami-
nen luo opettajalle haasteita, on kuvataide arvostettu oppiaine. Lahestulkoon
kaikkien opettajien ja vanhempien mielesta oppilaille pitaa tarjota taideaineita. Ne
tukevat koulun arvoperustaa ja sailyttavat kulttuurimme humanistisia arvoja. Sen
lisaksi, ettad taide tuo kouluun esimerkiksi koristeluja, kuvataideluokka on monille

nuorille hengahdyspaikka. (Rasanen 2008, 71.)

4.2 Kuvataideopetus ja erityista tukea tarvitsevat nuoret

Kuvataideopetus on perinteisesti ajateltu sellaisenaan monenlaisille oppijoille so-
pivaksi. Niin kuin aiemmin mainitsin, kuvataide on ajateltu rentouttavaksi "valipa-
laksi” keskella raskasta kouluviikkoa. Itsekin omien kokemuksieni pohjalta olen
ajatellut, ettd kuvataide on aine, jossa kuka tahansa parjaa, myos ne oppilaat, jot-
ka eivat valttamatta parjaa muiden oppiaineiden tunneilla. Koulunkayntiavustajana
toimiessani monet erityista tukea saavat oppilaat loistivat kuvataidetunneilla. He
jaksoivat keskittya ja suurimman osan ajasta tuotokset olivat hienoja ja vahintaan-
kin tehtavanannon mukaisia. Monikulttuurisista taustoista olevat oppilaat parjasi-
vat, koska kielimuuri ei ollut esteena. Muista oppimisen haasteista karsivat tyos-
kentelivat suurimman osan tunneista rauhallisesti. Tuntien ilmapiiri oli hyva. Olen
ajatellut tdman johtuvan siita, ettd kuvataidetunneilla erityista tukea tarvitsevat
nuoret eivat turhautuneet samalla tavalla kuin muiden oppiaineiden tunneilla. Kun
kaikkien ei tarvitse osata taysin samoja asioita ja toteuttaa niita taysin samalla ta-

valla kuin koko muu vertaisryhma, turhautumista ja siitd johtuvaa esimerkiksi hai-
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ritsevaa kaytosta ei tapahtunut juuri ollenkaan. Kuten kappaleessa 3.3 mainitsin,

suurin osa oppimisen haasteista voi liittya nimenomaan motivaatio-ongelmiin.

Opintojen, tydharjoittelujen ja sijaisuuksien myota aikaisempi nakemykseni kuva-
taiteesta kaikki oppilaat ja oppijat huomioon ottavana aineena on muuttunut. Myds
kuvataideopettaja kohtaa haasteita erityista tukea tarvitsevien opettamisessa. Ku-
ten kappaleesta 4.1 ilmenee, varsinkin peruskoulun ylakoulun kuvataideopetuksen
tehtavat ovat todella laajat. Jotta kaikilla oppilailla olisi yhtalainen mahdollisuus
saavuttaa hanelle asetetut tavoitteet, joutuu opettaja todella miettimaan, miten

opetus saadaan kaikki oppilaat huomioon ottavaksi.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2014, 428) sanotaan kuvataideope-
tuksessa ylakoulussa ohjauksen, tuen ja eriyttamisen tavoitteena olevan oppilai-
den sosiaalisten, psyykkisten ja motoristen lIahtokohtien ja taitojen huomioon otta-
minen. Koska kuvataidetuntien luonne on yksildllinen ja yhteisollinen, tukee se
oppilaan identiteettien rakentumista, osallisuutta ja hyvinvointia. Opetuksessa ote-
taan huomioon oppilaiden yksildlliset ohjauksen tarpeet ja sita eriytetdan esimer-
kiksi ilmaisukeinojen, tydtapojen ja oppimisymparistdjen valinnoilla. Opetustilan-
teet pyritaan jarjestamaan sellaisiksi, etta oppilaat voivat hyddyntaa vahvuuksiaan,
soveltaa erilaisia tyotapoja ja kayttaa vaihtoehtoisia lahestymistapoja. Kuvataide-
tunnit ovat turvallisia, moninaisuutta kunnioittavia ja itseilmaisuun rohkaisevia,
joissa oppilaat saavat henkilokohtaista ohjausta ja tukea. Erityisesti havaintojen ja
tunteiden visuaalisessa ilmaisussa ja motoristen taitojen kehittamisessa voidaan
tarvita vaihtoehtoisia pedagogisia lahestymistapoja. Leikinomaisuutta, peleja ja eri
aistialueisiin liittyvia kokemuksia ehdotetaan vaihtoehdoiksi ohjauksen, eriyttami-
sen ja tuen jarjestamiseen. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 2014,
428.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa tuodaan nakyvaksi se, etta erityista tukea
voi tarvita myos kuvataidetunnilla. Joitain erityisesti kuvataiteeseen liittyvia haas-
teita on erikseen mainittu, kuten motoriset ongelmat. Konkreettisesti eriyttdminen
ja muut heterogeenisen oppilasaineksen huomioon ottamiseen liittyvat toimenpi-

teet jaavat yksittaisten opettajien vastuulle.
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Taideopettajat ovat tutkimuksissa ilmaisseet turhautumisensa erityista tukea tarvit-
sevien oppilaiden opettamisessa. Tama ei ole yllattavaa, silla taideopettajien kou-
lutuksessa erityisvaikeuksia ei kasitella kovinkaan syvallisesti, jos ollenkaan. Yh-
dysvalloissa jotkin taidekasvatuksen koulutusohjelmat ovat kuitenkin kehittaneet
kursseja, joissa keskitytaan erityishaasteisiin nimenomaan kuvataidekasvatuksen
nakokulmasta. Kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden pitaisikin paasta harjoittele-
maan kaytannossa erityista tukea tarvitsevien kanssa toimimista nimenomaan ku-
vataideluokassa, jotta he saisivat riittdvat tiedot ja taidot myos heidan opettami-
seensa. (Bain & Hasio 2011, 33-39.) Suomessa kuvataideopettajaopintoihin kuu-
luu harjoitteluja, joissa tuleva opettaja saattaa kohdata erityisen tuen piirissa olevia
oppilaita. Kaikissa luokissa ei kuitenkaan valttamatta ole integroituina yhtaan tal-
laista oppilasta. Ongelmallista on myos, ettd ohjaavat opettajat eivat saa kertoa
oppilaiden mahdollisista diagnooseista. Ne ovat salassapitovelvollisuuden alaista
tietoa. Talldin opettajaopiskelijat ovat omien vaistojensa varassa varsinkin opetus-

ta suunnitellessaan.

Erityista tukea tarvitsevilla on hyvin laajasti erilaisia diagnooseja. Naiden termino-
logian ja yleispiirteiden opettelu saattaa aiheuttaa ongelmia vasta valmistuneilla
taideopettajilla. Saman diagnoosin saanet nuoret voivat myos kayttaytya hyvin eri
tavalla toisiinsa verrattuina ja heidan tiedot ja taidot saattavat poiketa paljon toisis-
tansa. Pelkan diagnostiikankaan opettelu ei ole ratkaisu. Taideopetuksen suunnit-
telu ilman kaytannon kokemusta erilaisista oppimisvaikeuksista ja muista oppimi-
seen tai kaytokseen vaikuttavista hairidistd on todettu todella haastavaksi. (Bain &
Hasio 2011, 33-39.)

Inkluusion toteutumiseksi kuvataideluokassa taideopettajien pitaisi saada riittavat
valmiudet opinnoissaan muokata opetustaan kaikille oppilaille sopivaksi, huo-
maamaan oppilaiden erilaisuudet ja ottaa kayttoon erilaisia uusia opetusmenetel-
mia. Onnistunut kuvataideopetus inklusiivisessa luokassa auttaa erityista tukea
tarvitsevaa rakentamaan positiivista mindkuvaa ja luomaan sosiaalisia suhteita

muiden oppilaiden kanssa vuorovaikutuksessa. (Bain & Hasio 2011, 33-39.)

Opetusta ja opetusmenetelmia muokkaamalla kaikilla oppilailla on mahdollisuus

oppia ja saada onnistumisen kokemuksia (Bain & Hasio 2011, 33-39). Oppilaiden
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lahtotason huomioon ottaminen ja tavoitteiden asettaminen niiden mukaan on
avainasemassa motivaatio-ongelmien valttdmisessa. Ajatus siita, ettd kaikkien
oppilaiden pitaisi pystya samaan, on nykytiedon valossa absurdi. Esimerkiksi ku-
vataidetta harrastavan nuoren ja motorisista ongelmista karsivan oppilaan teoksia
ei voida vertailla keskenaan tai arvioida samoin perustein. Kuvataide oppiaineena
on vapaamuotoinen. Niin kuin taiteen tohtori Marjo Rasanen (2008, 71) on kirjas-
saan Kuvakulttuurit ja integroiva taideopetus maininnut, kuvataiteessa ei ole oikei-
ta tai vaaria vastauksia. Jos matematiikan tunnilla tavoitteena on, etta kaikki oppi-
vat esimerkiksi laskemaan yhtal6ita, ei kuvataiteessa ole tallaisia yksiselitteisia
tavoitteita, jotka kaikkien pitaisi tietyissa tehtavissa saavuttaa, tarvitse olla. Jokai-
sen oppilaan kanssa tavoitteiden lapikdyminen ja teoksen valmistuttua arviointi
siitd, onko ne tavoitettu, on mahdollista. Tietysti suuret ja yha paisuvat luokkakoot
seka ajanpuute tuottavat haasteita tallaiselle rakentavalle toiminnalle (Bain & Ha-
sio 2011, 33-39).

Ajan ja voimavarojen puutetta voidaan korjata kehittamalla kuvataideopettajien,
koulunkayntiohjaajien ja erityisopettajien valista yhteistyota. Corrie Burdick ja Julie
Causton-Theoharis ovat tutkineet opettajien ja koulunkayntiohjaajien toimintaa
kuvataideluokassa. He ovat I6ytaneet joitain avaintekijoitd mahdollisimman tehok-
kaaseen oppilaiden tukemiseen. Naista ensimmainen on koulunkayntiohjaajien ja
oppilaiden arvostus. Oppilaita tukeviin ohjaajiin pitaisi suhtautua samalla tavalla
kuin muihin opettajiin. Heidan ty6ta pitaa arvostaa ja heidan kanssaan pitaa tehda
yhteisty6ta. Ohjaajat ovat oman alansa ammattilaisia. Koska kuvataide on oppiai-
neena hyvin erilainen kuin monet muut aineet, kannattaa koulunkayntiohjaajat ot-
taa mukaan esimerkiksi tehtavanantoihin. Ohjaajat voidaan myds kutsua esimer-
kiksi koulupaivan jalkeen tutustumaan kuvataideluokkaan ja erilaisiin tekniikoihin ja
materiaaleihin, joita oppilaat tulevat kayttdmaan. Jos ohjaajien tietamys esimerkik-
si materiaaleista lisdantyy ja he ymmartavat tehtdvanantojen perimmaiset tavoit-
teet, pystyvat he mitd todennakdisimmin tukemaan oppilaita huomattavasti pa-
remmin. Oppilaalta kannattaa myds kysya erikseen jokaista tehtavaa aloitettaessa,
haluaako han tukea ja jos haluaa, haluaako han sitd ohjaajalta, opettajalta vai
esimerkiksi vertaistukea toiselta oppilaalta. Nain oppilas oppii itsendisemmaksi ja

arvioimaan omia kykyjaan. (Burdick & Causton-Theoharis 2012, 33—-37.)
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Toinen tarkea tekija on, ettd kuvataideluokka on fyysisena tilana sellainen, etta
kaikki pystyvat siella toimimaan. Oppilailla pitaa olla paasy materiaaleille, pesual-
taille, visuaaliselle materiaalille, opettajan luokse ja muiden oppilaiden luokse. Li-
saksi kuvataideluokan kalusteet tulisi valita niin, ettd ergonominen tydskentely luo-
kassa on kaikille mahdollista. Koska kuvataidetunnit ovat vapaamuotoisia ja joiden
aikana oppilaat saavat liikkua paaosin vapaasti, pitda tama likkumisen mahdolli-
suus olla kaikilla. Lisaksi tukea tarvitsevilla oppilailla pitaa olla hyva nakodyhteys
opettajaan, visuaalisiin materiaaleihin, tehtavanantoihin ja ohjeisiin. (Burdick &
Causton-Theoharis 2012, 33-37.)

Toisinaan erityista tukea tarvitsevan oppilaan opetusta joudutaan muokkaamaan.
Tama voi yksinkertaisimmillaan tarkoittaa materiaalien vaihtamista tai muokkaa-
mista esimerkiksi tarjoamalla erilaisia pensseleita tai teippaamalla paperi kiinni
poytaan tydskentelyn ajaksi. Ainakin Yhdysvalloissa on tarjolla jo valmiiksi muokat-
tuja tyovalineita, mutta niitd voi muokata myds itse helposti. Esimerkiksi pensselin
varsi voidaan teipata paksummaksi ja paremmin kadessa pysyvaksi urheiluteipilla.
Tehtavanantoja voidaan myds muokata tarvittaessa. Neljan grafiikan vedoksen
sijaan oppilaalta voidaan vaatia vain kolme. (Burdick & Causton-Theoharis 2012,
33-37.)

Tarkeimmaiksi tekijaksi Burdick ja Causton-Theoharis (2012, 33-37) nostavat
kommunikoinnin. Oppilaiden keskindinen kommunikointi, oppilaan ja opettajan
valinen seka opettajan ja ohjaajien valinen kommunikointi on ensiarvoisen tarkeaa.
Oppilaiden keskinainen vuorovaikutus edistaa oppimista ja sosiaalisten suhteiden
muodostumista. Opettajan ja oppilaan valinen kommunikointi on tarkeaa, jotta op-
pilas tiedostaa, mita haneltad vaaditaan ja miten han voi nama tavoitteet saavuttaa.
Lisaksi oppilas voi ilmaista opettajalle mahdolliset huolet ja kertoa ne seikat, jotka
han itse kokee omaa oppimistaan tukeviksi. Opettajan ja ohjaajien kommunikointi
on tarkeaa, jotta ohjaajat pystyvat tukemaan oppilaita mahdollisimman hyvin ni-
menomaan kuvataideluokassa. Koulun muu henkildkunta ei valttamatta ole ollen-
kaan selvilla siitd, mitd kuvataideluokassa oikeasti tapahtuu, mitka ovat tavoitteet
ja esimerkiksi, mitd materiaaleja ja tekniikoita luokassa kaytetdan. (Burdick &
Causton-Theoharis 2012, 33-37.) Koulunkayntiohjaajien opastaminen kuvataide-

tuntien toimintaan voi tuoda aivan uudenlaisen nakokulman erityista tukea tarvit-
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sevan oppilaan oppimiseen. Myds omien kokemusteni mukaan oman tilan 16yta-
minen koulunkaynnin ohjaajana nimenomaan kuvataideluokassa on vaikeaa. Oh-
jaajat istuvat monesti sivussa vain seuraamassa. Kun oppilaat toimivat hyvin itse-
naisesti ja toisiinsa tukeutuen, on koulunkayntiohjaajan todennakdisesti haastavaa
huomata ne hetket, jolloin hdnen apuaan tarvittaisiin. Jos koulunkayntiohjaajan
tietdmys esimerkiksi tekniikoista olisi laajempi, han pystyisi toimimaan paremmin

koko luokan tukena ja opettajan tydparina.

Kuvataideopetuksen muokkaaminen kaikki oppilaat huomioon ottavammaksi avaa
kaikille nuorille mahdollisuuden ymmartaa paremmin niin itsedan kuin muita ympa-
rilldan olevia. Kaupungit, kunnat ja koulut jarjestavat tukea, mutta sen hyoédynta-
minen mahdollisimman tehokkaasti on haaste, johon kuvataideopettajan tulee tart-

tua.

4.3 Monikulttuurinen taidekasvatus ja erilaisuus

Miksi kuvataidekasvatus on niin tarkeaa juuri erityista tukea tarvitsevien nuorten ja
samoissa luokissa heidan kanssaan opiskelevien kannalta? Monikulttuurinen ku-
vataidekasvatus antaa tydkaluja erilaisuuden ymmartamiseen ja arvostamiseen.
Ajatus monikulttuurisesta taidekasvatuksesta pohjautuu nimenomaan siihen, etta
se antaa nuorille mahdollisuuksia ymmartaa erilaisuutta ja toistensa kulttuureita
syvallisella tasolla. Monikulttuurinen taidekasvatus lisda nuoren valppautta huoma-
ta erilaisuuksia, mutta myds opettaa suhtautumaan niihin eettisesti ja sensitiivises-
ti. (Rasanen 2008, 252.)

Monikulttuurisessa taidekasvatuksessa oppilaiden tuotokset ovat se valine, jolla
keskustelu erilaisuudesta saadaan aikaan. Tarkeda on kayttda nimenomaan las-
ten ja nuorten omia teoksia, jotta heidan aanensa paasee kuuluviin. Kuvataide-
opettajan rooli on auttaa nuoria tydstamaan tuotoksiaan eteenpain, jotta kulttuu-

rierojen kohtaaminen taiteen keinoin olisi mahdollista. (Paajoki 2004, 65.)
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Positiivisen minakuvan rakentaminen on ensiarvoisen tarkeaa erityisnuorille. Lei-
maantuminen koulussa, jatkuvat epaonnistumiset ja turhautuminen voivat vaikut-
taa negatiivisesti nuoren koko loppueldamaan. Kuvataideopetukseen liittyy taiteen
kautta vahvasti minakuvan tutkiminen ja rakentaminen. Taide nostaa kysymyksia
siitd, miten ndemme itsemme suhteessa yhteisddn ja ymparistéon. Taidetta teke-
malla ja tulkitsemalla kdydaan jatkuvaa arvokeskustelua ja nostetaan epaoikeu-
denmukaisuuksia esille. Henkiset, moraaliset ja sosiaaliset kysymykset ovat tiivis
osa taidetta, mutta myos minakuvan ja identiteetin muodostumista. Nain ollen niita
ei voida myodskaan sulkea kuvataidekasvatuksen ulkopuolelle. (Rasanen 2008,
252.)

Yksilon identiteetti sisaltda persoonallisen, sisaltda se myos sosiaalisen ulottuvuu-
den. Kuvataidetunneilla tapahtuvassa identiteettitydssa kuvia tekemalla tutkitaan
eroja oman itsen ja yhteison valilla. Monikulttuurisen taidekasvatuksen tavoitteena
on, ettd erojen ymmartaminen johtaa myds siltojen rakentamiseen niiden valille.
(Rasanen 2008, 252.) Kun oppilaat oppivat rinnastamaan omia eroavaisuuksiaan
ja samankaltaisuuksiaan, he oppivat myods tarkastelemaan havaintojaan kriittisesti.
Omista, nimenomaan tunteisiin perustuvista, asenteista on todella vaikea luopua.
Jos opimme tiedostamaan nama tunteisiin perustuvat asenteet, ennakkoluulojen

merkitys vahenee ja opimme arvostamaan erilaisuutta. (Rasanen 2008, 256.)

Kuvataidekasvatuksessa kaydaan lapi kuvallisten tuotosten lisaksi myds sanallisia
kertomuksia oppilaiden keskustellessa omista ja muiden kuvista. Oppilaat pohtivat
kuvallisten ja sanallisten kertomusten kautta oman minuutensa eri ulottuvuuksia
henkilokohtaisessa elamassaan ja kulttuurissaan. (Rasanen 2008, 253-254.) In-
klusiivinen koulu antaa puitteet todella hedelmalliseen identiteettitydbhon seka eri-
laisuuden ymmartamiseen ja arvostamiseen. Kun kuvataideluokassa on hyvin eri-
laisia persoonia, kulttuureja ja lahtétasoja, on opettajan ja oppilaiden, mutta erityi-
sesti oppilaiden valinen vuorovaikutus korvaamatonta. Jokainen oppii uutta niin
itsestdan kuin muista seka taiteen keinoja kayttaen teoksia tuottamalla etta niista
keskustelemalla. Aivan yhta tarkeda kuin on ymmartaa mika ihmisia erottaa, on
ymmartaa, mika heitd yhdistaa (Rasanen 2008, 252). Myds kuvataideopetuksen
tulee siis olla sellaista, ettd se on hyddyllista ja sopivaa kaikille oppilaille, ei vain

suurimmalle osalle heista (Florian 2014).
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Normista poikkeavia oppilaita ei tarvitse pyrkia haivyttamaan koulun enemmistdéon
vaan painvastoin heidat voidaan tehda nakyvaksi. Monikulttuurinen kasvatus kes-
kittyy ihmissuhteisiin ja siind pyritdan eri ryhmia edustavien oppilaiden valiseen
vuorovaikutukseen ilman, etta heidan valisten eroavaisuuksien merkitysta vahatel-
taisiin. Tavoitteena on, etta oppilaat oppisivat kunnioittamaan toisiaan naista eroa-
vaisuuksistaan huolimatta. lhmissuhteisiin keskittyva monikulttuurinen kasvatus
edistdd vahemmistdédn kuuluvien oppilaiden ryhmaidentiteettia ja pyrkii poista-
maan ennakkoluuloja. (Rasanen 2008, 269.) Monikulttuurisen taidekasvatuksen
tavoitteeksi voidaan asettaa positiivisen kanssakaymisen lisaksi sosiaalisen tasa-
vertaisuuden edistaminen. Vahemmistéryhmia ei siis tuoda nakyvaksi valtakulttuu-
rin ehdoilla, vaan niiden omia ndkemyksia kuunnellaan ja ne huomioidaan opetuk-
sessa. (Rasanen 2008, 270-271.) Myds ristiriitaisten nakemysten kasitteleminen
koulussa on erittéin tarkeaa. Opetuksen tavoitteen ei tarvitse olla yhteisymmarryk-

sen saavuttaminen. (Rasanen 2008, 272.)

Kuvataidetunneilla on ainutlaatuinen tilaisuus kehittda nuorten identiteettia ja mi-
nakuvaa. Se antaa mahdollisuuksia eettisten ja moraalisten kysymysten esille
tuomiseen ja niiden pohdintaan. Tallaisena aikana, jolloin mediassa ja sosiaalises-
sa mediassa mielipiteensa aanekkaasti tuovat julki varsinkin erilaisuutta pelkaavat
ihmiset, on tarkeaa, ettd nuoret saavat apua ja ohjausta naiden kysymysten poh-
dintaan turvallisessa ja rauhallisessa, erilaisuutta arvostavassa ymparistossa. Ku-
ten Rasanenkin mainitsi, erilaisuuksia ei tarvitse kieltaa tai yrittdd haivyttaa. Ne
pitdd nimenomaan tuoda nakyvaksi ja opettaa nuoret arvostamaan sita, ettd me

kaikki emme ole samanlaisia.
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5 TUTKIMUKSEN METODOLOGISET LAHTOKOHDAT JA AINEIS-
TO

Seuraavissa kappaleissa esittelen tutkimukseni metodologisia Iahtdkohtia seka
aineistoani ja sen keruuta. Kappaleessa 5.1 kasittelen laadullisen tutkimuksen ja
erityisesti hermeneuttis-fenomenologisen tutkimuksen piirteitd. Kappaleessa 5.2

esittelen aineistoani.

Tavoitteenani on tutkia kuvataideopettajaksi opiskelevien kokemuksia omista val-
miuksistaan opettaa erityista tukea tarvitsevia oppilaita. Tutkimukseni aineistona

toimii opiskelijakollegoiltani keratyt kyselylomakevastaukset.

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus. Kaytan hyvakseni kuitenkin joitain maaralli-
sen tutkimuksen tydkaluja. Perinteisesti on ajateltu, ettd laadullinen tutkimus pois-
sulkee maarallisen tutkimuksen. Maarallista ja laadullista tutkimusta voidaan kui-
tenkin jonkin verran yhdistellda, kunhan sen kayttdé on perusteltua. (Sarajarvi &
Tuomi 2009, 65-67.) Tutkimusaineistoni koostuu kyselylomakkeista, joissa ol
kahden avoimen kysymyksen lisaksi yksi monivalintakysymys (Liite 1). Koen, etta
taman monivalintakysymyksen antama tilastollinen tieto on tarkeaa tutkimustulos-

teni ja niiden luokittelun kannalta.

Laadullisen ja maarallisen tutkimuksen yhdistaminen johtaa tutkimuksen monime-
netelmallisyyteen eli triangulaatioon. Tama johtuu siita, etta laadullisia ja maaralli-
sia aineistoja yhdistelemalla syntyy menetelmatriangulaatio. Laadullisten ja maa-
rallisten aineistojen analyysissa luonnollisesti kaytetaan erilaisia menetelmia. (Kar-
jalainen, Luoma & Reinikainen 2006, 454.) Triangulaation tarkoituksena on, etta
yhden tutkimusmenetelman heikkoudet suljetaan pois tai ainakin niiden merkitysta
vahennetaan kayttamalla toisia menetelmia. (Bamberg, Jokinen & Laine 2007, 23—
24.) Oma aineistoni koostuu seka laadullisista aineistoa tuottavista avoimista ky-
symyksista etta taustatekijoitd maarittavista maarallista aineistoa tuottavista moni-
valintakysymyksista. Lisaksi kuvailen laadullisen aineistoni vastauksien maaraa

tilastojen avulla.
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5.1 Hermeneuttis-fenomenologinen tutkimus ja tutkijan positio

Koska pyrkimyksenani on tutkia kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden omia koke-
muksia ja kasityksia taidoistaan, oli ainoa varteenotettava nakokulma tutkimuksen
tekemiseen fenomenologis-hermeneuttinen. Fenomenologis-hermeneuttinen tut-
kimus pyrkii ymmartamaan jonkin tutkittavan ihmisjoukon tai yksittaisen ihmisen

sen hetkistd merkitysmaailmaa (Laine 2015, 32).

Fenomenologisen tutkimuksen tarkoituksena on lisatd ymmarrysta jostain ela-
mamme ilmidsta. Ihmiseldaman parempi ymmartaminen ja tunnetun tekeminen tie-
detyksi ei liity pelkastaan itsensa tuntemiseen paremmin. Silla voi olla tarkea teh-
tava inhimillisen todellisuuden ongelmien selvittdmisessa ja muuttamisessa. Inhi-
millisen elaman osa-alueita tutkitaan yleisesti ottaen siksi, etta siihen liittyy ongel-
mia tai kehittdmistarpeita. Jotta toimintaa voitaisiin kehittaa, tulee meidan ymmar-
tda olemassa olevien toimintatapojen merkitysrakenteita. (Laine 2015, 50.) Totta
kai oman tutkielmani takana on myos laajempi ajatus siita, miten valmistuvat kuva-
taideopettajat parjaavat kentalle siirtyessaan seka kuvataideopettajien koulutuksen
piirteiden tutkiminen. Vaikka tutkimuskysymykseni kasittelee yksittaisten opiskeli-
joiden kokemuksia, tulen loppupaatelmissa tarkastelemaan aineistoa laajemmasta

nakokulmasta.

Metodi vaatii tutkijalta erilaisten kysymysten pohtimista tutkimuksen eri vaiheissa,
kuten ihmiskasitysta ja kysymysta kokemusta koskevan tiedon luonteesta. Feno-
menologiassa ja hermeneutisessa ihmiskasityksessa on keskeistd kokemuksen,
merkityksen ja yhteisOllisyyden kasitteet. Tietokysymyksista nousee esille erityi-
sesti tutkijan omien ennakko-oletusten sulkeistaminen, ymmartaminen ja tulkinta.
(Laine 2015, 29.)

Kaiken fenomenologisen tutkimuksen pohjalla on jonkinlainen kasitys ihmisesta

(Laine 2015, 29-30). Ihmiset rakentuvat suhteessa maailmaan, jossa he elavat,

mutta myOs itse rakentavat maailmaansa. Fenomenologia tarkastelee nimensa
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mukaisesti sita, mika ilmenee meille itse koettuna, elettynd maailmana ja itsena
tuossa maailmassa. (Laine 2015, 30.) Siten tutkiessani opiskelijoiden kokemuksia
omista taidoistaan, he peilaavat itsedaan ymparodivaan maailmaan. He mahdollisesti
vertaavat itsedan muihin opiskelijoihin, opettajiin, oppimiinsa teorioihin ja harjoitte-
lukokemuksiinsa. He siis kertovat oman perspektiivinsa. Kunkin ihmisen perspek-
tiivi, eli se, miten han maailmansa elaa ja kokee, on rakentunut juuri hanen ela-
manhistoriansa tuloksena. Elamanhistoria koostuu aiemmista kokemuksista, kasi-
tyksista, arvoista ja tuntemisen tavoista. Perspektiivin avulla koemme ja tulkit-
semme kokemaamme ja rakennamme kasityksiamme maailmasta. (Laine 2015,
30.)

Kokemukset rakentuvat merkityksista. Kokemuksia tutkittaessa tutkitaan siis myos
kokemusten merkityssisaltda ja sen rakennetta. lhmisyksilé on pohjimmiltaan yh-
teisollinen. Merkitykset, joiden valossa peilaamme kokemuksiamme, eivat ole
meissa synnynnaisesti. Merkitysten synnyinsija on yhteisd, jossa kasvamme ja
johon meidat kasvatetaan. Merkitykset ovat intersubjektiivisia. Ne ovat siis yhtei-
sollisia eli jaettuja, vaikka kokemuksissa on totta kai myos yksildllisia ja ainutlaa-
tuisia elementteja. Fenomenologia pureutuu juuri yksilon perspektiiviin, kuitenkaan
yhteisollista merkitysta vaheksymatta. (Laine 2015, 31-32.) Omana haasteenani
onkin l6ytaa aineistostani yksildiden merkitykset. Koska olen tavallaan osa samaa
yhteis6a haastattelemieni opiskelijakollegoiden kanssa, omien kokemusteni ja
merkityksieni peilaaminen heidan kokemuksiinsa ei ole toivottavaa. Jokaisen yksi-
lI6n kokemusten tutkiminen paljastaa kuitenkin lopulta jotain yleistakin. Tavoit-
teenani on ymmartaa kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden tdaman hetkistd merki-

tysmaailmaa. (Laine 2015, 32.)

Kuten mainitsin, on varsinkin tilanteessa, jossa tutkin niin sanotusti omaa yhtei-
soani, tutkijan kriittinen itseymmarrys ensiarvoisen tarkeaa. Filosofian tohtori Timo
Laine (2015, 35) sanoo, etta tutkijan tulee pohtia, kuinka han voi avartaa omaa
perspektiividaan niin, ettd voi ymmartaa toisen ihmisen ilmaisujen omalaatuisuutta,
vaikka oma esiymmarrys pyrkii tulkitsemaan toisen puheen omien lahtdkohtiensa
mukaisesti. Tutkijan tulee olla mahdollisimman tietoinen omista tutkimukseen liitty-

vista lahtokohdistaan. Omien ennakkoluulojen tunnistaminen antaa mahdollisuu-
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den tietoisempaan tarkkailuun niiden vaikutuksesta tulkintoihin. (Laine 2015, 35—
36.)

Hermeneutiikassa aineisto nahdaan tutkittavan puheena. Se on keskustelukump-
pani samalla tavalla kuin toinen ihminen vuorovaikutustilanteessa. Tutkija aloittaa
aineiston kanssa vuoropuhelun, jonka tavoitteena on toisen perspektiivin ymmar-
taminen. Tieto syntyy tassa dialogissa. Tutkiva dialogi tapahtuu hermeneuttisessa
kehassa, jossa aineiston ja tulkinnan valilla tapahtuu kehamaista liiketta. Tutkijan
ymmarryksen tulisi jatkuvasti korjautua ja syventya. (Laine 2015, 37—38.) Tutkijan
ei tarvitse luopua kokonaan ennakkonakemyksistaan eika unohtaa omia mielipitei-
taan. Niiden ei saa kuitenkaan antaa rajoittaa ajattelua niin, etta tutkija ei huomaa

omista mielipiteistdan poikkeavia huomioita. (Gadamer 2004, 33.)

Fenomenologinen nakdkulma on myds osa taiteen tutkimusta. Fenomenologises-
sa nakdkulmassa taiteen kontekstissa tapahtuva oppiminen on kokemuksellinen ja
toiminnallinen tapahtuma. Taideaineissa tieto kehittyy ja ilmenee toiminnassa. Op-
pimisen prosessia pidetaan yhta tarkeana kuin sen tulosta. Tekemalla oppija tun-
nistaa, mihin kykenee ja mihin se voi konkreettisesti johtaa. (Rouhiainen 2011,
89.) Fenomenologinen nakdkulma toteutuu tutkimuksessani, silla opiskelijat pysty-
vat peilaamaan omia kokemuksiaan, taitojaan ja kykyjaan niin pedagogisten opin-
tojensa kautta kuin eri opetusharjoitteluissakin. Lisaksi useilla opiskelijoilla on ai-
kaisempaa tyokokemusta nuorten kanssa tydskentelysta niin kouluissa kuin koulu-

jen ulkopuolellakin.

5.2 Tutkimuksen toteutus ja aineiston keruu

Tutkimusongelman selkeydyttya itselleni, paatin kerata aineiston kuvataidekasva-
tuksen opiskelijakollegoiltani kyselylomakkeen muodossa luentojen aikana tai heti
niiden jalkeen. Paadyin paperiseen kyselylomakkeeseen sen takia, etta koin saa-
vani sillda mahdollisimman laajan otannan. Opiskelijoille tulee paivittain valtava
maara sahkodposteja. Suuressa osassa mainostetaan internetissa olevia kyselyita

tai pyydetaan vastamaan sahkodpostilla kysymyksiin. Koska sahkopostitulva on
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jokapaivainen, ei ainakaan omien kokemusteni mukaan opiskelijoilla ole intoa, ai-
kaa ja jaksamista kayda jatkuvasti mainoksenomaisia sahkoposteja lapi saati vas-
tailla viikoittain saapuviin erilaisiin kyselyihin. ltsekin poistan jatkuvasti lukematta

niiden sisaltda viesteja, joiden en usko sisaltavan itselleni tarkeaa informaatiota.

Paperinen kyselylomake on yksi perinteisimmista aineistonkeruumenetelmista.
Ihmistieteissa kyselylomakkeiden kayttd on harvinaisempaa kuin kvantitatiivisissa
tutkimuksissa. Paperikyselya ei valttamatta tayteta yksin kotona ja sen jalkeen pa-
lauteta kirjekuoressa tutkijalle. Tutkija voi olla kokeenjohtajana paikalla kyselya
teettamassa ja kysely voidaan teettdd samanaikaisesti usealle henkildlle. (Valli
2015, 84-85.) Itse olin luokissa lasna esittelemassa tutkimustani luokalliselle vas-

taajia ja vastaamassa mahdollisiin kysymyksiin.

Kysymysten tekemisessa ja muotoilussa tulee olla huolellinen. Suurimmat virheet
tutkimustuloksiin syntyvat, kun vastaaja ymmartaa kysymyksen toisin kuin tutkija
on sen tarkoittanut. Sanamuodot eivat saa olla hailyvia tai epamaaraisia. Kysy-
mykset eivat mydskaan saa olla johdattelevia ja niiden tulee olla yksiselitteisia.
Kysymykset rakennetaan tutkimuksen tavoitteiden ja tutkimusongelman mukaan.
(Valli 2015, 85.)

Kysymyslomake aloitetaan yleisimmin taustakysymyksilla, joilla kartoitetaan selit-
tavia muuttujia varsinaisissa vastauksissa (Valli 2015, 86). Asetin kysymyslomak-
keiden taustakysymyksiksi kaksi omasta mielestani vastauksia eniten selvittavaa
kysymysta. Tiedustelin vastaajan vuosikurssia seka, mita erityispedagogiikan opin-
toja han on suorittanut. Taman jalkeen esitin kaksi avointa tutkimusongelmaa sel-
vittdvaa kysymysta: Mita valmiuksia olet saanut erityisoppilaiden kohtaamiseen ja
opettamiseen kuvataiteen tunneilla, suorittamallasi erityispedagogiikan kurssil-
la/kursseilla ja mistd muualta olet saanut valmiuksia heidan kohtaamiseensa? (Lii-
te 1.)

Valitsin tutkimuksen kohderyhmaksi Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen toisen,
kolmannen, neljannen ja viidennen vuoden opiskelijat. Lisaksi kysymyslomakkee-
seen vastasi joitain tatd pidempaan opiskelleita. Valitsin ndma vuosikurssit sen

takia, etta erityispedagogiikan peruskurssi suoritetaan nykyisen opinto-oppaan
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mukaan toisena opiskeluvuotena (Taiteiden tiedekunta 2015, 22.) Ensimmaisen

vuoden opiskelijat jaivat siis kyselyn ulkopuolelle.

Kerasin aineistoni syyskuun 2015 aikana. Sovin etukateen vastaavien opettajien
kanssa oppitunnit, joiden aikana tai jalkeen kysely teetettiin. Aluksi esittelin itseni
ja pyysin lukemaan kysymykset huolellisesti. Taman jalkeen jaoin kyselylomak-
keet, jonka jalkeen opiskelijat vastasivat itsenaisesti kyselyyn. Osa opiskelijoista,
joille kysely teetettiin oppitunnin jalkeen, suhtautuivat kyselyn tayttamiseen vasta-
hakoisesti tai kieltaytyivat siitda kokonaan. Sain kuitenkin riittdvan maaran vastauk-

sia saturaation saavuttamiseksi.

5.3 Aineiston kuvaus

Aineistoni koostuu 71 kyselylomakevastauksesta. Toisen vuosikurssin opiskelijois-
ta kyselyyn vastasi 22 opiskelijaa. Kolmannen vuosikurssin opiskelijoista vastasi
17, neljannen seitseman, viidennen 12 ja tata pidempaan opiskelleista vastasi
kolme opiskelijaa. Lisaksi kyselyyn vastasi 10 erillisen valintakokeen kautta koulu-
tusohjelmaan valittua maisteriopiskelijaa. Mita opintovuosissa vanhemmista opis-
kelijoista oli kyse, sitda harvempi halusi kyselyyn vastata. Myoskaan maisteriopiske-
lijat eivat mielelldén kyselyyn vastanneet ja vetosivat opintojensa erilaiseen raken-
teeseen ja siihen, etta he eivat valttamatta ole suorittaneet mitaan erityispedago-

gisia opintoja.

Toisen vuosikurssin opiskelijoilla oli erityispedagogiikan peruskurssi viela tenttia
vaille suorittamatta aineistoa keratessani. Heista 20 ilmoitti suorittavansa nailla
nakymin ainoastaan erityispedagogiikan peruskurssin. Yksi opiskelija sanoi pohti-
vansa erityispedagogiikan sivuaineen suorittamista ja yksi oli suorittanut tai pohti

suorittavansa joitain erillisia erityispedagogiikan opintoja.
Kolmannen vuosikurssin opiskelijoista 13 ilmoitti suorittaneensa ainoastaan eri-

tyispedagogiikan peruskurssin. Kaksi opiskelijaa oli suorittamassa erityispedago-

giikan 25 opintopisteen sivuainetta ja yksi ilmoitti suorittaneensa erillisia erityispe-
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dagogiikan opintoja. Yksi opiskelija ilmoitti, ettd hanella on viela erityispedagogii-

kan peruskurssi kokonaan suorittamatta.

Neljannen vuosikurssin opiskelijoista viisi ilmoitti suorittaneensa vain pakollisen
erityispedagogiikan peruskurssin. Kaksi ilmoitti suorittaneensa erityispedagogiikan

sivuainetta. Kukaan ei ilmoittanut erillisista erityispedagogiikan opinnoista.

Viidennen vuosikurssin opiskelijoista yhdeksan on suorittanut erityispedagogiikan
peruskurssin. Kaksi opiskelijaa ilmoitti suorittaneensa erityispedagogiikan sivuai-
neen. Yksi opiskelija sanoi, ettd hanella ei ole mitaan erityispedagogiikan opintoja

suoritettuna.

N:nnen vuosikurssin opiskelijoista kyselyyn vastasi vain kolme ja heista kaikki oli-
vat suorittaneet erityispedagogiikan peruskurssin. Maisteriopiskelijoista kahdeksan

oli suorittanut erityispedagogiikan peruskurssin ja kaksi sivuaineen.

Kaikkiaan aineiston otos on hyva ja laaja. Tutkimustuloksia tarkastellessa on kui-
tenkin syytd huomata, etta yksittaisilla vuosikursseilla otos jai pieneksi. Aineistoa
oli kuitenkin riittavasti, silla tutkielman saturaatiopiste tayttyy. Saturaatiolla eli kyl-
ladntymisella tarkoitetaan sita, ettd aineisto alkaa toistaa itsedan. Tutkittavat hen-
kilot eivat siis anna tutkimusongelman kannalta enaa uutta informaatiota. (Sarajar-
vi & Tuomi 2009, 87.)

Kyselylomakkeeseen vastattiin nimettdmasti, joten olen kayttanyt aineistoni jarjes-
telyyn seuraavanlaista merkintatapaa. Toisen vuoden opiskelijoiden vastaukset on
merkitty T1-22. Eli vastaajat voivat olla esimerkiksi T1 tai T17. Kolmannen vuoden
opiskelijat on merkitty K1—-17, neljannen vuoden N1-7, viidennen V1-12 ja N:nnen

vuosikurssin vastaukset ovat X1-3.
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6 AINEISTON ANALYYSI

Paadyin analyysissani aineistolahtdiseen analyysiin, silla tutkimaani aihetta ei ole
suoraan tutkittu aikaisemmin. En pysty siis kayttamaan teoriakirjallisuutta sellaise-
naan analyysin apuvalineena. Puhtaan aineistolahtdisen analyysin tekeminen on
kuitenkin Iahes mahdotonta, silld minulla on, totta kai, teoriapohjaista ja yleista

tietoa, johon aineistoani peilaan (Hyvarinen, Nikander & Ruusuvuori 2010, 19-20).

Aineistolahtdinen laadullinen aineiston analyysi voidaan jakaa kolmivaiheiseksi
prosessiksi. Ensimmainen vaihe on aineiston pelkistdminen, toinen aineiston ryh-
mittely ja kolmas teoreettisten kasitteiden luominen. Aineistoa pelkistettaessa ai-
neistosta karsitaan tutkimuksen nakdkulmasta kaikki epaolennainen pois. Se on
informaation pilkkomista osiin tai tiivistamista. Tutkimusongelma ohjaa, mita ai-
neistosta jatetdan tutkimuksen ulkopuolelle. Pelkistetysta aineistosta nostetaan
analyysiyksikot, jotka ovat yksittaisia ilmaisuja kuvaavia sanoja. (Sarajarvi & Tuomi
2009, 108-110.)

Aineistoa ryhmiteltdessa aineistosta tutkimukseen valitut alkuperaisilmaukset kay-
daan lapi ja niista etsitddn samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia kuvaavia kasittei-
ta. Samaa tarkoittavat kasitteet ryhmitelldan luokiksi, joka nimetaan luokan sisal-
toéa kuvaavalla kasitteella. Taman jalkeen seuraa aineiston abstrahointi. Siina ero-
tetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja tdman perusteella muodostetaan
teoreettisia kasitteitd. Siina siis siirrytdan alkuperaisista ilmauksista teoreettisiin

kasitteisiin ja johtopaatoksiin. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 110-111.)

Aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa kasitteita yhdistelemalla saadaan vastaus
tutkimustehtavaan. Se perustuu tulkintaan ja paattelyyn, jossa edetdan empiirises-
ta laadullisesta aineistosta kohti kasitteellisempaa nakemysta tutkittavasta ilmios-
ta. Empiirinen aineisto liitetdan teoreettisiin kasitteisiin, jonka tuotoksena on aineis-
tosta muodostettu malli, kasitejarjestelma, kasitteet tai aineistoa kuvaavat teemat.
Johtopaatdsten tekemisessa tutkija yrittda ymmartaa, mita asiat tutkittaville merkit-
sevat. Tutkija pyrkii ymmartamaan tutkittavia heidan omasta nakokulmastaan ana-

lyysin kaikissa vaiheissa. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 112-113.)
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ALKUPERAINEN
ILMAUS

.. mitdttdmat valmiu-
det erilaisten erityis-
oppilaiden kohtaami-

seen.”

ALALUOKKA

Riittamattomat  val-

miudet

. en saanut paljon
tietoa ylipaatdan koh-
taamiseen ja opetta-
miseen, mutta eniten
luokanopettajalle so-
pivaan kayttéon. Ai-
neen opettajia ei juuri-

kaan ole huomioitu.”

Erityispedagogiikan

opintojen laatu

"Kaikenlaisten oppijoi-

den kohtaaminen...”

Kaikkien huomioimi-

nen

. ihmisten yksildlli-

seen kohtaamiseen.”

Avoimuus erilaisuu-

den kohtaamiseen

”.. mitd kaikkia erityis-
oppilaiden ryhmia on

olemassa.”

Erityisoppilaiden

tunnistaminen

. eriyttdminen, mo-
nimuotoisia  opetus-
metodeja, yhteisopet-
tajuus. Ylipaataan
tarkeintd on kokeilla
mik& kenenkin kohdal-

la toimii...”

Konkreettiset taidot

"Tiedan, mitd mahdol-
lisia apuvalineitd ja
toimihenkil6itd  kou-
luista 16ytyy avusta-

maan...”

Monialainen yhteis-

tyd

Taulukko 1: Esimerkki aineistolahtdisesta sisallonanalyysista tutkimuksessani.

PAALUOKKA

YHDISTAVA LUOK-

KA
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Kayn seuraavissa kappaleissa lapi seka kvantitatiivisen etta kvalitatiivisen aineis-
tonanalyysini tuloksia. Kvalitatiiviset tulokset esittelen aineistosta ryhmittelemieni

ylaluokkien mukaan.

6.1 Kvalitatiivinen osio

Tassa tutkimuksessa tarkoitan erityista tukea tarvitsevilla oppilailla kaikkia niita,
jotka karsivat jonkin asteisista oppimisen haasteista. He siis tarvitsevat opintoihin-
sa tukea. Tama tuki voi olla minka tasoista tahansa eli kayttamani kasitteen maari-

telma on laaja.

Olen jakanut aineistoni ensin seitsemaan alaluokkaan, jotka ovat riittdmattomat
valmiudet, erityispedagogiikan opintojen laatu, kaikkien huomioiminen, avoimuus
erilaisuuden kohtaamiseen, erityisoppilaiden tunnistaminen, konkreettiset taidot ja
monialainen yhteistyd. Taman jalkeen jaoin nama kahteen paaluokkaan, jotka ovat
inklusiivisen koulun perusteet ja riittamattomyys, joiden alla kadyn alaluokkien sisal-
I6n lapi. (Taulukko 1.) Viimeiseksi analysoin vastauksia, joissa on mainittu muita
ymparistéja kuin yliopistokurssit, joissa opiskelijat kokevat saaneensa kaytannon

valmiuksia erityista tukea tarvitsevien kohtaamiseen.

6.1.1 Inklusiivisen koulun perusteet

Suurin osa opiskelijoista pystyi erottelemaan yksittaisia tiiviisti inkluusiivisen kou-
lun periaatteisiin liittyvia huomioita. Osa vastaajista kasitteli vain oppilaan kohtaa-
mista ja yleista inkluusiota vastauksissaan, kun taas osa kykeni selkeasti erotte-

lemaan valmiuksia ja palveluita, joita inklusiivisessa koulussa vaaditaan.

Vastauksissa mainittiin jonkin verran kaiken inklusiivisen ajattelun pohjalla oleva
kaikkien huomioiminen. Alaluokkina kaikkien huomioiminen ja erilaisuuteen avoi-
mesti suhtautuminen kulkevat tavallaan kasikadessa. Luokittelin ne silti kahteen

erilliseen alaluokkaan. Paatokseni takana on sanan “kaikki” kayttaminen. Inkluu-
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siosta puhuttaessa niin usein ajatus on, ettd se muokkaa opetuksen suurimmalle
osalle sopivaksi. Opetus huomioi erityisoppilaat tai suurimman osan erityisoppilais-
ta. Inkluusion tarkoitus on kuitenkin kehittdaa opetusta kaikille oppilaille sopivaksi.
Siihen kuuluu siis jokainen lapsi ja nuori, myos niin sanotut tavalliset oppilaat.
Opiskelijat vastasivat, ettd he osaavat ottaa kaikenlaisista taustoista tulevat oppi-
laat huomioon ja he ymmartavat ajatuksen siita, etta kaikki ihmiset ovat erilaisia.
He tahtovat suhtautua hyvaksyvasti ja ymmartavaisesti kaikkiin oppilaisiin ja ym-
martavat sen, etta kaikilla oppilailla on ihmisarvo ja oikeus saada laadukasta ope-
tusta. Yksi opiskelija mainitsi karsivallisyyden kaikkien kanssa toimittaessa. Lisaksi

he kokivat, ettd heidan tulee ottaa jokainen oppilas huomioon yksilona.

"Kaikki tulee ottaa huomioon, ihmiset on erilaisia” on tullut kuultua use-

ampaankin kertaan --. (T19)

Kaikkien oppilaiden huomioiminen mainittiin ainoastaan toisen ja kolmannen vuo-
den opiskelijoiden vastauksissa. Vanhempien opiskelijoiden teksteissa erilaisuu-
den ja kohtaamisen teemoja kasiteltiin, mutta selkeasti vahemman kuin toisen ja
kolmannen vuosikurssin opiskelijoiden vastauksissa. Opiskelijat kokivat olevansa
avoimempia kohtaamaan erilaisia oppilaita ja erilaisuutta. Tahan liittyi oleellisesti
tiedon lisaantyminen erilaisista erityisoppilaista. Opiskelijat osasivat huomioida,
etta kaikkia eri ongelmista karsivia ei voi laittaa samanlaisiin "ongelmalokeroihin”.
He kokevat tarkeaksi yksildiden huomioimisen eli sen, ettd jokainen oppilas on
erilainen oppija, oli hanella hairiéita tai ei. Eras opiskelija mainitsi saaneensa val-

miuksia olla maarittelematta ihmisia.

-- "ennakkoluuloni” ovat véhentyneet, eivétké erityisnuoret vaikuta enéa

niin vaikeasti opetettavalta ryhmélta. (K1)

Myds erilaisuuden kohtaaminen mainittiin huomattavasti useammin toisen ja kol-
mannen vuoden opiskelijoiden kuin tatd vanhempien vastauksissa. Ne, jotka eri-
laisuudesta puhuivat, olivat ymmartaneet syvallisesti sen, etta erilaisuus koskettaa
meita kaikkia ja ihmisten lokeroiminen normien mukaan ei ole hyvaksyttavaa. Mo-
net opiskelijat mainitsivat erityispedagogisten opintojen lisdnneen tietoisuutta eri-

laisista erityispiirteista. Tietoisuuden lisdannyttya he kokivat pystyvansa tunnista-
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maan erityista tukea tarvitsevia oppilaita. Muutamat vastaajista kokivat, etta eri-
tyispedagogiset opinnot olivat antaneet tyokaluja myos tiedon etsimiseen sellai-
sessa tilanteessa, jossa he eivat pysty jotain oppilasta auttamaan. Tahan liittyy

monialainen yhteistyd, joka oli myds mainittu vastauksissa.

Valmiuksia valmistautua siihen ettd noin 110% varmuudella luokassa

on “erityisapua” vaativa oppilas. (T7)

-- mutta paéllimmaéiseksi mieleen jéi, kuinka oppilas ohjataan avun pa-

riin (kuraattori, koulupsykologi yms.). (K4)

Naiden lisaksi opiskelijat kertoivat konkreettisista kaytannon taidoistaan opettaa ja
ohjata erityistd tukea tarvitsevia oppilaita. He kavivat lapi valmiuksiaan nimen-
omaan kuvataideopetuksen nakdkulmasta. Opiskelijat puhuivat rauhallisuudesta ja
siitd, ettd esimerkiksi kaytoshairididen takana on useimmiten jokin syy. Taman
ymmartaminen ja karsivallisesti oppilaisiin suhtautuminen mainittiin valmiuksiksi
nimenomaan kaytoshairidisten ja oppimishairidisten kanssa toimimiseen. Muita
esimerkkeja olivat muun muassa ADHD-oppilaiden ja autismin kirjon oireista kar-
sivien oppilaiden opettamisessa rutiinien yllapito. Autismin kirjoon kuuluvien oppi-
laiden ja maahanmuuttajien kanssa kerrottiin kaytettavan yksinkertaisia ohjeita,
jotka voidaan esittaa kuvallisesti ja jattaa piirrettyina esimerkiksi taululle oppitunnin
ajaksi. Tasa-arvoinen opettaminen ja liikuntarajoitteisten huomioiminen niin tyds-
kentelyssa kuin fyysisessa oppimisymparistdossa oli myds mainittu. Kaikkien oppi-
laiden vahvuuksien huomaaminen ja niiden tukeminen erityisesti henkil6kohtaisel-
la ohjauksella oli yksi olennaisimmista kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden itse

mainitsemista vahvuuksista. Myds avustajien apuna kaytto oli huomioitu.

-- tarkeinta on luoda luottamussuhde oppilaan kanssa, muuten ei kan-

nata metodejaan edes yrittdé kokeilla/ soveltaa. (T21)
Koen, ettd minulla on valmiuksia tukea oppilaiden/ opiskelijoiden vah-

vuuksia, luoda soveltavia tehtadviéd kuvataidetunneille ja tukea erilaisia

ihmisiéa kehittyméén. (V7)
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Konkreettisista taidoista puhuttaessa erityispedagogiikkaa sivuaineena tai erillisina
suorituksina suorittaneiden vastaukset erottuivat jonkin verran vain erityispedago-
giikan peruskurssin suorittaneista. Ero ei ole valtavan suuri, mutta erityispedago-
gilkkkaa enemman opiskelleet osasivat laajemmin ja yksityiskohtaisemmin eritella
taitojaan eivatka puhuneet niista niin yleisella tasolla kuin muut opiskelijat. He
myods kayttivat joitain termeja, kuten eriyttaminen, joita vain peruskurssin suoritta-

neet eivat kayttaneet lainkaan.

Kuvataidetunnilla erityisoppilas herpaantuu helposti suuresta virikkeiden
maééréstad ja avustaja ei ole pabhitteeksi. Maahanmuuttajien kanssa
huomioitavaa: kielimuurit, kulttuuriset erot kuvistybaiheissa. -- Kehitys-
vammaiset: tybskentelyolosuhteet (ulkona/sisélld), pydréatuoliliikku-
vuus?, lyhytkasvuisuus -> tasojen korkeus/aina joku auttamassa. Op-
pimis/kéyttéytymishéiridiset: avustaja lahettyvilld, mahdollisuus tuulet-
tua/kdydaé tauolla, open luennoidessa saa esim. piirrella tai tehdé jotain,

ettd jaksaa olla paikallaan/keskittya. (K14)

Kaiken kaikkiaan opiskelijat 16ysivat omista taidoistaan paljon hyvia asioita. Opis-
kelijat osasivat kohtuullisesti eritella valmiuksiaan, toki tietynlainen yleismaailmalli-
suus kulki lapi vastausten. Inkluusioon tiiviisti liittyvia merkityksia 16ytyi siis aineis-
tosta useampia: kaikkien oppilaiden huomioiminen, avoimuus erilaisuuden koh-
taamiseen, erityispiirteiden tunnistaminen, monialainen yhteistyé ja konkreettiset

taidot opettaa myds erityista tukea tarvitsevia oppilaita.

6.1.2 Riittamattomyys

Suuri osa vastauksista kasitteli riittamattomyytta. Omat taidot ja valmiudet opettaa
seka kohdata erityisnuoria, mutta myds yliopisto-opintoihin kuuluvat erityispeda-
gogiset opinnot, koettiin riittamattomiksi. Kayn ensin 1api opiskelijoiden ajatuksia
heidan omien valmiuksiensa riittamattdmyydesta ja taman jalkeen ajatuksia heidan

suorittamistaan erityispedagogisista opinnoista.
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Suurin osa opiskelijoista kokee, etta heilla ei ole minkaanlaisia valmiuksia tai hei-
dan valmiutensa ovat todella heikot kohdata erityista tukea tarvitsevia nuoria. Eri-
tyisesti haastavaksi on mainittu oppilaiden tukeminen oman aineen nakdkulmasta.
Ratkaisujen tekeminen ja teoreettisen tiedon soveltaminen kaytantdoon koetaan
vaikeaksi yliopistokurssien perusteella. Opiskelijat tuntevat olonsa epavarmaksi.
Vastaukset ovat hyvin samanlaisia ja toistavat itseaan. Valmiuksia ei ole tai ne

ovat heikot.

Ei minulla ole mitd&n valmiuksia. Tai silté tuntuu. (V2)

Koen, ettd en kykene néilla valmiuksilla yksin opettamaan eri ryhmia

niin hyvin kuin minulta opettajana odotettaisiin. (V6)

-- muistan sen olleen hirvedé integraation hehkutusta, joka sai ainoas-

taan olon hyvin ep&varmaksi. (N3)

Myos erityispedagogiikan peruskurssi kerasi valtavasti kritiikkia. Kurssia moitittiin
liian teoriapainotteiseksi. Kurssi antoi vain teoreettisen yleiskatsauksen erityispe-
dagogiikan kasitteisiin. Kurssin ei koettu antaneen valmiuksia kaytannon opetus-
tydhon lainkaan. Kurssi oli selkeasti suunnattu luokanopettajille. Kaikki kaytannon
esimerkit olivat alakouluikaisten opetukseen sovellettavia. Kuvataidetta, kuvatai-
deopettajia tai aineenopettajien nakokulmaa ei huomioitu. Suurin osa kritisoi kurs-
sia yleispatevaksi, kevyeksi ja ylimalkaiseksi. Muutama oli kokenut kurssin liian

raskaaksi. Opintojen riittavyytta nykyaikana epailtiin.

Tuntuu, ettd perusteiden kurssilla kdydéan vain pitkdaikaisempaa tu-
kea, eiké lainkaan aineenopettajalle toimivia tukimuotoja. Jos itse tulen
ndkemdaéan lasta kerran kaksi viikossa, en voi tehdé samoja asioita kuin

luokanopettaja. (T5)

Erityispedagogiikan —peruskurssi itsesséén antoi hyvin véhén itse kéy-
tdnnén eldaméssé toimivia ohjeita/apuja. Kurssi lIdhinné tuntui esittelevan
erilaisia “erikoisoppilaita” ja tuntui I&hinné johdatukselta johonkin jatko-

kurssiin. Kaikki "oikean eldamén” esimerkit, joita naytettiin kurssilla, olivat
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liséksi alakoulusta, joka suurimalle osalle KUVO —opiskelijoista ei ole

padasiallinen tyéllistymispaikka. (N1)

Kurssi perustui paljon erityispedagogiikan historiaan, teoriaan ja tilas-
toihin, huolimatta joistakin k&ytdnnén osuuksista. Ulkoa opetteleminen
tenttia varten ei milléén tavalla palvellut kdytdnnén osaamista, jolle tar-

vetta tulisi monen vuoden pé&ésta. (V1)

Sen kurssin antama pohja on jotenkin niin ohut, se ei riita. (V2)

Kaiken kaikkiaan opiskelijat kokevat siis omat taitonsa ja valmiutensa vajavaisiksi.
Taitoja toki on, mutta yleinen viesti, joka vastauksista valittyy, on epavarmuus. Eri-

tyispedagogiikan peruskurssi kerasi suuren maaran kritiikkia.

6.1.3 Luentosalien ulkopuolelta hankittu kokemus

Riittamattomyyden kokemuksista huolimatta opiskelijat pystyivat erottelemaan joi-
tain erityisnuorten kohtaamisessa vaadittavia valmiuksia ja taitoja. Vastauksissa
korostuukin, ettd valmiuksia kohdata erilainen oppija ei saada luentosaleissa, vaan

taitoja kehittava kokemus saavutetaan taysin toisaalla.

Useimmiten mainittuna oli opetusharjoittelut. Tassa ei ollut vaihtelua vuosiluokkien
kesken. Opetusharjoitteluissa osa opiskelijoista oli saanut hyvin ohjausta erityis-
nuorten ja -lasten kohtaamiseen ohjaavalta opettajalta. Ohjaava opettaja oli saat-
tanut kertoa omia kokemuksiaan ja toimintatapojaan tietynlaisten oppilaiden kans-
sa toimittaessa. Ohjaava opettaja oli myds saattanut kertoa, etta harjoittelijan opet-
tamassa luokassa on erityista tukea tarvitsevia nuoria. Erityisesti toisen ja kolman-
nen vuoden opiskelijat kokivat saaneensa eniten laadukasta ohjausta ja taten val-
miuksia erityispedagogisiin taitoihin juuri opetusharjoitteluissa. Toisen ja kolman-
nen vuosikurssin opiskelijat ovat suorittaneet opetusharjoittelunsa alakoulussa ja

ylakoulussa.
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Opetusharjoittelu ja mahtava harjoittelun ohjaava opettaja olivat hyvia.
Erityisesti ohjaava opettaja keskusteli paljon erilaisten oppilaiden koh-

taamisesta ja jakoi kokemuksiaan miten oli toiminut. (T6)

Opetusharjoittelussa ohjaavien opettajien kanssa keskustellessa on
saanut kaytdnnonléheisempié ohjeita ja kuullut opettajien omakohtaisia
kokemuksia. Olen harjoittelussa paéassyt myés itse olemaan mukana ja
Seuraamaan tunteja luokassa, johon oli integroitu erityisoppilaita, ja ko-
en ettd siind sai edes hiukan paremman kéasityksen siitd, millaista eri-
tyisoppilaiden kohtaaminen on, vaikka en nyt tiedd sainko varsinaisia

taitoja kovinkaan paljon. (K7)

Oli selkeaa, etta opetusharjoittelussa valmiudet olivat lisdantyneet usealla opiskeli-
jalla. Mielipiteet kuitenkin jakautuivat vahvasti harjoittelun ohjauksen riittavyydesta.
Kun toisen ja kolmannen vuosikurssin opiskelijoiden kokemukset harjoittelun oh-
jaavista opettajista olivat paaosin myonteisia, kokivat vanhemmat opiskelijat ohja-

uksen paaosin riittamattomaksi. Poikkeuksiakin toki 10ytyi.

-- opetusharjoittelussa oppii parhaiten, mutta en siellakéan saanut val-
miuksia (opetusta, keskustelua, johdatusta tms.) erityisoppilaiden koh-
taamiseen/opettamiseen. Kaikki kokemus erityisoppilaista tulee koulu-

tuksen ulkopuolelta. (V5)

Opetusharjoitteluissa ohjaaja on saattanut sanoa jos luokassa on joita-
kin erityisryhmiin kuuluvia, mutta heitd on ollut vaikea kohdata, kun

meille ei koskaan kerrottu keité he olivat. (K11)

L&hinné opetusharjoittelun ohjaajilta tyyliin ”-- on sitten véhén sellainen
Ja téllainen. Katso ettei tkkaa saksilla ketdén” On tuntunut silté etté he

ovat olettaneet etté tieddn miten pitdé toimia. (T22)

Viidennen vuosiluokan opiskelijan tavoin suurin osa opiskelijoista koki saaneensa
valmiuksia koulutuksen ulkopuolelta. Lahes yhta paljon kuin opetusharjoitteluja

mainittiin, mainittiin myods erilainen tydkokemus erityisesti opettajan sijaisuuksina,
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koulunkayntiavustajina, vanhusten tai kehitysvammaisten ohjauksessa seka mie-
lenterveys- ja nuorisotydssa. Monet, jotka olivat vastanneet saaneensa valmiuksia
opetusharjoitteluissa totesivat, ettd suurin osa taidoista on kuitenkin tullut tyoko-
kemuksen myo6ta. Vastaajat kokivat saaneensa valmiuksia myds, mikali l1ahipiiriin
kuului erityista tukea tarvitseva henkild. Esimerkiksi vastaajien perheissa tai ysta-
vien joukossa saattoi olla autismin kirjoon kuuluvia henkildita tai mielenterveyson-

gelmista karsivia.

6.2 Kvantitatiivinen analyysi

Alun perin ajattelin, etta tarvitsisin kvantitatiivisen analyysin osiota analysoimaan
selittdviksi kysymyksiksi tarkoittamiani, taustatekijoita selvittavia, kysymyksia.
Laadullista aineiston analyysia tehdessani riittamattomyytta kuvaavia vastauksia
oli kuitenkin suhteessa muihin vastauksiin niin merkittdva maara, ettd koin sen

avaamisen tilastollisesti tarkeaksi.

Lahtokohtaisesti olin kuvitellut, etta opiskelijoiden vastaukset olisivat hyvin vuosi-
kurssisidonnaisia ja mahdollisesti erityispedagogiikan sivuaineen suorittaneiden
vastaukset olisivat poikkeavia muiden vastauksista. Vastaukset eivat vaihdelleet
suuresti vuosiluokkien valilla. Varsinkin kokemus riittamattomyydesta yhdisti vas-
tauksia. Inklusiivisen koulun periaatteisiin perustuvia vastauksia ja omia konkreet-
tisia valmiuksia pystyivat toisen ja kolmannen vuosiluokan opiskelijat antamaan

hieman enemman kuin sitd vanhemmat opiskelijat.

Kaikista 71 vastaajasta omat valmiutensa riittamattdmaksi kohdata erityista tukea
tarvitsevia kuvataideluokassa maaritteli 36 opiskelijaa. Tama tarkoittaa 51 prosent-
tia kaikista vastaajista. Vuosikursseittain tarkasteltuna toisen vuoden opiskelijoista
22 vastaajasta 10, eli 45 prosenttia, koki valmiutensa riittdmattdomiksi. Kolmannen
vuosiluokan vastaajista yhdeksan 17 vastaajasta, eli 53 prosenttia vastasi nain.
Neljannen vuosiluokan vastaajista riittamattomyyden tunteita ilmaisi viisi seitse-
masta eli 71 prosenttia. Viidennen vuosiluokan 12 vastaajasta yhdeksan koki tai-

tonsa riittamattomiksi. Tama tarkoittaa 75 prosenttia vastaajista. N:nnen vuoden
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kolmesta vastaajasta yksi koki taitonsa mitattomiksi. Tama tarkoittaa 33 prosenttia.
Maisteriopiskelijoita vastasi kyselyyn 10 ja heista kaksi eli 20 prosenttia koki olon-

sa epavarmaksi. (Taulukko 2.)

Omat valmiudet riittdméattomat

100 %
75 %
o 1S %
71U N
50 % S %
s
OO0
25 %
UL/
0%
Toinen Kolmas Neljas Viides N:nnes Maisteriopiskelijat

Taulukko 2: Opiskelijoiden kokemus riittamattomista valmiuksista.

Myés erityispedagogiikan pakollisen kurssin sisaltoa kritisoitiin vuosiluokasta riip-
pumatta. 71 vastaajasta 38 tahtoi kritisoida tassa yhteydessa erityispedagogiikan
opintoja. Tama tarkoittaa 54 prosenttia kyselyyn vastanneista kuvataidekasvatuk-
sen opiskelijoista. Toisen vuosikurssin opiskelijoista 13, eli 59 prosenttia, kolman-
nen vuosikurssin vastaajista yhdeksan, eli 53 prosenttia, neljannen vuosikurssin
vastaajista viisi, eli 71 prosenttia, viidennen vuosikurssin vastaajista kahdeksan, el
67 prosenttia, N:nnen vuosikurssin opiskelijoista yksi, eli 33 prosenttia, ja maiste-
riopiskelijoista kaksi, eli 20 prosenttia, koki erityispedagogiikan pakollisen perus-

kurssin sisallon riittamattomaksi. (Taulukko 3.)
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Taulukko 3: Kritiikki erityispedagogiikan peruskurssista

Tahdon painottaa, ettd kokemukset riittamattomyydesta on keratty avoimilla kysy-

myksilla. En ole puhunut riittmattomyydesta, epavarmuudesta tai vaillinaisista

valmiuksista missaan vaiheessa kyselya esitellessani tai kysymysten asettelussa.

En mydskaan ole itse kritisoinut erityispedagogiikan opintoja aineistoa keratessani.

Alun perin maarallisiksi kysymyksiksi ajattelemani kysymykset antoivat kuitenkin

informaatiota vanhempien opiskelijoiden vastausinnosta ja koko kuvataidekasva-

tuksen koulutusohjelmaan kuuluvien opiskelijoiden innokkuudesta valita erityispe-

dagogiikan sivuaine tai suorittaa vapaaehtoisia irrallisia erityispedagogiikan kurs-

seja.
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Erityispedagogiikan peruskurssi

N U Erityispedagogiikan sivuaine

‘ Yksittaiset erityispedagogiset opinnot

Taulukko 4: Opiskelijoiden suorittamat erityispedagogiikan kurssit.

Koska varsinkin pakollinen erityispedagogiikan kurssi koetaan riittamattomaksi ja
huonosti aineenopettajaopiskelijoille sopivaksi, on mielenkiintoista nahda, kuinka
paljon erityispedagogiikan sivuainetta valitaan ja kuinka moni suorittaa erillisia eri-
tyispedagogisia opintoja. Kaikista 71 vastaajasta yhdeksan vastaajaa on sanonut
suorittavansa tai suunnittelevansa suorittaa erityispedagogiikan sivuaineen. Tama
tarkoittaa 13 prosenttia opiskelijoista. Kaikista vastaajista kaksi kertoi suoritta-
neensa erillisia erityispedagogisia opintoja. Se on kolme prosenttia kaikista vas-
taajista. 85 prosenttia opiskelijoista suorittaa siis vain erityispedagogiikan perus-

kurssin opintojensa aikana. (Taulukko 4.)
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7 TUTKIELMAN TULOKSET

Kayn seuraavaksi tutkielmani tuloksia lapi. Vastaan ensimmaiseksi tutkimuskysy-
mykseeni. Taman jalkeen vastaan johdannossa asettamiini lisdkysymyksiin. Yh-
distan tuloksissa triangulaation mukaisesti niin kvalitatiivisesta kuin kvantitatiivises-

ta analyysista nousseita vastauksia.

7.1 Kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden valmiudet opettaa erityisoppilaita

Kuvataidekasvatuksen opiskelijat antoivat omista valmiuksistaan opettaa ja kohda-
ta erityisoppilaita varsin valttavan arvion, mikd on linjassa jo kentalla toimivien
opettajien valmiuksista tehtyjen tutkimuksien kanssa. Opiskelijat pystyivat luette-
lemaan joitain konkreettisia taitoja ja valmiuksia, joita heilla on erityisoppilaiden
opettamiseen ja kohtaamiseen. Suurin osa valmiuksista oli kuitenkin periaatteelli-
sia arvokysymyksia ja sita ilmapiiria kuvaavia, jossa erityisoppilaat ovat inkluusion

mukaisesti integroituina niin sanottuihin tavallisiin luokkiin.

Konkreettisten taitojen luettelu, moniammatillisen yhteistydn merkityksen ymmar-
taminen ja erityisoppilaiden tunnistaminen painottui toisen ja kolmannen vuoden
opiskelijoiden seka erityispedagogiikkaa sivuaineena opiskelevien vastauksiin.
Erityispedagogiikan peruskurssi suoritetaan toisen opiskeluvuoden syksylla, joka
voi selittaa tata. Konkreettisia opetusmetodeja, eriyttamista tai muita erityispeda-
gogiikan termistoon liittyvia sanoja, taitoja tai kasitteita ei vastauksista juuri ilmen-
nyt. Opiskelijat kokivat koulutuksen antaneen heille nimenomaan teoreettista tie-

toa.

Yleisesti ottaen kaikilla vuosikursseilla oli merkittava maara opiskelijoita, jotka vas-
tasivat omien valmiuksiensa olevan puutteelliset. Opiskelijat tiedostivat, etta kou-
lumaailma muuttuu ja opettajalta odotetaan, ettda han pystyy kohtaamaan ja opet-
tamaan kaikenlaisia opiskelijoita. He eivat kuitenkaan kokeneet ainakaan talla het-

kella taitojaan riittaviksi kaikkien oppilaiden laadukkaan opetuksen turvaamiseksi.
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Kuten sanoin, riittamattdomyyden tunteita esiintyi tasaisesti kaikkien vuosikurssien

vastauksissa, mutta erityisesti vanhempien opiskelijoiden vastauksissa.

Jo kentalla toimivat opettajat yleisesti suhtautuvat mydnteisesti inklusiivisen koulun
toteuttamiseen. Silti opettajat kokevat, etteivat he ole valmiita vastaamaan haas-
teisiin, jotka inkluusion my6ta ovat kuitenkin vaistamattomia. Opettajilla ja selkeasti
myoskaan uusilla valmistuvilla opettajilla ei ole resursseja ja ammattitaitoa kohdata
ja opettaa koko ikaluokkaa. Resurssien ja voimavarojen ollessa riittamattomat, on
erityista tukea tarvitsevien opettaminen haastavaa. (lkonen & Virtanen 2007, 15,
20, Bain & Hasio 2011, 33-39.) Myo6s aineenopettajilla pitéda olla valmiudet tunnis-
taa oppilaiden yksildlliset piirteet ja tarpeet oppimisessa ja pystya muokkaamaan
opetustaan niiden mukaan. (Lappalainen & Makihonko 2004, 70.) Opetusryhmien
muuttuessa yha monimuotoisemmiksi, opettajien tulee hallita oma oppiaineensa,
mutta heilld pitdd myods olla eriyttamis- ja soveltamistaitoja (Lappalainen & Maki-
honko 2004, 71).

Mielestani opiskelijoiden arvomaailma kohtaa erittdin hyvin inkluusiivisen arvo-
maailman. Tutkimukseni mukaan he arvostavat erilaisuutta ja ymmartavat, etta
olemme kaikki erilaisia ja se on rikkaus. He suhtautuvat avoimesti kaikkiin ihmisiin.
Opiskelijat ymmartavat, ettd inklusiivisen koulun toteutumiseen pyritddn yha
enemman ja se vaatii paljon myds opettajalta. He ymmartavat moniammatillisen
yhteistydn merkityksen erityisoppilaiden elamassa ja opetuksessa. Opiskelijat ei-
vat kuitenkaan usko olevansa viela valmiita kaytannossa erityisoppilaiden opetta-
miseen. Mita pidempaan opiskelijat ovat kuvataidekasvatusta opiskelleet, sita va-
javaisemmiksi omat taidot koetaan. My0s erityispedagogiikkaa sivuaineena opis-

kelleet kokivat omat taitonsa riittamattomiksi.

7.2 Kaytannossa tekeminen ja kokeileminen kehittéda valmiuksia

Suurin osa vastaajista koki parhaaksi tavaksi oppia taitoja erityisoppilaiden koh-
taamiseen ja opettamiseen kaytannossa tekemalla. Yliopiston jarjestamat opetus-

harjoittelut ja oma tyokokemus nousivat paallimmaisiksi. Lisaksi henkildkohtaiset
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kokemukset lahipiiriin kuuluvien erityista tukea tarvitsevien henkildiden haasteista

olivat tarjonneet valmiuksia erilaisuuden tukemiseen opettajana.

Suurin osa opiskelijoista mainitsi opetusharjoittelun erityistd tukea tarvitsevien
kanssa toimimisen kehittajaksi. Opetusharjoittelussa opiskelijat olivat paasseet
seuraamaan erityista tukea tarvitsevien opetusta kaytanndssa tai paasset itse

opettamaan ryhmia, joissa tallaisia oppilaita oli.

Haasteeksi oli ilmaantunut kuitenkin, ettd ohjaavat opettajat eivat kertoneet ryh-
missa olevista integroiduista erityisoppilaista tai he kertoivat, etta luokassa on eri-
tyista tukea tarvitsevia oppilaita, mutta eivat sita, keitd he ovat tai miten heidan
kanssaan kannattaisi toimia tai millaista tukea he tarvitsevat. Opiskelijat kokivat
jaaneensa hieman tyhjan paalle itse soveltamaan opetusta niin sanotusti lennosta.
Tama ongelma nousi esiin myos teoriakirjallisuudessa. Harjoitteluja kylla on, mutta
opettajat eivat salassapitovelvollisuuden takia saa kertoa oppilaidensa asioista
ulkopuolisille henkildille. Teorian yhdistaminen kaytantdéon ei siis toteudu, kun jo
tiedossa olevaa teoriaa ei saada yhdistettya esimerkiksi konkreettisiin tukimuotoi-

hin tai opetusmetodeihin.

Toisen ja kolmannen vuosikurssin vastaajissa oli opiskelijoita, jotka Kiittelivat eri-
tyisesti todella hyvaa ohjausta opetusharjoittelussa. He olivat ohjaavan opettajan
opetusta seuraamalla, hanen kanssaan kaytyjen keskustelujen ja konkreettisten
vinkkien, miten tiettyja oppilaita kannattaa opettaa, avulla kokeneet saaneensa
harjoittelusta todella paljon irti nimenomaan erityisoppilaiden opettamisen nako-

kulmasta.

My@és toisen ja kolmannen vuosikurssin opiskelijoiden vastauksissa esiintyi kuiten-
kin nakokulmia, joissa ohjaavat opettajat eivat olleet kasitelleet erityisoppilaiden
opetusta. Koen, etta tama selittyy silla, etta joku tai jotkut opetusharjoitteluja oh-
jaavista opettajista keskittyvat erityistéd tukea tarvitsevien oppilaiden opetuksesta
puhumiseen enemman kuin toiset. Toisissa luokissa saattaa myoOs olla enemman
tai nakyvammin oppimisensa avuksi erityista tukea tarvitsevia oppilaita, jolloin asi-
an kasittely on ilmeisempaa. Kaikki opiskelijat eivat mydskaan ole valttamatta ope-

tusharjoittelussa paasseet opettamaan sellaista luokkaa, jossa erityista tukea tar-
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vitsevia olisi integroituina. He eivat ole paasseet kaytannossa kokeilemaan taito-
jaan, jolloin epavarmuuden tunteet ovat hyvin luonnollisia. Suurinta osaa ihmisista
pelottaa tuntematon. Kaikkien suomalaisessa yliopistossa opettajaksi opiskelevien
opintoihin kuuluu opetusharjoitteluja (Kesalahti & Vayrynen 2013, 57). Kuvataide-
opiskelijoiden pitaisi kuitenkin paasta harjoittelemaan kaytannossa erityista tukea
tarvitsevien opettamista nimenomaan kuvataideluokassa (Bain & Hasio 2011, 33—
39).

Myo6s aiemmin hankittu tydkokemus oli suuressa roolissa vastauksissa. Opiskelijat
kokivat saaneensa valmiuksia erityisoppilaiden opettamiseen todella monipuoli-
sesti erilaisissa tehtavissa. Eniten valmiuksia kokivat saaneensa opiskelijat, jotka
olivat aikaisemmin tydskennelleet koulunkayntiavustajina tai tehneet paljon opetta-
jan sijaisuuksia. Myos lastentarhassa ja vanhusten hoidossa tydskennelleet koki-
vat saaneensa kokemusta. Lisaksi erilaisissa nuorisotyon tehtavissa toimineet,
kuten rippikouluohjaajina ja partiossa tyoskennelleet, kokivat tydkokemuksensa

olevan hyddyksi nyt kuvataideopettajaksi opiskeltaessa.

Vastauksista nakyi usko siihen, ettd kaytannossa tekeminen, nakeminen ja kokei-
leminen johtaa parhaiten taitojen kehittymiseen. Monessa vastauksessa mainittiin,
ettd koulussa istumalla ei ole saatu viela mitaan kaytannon taitoja erityisoppilaiden
opettamiseen. Vaikka omat taidot koettiinkin talla hetkella vajaiksi, uskoivat opis-
kelijat siihen, etta viimeistaan jonkun aikaa tyoelamassa toimittuaan, taidot tulisivat

kylla karttumaan.

7.3 Kuvataideopiskelijoiden mielipide erityispedagogisista opinnoista

Suurin osa opiskelijoista on suorittanut tai aikoo suorittaa vain erityispedagogiikan
peruskurssin. Kurssin sisaltoon ei oltu tyytyvaisia. Kurssia kritisoitiin teoriapainot-
teiseksi. Kurssin sisalto kasitteli heidan mielestaan aihepiireja vain yleisella tasolla.
Eras opiskelija kuvaili mielesténi osuvasti kurssia johdatuksena johonkin jatko-
kurssiin, joka ei kuulu kuvataidekasvatusta paaaineena opiskelevien opintoihin.

Kurssi koettiin teoreettisesti raskaaksi, mutta ohueksi sisalloltaan, mita tuli kaytan-
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ndn opetustydhon. Kasitteiden, erityispedagogiikan historian ja teorian opiskelu on
kieltamatta tietopainotteisuudessaan raskas, mutta konkreettisten taitojen kehitty-

misen kannalta kevyt, yleismaailmallinen ja ohut.

Teoriapainotteisuuden liséksi kritisoitiin, ettd ne muutamat kaytdnnon eldamaan
sovellettavissa olevat osiot oli suunnattu taysin luokanopettajille. Opiskelijat moitti-
vat sit3, etta esimerkit oli suunnattu niin suoraan alakouluikaisten opetukseen, etta
niiden soveltaminen aineenopettajan tyovalineiksi ylakouluikaisten teinien kanssa
tydskentelyyn oli mahdotonta. Monilla oli tunne, etta kurssilla ei huomioitu lainkaan
kurssille osallistuvia, kurssia pakollisena suorittavia kuvataidekasvatuksen opiske-
lijoita, tulevia aineenopettajia. Lisaksi kurssin suoritusmuotoa maoitittiin. Tarkeiden
asioiden ulkoa panttaamista tenttia varten ei koettu millaan tavalla tukevan oppi-

mista tai asioiden muistamista viela vuosien jalkeenkin kentalle siirryttaessa.

En odottanut, ettd opiskelijat kritisoisivat nain paljon erityispedagogiikan opintoja.
En kysynyt tai vihjannut missaan vaiheessa erityispedagogiikan peruskurssin laa-
dusta mitenkdan. Tarkoitukseni ei ollut kerata palautetta yksittaisesta kurssista,
sen sisallbista ja toimivuudesta. Silti tasaisesti kaikkien vuosikurssien opiskelijat
kritisoivat heille pakollista peruskurssia. Vuosien varrella erityispedagogiikan pe-
ruskurssin vastuuopettaja on vaihtunut, mutta ilmeisesti kurssin sisaltdé on pysynyt
samanlaisena vuodesta toiseen, silla kaikki eri vuosikurssien opiskelijoiden anta-

ma kritiikki oli hyvin samanhenkista ja kritisoi samoja asioita.

Vastauksista kuitenkin kavi ilmi, ettd opiskelijat pitavat erityispedagogisia taitoja
tarkeana. He myos toivoivat, etta olisivat saaneet juuri taltd kurssilta paremmat
lahtokohdat erityisoppilaiden kohtaamiseen. Kurssin ei koettu tallaisenaan vastaa-

van inklusiivisen koulun asettamaan tarpeeseen.

Aiemmin on tutkittu, ettd opettajankoulutuksen erityispedagogisten opintojen va-
hyys vaikuttaa osaltaan siihen, ettd opettajat eivat koe olevansa patevia opetta-
maan erityista tukea tarvitsevia oppilaita (Ikonen & Virtanen 2007, 16). Kuvataide-
kasvatuksen opiskelijat suorittavat yhden pakollisen erityispedagogiikan kurssin
(Taiteiden tiedekunta 2015, 25). Taman tutkimuksen perusteella ongelma on myoés

erityispedagogisten opintojen sisalldissa. Ne eivat tdssa muodossa tue opiskelijoi-
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den valmiuksien kehittymista. Opiskelijoiden pitda saada riittavat valmiudet opin-
noissaan muokata opetustaan kaikille oppilaille sopivaksi, huomaamaan oppilai-
den erilaisuudet ja ottaa kayttoon erilaisia uusia opetusmenetelmia (Bain & Hasio
2011, 33-39).
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8 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTIA

Tutkimuksen lopussa tutkijan tulee pohtia tutkimuseettisia kysymyksia ja arvioida
oman tutkielmansa luotettavuutta. Tieteellisissa tutkimuksissa ja tutkielmissa on
tavoitteena, etta virheita ei synny. Silti tulosten luotettavuus ja patevyys vaihtele-
vat. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 226.)

Tutkijan eettiset kannat vaikuttavat hanen tieteellisessa tyossa tekemiin ratkaisui-
hin. Sitd kutsutaan tieteen etiikaksi. Tieteen etiikkaa voidaan tarkastella viiden ky-
symyksen kautta. Millaista on hyva tutkimus? Onko tiedon jano hyvaksyttavaa ja
onko hyvaksyttavaa kaikissa asioissa? Mita tutkitaan eli miten tutkimusaiheet vali-
taan? Millaisia tutkimustuloksia tutkija saa tavoitella ja koskevatko ne ns. vahingol-
lisia seikkoja ja millaisia keinoja tutkija saa kayttaa? (Sarajarvi & Tuomi 2009,
125-126.)

Minulla oli tutkimusaiheeseen oma henkilokohtainen Iahtdékohta. Tiedostin taman
koko tutkimuksen teon ajan ja pyrin unohtamaan omat mielipiteeni ja ennakko-
oletukseni. Lopullinen tutkimustulos poikkesikin omista ennakko-oletuksistani mer-
kittavasti. Pyrin rakentamaan kyselylomakkeen niin, ettd omat ennakko-oletukseni
eivat nakyisi ja kysymykset antaisivat mahdollisimman paljon tilaa haastateltavien
omalle ajattelulle, ja nain ollen saisin mahdollisimman tarkan kuvan tutkittavien

kokemuksista. Johdattelevuuden kitkeminen oli itselleni ensiarvoisen tarkeaa.

Tutkijapositioni on ollut erikoinen, silla olen paatynyt tutkimaan aihetta, josta minul-
la on ennakko-oletuksia, mutta lisaksi tutkittavana on ollut oma yhteisoni, opiskeli-
jakollegani. Koska tunnen vahintaan jollain tasolla henkilokohtaisesti haastatelta-
viani ja he tuntevat minut, koin anonyymin kyselyn parhaaksi tavaksi kerata aineis-
toni. Aineistonkeruutilanteissa anonymiteetti ja valimatka voivat luoda tietynlaista
avoimuutta, joka ei valittdmassa kanssakaymisessa olisi valttamatta edes mahdol-
lista (Rastas, Ruusuvuori & Tiittula 2005, 267). Anonyymisyys toimi tutkimukses-
sani hyvin. Sain avoimia vastauksia, joista ei nakynyt, etta vastaajat olisivat kayt-
taneet itsesensuuria. Jos opiskelijat kokivat olevansa jossain hyvia, he ilmaisivat

sen. Opiskelijat antoivat myds perusteltua kritiikkia niista asioista, jotka kokivat
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kritiikin arvoisiksi. Joistain oman vuosikurssini antamista vastauksista tunnistin
henkildita vastausten tai kasialan perusteella. Nama eivat vaikuttaneet kuitenkaan
analyysiin tai tutkimustuloksiin mitenkaan. Vastaukset olivat hyvin linjassa muun
aineiston kanssa eivatka vaikuttaneet kokemukseeni aineistosta suuntaan tai toi-

seen.

Yksi merkittava hyvan tutkimuksen kriteeri on johdonmukaisuus. Laadullisen tut-
kimuksen sisdinen johdonmukaisuus konkretisoituu argumentaatiossa, kuten siina,
miten ja millaisia lahteita kayttaa. Tutkijan on tiedettava, mita tekee. Hyva tutkimus
on myds eettisesti kestava. Tutkijan on huolehdittava, etta tutkimussuunnitelma on
laadukas, valittu tutkimusasetelma on sopiva ja tulosten raportointi hyvin tehty.
Hyvaa tutkimusta ohjaa eettinen sitoutuneisuus. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 126—
127.) Olen pyrkinyt siihen, ettd tutkielmani etenee loogisesti ja on rakenteeltaan
johdonmukainen ja tiivis. Olen esitellyt juuri ne seikat, jotka koen tarkeiksi tutki-
muksen kannalta. Teoriakirjallisuutta ei oman alani nakdkulmasta |I6ytynyt, mika
johti siihen, ettd vuoropuhelua teorian kanssa tutkimustuloksia kasiteltaessa ei
pystynyt kovin laajasti kdymaan. Loysin yhden englanninkielisen teoksen, joka
kasittelee erityisoppilaiden kuvataideopetusta. Kirjaa ei ollut valitettavasti kuiten-
kaan saatavilla missaan suomalaisessa kirjastossa tai kirjakaupassa. Teoriakirjal-
lisuuteni on sovellettu kasvatustieteen kirjallisuudesta. Lisaksi olen soveltanut mo-
nikulttuurisen taidekasvatuksen kirjallisuutta. Aiheesta 16ytyi kuitenkin hyvia artik-
keleita arvostetuista taidekasvatuksen kansainvalisista tieteellisista lehdista. Nais-

ta sain hyvan pohjan erityisoppilaiden kuvataideopetuksen tarkasteluun.

Tutkimuksen uskottavuus ja tutkijan eettiset ratkaisut ovat tiiviisti yhteydessa toi-
siinsa. Uskottavuus perustuu hyvan tieteellisen kaytannén noudattamiseen. (Sara-
jarvi & Tuomi 2009, 132.) Hyvan tieteellisen kaytannon periaatteita ovat, etta tut-
kimuksessa noudatetaan tiedeyhteison tunnustamia toimintatapoja eli rehellisyytta,
huolellisuutta ja tarkkuutta niin tutkimustyossa, tulosten tallentamisessa ja esitta-
misessa kuin tutkimusten ja niiden tulosten arvioinnissakin. Tutkimuksessa sovel-
letaan tutkimuksen kriteerien mukaisia ja eettisesti kestavia tiedonhankinta-, tutki-
mus- ja arviointimenetelmia. Tutkimus on tieteellisen tiedon luonteen mukaisesti
avoin ja vastuullinen viestinnassaan ja tuloksia julkaistessaan. Tutkimus suunnitel-

laan, toteutetaan ja siita raportoidaan ja siina syntyneet tietoaineistot tallennetaan
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tieteelliselle tiedolle asetettujen vaatimusten mukaisesti. Tutkimusluvat on hankittu
ja vaadittaessa on tehty eettinen ennakkoarviointi. (Tutkimuseettinen neuvottelu-
kunta 2012, 6.) Olen pyrkinyt olemaan mahdollisimman tarkka ja huolellinen ai-
neistoa analysoidessani ja siitd johtopaatdksia vetaessani. Mielestani tiedonhan-
kintatapani ovat olleet eettiset, onhan kyselylomake yksi perinteisimmista aineis-
tonkeruutavoista. Lisaksi eettisyytta mielestani lisaa se, etta olen kerannyt aineis-
ton anonyymisti. Talldin mahdolliset henkilokohtaiset suhteet eivat ole voineet vai-
kuttaa aineistooni. Aineistoni on keratty taysi-ikaisilta opiskelijoilta ja kyselyyn vas-
taaminen on ollut heille vapaaehtoista. Kysely on toteutettu rajatussa tilassa ja

ajassa, joka on saattanut vaikuttaa jonkin verran vastausten laajuuteen.

Tutkimusprosessin liséksi laadullisen tutkimuksen arviointi on tutkijan luotettavuu-
den arviointia. Tutkija on tutkimuksen keskeisin tutkimusvaline. (Eskola & Suoran-
ta 1998, 212.) Olen jo johdantoluvussa kasitellyt oman suhteeni tutkimusongel-
maan ja pyrkinyt painottamaan tutkivani opiskelijakollegoideni kokemuksia. Olen
my0s esitellyt aineistonkeruutilanteen. Olen pyrkinyt avaamaan mahdollisimman
avoimesti valintojani esimerkiksi siita, miksi olen valinnut tietyt opiskelijat kyselyyn
ja jattanyt osan ulkopuolelle. Olen kasitellyt aineiston laadullisen aineistolahtdisen
analyysin ohjeiden mukaan, joten analyysi on eettisesti toteutettu. Tarkka selos-
taminen ja avoin muuttujien esittely lisaa merkittavasti laadullisen tutkimuksen luo-

tettavuutta (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 227).

Tutkimuksissa arvioidaan myos niiden reliaabeliuutta ja validiutta. Reliaabelius
tarkoittaa, ettd tutkimuksen mittaustulokset ovat toistettavissa. Silla tarkoitetaan
tutkimuksen kykya antaa ei sattumanvaraista tietoa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2007, 226.) Tutkimustulokseni on toistettavissa, silla olen esitellyt tarkasti, minka-
laisista vastaajista ja kysymyksista aineistoni koostuu. Olen my0s esitellyt vastaa-
jamaarat hyvin tarkasti. Tietysti avoimien kysymyksien vastausten saaminen sa-
manlaisina uudestaan on haastavampaa kuin maaralliseen aineiston. Nama vas-

taukset ovat kuitenkin totta tassa kontekstissa.

Reliaabeliuuden lisaksi tutkimuksista arvioidaan niiden validiutta. Tama tarkoittaa
mittarin tai tutkimusmenetelman kykya mitata sita, mita on tarkoitus mitata. Kysy-

myslomakkeissa tama tarkoittaa esimerkiksi sita, ettd kysymyksiin saadaan kylla

65



vastaukset, mutta vastaajat ovat saattaneet ymmartaa kysymykset eri tavalla kuin
tutkija on ne tarkoittanut. Jos tutkija kuitenkin analysoi saamansa vastaukset alku-
peradisten odotustensa mukaisesti, ei saatuja tuloksia voida pitaa tosina. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2007, 226—-227.) Koen, etta aineistoni on validi, silla kysymys-
lomakkeisiin annetut vastaukset vastasivat esittamiini kysymyksiin hyvin. Toki
muutamat vastaukset ovat menneet ohi kysymyksesta, naissa on kuitenkin ollut
jotain muuta olennaista informaatiota tutkimukselleni, joten en ole niitd hylannyt.
Paapiirteittain vastaukset ovat kysymyksen asettelun sisalla. Vastaukset myos
toistavat itsedan kiitettavasti, joten tutkimuksen saturaatiopiste on ilmiselvasti tayt-
tynyt. Tutkimuksen validiutta voidaan myds tarkentaa kayttamalla triangulaatiota
eli yhdistelemalla useita eri tutkimusmenetelmia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2007, 228.) Oma tutkimukseni koostuu seka kvalitatiivisesta ettad kvantitatiivisesta
aineistosta. Lisaksi olen analysoinut myos avoimilla kysymyksilla saamaani laadul-
lista aineistoa maarallisen tutkimuksen keinoin todistaakseni, korostaakseni ja pai-

nottaakseni laadullisen aineistolahtéisen analyysini tuottamia tuloksia.

Kaiken kaikkiaan olen tyytyvainen tutkielmaani ja koen onnistuneeni siina. Mieles-
tani tutkimus on laadukas seka luotettavasti ja eettisesti toteutettu. Koen tutkimuk-
seni olevan toistettavissa ja uskon, ettd se tuottaisi toistettaessa hyvin saman-
suuntaisen tuloksen. Olen tiedostanut, ettd oma aikaisempi tietoni ja omat koke-
mukseni ovat vaikuttaneet merkittavasti tutkijanpositiooni sitéd vahvistaen. Vaikka
asemani osana opiskelijayhteis6a voisi vaaristaa tutkimustuloksia, uskon pys-

tyneeni omien mielipiteitteni vaikutuksen minimoimiseen.
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9 POHDINTA

Suomalainen koulu muuttuu yha inklusiivisemmaksi, ja vaikka koulujarjestelman
muutos on kankea ja hidas, on korkeakoulujarjestelman muutos viela tatakin kan-
keampi ja hitaampi. Inklusiiviseen kouluun on pyritty jo vuosikymmenien ajan ja

silti opettajankoulutus ei ole pysynyt tdman muutoksen mukana.

Teoriakirjallisuudesta on havaittavissa, etta opettajankoulutuksen muutosta inklu-
siivisempaan suuntaan on tutkittu ja edistetty Iahinna luokanopettajien nakokul-
masta. Tama oli havaittavissa myos aineistossani. Luokanopettajakoulutuksen
saaneet kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman maisteriopiskelijat eivat kritisoi-
neet erityispedagogiikan opetusta ja kokivat omat taitonsa kohdata ja opettaa eri-
tyisoppilaita huomattavasti varmemmiksi kuin kuvataidekasvatuksen opiskelijat.
Ainoat omia taitojaan epailleet ja erityispedagogiikan kurssia kritisoineet kuvatai-
dekasvatuksen maisteriopiskelijat, olivat sellaisia, jotka tulivat muista oppilaitoksis-
ta ja olivat suorittaneet erityispedagogisista opinnoista ainoastaan Lapin yliopiston
jarjestaman erityispedagogiikan peruskurssin. Maisteriopiskelijoiden vastaukset
poikkesivat muiden opiskelijoiden vastauksista. Ne eivat vaikuttaneet suuntaa
muuttavasti tutkimustuloksiin. Erot vastauksissa saivat minut kuitenkin pohtimaan,
kuinka aineopettajakoulutusta voisi kehittda tiedostavan inkluusion suuntaan. |h-
metyttdmaan jai myds, miksi inkluusioon on Kiinnitetty niin vahan huomiota aine-

opettajakoulutuksessa luokanopettajakoulutukseen verrattuna.

Luokanopettajaksi opiskelleet maisteriopiskelijat kokivat erityispedagogiset taiton-
sa hyviksi, mutta he eivat olleet tulleet edes ajatelleeksi erityisoppilaita kuvataide-
tuntien nakokulmasta. Heille oli kuitenkin annettu kuva, joka ilmeni myds teoriakir-
jallisuudessa, etta taito- ja taideaineissa erityisoppilaat voivat helposti olla integroi-

tuina muuhun ryhmaan.
En ole ennen ajatellut kuvataiteen tunteja ja erityispedagogiikkaa sa-

massa yhteydessé. Kuvataiteen tuntia on erityispedagogiselta kannalta

tuotu esille lahinnéa siten, etté lapsien/nuorten joilla on erityisié tarpeita
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on helppo osallistua kuvistunneille ns. muun ryhméan mukana jos muu-

ten opiskelevat pienryhmissé. (M9)

Erityisoppilaiden tuen tarve ei kuitenkaan katoa alakoulun jalkeen tai taito- ja tai-
deaineiden tunneilla mihinkaan. Itse koen, etta tuen tarve ja opetuksen laadun se-
ka opettajan oppilailleen antaman huomion merkitys vain kasvaa ylakouluun siir-
ryttdessa. Ylakoulussa erilaisten oppimisen haasteiden lisaksi kuvioon tulee teini-

ian muutokset.

Seka kansainvalisessa ettd suomalaisessa teoriakirjallisuudessa yhdeksi merkitta-
vimmista inkluusion toteutumista estavaksi haasteeksi on mainittu juuri nykyinen
opettajankoulutus. Jos opettajankoulutuksen antamat mahdollisuudet inklusiivi-
seen opetukseen on todettu riittdmattomiksi, miksei vuosikymmenien aikana ole
tapahtunut juuri muutosta? Erityisen tuen paatdksen saaneiden oppilaiden maara
kasvaa, joka tarkoittaa, etta erityista tukea tarvitsevien maara jokaisen opettajan
opettamissa ryhmissa kasvaa. Suurin osa tutkimukseeni vastanneista opiskelijois-
ta tiedosti taman, mutta yliopisto-opetuksen merkitysta erityisoppilaiden opettami-
sessa ei pidetty kovin suurena. Moni koki taitojen tulevan paaasiassa kokemuksen

myo6ta.

-- tiedostan erityisryhmét, mutta kovin pitkélle heidén tarpeisiinsa voi ol-
la vaikea vastata. Yhden erityispedan kurssin kdyneené& hivenen jénnit-

taé tybeldmén realiteetit. (N4)

Suurin osa opiskelijoista tiedosti erityispedagogisten taitojen merkityksen jokapai-
vaisessa opetustydssa. Monet olivat myds kohdanneet aiemmissa toissa tai ope-
tusharjoitteluissa erityista tukea tarvitsevia nuoria. Opiskelijat kritisoivat omia taito-
jaan ja valmiuksiaan seka erityispedagogiikan peruskurssin laatua. Silti vastaajien
joukossa oli myds yksittaisia opiskelijoita, jotka eivat kokeneet aihetta kiinnosta-
vaksi. He kokivat tarkeaksi vain sen, ettd saavuttaisivat jonkinlaiset taidot tyoela-

massa parjatakseen.
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Ei itse& kiinnosta aihe niin paljoa muuta kuin sen osalta, etta tulevai-
suudessa osaisi toimia maahanmuuttajataustaisten ja ns. "héairikbiden”

seké oppimisvaikeuksien kanssa. (T2)

Tulkintani mukaan kokonaisuutena aineistosta kuitenkin huokui avoimuus erilai-
suutta kohtaan ja ymmarrys siita, etta laadukkaalla, erityisyyden huomioon ottaval-
la opetuksella on opiskelijoille suuri merkitys, ja ehka myos taman takia omia taito-
ja ei koettu riittaviksi. Opiskelijat haluavat opettaa kaikkia oppilaitaan yhta hyvin ja

huomioiden lasten ja nuorten erityispiirteet.

Opiskelijat kokivat kaytannon tyon tarkeammaksi taitojen kehittymisessa kuin teo-
reettisen tieto-taidon. Omien kokemusteni perusteella koen, ettd myds teoreettisel-
la tiedolla on tarked osa valmiuksien muotoutumisessa. Saman diagnoosin saa-
neet oppilaat voivat kayttaytya hyvin eri tavoilla ja tarvita toisistaan suurestikin
poikkeavaa tukea. Toisaalta jotkin erityispiirteet saattavat olla kuitenkin samoja,

kuten lukihairidisten kirjallinen tuottaminen on aina normaalista poikkeavaa.

Diagnoosiin tai muuhun tutkimustietoon perustuva kasitys lapsen tuen tarpeesta
voi toisinaan kaventaa nakemysta oppilaasta oppijana. Opettaja tunnistaa vain
kasitykseensa liittyvat oppimisen haasteet ja on sokea lapsen muille koulumaail-
massa kohtaamille haasteille. Esimerkiksi kielihairidisten lasten kolmanneksi ylei-
sin yhteinen piirre on motoriset vaikeudet. Niiden ilmenemismuodot ovat moninai-
set ja ne voivat ilmeta vaihtelevasti erilaisissa motorisissa kyvyissa ja taidoissa.
(Ahonen, Cantell, Kokko, Kuittinen & Taipale-Oiva 2004, 175-176.) Kuvataidetun-
nilla motorisista hairidista karsivat nuoret ja lapset voivat herkasti kokea huonom-
muuden tunnetta ja saada kuvataiteesta oppiaineena negatiivisen kuvan. Kuvatai-
deopettajan pitaisikin olla tietoinen, ettd motorisia ongelmia voi ilmeta sellaisillakin
oppilailla, joilla ei heti ensimmaiseksi ajattelisi niitd olevan. Sen lisaksi, etta tiedos-
taa naiden vaikeuksien olemassa olon, opettajan pitaa pystya muokkaamaan ope-
tusta ja tehtavanantoja motoriset vaikeudet huomioon ottavaksi ja niiden vaikutuk-

set minimoivaksi.

Itse koen monikulttuurisen taidekasvatuksen antavan pohjaa erilaisuuden kasitte-

lyyn ja ymmartamiseen koululuokissa. Inklusiivisen koulun periaatteisiin kuuluu
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tiiviisti tasa-arvon ja kaikkien ihmisten arvostamisen kehittyminen. Tama on myds
osa monikulttuurista taidekasvatusta. Kuten olen jo aiemmin monikulttuurista tai-
dekasvatusta kasittelevassa kappaleessa todennut, ei erilaisuutta tarvitse eika
pida yrittda haivyttaa kouluyhteisdssa. (Rasanen 2008, 269.) Erilaisuus saa nakya,
siitd voidaan keskustella ja se otetaan huomioon. My6s tutkimukseen vastanneet
opiskelijat olivat ymmartaneet taman ja kasitelleet sita erityisesti opetusharjoittelu-

kokemustensa kautta.

Oikeastaan ainoat kohtaamiset ovat opetusharjoitteluissa. Tosin heitéa ei
eritelty pois ryhméasté ja minunkin silmiini he olivat kuin kuka tahansa
muu. Mutta ei “sokeus” erityispiirteille ole vain positiivista alkuunkaan.

Olisi paéastéava tietdmyksesta oikeasti tukeviin toimenpiteisiin. (K8)

Erilaisuudesta puhuttaessa on totuttu sivuuttamaan ihmisten erilaisuus, koska se
koetaan niin sanotusti sopivaksi kaytokseksi. Erilaisuutta ei kuitenkaan tarvitse
yrittda olla nakematta vaan siihen voidaan suhtautua avoimesti ja kunnioittavasti ja

opettajina pyrkia kasvattamaan my0s oppilaita tallaiseen ajattelumalliin.

Kyselylomakkeisiin vastanneiden opiskelijoiden vastaukset vaihtelivat jonkin ver-
ran vuosiluokan mukaan. Olin ennalta ajatellut, ettd vastaukset olisivat niin vuosi-
kurssisidonnaisia, etta niiden analysoinnin voisi suorittaa kokonaan niin sanotusti
vuosikurssien alla. Nain ei kuitenkaan ollut. Vastaukset olivat paaosin linjassa
vuosikurssien valilla. Oli kuitenkin huomattavissa, ettd mitd vanhemman vuosi-
kurssin opiskelijat olivat, sita riittamattdomammiksi omat taidot koettiin. Vanhemmat
opiskelijat eivat myoskaan eritelleet omia taitojaan samalla tavalla kuin nuorempi-

en vuosikurssien opiskelijat.

Erot vanhempien ja nuorempien vuosikurssien vastausten laajuudessa saattoivat
osittain johtua vastausinnosta. Vuosia yliopistossa opiskelleet vastaavat Iukuisiin
kyselyihin opintojensa aikana. Kyselyiden tayttdminen on kieltdmatta raskasta.
Toinen eroa selittava tekija on ehdottomasti, etta mitéa pidempi aika erityispedago-
giikan kurssin suorittamisesta on, sitd vahemman opiskelijat muistavat esimerkiksi
teoriapohjaisia kasitteitda. Tama vaikuttaa suoraan konkreettisten esimerkkien

maaraan. Vanhemmat opiskelijat keskittyivat ennemmin kuvailemaan arvoperus-
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teisia seikkoja. Kuten johdannossa mainitsin, mitd pidempaan olen opiskellut, sita
vahemman koen osaavani. Tydelaman realiteetit ovat vanhemmilla opiskelijoilla
erittdain hyvin tiedossa opetusharjoittelujen ja jo hankitun tydkokemuksen mydota.
Tybelaman realiteettien tarkentumisen myota opiskelijoille on syntynyt selkea na-
kemys siita, mita erityisoppilaiden opettaminen vaatii. Heilla on myds harjoittelujen
ja mahdollisen tyokokemuksen myota selkea kuva omasta kyvykkyydestaan. Us-
konkin, ettd vanhempien opiskelijoiden vastaukset kertovat realismista. Erityispe-
dagogiikan peruskurssilla tenttiin ulkoa opitut tiedot on unohdettu ja tydelaman
haasteet ovat tulleet tutuksi. Lohdullista on kuitenkin opiskelijoiden toivo ja usko

siihen, etta taidot karttuvat ja oppiminen jatkuu lapi koko elaman.

Kuvataideopetuksen tavoitteet varsinkin ylakoulussa ovat todella laajat. Nyky-
yhteiskunnassamme elintarkeiden asioiden, kuten medialukutaidon opettaminen,
on pitkalti kuvataideopettajien vastuulla. Kuvataiteen oppituntien maaraan nahden
tavoitteet opetussuunnitelmissa ovat kunnianhimoiset. Taidoiltaan keskitasoa
edustavalla, hyvin motivoituneella opiskelijalla tavoitteiden mukaisten kykyjen saa-
vuttaminen on naissa puitteissa haastavaa. Voidaankin kysya, miten erityista tu-
kea tarvitsevalla nuorella on edes mahdollisuus saavuttaa nama tavoitteet. On-
gelmaa kasvattaa niin ikdan se, jos kuvataideopettajan valmiudet huomata avun
tarve, eriyttda, muokata opetusta, ratkoa motivaation ja suoritusstrategioiden on-
gelmia tai hankkia moniammatillista apua, ovat vajavaiset? Tall6in tavoite kaikkien
oppilaiden laadukkaasta opetuksesta ja samanarvoisista mahdollisuuksista ei to-

teudu.

Tutkimuksen teon aikana aloin pohtimaan jatkotutkimusaiheita kahdesta nakokul-
masta: kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman kehittdmisen nakodkulma ja jo ken-
talld toimivien kuvataideopettajien kokemusten nakokulma. Yliopistokoulutuksen
kehittdmisen nakokulmasta voisi tutkia esimerkiksi seuraavia asioita: kokevatko
Lapin yliopiston taiteen tiedekunnan kuvataidekasvatuksen opettajat opiskelijoiden
erityispedagogiset taidot tarkeiksi tydssa parjaamisen ja esimerkiksi tydllistymisen
kannalta? Mitka kuvataideopettajan taidot he kokevat tarkeimmiksi, jos niita pitaisi
laittaa tarkeysjarjestykseen? Lisaksi voitaisiin tutkia, miten kasvatustieteen tiede-
kunnassa pyritdan ottamaan kaikki opiskelijat huomioon erityispedagogiikan kurs-

seja suunniteltaessa, vai pyritdankd ollenkaan? Kokeeko kasvatustieteiden tiede-
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kunnassa erityispedagogiikan opetusta jarjestava henkilokunta kuvataidekasvatta-

jien erityispedagogiset taidot tarkeiksi?

Moni opiskelija koki, etta erityispedagogiset taidot kehittyisivat oleellisesti vasta
tydelamassa. Siksi minusta olisi mielenkiintoista tutkia esimerkiksi, millaisiksi tyo-
elamaan siirtynet kuvataideopettajat kokevat erityispedagogiset taitonsa ja niiden
tarkeyden vasta valmistumassa olevalle kuvataideopettajalle. Miten he kokivat par-
janneensa ensimmaiset vuodet tydelamassa ja minkalaiset valmiudet opettaja tar-

vitsee heti kentalle siirtyessaan?
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LITTEET

Liite 1

Olen Eeva Kbéykkéa, kuvataidekasvatuksen 5. vuoden opiskelija. Teen Pro gradu -
tutkielmaani siitd, miten kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmaan siséltyvét eri-

tyispedagogiikan opinnot vastaavat tdmén péivdn monimuotoisen koulun haastei-

siin. Tybni ohjaaja on kuvataidekasvatuksen lehtori Tuula Vanhatapio.

Vuosikurssi:

Ympyrdi a), b) tai c) suorittamiesi kurssien mukaan:

a) Olen suorittanut vain pakollisen erityispedagogiikan perusteet -
kurssin

b) Olen suorittanut/suorittamassa erityispedagogiikan sivuainetta
(250p)

c) Olen suorittanut joitain erillisid erityispedagogiikan kursseja erityis-

pedagogiikan perusteet -kurssin lisaksi

Mita valmiuksia olet saanut erityisoppilaiden kohtaamiseen ja opetta-
miseen kuvataiteen tunneilla, suorittamallasi erityispedagogiikan kurs-
silla/kursseilla?

Voit eritella vastauksesi erilaisten ”erityisryhmien” kautta (esim. maa-
hanmuuttajat ja maahanmuuttajataustaiset nuoret, kehitysvammaiset,

kayttaytymishairidiset, oppimishéiridiset jne.).

78



Mistd muualta olet saanut valmiuksia heidan kohtaamiseen? (Muut

kurssit, opetusharjoittelujen ohjaajilta, tybkokemus jne..)
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