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1. Johdanto

Digitaalinen media on tulossa koulun luokkahuoneisiin. Erilaiset oppimista edistévit
mobiililaitteet ovat keskeisid opetuksessa ja myos sosiaalisen median kdyttd lisddntyy
koulumaailmassa. (Tuomi, Multisilta & Niemi 2011, 165.) Mediassa uutisoidaan jatku-
vasti koulutukseen ja tieto- ja viestintdteknologiaan liittyvistd aiheista, kuten mobiili-
teknologiasta. Sirkku Aalto uutisoi Vantaan Sanomissa (2.9.2015), ettd Helsingin, Van-
taan ja Espoon kouluissa tablet-laitteita otetaan kéyttoon eri tahtiin. Janne Laitinen uuti-
soi puolestaan Savon Sanomissa (30.8.2015), ettd nykyinen hallitus hétik6i koulujen
digiloikan: kouluissa ollaan siirtyméssd liian kovalla kiireelld digiaikaan ilman, etti
opettajilla on riittdvdd teknologista osaamista. Mobiililaitteita, kuten dlypuhelimia ja
tablet-laitteita, on otettu ja otetaan yhd enemmin kayttoon koulumaailmassa. Miksei
tablet-laitteita voisi hyodyntdd pedagogisesti mielekkéélld tavalla myos alakoulun mu-

sitkinopetuksessa?

Opettaja -lehden (1/2016) kolumnissa Pasi Sahlberg kirjoittaa, ettd pinnallista digiloik-
kaa tulee vilttaa. Digitaalisten tyovélineiden, kuten mobiililaitteiden avulla oppitunneil-
la tiedonkdsittely helpottuu, mutta hinen mukaansa perusasioiden oppiminen kiy vaike-
aksi, jolloin ajattelutaidot hidastuvat. Sahlbergin (2016) mukaan oppimisen syvéllinen
ymmaértdminen ja kokonaisuuksien hahmottaminen vaikeutuvat, jos oppilas on Interne-
tin suurkuluttaja. Hinen mukaansa oppimistulosten heikentymisen syyné ei valttamatta
ole vanhentuneet opetusmenetelmit, vaan nuorten muuttunut kdyttdytyminen ja tiedon-
késittelyn lisdéntyminen digitaalisten vélineiden avulla. Sahlberg (2016) korostaa, etti
kouluissa tulisi opettaa ’hitaan eldmén valmiuksia”, jolla hédn tarkoittaa muun muassa
kirjojen lukemista, empatiakyvyn opettelua ja yhteistoiminnallista oppimista. (Sahlberg
2016, 73.) Nykyisessé tilanteessa on kiinnostavaa selvittdd opettajien nikemyksia siiti,

miten he kéyttivit tablet-laitteita musiikinopetuksessa, minkélaiseen tarkoitukseen ja



miksi. Lisdksi on kiinnostavaa se, millaisia tavoitteita haastateltavilla on tablet-

laitteiden opetuskdyton suhteen ja miten ne eroavat toisistaan.

Tutkin pro gradu -tutkielmassani tablet-laitteiden kdyttdd opetusvilineind alakoulun
musiikinopetuksessa. Tablet-laitteet ja muut mobiililaitteet ovat varsin uusi ilmi6 kou-
lumaailmassa. Mobiililaitteiden kdyttd yleistyy ja niiden suosio lisddntyy. Mobiilioppi-
minen (m-learning, mobile learning, m-opiskelu) on kenties nopeimmin kasvanut alue
tieto- ja viestintiteknologian opetuskdyton kentilld. (Pegrum, Oakley & Faulkner 2013,
66—67; Seppild 2002.)

Tutkielmani aihe liittyy tieto- ja viestintdteknologian (TVT) opetuskéyttoon, musiikki-
kasvatusteknologiaan, mediakasvatukseen ja musiikinopetukseen. Pro gradu -
tutkielmani ldht6kohtana on ajatus mediakulttuurin ja koulumaailman teknistymisessa,
sekd musiikinopetuksen muutoksessa 1.8.2016 voimaan tulevan perusopetuksen opetus-
suunnitelman myo6td. Tieto- ja viestintdteknologian opetuskdyttd on ajankohtainen ja
jatkuvasti kehittyvd opetuksen alue (Pegrum, Howitt & Striepe 2013, 464; Pegrum,
Oakley & Faulkner 2013, 66—67), joten ndin ollen myds tutkielmani on ajankohtainen.
Olen kiinnostunut tablet-laitteiden kdytostd musiikinopetuksessa, koska siité ei ole vield
kovin paljon tehty tutkimusta. Téhén asti on ollut véhén tutkimustietoa saatavilla lasten
mobiililaitteiden kéytostd musiikinopetuksessa, vaikka lasten yhteis6llinen musiikin
tekeminen on viime aikoina saanut paljon huomiota musiikinopetuksen kehittimisen ja

oppimisen kentdlld (Myllykoski & Paananen 2009, 366).

Aihepiiri on siis uusi ja tutkimustietoa on rajallisesti saatavilla. Tdmén vuoksi uskon,
ettd omalle tutkielmalleni on tilaa musiikinopetuksen kentdlld. Musiikin sivuaineen
kautta sain kipinén tutkia tablet-laitteita musiikinopetuksessa. En tiedd tablet-laitteista ja
niiden opetuskdytostd paljon, joten vahva kiinnostus aiheeseen motivoi tekemdin tut-
kielman. Tdmé on minulle myds vaativa, mutta samalla erittdin kiinnostava oppimisko-
kemus. Tulevana luokanopettajana aion opettaa musiikkia, joten uskon, ettd myods oman
ammatillisen kehittymisen kannalta tutkielman aihe oli osuva valinta. Tulevaisuudessa

aion hyodyntda tablet-laitteita musiikinopetuksessani.

Tutkimusaihetta ovat omissa tutkimuksissaan kisitelleet myds muun muassa Ruthmann

(2013), Ruthmann ja Dillon (2012), Gall ja Breeze (2008), Myllykoski ja Paananen



(2009) sekd Ruismiki, Juvonen ja Lehtonen (2013). Mediakasvatuksen musiikillisia
mahdollisuuksia on tutkinut puolestaan Sintonen (2001). He ovat ldhestyneet aihetta
mobiililaitteiden musiikkisovellusten, oppimisympaériston ja oppimisen sekd musiikin ja
median vélisen suhteen nikokulmasta. Itse ldhestyn mobiililaitteiden opetuskayttod tab-
let-laitteita kayttidvien opettajien ndkokulmasta. Niin ollen tutkielmani tavoitteena on
selvittdd, miten ja mihin tarkoitukseen opettajat kiyttivét tablet-laitteita musiikinope-
tuksessaan. Pyrin muodostamaan kokonaiskuvan tablet-laitteiden opetuskdytostd ala-

koulun musiikinopetuksessa.

Green (2008) on tutkinut informaalia ja formaalia musiikinoppimista ja -opetusta ja
puolestaan Looi ym. (2010) ovat tutkineet, miten mobiililaitteet voivat edistdd infor-
maalia ja formaalia opetusta ja siten saumattomia oppimisen tiloja. Myds omassa tut-
kielmassani tulee tdmi seikka esille: mobiililaitteet voivat edistdd informaalin ja for-
maalin musiikinopetuksen yhdistymistd. Lisdksi muun muassa Looin ym. (2010),
Ciampan (2014) sekd Ruthmannin ja Dillonin (2012) tutkimuksista selvisi, ettd mobiili-
laitteiden, kuten tablet-laitteiden, opetuskidyton nidhddin madaltavan opettaja-oppilas -

valta-asetelmaa, jolloin oppilaista tulee asiantuntijoita ja opettajasta tulee noviisi.

Erona tutkimuksissa on se, ettd Green (2008) kuvaili, miten nuoret voivat oppia infor-
maalin oppimisen keinoin musiikkia musiikkiluokassa. Looi ym. (2010) kuvailivat mo-
biililaitteiden saumattomia oppimisen tiloja Singaporessa, kun taas Ciampa (2014) ku-
vaili motivaation merkitystd mobiililaitteiden opetuskdytossd opettajien ja opiskelijoi-
den ndkokulmasta. Ruthmann ja Dillon (2012) taas keskittyivdt kuvaamaan musiikki-
teknologian relationaalista pedagogiikkaa. Omassa tutkielmassani puolestaan keskityn

opettajien ndkemyksiin tablet-laitteiden kiyttoon liittyen musiikinopetuksessa.

Lisdksi monissa tutkimuksissa on keskitytty musiikkisovellusten toimivuuteen ja niiden
kayttod on selostettu tarkasti (ks. Gall & Breeze 2008; Ruthmann 2013), kun taas omas-
sa tutkielmassani esittelen muutamia esimerkkejd musiikkisovelluksista, joita opettajat
ovat kayttdneet. Koska kyseessd on laadullinen tutkimus, tutkimustuloksia ei voida
yleistdd. Sen sijaan laadullisessa tutkimuksessa pyritddn ymmairtdméaén ilmiotd koko-

naisvaltaisesti. (Kananen 2014.)



Pro gradu -tutkielmia on tehty viime vuosina mobiililaitteiden opetuskaytdstd peruskou-
lussa (ks. Jarvinen 2015; Ranua 2015). Varsinaisesti tablet-laitteiden opetuskdyttod ala-
koulun musiikinopetuksessa ja oppilaiden vapaa-ajalla on tutkinut Honé (2015) pro
gradu -tutkielmassaan. Aihepiiri on uusi ja kiehtova, niin ettd siitd julkaistaan jatkuvasti

artikkeleja, tutkimuksia ja opinndytetoita.

Tutkielmani aineistona ovat puolistrukturoidut teemahaastattelut. Aineisto sopii ldhes-
tymistapaani, koska tutkielmani on laadullinen tutkimus. Analysoin aineistoa sisél-
lonanalyysin keinoin teemoittelun avulla. Tutkimusongelmani ovat kdytdnnonldheisia,
joten sen vuoksi kdytdn teemoittelua aineiston analyysissid (Eskola & Suoranta 2008,

178). Analyysimenetelmit perustuvat laadullisen tutkimuksen metodologiaan.



2. Tieto- ja viestintiteknologia opetuksessa ja oppimisessa

Tassd luvussa maédrittelen oman tutkielmani kannalta oleellisen oppimisympériston.
Teknologinen nidkokulma on keskeisessd asemassa oppimisympériston madritelméssa.
Pohdin tieto- ja viestintiteknologian (TVT) kéyttotarkoituksia koulussa ja olen kirjoit-
tanut lyhyen katsauksen tieto- ja viestintdteknologian historiasta. Lisdksi pohdin for-
maalia ja informaalia oppimista koulussa ja koulun ulkopuolella seké timén kuilun pie-

nentdmistd mobiiliteknologian avulla.

2.1 Oppimisympériston miiritelmi ja teknologia koulussa

Oppimisymparistd on késitteend ja ilmiona laaja. Luokkahuone ndhdéén oppimisympa-
ristond, jossa tieto- ja viestintiteknologia (TVT) voi rikastuttaa ja monipuolistaa opetus-
ta ja oppimista (Manninen ym. 2007, 27, 76). Tdssd pro gradu -tutkielmassa oppimis-
ympéristolld tarkoitan koulun musiikkiluokkahuonetta, jossa musiikinopetusta toteute-
taan opetusteknologiaa, erityisesti tablet-laitteita hyodyntden. Manninen ym. (mt., 29-
35) jaottelevat oppimisympériston avoimiin ja suljettuihin, kontekstuaaliseen sekd tek-
nologiapohjaiseen oppimisympéristoon, joten tutkielmani oppimisympériston mééritel-

méi on osa teknologiapohjaista oppimisymparistoa.

Talld hetkelld voimassa olevan perusopetuksen opetussuunnitelman maéiritelmin mu-
kaan oppimisympdiristolld tarkoitetaan fyysisen ympériston, psyykkisten tekijoiden ja
sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat. Nédiden
tulee muodostaa turvallinen, terveyttd edistivd ympéristd. Oppimisympériston tulee
tukea oppilaan kasvua ja oppimista, motivaatiota ja uteliaisuutta seké edistdd hénen ak-

titvisuuttaan, itseohjautuvuuttaan ja luovuuttaan. Oppimisympériston tulee antaa myos



tilaisuuksia tietokoneiden ja mediatekniikan kéyttoon. Oppilaille voidaan antaa mahdol-
lisuus osallistua oppimisympériston suunnitteluun ja rakentamiseen. (Opetushallitus

2004, 18.)

Tulevan perusopetuksen opetussuunnitelman 2016 mukaan oppimisymparistd koostuu
paikoista, tiloista, yhteisoistd ja toimintakdytdnndistd, joissa opitaan ja opiskellaan ny-
kyaikaisilla vélineilld, materiaaleilla ja palveluiden avulla. Oppimisympériston tulee
tukea yhteisollisyyttd ja yksilollistd kasvua. Hyvin toimiva oppimisympéristd edistdd
yhteistd tiedonrakentelua, vuorovaikutusta ja osallisuutta. My0s tieto- ja viestintitekno-
logialla on tiarked asema oppimisymparistossd, koska tieto- ja viestintdteknologian avul-
la vahvistetaan oppilaiden osallisuutta. Oppimisympériston kehittdmisessd otetaan
huomioon, etti lapset oppivat tietoja ja taitoja my0ds koulun ulkopuolella. Lisdksi uusia
tieto- ja viestintdteknisid ratkaisuja ja oppilaiden omia teknisid laitteita otetaan kayttoon
oppimisen edistimiseksi ja tukemiseksi. Lisdksi yhteisollisten toiminta- ja tydskentely-
tapojen kautta vahvistetaan myds yksilollisid oppimispolkuja. Tulevassa perusopetuksen
opetussuunnitelmassa maidritellddn, ettd oppilaat otetaan mukaan oppimisymparistdjen

suunnitteluun. (Opetushallitus 2014a, 29.)

Naéitd kahta mééritelmii verrattaessa toisiinsa tulevassa perusopetuksen opetussuunni-
telmassa 2016 korostetaan paljon enemmén oppilaiden osallisuutta ja heiddn omien mo-
biililaitteiden kdyttoonottoa opetuksen tueksi kuin tilld hetkelld voimassa olevassa pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmassa. Lisdksi perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2016
korostetaan sitd, ettid oppilaat otetaan mukaan oppimisympadristdjen suunnitteluun. Talla
hetkelld voimassa olevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa linjataan, ettd oppi-
laille annetaan mahdollisuus osallistua suunnitteluun ja heille annetaan mahdollisuuksia
tietotekniikan ja median kiytt6on. Tein havainnon, ettd tulevassa perusopetuksen ope-
tussuunnitelmassa 2016 oppilaiden osallisuus on ldhtokohtana. Mielenkiintoista on
myo0s se, ettd sekd informaalit ettd formaalit oppimisen tilat otetaan huomioon. Talla
hetkelld oppilaiden osallisuuteen annetaan mahdollisuuksia, mutta opetussuunnitelmas-
sa ei linjata mitdan koulun ulkopuolisista oppimisympaéristoistd. Lisdksi tieto- ja viestin-
tiatekniikka ja sen mielekés kéyttd painottuvat paljon enemmén tulevassa perusopetuk-

sen opetussuunnitelmassa kuin nykyisesséd perusopetuksen opetussuunnitelmassa.



Oppimisympdristo -kdsitteeseen liittyy viisi ndkokulmaa, jotka ovat limittdisié ja painot-
tavat erilaisia oppimisympdériston piirteitd. Nakokulmat ovat fyysinen, sosiaalinen, tek-
ninen, paikallinen seké didaktinen ndkokulma. Fyysisessd ndkdkulmassa oppimisympé-
ristd ndhdiin tilana ja rakennuksena, sosiaalisessa nidkokulmassa oppimisymparistod
tarkastellaan vuorovaikutuksena, teknisessd nikokulmassa oppimisympdaristod tarkastel-
laan opetusteknologian kautta ja paikallisessa nikokulmassa oppimisympéristd ndhdéaan
paikkoina, alueina ja koulun ulkopuolisina oppimisen tiloina. Viimeisessd, didaktisessa
ndkokulmassa oppimisymparistdd tarkastellaan oppimista tukevan ympériston néko-
kulmasta, jossa oppimateriaalit, oppimisen tuki sekd didaktiset ja pedagogiset haasteet

otetaan huomioon. (Manninen ym. 2007, 35-36.)

Omassa tutkielmassani oppimisympériston teknologinen niakdkulma on keskeisin niko-
kulma. Talloin kyse on siitd, miten tieto- ja viestintdtekniikkaa kdytetddn opetuksessa ja
oppimisen tukena erilaisissa oppimistilanteissa, esimerkiksi kun kédytetidn mobiililait-
teita, kuten tablet-laitteita musiikinopetuksessa. Teknologia mahdollistaa oppilaiden
vilisen vuorovaikutuksen, tiedon kisittelyn, tallentamisen, muokkaamisen ja esittdmi-
sen (mt., 40, 76). Tietotekniikka on pedagoginen tydviline luokassa oppilaiden opetuk-
sessa ja myds yhteisollinen viéline sekd oppilaiden ettd opettajien kdytossd (Iloméki &

Lakkala 2006, 185—-186).

Tadmin péivin oppilailla on erittdin hyvét tietotekniset taidot ja mediataidot. Puhutaan
monilukutaidoista, jotka tukevat kriittistd ajattelua sekd oppimisen taitojen kehittymista.
Tieto- ja viestintdteknologia on tirked kansalaistaito itsessdin ja myds osana moniluku-
taitoa (Opetushallitus 2014a, 22-23). Tdmén péivin oppilaita kutsutaan diginatiiveiksi,
jotka kasvavat mediakulttuurissa. Nykyaikana yhd useampi nuori kdyttdd omassa arjes-
saan uusia teknisid sovelluksia (Ruippo & Salavuo 2006, 294). Lapsilla ja nuorilla on
oikeus tasa-arvoiseen mahdollisuuteen opiskella ajanmukaisilla vilineilld ja menetelmil-
14, jotka takaavat heille kansalaisen perustaidot (Vadhdhyyppa 2011, 17-18). Perusope-
tuksessa tdstd huolehditaan: kaikilla oppilailla on mahdollisuus tieto- ja viestintdteknis-
ten taitojen kehittdmiseen (Opetushallitus 2014a, 23). Koulun tehtdvénd on vahvistaa
jokaisen oppilaan osallisuutta (mt., 24) ja antaa esimerkiksi tietoteknisid valmiuksia
myShempéd eldmid varten (Turunen 2011, 64). Tietoteknisid mahdollisuuksia pitéisi

yhdistelld joustavasti opetuksen tavoitteisiin ja sisdltdihin. Laitteiden tarjoamat tyotavat,



pedagogiset ratkaisut sekd opiskelun uudet muodot tulisi yhdistdd mielekkéasti. (mt.,
64.) Perusopetuksen yhtené tehtdvind on myos ohjata oppilaita vastuulliseen teknologi-

an kayttoon (Opetushallitus 2014a, 22).

Tulevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2016 tieto- ja viestintdteknologian
osaamisen tavoitteet ovat yksi laaja-alaisen oppimisen osa-alueista. Tavoitteet on jaotel-
tu neljadn osa-alueeseen. Oppilaita ohjataan ymmairtdméén tvt:n kéyttd- ja toimintaperi-
aatteita sekd kehittdméén omia taitojaan tuotosten avulla, oppilaita opastetaan kéytta-
méién tvt:td vastuullisesti, ergonomisesti ja turvallisesti, oppilaita opetetaan kéyttimaan
tvt:td tiedonhallinnassa seké tutkivassa, luovassa tyoskentelyssé. Lisdksi tieto- ja vies-
tintdteknologiaa kéytetddn vuorovaikutuksessa ja verkostoitumisessa, joista oppilaat
saavat kokemuksia. Tarkeintd on ndissd kaikissa osa-alueissa se, ettd oppilaat ovat itse
aktiivisia ja luovia, jolloin he voivat 16ytia itselleen sopivia tydskentelymuotoja ja op-
pimispolkuja. Oppimisen ilo ja yhdessd tekeminen ovat todella merkittdvid aspekteja
myd0s tieto- ja viestintdteknologian kadytdssd. Tieto- ja viestintdteknologia antaa oppilail-
le vélineitd ilmaista omia ajatuksiaan ja ideoita, jolloin ne tulevat ndkyviksi ja ndin vah-

vistavat oppilaan ajattelun ja oppimisen taitoja. (Opetushallitus 2014a, 23.)

1990 -luvun alussa Suomessa tietokoneet tulivat kouluihin. Tieto- ja viestintdtekniikka
koettiin uudistuksena, jolle asetettiin paljon odotuksia. Sen odotettiin innostavan opetta-
jia ja oppilaita monipuoliseen vélineiden kdyttoon sekd tuovan uusia opetus- ja opiske-
lumenetelmid. Sahkoposti, tekstinkisittelyohjelmistot, taulukkolaskenta ja kielistudiot
olivat uusia tulokkaita. Tieto- ja viestintdtekniikan uudistukset aiheuttivat paljon asen-
teellista vastustusta opettajien taholla, koska tvt:n pelittiin korvaavan opettajan tyon ja
koulujen resurssit. (Niemi ym. 2014, 65-66.) Tietotekniikkakoulutus oli aluksi epétar-
koituksenmukaista, jolloin opettajat keskittyivét laitteiden kadyttoon. Uusi teknologia on
opettajalle viline, mutta monesti se koetaan ty6ldina. Uusilla vélineilld toimitaan van-
halla tavalla, jolloin teknologiset edut eivdt péddse oikeuksiinsa. Opettajille pitdisikin
tuoda esille ideoita tekniikan tarjoamasta opetuksellisesta hyodystd, oppimiseen liitty-
vistd eduista ja mahdollisuuksista, jolloin teknitkan kaytté voi motivoida. (Turunen

2011, 65.)

Aiemmin ajateltiin, ettd tieto- ja viestintidteknologia itsessddn motivoi oppilaita, jolloin

he innostuvat ja kiinnostuvat opiskeltavasta sisdllostd, mutta nykyéén tieto- ja viestinti-



teknologiaa pitdisi kdyttdd vilineend oppimistavoitteiden saavuttamisessa. Oppilaat
kiinnostuvat tieto- ja viestintdteknologian vilineistd helposti, mutta vaikeampaa on yl-
lapitdd kiinnostusta. Tieto- ja viestintdteknologisesti tuetut oppimisympaéristot voivat
vahvistaa opittavan asian merkityksellisyyden kokemista ja sen my6td myds opittavaan
asiaan sitoutumista. Uusien interaktiivisten oppimisympéristdjen avulla pyritddn myos
aktivoimaan monimutkaisia kognitiivisia strategioita ja kriittisti ajattelua. (Veermans &
Tapola 2006, 71-72.) Mobiililaitteet ovat monelle lapselle ja nuorelle arkipdivaisia lait-
teita, joten sen vuoksi itse tekniikka ei vélttdimattd endd motivoi oppilaita. Opettajien

tdytyy luoda uudenlaisia pedagogisia strategioita, jotka sitouttavat oppilaat oppimaan.

Tieto- ja viestintidteknologian onnistunut kédyttoonotto koskettaa seké oppilaita, opetta-
jia, ettd koko koulun toimintakulttuuria. On muistettava, ettd teknologia ei ole itsetar-
koitus, vaan sen avulla voidaan saavuttaa koulun kasvatus- ja opetustavoitteita. Kun
tieto- ja viestintdteknologiaa otetaan kadyttoon koulussa, muutos koskee koulun oppimis-
ja opetuskulttuuria, jossa avoimesti voidaan jakaa, kehittdd ja luoda yhdessd ja jossa
erilaisuutta kunnioitetaan. Ndin myo0s tieto- ja viestintidteknologian opetuskdyttdd voi-

daan kehittdd. (Niemi ym. 2014, 81.)

Opetushallituksen koulutuspilvijaoston loppuraportin (2014) mukaan tieto- ja viestinté-
teknologian opetuskiyttd alkoi lisdéntyd Suomessa 2000-luvulla. Suomi on menestynyt
hyvin kansainvélisissd vertailuissa. Tieto- ja viestintidteknologian opetuskdyttd sekd
koulutuksen ja oppimisen digitalisoiminen ovat Suomessa keskeinen koulutuspoliittinen
tavoite. Kisitykset tieto- ja viestintidteknologian opetuskiytostd, sekd siitd, millaisia
tieto- ja viestintiteknologisia taitoja tarvitaan, ovat muuttuneet. Suuri huolenaihe on se,
ettd suomalainen koulutusjérjestelmé on jddméssid jélkeen kansainvilisessd teknologian
kehityksessd. Vuonna 2013 EU komission tilaamasta ESSIE (European Survey of
Schools: ICT in Education) -tutkimuksesta selvisi, ettd suomalaiset koulut olivat erittdin
hyvin tietoteknisesti varusteltuja kouluja ja ettd tietolitkenneyhteydet olivat parhaimpien
maiden joukossa. Myos dataprojektoreja, dly- ja kosketustauluja ja erilaisia oppi-
misalustoja oli Suomessa hyvin kdytossd, mutta niiden kaytté oli véhiistd. Tietokonei-
den ja ty0asemien miird vaihtelee Suomessa, ja Suomi on keskiarvon yli- tai alapuolel-

la vertailtaessa parhaiten varusteltuihin maihin. (Opetushallitus 2014b, 8.)
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Raportissa tuodaan esille sekd Suomen hyva menestys kansainvélisisséd vertailuissa, ettd
Suomen koulutusjérjestelmén kehityksen hidastuminen kansainvélisessd teknologian
kehityksessd. Tédhdn asti on menestytty erittdin hyvin kansainvélisissd vertailuissa, mut-
ta kehityksen vauhdissa pysyminen edellyttdd koulutusjérjestelmén jatkuvaa kehittdmis-

td. Koulutusjérjestelmén jatkuva kehittdminen on haastavaa.

Suomi on jéljessd digitaalisen oppimisen ja opettamisen asenteissa ja valmiuksissa. ES-
SIE -tutkimuksesta selvisi, ettd peruskoulujen rehtoreiden mielestd tietotekniikasta on
keskitasoa vihemmén hyotyd, kun taas lukioiden ja ammatillisten oppilaitosten rehtorit
uskoivat siitd olevan hyotyé keskitasoa enemmaén. Opettajien mielestd suurimmat esteet
tieto- ja viestintiteknologian opetuskéytolle olivat pedagogiset syyt, laitepula sekd opet-
tajien tvt -tdydennyskoulutuksen puute verrattuna muihin Euroopan maihin. Oppilaiden
kisitykset tietotekniikan opetuskdyton hyddystd ovat Euroopan alhaisimpia. Toisaalta

heidén luottamus omiin kéyttotaitoihin oli keskitasoa. (Opetushallitus 2014b, 8-9.)

Suomi on pitkddn parjannyt OECD -maiden vertailuissa. Kuitenkin vuonna 2013 julkis-
tetusta OECD:n PISA 2012 -tutkimuksesta kivi ilmi, ettd suomalaiset oppimistulokset
ovat laskussa, vaikka suomalaisnuorten osaaminen on edelleen parhaimpien joukossa.
Suomi sijoittui kuudenneksi matematiikassa, kolmanneksi lukutaidossa ja toiseksi luon-
nontieteissd. Euroopan maista Suomi oli lukutaidossa ja luonnontieteissi paras. Suoma-
laisten koulujen viliset erot matematiikan osaamisessa ovat pienid ja osaaminen on ta-
saista eri puolella Suomea, mutta Suomesta erottui ensimmaistid kertaa myds kouluja,
joiden tulos jdi OECD -maiden keskiarvon alapuolelle. Uutena PISA 2012 -
tutkimuksessa oli, ettd oppilaiden ongelmanratkaisutaitoja arvioitiin tietokoneympéris-

tossd. (mt., 9.)

Vuodesta 2007 ldhtien Opetushallitus on myontidnyt valtionavustusrahoitusta oppimis-
ympdristdjen kehittimiseen ja yleissivistiviin kehittdmishankkeisiin joka vuosi noin 3
miljoonaa euroa. Avustuksilla on toteutettu jo yli 500 hanketta. Tavoitteena on kehittda
ja ottaa kdyttdon opetusta ja oppimista tukevia pedagogisia toimintamalleja seké tieto-
ja viestintdteknisid ratkaisuja, mitkd tukevat niin koulussa tapahtuvaa formaalia oppi-
mista, kuin koulun ulkopuolella tapahtuvaa informaalia oppimista. Oppimisymparisto-
jen kehittimishankkeiden tavoitteita ovat tieto- ja viestintiteknologian opetuskdyton

kehittdminen, teknologian ja sen kdyton monipuolistaminen, oppimistulosten edistdmi-
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nen sekd opettajien ja oppilaiden tietoyhteiskuntataitojen edistiminen. Hankkeiden
avulla pyritddn tukemaan, toteuttamaan ja kehittdmain yleissivistivaa koulutusta ja ope-

tusta. (mt., 24-25.)

2.2 Oppiminen formaalissa ja informaalissa oppimisympéristossa

Oppiminen on kognitiivinen prosessi, johon liittyy oppijan tiedot, taidot, aikaisemmat
oppimiskokemukset, identiteetti ja persoonallisuus. Oppimiseen vaikuttavia keskeisid
tekijoitd ovat muun muassa oppimisen sdétely- ja opiskelutaidot, kiinnostus ja motivaa-
tio opiskeltavaan asiaan, mindpystyvyys eli kisitys omista kyvyistd ja oppimiseen liitty-
vit tunteet. Nama tekijat muovautuvat oppijan ja oppimisympariston vilisessd vuoro-
vaikutuksessa. (Lindblom-Yldnne, Hailikari & Postareff 2015, 48.) Formaali oppiminen
on virallisissa instituutioissa, kuten koulussa, tapahtuvaa oppimista. Formaali oppimi-
nen on yleensd luokkahuoneessa tapahtuvaa oppimista, jota opettaja ohjaa. (Seppild
2002; Green 2008.) Informaali oppiminen tarkoittaa puolestaan epamuodollista oppi-
mista, arkioppimista. Informaaliin oppimiseen perustuva opetus tarkoittaa pedagogista
asennetta, jossa oppilaan kokemusmaailma on opetuksessa keskeisessd asemassa. Opet-
tajan ja opetussuunnitelman roolia voidaan tdsmentdd sekd oppiaines voidaan kytked
oppilaiden kokemusmaailmaan, kun tunnetaan informaalin oppimisen muodot. (Vikeva

2013, 93.)

Nykykésityksen mukaan oppimista tapahtuu yhd enemmaén formaalin oppimisen ulko-
puolella informaaleissa ympéristdissé, kuten vapaa-ajalla, kotona ja harrastuksissa, jol-
loin oppilaat viettdvit aikaa paljon enemmin informaaleissa kuin formaaleissa oppimis-
ympaéristoissd. Yksi syy tdhdn on teknologian kehittyminen, jonka myota kasitykset op-
pimisen paikasta, ajasta ja tilasta ovat muuttuneet. (Looi ym. 2010, 155-156; Seppéila
2002, 7.) Koulun ulkopuoliset ympdristot eivit ole pelkéstién fyysisid ympiristdjd, ku-
ten museo, kirjasto tai koulun piha, vaan myos virtuaalisia ympdristojd (Krokfors ym.
2010, 64). Informaali oppiminen ja arkielimén oppimiskokemukset muodostavat suu-

rimman osan lasten oppimiskokemuksista (Kumpulainen ym. 2011, 45). Kuitenkin kou-



12

lun haasteena on yhdistdd oppilaiden muualta hankittu osaaminen ja tietotaito, koska
muutoin oppilaiden tieto, joka on koulussa hankittu ja opittu, jdd pirstaleiseksi ja irral-

liseksi (mt., 34).

Lasten ja nuorten eldaménpiiri on laajentunut valtavasti, jolloin myds sosiaalinen media
on tuonut uuden ulottuvuuden oppimiseen. Oppilaat hankkivat sellaisia tietoja, taitoja ja
tietdimystd koulun ulkopuolella, joita tarvitaan tulevaisuudessa. Niitd tietoja, taitoja ja
asenteita koulun tdytyy opettaa, mutta nykyinen kouluopetus ei osaa hyodyntdé infor-
maaleja oppimisympéristdjd. Oppilaat ovat tottuneita tiedontuottajia esimerkiksi sosiaa-
lisessa mediassa ja virtuaaliympdristdissd. Heilld on asiantuntemusta, mutta sitd on vai-
kea hyddyntdd kouluopetuksessa. Lapset oppivat uuden teknologian kidyton nopeammin
kuin aikuiset. Lasten asiantuntemusta tulisi hyodyntdad ottamalla kidyttoon kannettavat
tietokoneet, kannykit, tablet-laitteet ja muut helposti hyddynnettivit laitteet, jolloin
lapset pddsevit kehittdiméén uusia tydtapoja. (Krokfors ym. 2010, 52, 63; Kumpulainen
ym. 2011, 36, 45-46; Turunen 2011, 64; Vahidhyyppd 2011, 17-18.)

Tieto- ja viestintitekniikan kdyttd opetuksessa on avannut koulun ovia ympérdivdan
maailmaan eri kontekstien ja toimijoiden kautta, jolloin avautuvat oppimisymparistot
tarjoavat mahdollisuuksia uudenlaiseen tiedonrakenteluun ja siihen liittyvien taitojen ja
vélineiden kayttoon. Tulevaisuuden koulun haasteena on, miten hyddyntdéd niiti uusia,
avautuvia oppimisympdristdjd. (Kankaanranta 2011, 7; Krokfors ym. 2010, 64; Kumpu-
lainen ym. 2011, 45-46.) Lasten mediakulttuurissa hankitut yhteisdllisen oppimisen
taidot ja toimintatavat tulee huomioida luokkahuonetilanteissa ja kouluoppimisessa

(Pohjola & Johnson 2009, 106).

Oppiminen ei ole kuitenkaan sidoksissa ainoastaan virallisiin instituutioihin, kuten kou-
luun, vaan opettajan tulee opettaa sellaisia ajattelu- ja toimintavalmiuksia, jotka tukevat
kasvatettavan omachtoisuutta ja aloitteellisuutta. Tdlloin voidaan 16ytdd ja hyodyntida
oppimisen tiloja ja paikkoja, joita media- ja digitaalinen kulttuuri tarjoavat. (Sintonen
2012, 64.) Téllaiset oppimisen tilat ovat saumattomia oppimisen tiloja, joissa yhdistyvit
formaalit ja informaalit oppimisympéristdt mielekkadlld tavalla (Looi ym. 2010, 154—
155). Koulun tdytyy tarjota ja rakentaa oppimisen siltoja formaalien ja informaalien
oppimisympéristojen vilille eli pyrkid integroimaan formaali kasvatus ja informaali

oppiminen toisiinsa (Kumpulainen ym. 2011, 34, 45). Yhtené potentiaalisena vaihtoeh-
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tona ndiden oppimisympadristojen yhdistdmiseksi ndhddén mobiililaitteiden kdyttd ope-
tuksessa (Looi ym. 2010, 156) seké Internetin ja sosiaalisen median ymparistot (Krok-
fors ym. 2010, 64). Ei ole endd tarpeen opiskella, oppia ja opettaa pelkistddn luokka-
huoneessa, koska mobiililaitteiden avulla voidaan oppia my0s autenttisissa tilanteissa
(Ahonen ym. 2003, 37). Ymmarrykseni mukaan autenttisilla oppimistilanteilla tarkoite-
taan luokkahuoneen ulkopuolella tapahtuvaa oppimista, jossa voidaan hyddyntda mobii-
liteknologiaa. Viitettini tukevat Sairanen ym. (2011, 210), joiden mukaan esimerkiksi
mobiili siséllontuotanto mahdollistaa oppimisen uudenlaisiin ympdaristéihin, kun oppijat
voivat ladata mediaa erilaisista ymparistoistd ja hakea, vastaanottaa sekd tuottaa itse

tietoa.

Suomessa mobiililaitteiden opetuskdyttod ovat tutkineet muun muassa Laru (2012) ja
Kotilainen (2010; 2011). Laru (2012) kuvailee véitoskirjassaan kolmea tapaustutkimus-
ta, jotka yhdessd muodostavat esimerkin siitd, kuinka mobiililaitteiden seki sithen so-
veltuvan pedagogiikan avulla voidaan tukea oppimista ja opiskelua. Mobiililaitteita
hyodynnettiin alakoululaisten luontopolkutyoskentelyssd, joka oli suunniteltu yhdessi
tutkijoiden sekd paikallisen luonto-oppaan kanssa. Oppilaat jaettiin kahdeksaan ryh-
miin ja jokaisella ryhmélld oli kdytdssddn mobiililaite. Tutkimuksessa keskeistd oli

yhteistyon merkitys ja mobiililaitteiden kdytettdvyys. (Laru 2012, 56.)

Kotilainen (2010; 2011) puolestaan tutki, miten mobiililaitteet voivat tukea oppilasléh-
toistd ja itseohjautuvaa sisédllontuotantoa digitaalisia portfolioita hyddyntden 6-
luokkalaisten saksan kielen opiskelussa. Tavoitteena oli kehittdd monimuotoista etdope-
tuksen mallia peruskoulun kieltenopetukseen. Tutkimuksessa hyddynnettiin kannettavia
tietokoneita, oppilaiden omia matkapuhelimia sekd PDA -laitteita (kdmmentietokonei-
ta). Oppilaiden sisédllontuotanto digitaalisiin portfolioihin havaittiin olevan pedagogises-
ti toimiva ratkaisu, jolloin se tuki oppilaiden itseohjautuvuutta. (Kotilainen 2010; 2011,

141-164.)

Koulun on muutettava toimintakulttuuria, pedagogiikkaa, sekd oppimisympiristdja,
jotta oppilaat kokevat opiskelun mielekkidksi. Ndin opetus kytkeytyy paremmin oppi-
laiden kokemusmaailmaan ja tietovarantoihin ja sitd kautta informaaleihin oppimisym-
paristéihin. Tdmd muutos mahdollistaa oppilaiden aktiivisen osallistumisen sekd oppi-

misen. (Krokfors ym. 2010, 63; Kumpulainen ym. 2011, 35, 46.)
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Tekniikan kéyttd herdttivdt monenlaisia ajatuksia ja asenteita. Seki opettajilla ettd oppi-
lailla voi olla myds negatiivisia asenteita tekniikan kdyttoon liittyen. Viitettini tukevat
Ruippo ja Salavuo (2006, 291), joiden mukaan on my0s muistettava, ettd tekniikan
kayttod kohtaan negatiivisia asenteita voi olla myos oppilailla, ei pelkéstddn opettajilla.
Lisiksi joillakin opettajilla on negatiivisia asenteita kdyttdd mobiililaitteita luokkahuo-
neessa. Myds lapset oppivat opettajilta tekniikan kéyttoon liittyvid asenteita. (Parnell &
Bartlett 2012, 55.) Opettajan on oltava tietoinen siité, ettd omalla esimerkillddn hin voi
vaikuttaa lasten asenteisiin jopa tiedostamattaan. Sen vuoksi on tirkedd, ettd opettaja
yhdessi lasten kanssa opettelee teknisten vélineiden kdyttod ja keskustelee, miten tek-

niikkaa voidaan kayttdd vastuullisesti.

Teknisten vélineiden ja laitteiden hankintakaan ei ole itsestddn selvdi. Kaikilla oppilail-
la ei vilttimattd ole mahdollisuuksia kdyttdd uusinta tekniikkaa, kuten dlypuhelimia tai
tablet-laitteita, koulussa tai vapaa-ajalla. Entd jos koululla ei ole varaa uusimpaan tek-
niikkaan, kuten tablet-laitteisiin? Koulu voi eriarvoistaa oppilaita, jos oppilailla ei ole
mahdollisuutta kiyttdd omia laitteita opetuksessa. Viitettdni tukee Sankila (2015), jonka
mukaan oppilaiden omien laitteiden kdyttd koulussa ei ole itsestddnselvyys, koska sil-
loin perusopetuksen maksuttomuus, tasa-arvo ja oppilaiden tasa-arvoinen kohtelu eivit
toteudu. My0s kuntien resurssit eivit mahdollista laitteiden hankkimista kouluun, jo-

kaista oppilasta varten. (Sankila 2015, 249.)

2.3 Sosiokonstruktiivinen oppimiskasitys teknologia-avusteisessa opetuksessa

Moderni oppimiskisitys korostaa oppimisprosessia, jossa pyritddn ymmartdmiin todel-
lisuutta. Oppijan ja opittavan asian tai ilmidn viliselld vuorovaikutuksella on keskeinen
asema, jolloin oppimisympariston merkitys korostuu. Keskeistd on tiedon aktiivinen
konstruointi eli tiedon rakentaminen. Didaktiset 1ihestymistavat eroavat siind, miten
oppimista ldhestytddn: onko kyse systemaattisesti ohjatusta vuorovaikutuksesta opitta-

vaan asiaan (kognitiivinen didaktiikka) vai onko vuorovaikutus itseohjattua ja sosiaali-
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sessa vuorovaikutuksessa tapahtuvaa (konstruktivismi). Niin ollen tieto- ja viestintétek-
nologiaa tulisikin kehittdd oppimisympéristoon sopivaksi, jolloin se voi tehostaa ja mo-
nipuolistaa opetusta ja oppimista. (Manninen ym. 2007, 51, 76.) Jos tietotekniikkaa tar-
kastellaan yksittdisen opettajan kdyttiméné tyovélineend, uusien kiinnostavien ja peda-
gogisesti mielekkdiden toimintatapojen laajempi omaksuminen kouluyhteisossd voi
jaada saavuttamatta. Teknologiaa tulisikin tarkastella kulttuurisena ja yhteisollisend
vilineend, jolloin sen myotd pystytddn edistimddn laaja-alaisesti koulun kehittdmistoi-
mintaa sekd toiminta- ja tydtapojen muutoksia. Samalla my0s tuetaan opetustyotd. (Ilo-
miki & Lakkala 2006, 186.) Oppimisympéristo ei siis koostu pelkéstidin teknisistd véli-
neistd vaan myos siind toimivasta yhteisostd, jotka kédyttdvat nditd teknisid vilineitd.
Kun opettaja aikoo uudista opetustaan, hdnen on otettava huomioon koulussa ja luokas-
sa vallitseva opiskelukulttuuri ja niille tyypilliset ominaisuudet, kuten tydskentelytavat.

(Ruippo & Salavuo 2006, 293.)

Kauppilan (2007) mukaan konstruktiivisen oppimisen teoria korostaa oppijan aktiivista
roolia tiedon rakentajana sen sijaan, ettd oppija ottaa tiedon annettuna. Oppija kayttaad,
muokkaa ja kytkee uutta informaatiota aiemman opitun tiedon varaan, ja informaation
prosessointitavat ovat yhteydessd oppijan persoonallisuuden piirteisiin. Konstruktiivisen
kisityksen mukaan oppija tarvitsee virikkeellisen ja monipuolisen oppimisympériston,
jossa oppijaa rohkaistaan kédyttdmadn joustavasti erilaisia oppimisstrategioitaan ja kon-
struktiivisia oppimistyylejdén. Oppiminen on yhteydessd myos oppijan asenteisiin, jotka

usein estdvit tai edistavit oppimista. (Kauppila 2007, 36-37.)

Konstruktiivisen oppimisndkemyksen mukaan oppija ndhddin tavoitteellisena ja aktiivi-
sena toimijana, joka pyrkii itsendisesti hakemaan tietoa ja saa tuloksia aikaan. Kauppila
puhuu sisdisestd representaatiosta, jossa oppijan oma toiminta ja sisdiset mallit, skee-
mat, ovat keskeisessd asemassa. Ndiden skeemojen avulla oppija konstruoi uutta tietoa
suhteessa aiemmin opittuun tietoon ja ndkemyksiin. Oppija siis havainnoi, jisentdd,
arvioi ja tulkitsee uutta tietoa skeemojen avulla. Tiedon prosessointi on henkilokohtai-

nen, sisdinen kognitiivinen prosessi. (mt., 38.)

Konstruktiivisen oppimisndkemyksen mukaan keskeistd on siis tiedon rakentaminen,
tiedon konstruointi, jossa oppija on aktiivinen tiedon muokkaaja. Oppijan aktiivisuus on

yhteydessi tavoitteisiin ja sopiviin haasteisiin sekd motivaatioon. Keskeistd on myds
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vuorovaikutus, jolloin oppija on vuorovaikutuksessa tiedollisen informaation ja oppi-
misympériston kanssa — tieto ei siis ole passiivista vastaanottamista vaan sen rakenta-
mista. Tarkedd on myds se, ettd oppija ymmartda tietoa ja osaa suhtautua siihen kriitti-
sesti sekd osaa arvioida omaa oppimistaan. Opettaja myOs arvioi oppijan oppimista.
Koska tieto on kumuloituvaa, muuttuvaa ja suhteellista, oppijan tiedon konstruktiota

tulisi jatkuvasti rakentaa uudelleen ja kehittid. (mt., 39—40, 44-45.)

Sosiokonstruktiivinen oppimisndkemys korostaa puolestaan sosiaalista vuorovaikutusta
ja tiedon yhteisollisyyttd. Sosiokonstruktiivinen oppimisndkemys on kehittynyt kon-
struktiivisesta oppimisndkemyksestd. Sosiokonstruktiivisen oppimisndkemyksen mu-
kaan tietoa rakennetaan vuorovaikutuksessa muiden kanssa, yhteisollisesti. Sosiokon-
struktivismi on tietoteoreettinen oppimisndkemys, jossa korostetaan vuorovaikutusta,
sosiaalisia suhteita oppimisessa ja se antaa mahdollisuuden edistdd oppimista mielek-
kaalla tavalla sekd auttaa sisdisen motivaation kehittymisessd. Keskeistd on itseohjautu-

vuus ja reflektio. (mt., 45, 47-48.)

Sosiokonstruktiivisessa opetuksessa pyritddn oppijan kannalta mielekkddseen oppimi-
seen, joka edistdd oppijan motivaatiota. Motivaation vahvistaminen kuuluu opettajan
tehtiviin. Sosiokonstruktiivinen ote innostaa opettajaa hyodyntdmiin opetuksessaan ja
opetuksen kehittdmisessd sosiaalisia tydmuotoja, kuten ryhmi- ja parityoskentelyd, sekd
projekteja. Opettaja on mydtavaikuttajan roolissa oppijan oppimisessa ja tiedon struktu-
roinnissa. Oppija itse on olennaisessa roolissa, koska hdn luo mielekkyyden omaan op-
pimiseensa. On tirkedd, ettd oppija kokee onnistumisen kokemuksia ja tuntee selviyty-
vinsd tehtdvistd, jotta hdn voi mybhemmin kohdata yhd haastavampia tehtdvid. (mt.,
119-121.) Téssd on kyse mindpystyvyydestéd niin, ettd oppija kokee pystyvinsi suoriu-
tumaan tehtavistd, sddtelemddn omaa toimintaansa ja konstruoimaan tietoa yksin ja yh-
dessé toisten kanssa. Motivaation ja onnistumisen kokemukset ovat erittdin tirkeitd op-
pimisprosessin kannalta. Oppija itse pystyy vaikuttamaan omaan oppimiseensa ja oppi-

mistuloksiin.

Sosiokonstruktiiviseen oppimiseen kuuluu keskeisesti myds yhteistoiminnallisuus. Op-
pijat toimivat yhdessi ja osallistuvat toimintaan. Tdma toimintaan osallistuminen kuvaa
oppimisen sosiaalista luonnetta. Oppimisryhmissd on yhteisid tavoitteita, joihin pyri-

tddn. Sosiokonstruktiivisessa oppimisessa jactaan ja reflektoidaan ajatuksia yhdessd
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toisten kanssa, jolloin omille ajatuksille haetaan vahvistusta. Sosiokonstruktiivinen né-
kemys johtaa vuorovaikutteisiin opetusmenetelmiin. (mt., 151.) Toisten kanssa keskus-

telu ja ajatusten vaihto voivat lisdtd tiedon ymmaértdmista.

Sosiokonstruktiivinen oppimiskésitys korostaa my0s sosiaalisten taitojen, yhteistyotai-
tojen ja vuorovaikutustaitojen kehittimistd (mt., 161-165). Tulevaisuuden koulupeda-
gogiikka rakentuu sosiokonstruktiivisen ja sosiokulttuurisen oppimiskisityksen seki
vuorovaikutteisen opetuskésityksen varaan. Tieto ja tietiminen ndhddén sosiaalisena,
yhdessé rakennettuna ja tuotettuna ymmaérryksend, oppiminen puolestaan kulttuurisena
ja kontekstuaalisesti aktiivisena ja sosiaalisena prosessina. (Krokfors ym. 2010, 53.)
Teknologian opetuskiyttéon, oppimiseen ja teknisten vélineiden kdyttoon liittyvit tél-
laiset konstruktiiviset ja sosiokonstruktiiviset ndkokulmat. Opettajan on térkedd ymmaér-
tdd se, ettd hin voi suunnitella ja toteuttaa teknologia-avusteista opetusta seké yksilolli-
sesti ettd yhteistoiminnallisesti, jolloin hin ottaa huomioon oppilaiden yksilolliset erot.
Opettaja voi antaa oppilaille tehtivid, joiden kautta he saavat harjoitella teknisten vali-
neiden kayttdd, kuten vaikkapa tablet-laitteiden tai muiden mobiililaitteiden kayttod

yksin ja yhdessi toisten kanssa.

Kuten Sahlberg (2016, 73) totesi oppilaat eivit vélttdmattd osaa kayttda tekniikkaa tar-
koituksenmukaisesti, joten tdmdn vuoksi opettajalta vaaditaan myds taitoa opettaa oppi-
laita tekniikan vastuulliseen kdyttoon, miké linjataan my0s perusopetuksen opetussuun-
nitelmassa (Opetushallitus 2014a, 22). Tarkedd on my0s oppia mediakriittisyyttd. Oppi-
laille tulee opettaa sellaisia valmiuksia, ettd he pystyvét hakemaan, vastaanottamaan ja
tarkastelemaan tietoa kriittisesti yksin ja yhdessé toisten kanssa. Liséksi oppilaiden on
osattava toimia median parissa toisia kunnioittavalla tavalla. Hyvin toteutettu teknolo-
gia-avusteinen opetus voi parhaimmillaan tarjota oppilaille onnistumisen kokemuksia ja
mindpystyvyyden tunnetta, jolloin oppilas selviytyy esimerkiksi tablet-laitteen avulla
tiedonhakutehtdvistd. Niin hidnen itseluottamus kasvaa. Tarkedd on, ettd oppilas saa
tunteen siité, ettd hidn pystyy ohjaamaan omaa oppimistaan, jolloin kyse on itseohjautu-

vuudesta.
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3. Musiikinopetus alakoulussa

Tassd luvussa kuvailen musiikinopetuksen ldhtokohtia ja tavoitteita, millaista musiikin-
opetus on alakoulussa ilman tablet-laitteita ja mitd musiikinopetus on tablet-laitteiden
kanssa. Musiikinopetuksella on tirkeéd tehtdvd oppilaiden musiikkisuhteen rakentami-
sessa ja omatoimisessa harrastamisessa (Kosonen 2009). Perinteisten luokkahuonesoi-
tinten rinnalle ovat tulleet tekniset vélineet, kuten mobiililaitteet, joita voidaan kayttaa
esimerkiksi virtuaalisina soittimina musiikinopetuksessa (Carlisle 2014). Nykydidn myos
median rooli korostuu entistd enemmén, joten olen ottanut myos mediakasvatuksen roo-
lin huomioon musiikinopetuksessa. Koska tutkielmani l&htokohta on mediakulttuurin ja
koulumaailman teknistymisessd ja musiikinopetuksen muutoksessa, tarkastelen musii-
kin perusopetuksen opetussuunnitelmia 2004 ja 2016 suhteessa teknologisiin tavoittei-
siin. Tarkastelen my0s tekniikan kayttotarkoituksia musiikinopetuksessa tutkimustiedon

ja kirjallisuuden pohjalta.

3.1 Musiikinopetuksen tavoitteet ja tyotavat

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 musiikinopetuksen tulee antaa
oppilaalle mahdollisuuksia 16ytdd musiikillisia kiinnostuksen kohteita, rohkaista musii-
killiseen toimintaan sekd antaa mahdollisuuksia itsensd ilmaisuun ja néin tukea oppilaan
kasvua kokonaisvaltaisesti. Opetuksen tavoitteena on myos, ettd oppilas ymmairtdd mu-
sitkin aika- ja tilannesidonnaisuuden. Musiikin ymmaértdmisen ja kisitteellistimisen
perustana ovat oppilaan merkitykselliset kokemukset musiikin parissa. Musiikki antaa
vélineitd oppilaan musiikillisen identiteetin muodostamiseen. Tavoitteena on rakentaa
arvostavaa ja uteliasta suhtautumista musiikin eri tyylilajeihin ja eri musiikkikulttuurei-

hin. Musiikillisia taitoja kehitetddn pitkdjanteisesti ja kertaamiseen perustuvalla harjoit-
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telulla. Yhteismusisointi kehittdd sosiaalisia taitoja. Oppilaan kokonaisvaltaista kasvua
tulee tukea myds integroinnin ja eheyttimisen kautta eli etsimdlld yhteyksid my6s mui-

hin oppiaineisiin. (Opetushallitus 2004, 232.)

Musiikinopetus ja oppiminen ovat muuttuneet opettajajohtoisuudesta oppilaslidhtéiseen,
oppilaiden kokemusmaailmaan ja kulttuurin huomioivaan oppimiskulttuuriin. Aiemmin
opitut tiedot ja taidot ovat keskeisessd asemassa uuden oppimisessa. Koulun musiikin-
opetuksessa muutos on ollut nopea. Yhteiskunnallinen murros ja yhteiskunnan teknis-
tyminen, vapaa-ajan lisddntyminen, tarjolla olevien musiikkityylien moninaisuus seki
musiikkiteknologinen kehitys ovat kiihdyttdneet oppimiskulttuurin muutosta. N&dma

muutokset ndkyvit selkedsti koulun musiikinopetuksessa. (Kosonen 2009, 163.)

Ymmaérrykseni mukaan musiikkiteknologian kdytté on ollut jo pitkddn yksi musiikin-
opetuksen ldhtokohta, tai ainakin sithen on pyritty esimerkiksi perusopetuksen opetus-
suunnitelman, kunta- ja koulukohtaisten opetussuunnitelmien ja laitehankintojen kautta.
Mobiililaitteet, kuten &dlypuhelimet ja tablet-laitteet ovat koulumaailmassa kuitenkin
uusi ilmi6. Mobiililaitteita voidaan hyddyntdd monella tavalla musiikinopetuksessa (ks.
luvut 4 ja 6). Lisdksi oppilaiden musiikkimaku ja erilaiset musiikilliset mieltymykset
pitdd ottaa huomioon musiikinopetuksessa, koska nykyajan lapset ja nuoret elavét taysin

erilaisessa media- ja musiikkikulttuurissa kuin esimerkiksi 15 vuotta sitten.

Koulun tehtdvdnd on tarjota ennakkoluulotonta ja monipuolista musiikinopetusta
(Puukki 2006, 299). Lisdksi musiikinopetuksen tulee olla tavoitteellista, luovuuteen
kannustavaa sekd oppilaan yksilollistd kehitystd ja oppimista tukevaa opetusta. Musii-
kinopetuksen yksi tirked tehtdvd on luoda oppilaalle mahdollisuuksia omatoimiseen
musisointiin, joka motivoi ja tukee oppilaan musiikkiharrastusta ja ndin rakentaa oppi-
laan omaa musiikkisuhdetta. Piano ja kosketinsoittimet ovat edelleen keskeisid instru-
mentteja koulun musiikinopetuksessa, koska ne ovat perinteisid sdestyssoittimia: niiden

avulla sdestetddn kappaleita. (Kosonen 2009, 157, 160, 168.)

Pianoa voi soittaa ja hyddyntdd monin tavoin opetuksessa. Kouluopetuksessa pianon
tilalle voi harkita myds muita soittimia, kuten nykyaikaisia tablet-laitteita ja musiikki-
sovelluksia. Ndin on mahdollista saada aikaan musiikkisovelluksen mukaan esimerkiksi

erilaisia ddnid, ddniefektejd, d4nimaisemia ja muita musiikkitaustoja (ks. lisdé luvut 4 ja
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6). Opettaja voi hyddyntda uusinta tieto- ja viestintitekniikkaa musiikinopetuksessa ja
kayttdd myos valmiita musiikkitaustoja séestdmiseen. Jos tablet-laitteita ja musiikkiso-
velluksia kdytetddn paljon musiikin tunneilla, tablet-laitteet saattavat tehdd esimerkiksi
musiikin harjoittelusta ja soittamisesta liian helppoa. Pohdin, ettd tablet-laitteet voivat
jopa laiskistaa oppilaita tai opettajaa. Talloin on muistettava, ettd teknologian kaytto ei
saa olla itsetarkoitus, vaan vilineen ja kdyton tulee olla pedagogisesti perusteltua

(Ruippo & Salavuo 2006).

Oppilaiden yksildlliset erot vaihtelevat musiikissa enemmaén kuin muissa oppiaineissa.
Kouluopetus yhdessi kodin (ja taiteen perusopetuksen) kanssa luo oppilaan motivaatiol-
le ja musiikin harrastamiselle pohjan. Koulun musiikinopetus tasoittaa oppilaiden koti-
taustoista johtuvia musiikillisia eroja oppilaiden vililld. Musiikinopetuksen tiytyy tarjo-
ta oppilaille yksilollisid haasteita 1dhikehityksen vyohykkeelld, jolloin voidaan tukea
oppilaan yksilollistd musiikillista oppimista ja kehittymisti. Oppilaantuntemus on todel-
la merkittdvaa, jotta oppilaille voidaan tarjota sopivia haasteita. Musiikinopetuksessa
yhteistoiminnalliset tyoskentelymuodot voivat edistdd oppilaiden motivaatiota, jolloin
esimerkiksi musiikkia harrastavat oppilaat voivat ndyttdd omalla toiminnallaan positii-
vista esimerkkid muille ja kannustaa toisia. Opettajan tuki ja asiantuntemus ovat merkit-
tdvissd asemassa musiikillisessa toiminnassa, vaikka opettaja antaa vastuuta oppilaille.

(Ruokonen & Gronholm 2005, 90-91.)

Mielenkiintoista on se, ettd Ruokonen ja Gronholm (2005) véittdvit musiikissa olevan
eniten oppilaiden vélilld vaihtelevuutta verrattuna muihin oppiaineisiin. Tulkitsen, ettd
heiddn mukaansa oppilaiden taitotasoissa on paljon eroja. Ruokonen ja Grdonholm
(2005) viittaavat, ettd tdllaiset musiikilliset erot johtuvat oppilaiden kotitaustasta, mika
el vélttdmattd pidd paikkaansa. Musiikilliset erot eivit johdu pelkéstién oppilaiden koti-
taustasta, vaan niihin vaikuttavat myos muut tekijit, kuten oppilaan motivaatio ja ope-
tuksen mielekkyys. Jos esimerkiksi oppilas kokee musiikin tunneilla, ettd hdn pystyy
vaikuttamaan omaan oppimiseensa, hdn motivoituu tydskentelemédn ja kehittdmédn
omia taitojaan. Opettajan tdytyy ottaa huomioon oppilaiden tarpeet ja antaa heille mah-

dollisuuksia vaikuttaa omaan oppimiseensa.

Perusopetuksessa tulee kiinnittdd huomio entistd enemmain musiikkikasvatuksen maé-

rdén ja laatuun. Musiikki antaa mahdollisuuksia lapsen luovalle toiminnalle, itseilmai-
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suun ja yhteisolliseen kokemiseen. Musiikki antaa myos valmiuksia oman kulttuurisen
identiteetin rakentumiseen. (Ruokonen & Gronholm 2005, 99.) Myo6s perusopetuksen
opetussuunnitelmassa linjataan, ettd oppilas kohdataan ainutlaatuisena ja hénelle luo-

daan mahdollisuuksia musiikilliseen itseilmaisuun (Opetushallitus 2004, 232).

Koulun musiikinopetus ja musiikinopettajat ovat merkittdvid vaikuttajia lapsen eldmais-
sd. Taitavan ja innostavan musiikinopettajan myotd lapsi saa perusvalmiudet musiikin
harrastamiseen. Lisédksi motivaation merkitys on todella tirked. Viitettini tukee Koso-
nen (2009, 169) jonka mielestd musiikinopettaja tiedostaen ja tiedostamattaan innostaa
oppilaita musiikin harrastamiseen vapaa-ajalla, jopa kouluvuosien jilkeen. My6s Ruo-
konen ja Gronholm (2005, 99) painottavat, ettd musiikintunneilla koetut myonteiset
kokemukset ja eldmykset ja oman pystyvyyden tunne motivoivat aktiiviseen musiikin

harrastamiseen, joka voi jatkua ldpi elamén.

Perinteinen formaali musiikinopetus on luokkahuoneessa luokkahuonesoitinten avulla
tapahtuvaa musisointia ja oppimista. Opettaja on auktoriteetti, jolloin opetus tapahtuu
opettajan johdolla. Formaalissa musiikinopetuksessa oppilaat soittavat nuoteista opetta-
jan ennalta valitsemia kappaleita, jolloin oppilaiden luovuus ei vilttaimétti ole etusijalla.
Opettajan tarkoituksena on johdatella oppilaat uusien kappaleiden my&td musiikin pa-
riin. (Green 2008, 10.) Muistan omalta kouluajaltani, kun opettaja soitti luokan edessi
pianoa ja luokka lauloi opettajan valitsemia, tylsid kappaleita. Formaali musiikinopetus

on sikéli hyvé, ettd opettajalla on auktoriteetti, jolloin luokassa sdilyy tydrauha.

Opettaja antaa ohjeet, neuvoo ja ohjaa, mutta hdnen tulee antaa myds oppilaille mahdol-
lisuuksia ja vastuuta oppimistilanteessa esimerkiksi kappalevalintojen suhteen. Viitet-
téni tukee Green (2008), jonka mukaan informaalissa musiikinoppimisessa oppilas itse
valitsee musiikin, joka kiinnostaa hintd, josta hén pitdd ja jonka hin tuntee. Yleensd
oppilas valitsee taitotasoonsa ndhden vaikeamman kappaleen, esimerkiksi suosikkiartis-
tin tai yhtyeen kappaleen, jota soitetaan useimmiten korvakuulolta. (Green 2008, 10.)
Tallaiset valintojen mahdollisuudet voivat lisdtd oppilaiden motivaatiota musiikintun-

neilla.

Opettajan tulee antaa enemmén mahdollisuuksia my6s improvisointiin, sdveltdmiseen ja

esiintymiseen, johon tulevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2016 panostetaan:
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oppilaan ajattelua ja oivalluskykya kehitetddn muun muassa antamalla mahdollisuuksia
sdveltimiseen ja muuhun luovaan tuottamiseen (Opetushallitus 2014a, 141). Télloin
myos oppilaiden sosiaaliset taidot ja musiikilliset taidot kehittyvit. Oppilaat voivat mo-
tivoitua paremmin musiikin opiskelusta, kun he saavat tunteen, ettd he pystyvét vaikut-
tamaan omaan oppimisprosessiinsa. Myds Greenin (2008, 10) mukaan ryhméssd musi-
sointi kehittdd musiikillisia tietoja ja taitoja, jolloin improvisoinnin, séveltimisen ja

esiintymisen myoté oppilaat voivat kdyttda ja kehittdd omaa luovuuttaan.

Green (2008) tutki, miten 13—14 -vuotiaat nuoret oppivat popmuusikoiden tavoin mu-
siikkia musiikintunneilla. Tutkimukseen osallistui 200 oppilasta ja 11 opettajaa eri kou-
luista. Oppilaat haastateltiin pienryhmissi ja opettajat yksitellen. Nuoret soittivat valit-
semaansa musiikkia korvakuulolta omissa, itse muodostamissaan yhtyeissd. Yhtyeissi
savellettiin ja esitettiin omia tuotoksia seka soitettiin korvakuulolta myos klassista mu-
sitkkia. Oppilaat olivat itseohjautuvia, jolloin he motivoituivat téllaisesta tydskentelysta.
He kokivat my0s oppivansa enemmin kuin formaalissa opetuksessa. Kun oppilaat
kuuntelivat korvakuulolta kappaleita ja opettelivat niitd, se kehitti oppilaiden kriittistad
ajattelua, jolloin he oppivat tunnistamaan muun muassa musiikillista laatua ja tekniikoi-
ta paremmin. Oppilaat saivat tehdi itse valintoja ja vaikuttaa omaan oppimiseensa.
Opettaja ei puuttunut oppilaiden tydskentelyyn jatkuvasti. Jos oppilaat nauttivat oppimi-

sesta, he motivoituvat yhd enemman. (Green 2008, 1416, 84, 93, 117, 193—-194.)

Tablet-laitteen kdyttdd voidaan luontevasti soveltaa musiikinopetuksessa. Olen kiinnos-
tunut siitd, miten tablet-laitteita kaytetddn opetusvilineind musiikinopetuksessa, joten
on oleellista kuvailla myds se, mité tarkoittaa tablet-laitteiden kadyttd musiikinopetuksen
osana. Perinteisessd luokkahuoneopiskelussa musiikin oppiminen on rajoitettu luokka-
huoneeseen. Mobiilius, mobiililaitteet ja niiden ominaisuudet avaavat uusia mahdolli-
suuksia musiikin oppimiselle paikan ja kontekstin suhteen. (Myllykoski & Paananen
2009, 366.) Niin ollen mobiililaitteita voidaan kdyttdd my0ds informaalissa musiikinop-
pimisessa ja luokkahuoneen ulkopuolella. Esimerkiksi tablet-laitteita voidaan hyodyntda
informaalin oppimisen keinoin koulussa siten, ettd opettaja antaa oppilaille tehtdviaksi
etsid mobiililaitteilla tietoa oppilaiden suosikkiartisteista tai lempimusiikista. Oppilaat
voivat my6s kuvata musiikkivideon luokkahuoneen ulkopuolella omilla tai koulun mo-

biililaitteilla.
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Oppimiskisitysten muutosten myOtd myos opettajan vastuu laajenee. Opettaja ei ole
endd tiedonjakaja, vaan aktiivinen sosiaalisen oppimisympériston organisoija seké luo-
van toiminnan ja kekselidisyyden ylldpitdjd. Parhaimmillaan musiikinopettaja visioi ja
rakentaa sellaisia oppimisympéristdjd, jotka ottavat huomioon eritasoiset oppilaat ja
tarjoavat osallistumisen mahdollisuuksia. Nykykisityksen mukaan musiikkikasvatuksen
ajatuksena on, ettd kaikilla oppilailla on omat musikaaliset vahvuudet. Musiikin oppi-
minen ja muodollinen opiskelu voivat jatkua koko eldmain tai alkaa vasta myohemmalla
1dll4. Télloin musiikkikasvattajien taytyy reflektoida, miten ja milld tavoin vanhoja kéy-
tdntojd voidaan kehittdd ja millaisia uusia oppimisen tiloja voidaan luoda, jotta elinikéi-

nen oppiminen on mahdollista. (Partti, Westerlund & Bjork 2013, 66—67.)

Tieto- ja viestintiteknologian kehitys ja samanaikainen oppimiskésityksen muutos ovat
luoneet tarpeen kehittdd uudenlaisia oppimisymparistoji. Sosiaalisesti jaettu osaaminen,
tiedon hallitseminen ja monipuoliset viestintdtaidot ovat yha tdrkedmpid taitoja timén
pdivdn ja tulevaisuuden tydeldmissd. (Hékkinen, Juntunen & Laakkonen 2011, 53.)
Tallaisia uudenlaisia oppimisymparistdjd ovat mobiiliteknologian avulla tuetut oppi-
misympdristot, kuten tablet-laitteiden avulla tapahtuva musiikinopetus ja oppiminen

musiikkiluokassa tai sen ulkopuolella.

Nykyddn myds median rooli musiikinopetuksessa korostuu. Mediakasvatuksen ndko-
kulmasta on tdrkedd, ettd median kdyttoon suhtaudutaan kriittisesti. Musiikki ja media
ovat lasten ja nuorten maailmassa keskeisessd roolissa, joten koulutuksen jérjestdjit ja
opettajat eivdt voi jittdd titd huomioimatta (Puukki 2006, 299). Koulussa on opetettava
monilukutaitoja tulevan perusopetuksen opetussuunnitelman 2016 mukaan myods musii-
kinopetuksessa. Myds télld hetkelld voimassa olevassa perusopetuksen opetussuunni-
telmassa linjataan, ettd musiikinopetukseen tulee siséltyd median kdyton mahdollisuuk-
sia (Opetushallitus 2004, 232). Median rooli on tirked myods musiikinopetuksessa. Opet-
tajan on entistd enemmin kiinnitettivd huomiota median kriittiseen suhtautumiseen ja
ohjattava oppilaita median vastuulliseen kdyttoon, koska mobiililaitteita ja mediaa kay-

tetddn yhd enemmain kouluissa, my6s musiikintunneilla.

Mediakulttuurissa vaaditaan uusia lukutaitoja, jotka ovat luonteeltaan yhteis6llisid, ko-
konaisvaltaisia ja osallistavia. Medialukutaidon (vrt. monilukutaito, Opetushallitus

2014a) avulla voidaan kokea voimaantumisen tunnetta, joka tukee merkitysten vaihtoa
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ja tuottamista sekd mediasiséltojen kriittistd ymmarrystd. Kriittistd medialukutaitoa ra-
kennetaan luovan ja tuottavan toiminnan kautta. (Kupiainen & Sintonen 2009, 129,
143.) Ymmarrykseni mukaan musiikinopetuksen osalta tima tarkoittaa kriittistd suhtau-
tumista musiikin vastaanottamisessa ja tuottamisessa. Viitettdni tukee Green (2008),
jonka mukaan kyse on kriittisestd musikaalisuudesta, joka vastaa kriittistd lukutaitoa
(vrt. monilukutaito, Opetushallitus 2014a). Kriittisen musikaalisuuden tarkoituksena on
heritelld oppilaita havaitsemaan ja tarkastelemaan kriittisesti populaarimusiikin ja me-

diakulttuurin siséltoja. (Green 2008, 83—84.)

Sintonen (2001) tarkasteli vaitoskirjassaan mediakasvatusta ja sen musiikillisia mahdol-
lisuuksia. Tutkimus toteutettiin Delfoi -menetelmin avulla ja tutkimuksen kohteena
olivat viestinti- ja mediakasvatuksen asiantuntijat. Hin tarkasteli asiantuntijatietoa mu-
siikin ndkokulmasta. Tutkimustuloksena syntyi ajatusmalli mediakasvatuksen musiikil-

lisista mahdollisuuksista. (Sintonen 2001, 14-17.)

Musiikki liittyy Sintosen (2001) tutkimuksen mukaan useisiin mediakasvatuksen osa-
alueisiin. Musiikki liittyy mediavélineiden tekniseen hallintaan, kuten &énen tallentami-
seen, editointiin ja tietokoneen musiikkiohjelmiin. Lisdksi musiikki liittyy mediaesitys-
ten analysointiin ja tuottamiseen (musiikki osana audiovisuaalista kerrontaa), sekd mu-
siikkiin ja kaupalliseen mediakulttuuriin, jotka sisdltdvdt musiikkibisneksen, tekijénoi-

keudet ja musiikin historian. (mt., 158.)

Mediakasvatusorientoitunut musiikinopettaja osaa hyddyntdd opetuksessaan oppilaiden
omia diniin ja musiikkiin liittyvid kokemuksia, jolloin median &&nimaisemia ja -
ympdéristojd voidaan havainnoida ja analysoida monipuolisesti. Opettajan on tirked
ymmartdd, ettd hdnen tdytyy asennoitua uudella tavalla opetuksen ja ympérdivin me-
diakulttuurin suhteeseen, jolloin opettaja voi kehittdd opetuksen sisdltoja. Tdma edellyt-
tdd kuitenkin monipuolista mediavélineiden ja viestimien sekd mediakulttuurin tunte-
musta. Lisdksi mediapedagogiset tavoitteet tiytyy pohjautua opetussuunnitelman 1dhto-

kohtiin seké opettajan omiin ideoihin ja kokeilunhaluun. (mt., 163—-164.)

Tablet-laitteiden kaytté musiikinopetuksessa on myos mediakasvatusta, koska opettajan
taytyy kontrolloida sovelluksia, joita oppilaat kédyttavit. Internetistd on saatavilla paljon

erilaisia sovelluksia, mutta opettajan tietoisuus siitd, mikd sovellus on hyvé ja toimiva,
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on tirkedd, jotta musiikinopetusta voi suunnitella ja toteuttaa pedagogisesti mielekkais-
ti. Samalla opettaja opettaa oppilailleen myds ldhdekriittisyyttd ja kriittistd suhtautumis-

ta mediaa kohtaan.

3.2 Musiikinopetus perusopetuksen opetussuunnitelmissa 2004 ja 2016

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 vuosiluokilla 1-4 on keskeistd
oppilaiden musiikillisen ilmaisun kehittiminen leikinomaisessa ja kokonaisvaltaisessa
toiminnassa. Opetuksen on annettava oppilaalle kokemuksia monenlaisista ddnimaail-
moista ja monenlaisesta musiikista sekéd rohkaista oppilasta ilmaisemaan ja toteuttamaan
itseddn. Vuosiluokilla 5-9 jasennetdén musiikillista maailmaa ja musiikillisia kokemuk-
sia sekd opitaan kdyttdmédn musiikin késitteitd ja merkintdjd musiikin kuuntelun ja mu-
sisoinnin yhteydessd. Musiikinopetuksessa sovelletaan tekniikan ja median mahdolli-

suuksia. (Opetushallitus 2004, 232-233.)

Talla hetkelld voimassa oleva perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 ohjaa
kouluja ja opettajia kiyttimaan tekniikkaa opetuksessa. Oppimisympériston tulee tukea
oppilaan kehittymistd nykyaikaisen tietoyhteiskunnan jdseneksi ja antaa tilaisuuksia
tietokoneiden, muun muassa mediatekniikan ja tietoverkkojen kiyttdmiseen. Lisdksi
tyotapojen tulee edistdd monipuolisten tieto- ja viestintdteknisten taitojen kehittymista.

(Puukki 2006, 296.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 erityisesti Viestintd- ja mediataito
sekd Thminen ja teknologia -athekokonaisuudet liittyvét tieto- ja viestintdtekniikkaan.
Aihekokonaisuudet tulee ottaa huomioon kaikkien oppiaineiden opetuksessa luontevalla
tavalla sekd koulun toimintakulttuurissa. Tavoitteena on auttaa oppilasta ja opiskelijaa
ymmaértdmédn ihmisen suhdetta teknologiaan, auttaa ndkeméén teknologian merkitysta
arkieldmassd, auttaa kdyttdmain viestinndn ja median vélineitd tarkoituksenmukaisella
tavalla vuorovaikutustilanteissa, tukea ilmididen ja toimintaympéristdjen havainnointia
ja analysointia, tukea oikeiden valintojen tekemistd sekd tukea toimimista tavoiteltavan

tulevaisuuden puolesta. (Opetushallitus 2004, 39—40, 42—43; Puukki 2006, 296.)
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Opetussuunnitelma mahdollistaa ja ohjaa musiikin tietotekniikan kayttoon musiikinope-
tuksessa. Tyotapojen tulee edistdd tieto- ja viestintdtekniikkaa, musiikinopetuksessa
sovelletaan teknologian ja median tarjoamia mahdollisuuksia sekd omien musiikillisten
ideoiden kokeilua improvisoiden, sdveltden ja sovittaen esimerkiksi déntd, laulua, soit-
timia, liikettd ja musiikkiteknologiaa kéyttden. (Opetushallitus 2004, 232-234; Puukki
2006, 297.)

1.8.2016 voimaan tulevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2016 sen sijaan tieto-
ja viestintiteknologian opetuskdyttod painotetaan paljon enemmin kuin nykyisessi pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmassa 2004. Vuosiluokilla 1-2 tutustutaan teknologisiin
mahdollisuuksiin musiikinopetuksessa ja teknologiaa kiytetddn vihitellen opetuksen
tukena, kun taas vuosiluokilla 3—6 teknologiaa kéytetddn jo paljon enemmén musiikin-
opetuksessa ja -opiskelussa. Koska tutkielmani kisittelee alakoulun musiikinopetusta,
tarkastelen perusopetuksen opetussuunnitelmaa 2016 musiikinopetuksen osalta vuosi-

luokilla 1-2 ja 3-6.

Yleisesti musiikinopetuksen tehtdvéd vuosiluokilla 1-2 ja 3—6 on luoda edellytykset mo-
nipuoliseen musiikilliseen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Opetus
ohjaa oppilasta tulkitsemaan musiikin monia merkityksié eri kulttuureissa sekd yksiloi-
den ja yhteis6jen toiminnoissa. Oppilaan musiikillinen osaaminen laajenee véhitellen,
mikd vahvistaa oppilaan mydnteistd suhdetta musiikkiin ja luo pohjaa musiikin elinikéi-
selle harrastamiselle. Musiikinopetus rakentaa arvostavaa ja uteliasta suhtautumista mu-

siikkiin ja kulttuuriseen monimuotoisuuteen. (Opetushallitus 2014a, 141, 263.)

Musiikinopetuksen tehtdvdnd on my0s edistdd toiminnallisesti oppilaan musiikillisten
taitojen ja ymmarryksen kehittymistd, sekd kokonaisvaltaista kasvua ja kykyéd toimia
yhteistydssd muiden kanssa. Ndiitd vahvistetaan huomioimalla musiikinopetuksessa
muut oppiaineet, eheyttivit teemat sekd koulun tapahtumat ja koulun ulkopuolella ta-
pahtuva toiminta. Oppilaan ajattelua ja oivalluskykyé kehitetddn tarjoamalla sdannolli-
sesti mahdollisuuksia ddnen ja musiikin parissa toimimiseen, saveltimiseen sekd muu-
hun luovaan tuottamiseen. Musiikinopetuksessa oppilas opiskelee musiikkia monipuoli-

sesti, mikd edesauttaa oppilaan ilmaisutaitojen kehittymistd. (mt., 141, 263.)
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Tavoitteena on, ettd musiikillinen toiminta liittyy luontevasti eheyttivdén opiskeluun
niin koulun arjessa kuin juhlassa. Vuosiluokilta 1-2 alkaen edistetddan oppilaan luovaa
musiikillista ajattelua sekd esteettistd ja musiikillista ymmarrystd luomalla tilanteita,
joissa oppilas voi suunnitella ja toteuttaa erilaisia ddnikokonaisuuksia. Vuosiluokilla 3—
6 néiti taitoja kehitetdin ja d4niin sekd musiikin ilmaisukeinoihin liittyvdd ymmarrysté
edistetddn etenkin tehtdvilld, joissa oppilas voi suunnitella ja toteuttaa erilaisia musiikil-
lisia ja monitaiteellisia kokonaisuuksia. Néissd tehtivissd vuosiluokilla 1-2 ja 3—6 oppi-
las kéyttdd mielikuvitustaan ja kekselidisyyttddn yksin tai yhdessd muiden kanssa. Oppi-
laan kisitys itsestddn musiikillisena toimijana rakentuu myonteisten oppimiskokemus-
ten kautta. Teknologinen tavoite oppimisympaériston nédkokulmasta on, ettd opetustilan-
teissa luodaan mahdollisuuksia tieto- ja viestintiteknologian kayttoon musiikillisessa

toiminnassa. (Opetushallitus 2014a, 141-142, 263-265.)

Vuosiluokilla 1-2 musiikinopetuksen on tarjottava yhteenkuuluvuuden tunteita, iloa ja
korostaa sité, ettd jokainen oppilas on musiikillisesti ainutlaatuinen. Musiikinopetus
tukee kinesteettisen ja auditiivisen hahmottamiskyvyn, terveen ddnenkéyton sekd myon-
teisen musiikkisuhteen kehittymistd. Musiikin peruskasitteiden ja ilmaisukeinojen op-
pimisen perustana ovat laulamisen, soittamisen, sdveltdmisen, musiikkilitkunnan ja
kuuntelun yhteydessd saadut kokemukset ja niistd keskusteleminen. Oppimisen ilon,
onnistumisen kokemusten ja luovaan ajatteluun rohkaisevan ilmapiirin tarkoituksena on
innostaa oppilaita kehittimain musiikillisia taitojaan. Teknologiaan liittyvd tavoite on
antaa tilaa oppilaiden omille musiikillisille ideoille ja improvisoinnille sekd ohjata heitd
suunnittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia sdvellyksid tai muita kokonaisuuksia
kayttden ddnellisid, litkunnallisia, kuvallisia, teknologisia tai muita ilmaisukeinoja. (mt.,

141-142.)

Vuosiluokilla 3—6 tavoitteena on, ettd oppilaat oppivat suhtautumaan avoimesti ja kun-
nioittavasti toistensa kokemuksiin sekd oppivat luomaan yhteenkuuluvuuden tunnetta
ryhméssddn. Oppilaat tottuvat jasentimidn aiempaa tietoisemmin musiikillisia koke-
muksia ja ilmiditd sekd musiikkikulttuureja. Oppilaan ymmarrys musiikkikésitteistd ja
ilmaisukeinoista syvenee ja laajenee samalla, kun hénen taitonsa laulaa, soittaa, sével-
tad, litkkua ja kuunnella kehittyvit. Teknologiaan liittyvé tavoite on rohkaista oppilaita

improvisoimaan sekd suunnittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia sdvellyksid tai
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monitaiteellisia kokonaisuuksia eri keinoin ja myo0s tieto- ja viestintiteknologiaa kéaytta-

en. (Opetushallitus 2014a, 263.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmissa 2004 ja 2016 painotetaan eri tavoin tieto- ja vies-
tintdteknitkan kdytt6d musiikinopetuksessa. Tulevassa perusopetuksen opetussuunni-
telmassa 2016 tieto- ja viestintitekniikkaa sovelletaan paljon enemman musiikinopetuk-
sen tarpeisiin kuin nykyisessé. Lisdksi tulevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa
oppilaille luodaan enemmén mahdollisuuksia kéyttii tietoteknisid vdlineitd muun muas-
sa musiikin opiskelussa, soittamisen, improvisoinnin sekd musiikin tuottamisen ja esit-

tdmisen valineind kuin nykyisessa.

3.3 Teknologian kiyttotarkoituksia musiikinopetuksessa

Kouluilla on hyvin erilaiset mahdollisuudet kédyttdd tieto- ja viestintdtekniikkaa musii-
kinopetuksessa. Harvoissa kouluissa on saatavilla riittdvdn hyvin tietokoneita, tarvitta-
via musiikkiohjelmia ja oheislaittein varusteltuja luokkia, joissa oppilaat voivat opiskel-
la ja harjoitella kiytdsséd olevia ohjelmistoja. Harvoissa koulussa on esimerkiksi studio,
jossa voi tehdd, muokata ja tallentaa omaa musiikkia. Harvoin oppilaat voivat tehdi
lopputuotoksena oman musiikkivideon uusinta tekniikkaa hyddyntiden. Koulun resurs-
seista ja opettajien omasta kiinnostuksesta riippuu, miten paljon tieto- ja viestintdtekno-

logiaa voidaan kiyttdd musiikinopetuksen vilineend. (Puukki 2006, 298.)

Musiikinopetuksessa ja musiikillisessa toiminnassa teknologian tarkoituksena ensisijai-
sesti on edistdd luovaa toimintaa ja luoda joustavampia oppimisen mahdollisuuksia
my0s niille, jotka ovat vihemmén harrastaneet musiikkia (Ruippo & Salavuo 2006,
289). Teknologian avulla voidaan saada kiinnostumaan musiikista my0s ne oppilaat,
jotka eivit ole aiemmin olleet kiinnostuneita musiikista (Puukki 2006, 299). Musiikin-
opetuksessa oppimisympdristot tieto- ja viestintdteknologiaa hyddyntien voivat tuoda
lasten kokemusmaailman 1dhemmaiksi koulua ja mielekidstd oppimista. Tablet-laitteiden

avulla voidaan motivoida kaikenikiisid oppilaita, my0s heitd, jotka eivét vilttdmatta ole
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musikaalisesti lahjakkaita tai muuten eivit ole motivoituneita opiskelemaan tai harras-

tamaan musiikkia.

Oppilaiden erilaiset tarpeet, aiemmin hankitut tiedot ja taidot seki kiinnostuksen kohteet
otetaan huomioon musiikinopetuksessa esimerkiksi tydtapoja, opetusvélineiden kéyttoa
ja ryhmétyoskentelyd koskevia ratkaisuja tehdessé (Opetushallitus 2014a, 265). Opetta-
jan tulisi olla ainakin tietoinen lasten ja nuorten arjen toimintakulttuurista. Parempi on,
jos opettaja aidosti ymmartdéd lasten ja nuorten toimintakulttuuria, jolloin se voidaan
ottaa huomioon musiikinopetuksessa ja oppilaiden arjessa kdyttdmid mobiililaitteita
voidaan hyddyntdéd formaalissa opetuksessa. (Ruippo & Salavuo 2006, 291, 294.) Myés
oppilaiden oma musiikkimaku kannattaa ottaa huomioon opetuksessa, jolloin oppilaita
kuullaan ja heiddn musiikilliset kokemukset otetaan huomioon (Opetushallitus 2014a,

264-265).

Musiikinopettajan pitdd hallita tieto- ja viestintdtekniikkaa sekd musiikin tietotekniikan
perusteet. Musiikinopettajille ei ole olemassa pedagogisia tai didaktisia ohjeita siitd,
miten musiikinopetuksessa téytyisi kdyttdd musiikin tietokoneohjelmia tai Internetia.
(Puukki 2006, 298.) Opettajalta vaaditaan kohtalaisia tietoteknisid taitoja, ymmaérrysti
teknologian pedagogisista mahdollisuuksista sekd késitystd tekijdnoikeuksien sovelta-
misesta teknologia-avusteisessa musiikinopetuksessa. Opettajan tulee tietdd teknologi-
sista haasteista, kuten musiikkiteknologisen laitteiston soveltuvuudesta koulun muuhun
tekniseen infrastruktuuriin, teknisen tuen saatavuudesta ja riittdvyydestd. Opettajan on
myo0s pohdittava, onko hénelld mahdollisuuksia ja taitoja itse yllapitda teknistd laitteis-
toa, jos tukea ei ole. Opettajan tulee my0Os pohtia, onko hénelld itselldén ja oppilailla
riittdvit taidot teknitkan hyddyntdmiseen vai kuluuko teknisiin ongelmiin liikaa aikaa.

Haasteeksi muodostuvat myos taloudelliset resurssit. (Ruippo & Salavuo 2006, 292.)

Musiikkiteknologian kehittyminen ja musiikin tietotekniikan osaaminen ovat mahdollis-
taneet yhé laajemmin musiikin tekemisen ja tuottamisen, omien sdvellysten ja sovitus-
ten tekemisen sekd aktiivisen musiikin harrastamisen (Kosonen 2009, 157—-158; Puukki
2006, 299.) Esimerkiksi tietokone on yhd useammalle lapselle ja nuorelle arkipdivdinen

tyoviline niin musiikin kuuntelemisessa kuin musiikin tekemisessd (Ruippo & Salavuo
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2006, 291). Tietokonetta voidaan kayttdd uusilla tavoilla musiikin tekemiseen ja esitta-
miseen, jolloin voidaan vahvistaa oppilaan musiikillisia taitoja ja musikaalista dlykkyyt-
td. Tietokonetta voidaan kayttdd musiikillisena instrumenttina, tydkaluna, jolloin se voi
helpottaa tyoskentelyd. Musiikillisista tehtdvistd tulee tehokkaampia, jolloin tietokone
tekee aiemmin mahdottomasta mahdollisen. Piano voi toimia vélineend siveltapailussa,
jossa musiikinteorian siséltdjd, kuten intervalleja, sointuja ja rytmejéd soitetaan ja siten
harjoitellaan séveltapailua. Samoin tietokonetta voidaan kéyttdé tillaiseen harjoitteluun.

(Brown 2007, 6-7, 13.)

Musiikkiluokan peruskalustoon kuuluu esimerkiksi tietokone, joka on kytketty ddnen-
toistojdrjestelmiin, dataprojektoriin ja Internetiin. Tarjolla olevia ohjelmia ja verkkosi-
vustoja voidaan hyddyntdd monella tavalla musiikinopetuksessa. Tietokoneohjelman
avulla tydskennellessd oppilas saa tekeméstddn musiikista vélittomaisti soivan palautteen
eli tuotettu musiikkikappale on digitaalisessa muodossa ja siten julkaistavissa myos In-
ternetissd ja erilaisissa verkkoyhteisdissd. Tietokoneet musiikkiohjelmineen toimivat
myds motivoinnin vélineind musiikin tekemisessé, esimerkiksi kun oppilaiden kéytta-
mit vilineet ja ohjelmat muistuttavat sitd, miten heiddn kuuntelemansa musiikki on tuo-

tettu. (Ruippo & Salavuo 2006, 290-291.)

Jotta musiikkiteknologiaa ja tieto-ja viestintdtekniikkaa voidaan kdyttdd osana monipuo-
lista musiikinopetusta, tiytyy 10ytdd edullisia ja helppoja, kdyttokelpoisia ratkaisuja
laitteiden ja ohjelmistojen hankintaa varten kouluille. Tdytyy my0s varmistaa riittdva
tietoteknisen tuen saatavuus sekd riittdvat taloudelliset resurssit musiikkitoiminnan
suunnitteluun, toteuttamiseen, jatkuvaan ylldpitoon ja kehittdmiseen. (Puukki 2006,
299-300.) Kouluun hankittava tekniikka ei valttiméttd ole kallista. Musiikinopetuksen
tarpeisiin 10ytyy ilmaisia ja edullisia, nykyéddn yha helppokdyttdisempid ohjelmistoja,
jotka ovat sovellettavissa musiikinopetuksessa, -opiskelussa ja musiikillisessa toimin-
nassa. Opettajan tdytyy vain valita opetus- ja musisointitilanteen mukaan sopivin ohjel-

ma. (Ruippo & Salavuo 2006, 292.)

Ruthmann (2013) puhuu uudesta media-musiikkisuhteesta (new media musicianship),

mikd tarkoittaa sitd, ettd lapset ja nuoret pystyvit itse suunnittelemaan ja tuottamaan
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uusia musiikin oppimisympéristdjd toisin kuin ennen, jolloin heidén ajateltiin olevan
pelkdstddn esiintyjid ja kuuntelijoita. Uusi media-musiikkisuhde koostuu luovista tyota-
voista, joissa yhdistyvit video, kuva ja dénet interaktiivisesti ja ndin muodostavat mu-
siikillisen kokemuksen. Lapset ovat saaneet mobiililaitteiden, kuten iPad-tablet-
laitteiden ja dlypuhelimien sekd sovellusten kautta uusia mahdollisuuksia musiikinte-
koon ja musiikintuottamiseen sekd vinkkejé ja uusia malleja luovaan tydskentelyyn mu-
siikin parissa. Ndméa uudet tyOskentelytavat rohkaisevat luovaan tyoskentelyyn ja uu-
denlaisiin toimintatapoihin niin musiikkiluokassa kuin musiikkiluokan ulkopuolella.

(Ruthmann 2013, 85-86.)

Ruthmann (2013) jakaa lasten ja nuorten uuden media-musiikkisuhteen neljdin osa-
alueeseen: sosiaalisen median, video-editoinnin, konkreettisen median seké laskennalli-
sen median musiikkisuhteeseen. Sosiaalisen median musiikkisuhde sisdltdd blogit, wikit
sekd keskustelupalstat ja nettiyhteisot, joissa musiikista keskustellaan, musiikkia jaetaan
ja luodaan yhteisollisesti. Han ottaa esimerkiksi nuotintamisohjelman Noteflight ja mik-
sausohjelman Indaba, joissa musiikkia luodaan yhteisollisesti. Video-editointi -
musiikkisuhteen tyokalut ovat saatavilla verkossa (online) ja mobiilisovellusten kautta,
joissa lapset voivat editoida ja miksata musiikkivideoita. Esimerkiksi YouTubesta saa-
tavilla olevan sovelluksen avulla lapset voivat luoda musiikkivideoita Internet-selaimen

ja heidan mobiililaitteidensa avulla. (mt., 86.)

Konkreettisen median musiikkisuhde tarkoittaa sité, ettd aistit valjastetaan keskeiseksi
tutkimisen tavaksi unohtamatta uteliaisuutta musiikkia kohtaan. Ruthmann (2013) ottaa
esimerkiksi Applen iPad -sovelluksen Singing Fingers (Laulavat sormet), jonka mukaan
lapset voivat helposti tehdd heitd ympéroivistd fyysisestd ympéristostd musiikillisen
instrumentin eli toisin sanoen lapset voivat sovelluksen avulla muuttaa ympiristonsi
soivaksi musiikiksi. Laskennallisen median musiikkisuhde puolestaan rohkaisee lapsia
tekemddn musiikkia matemaattisesti, kuviopohjaisesti ja laskennallisesti erilaisten mu-
siikkisovellusten avulla. Tallaiset uudet tyokalut eri musiikkisuhteiden osa-alueilla tar-
joavat mahdollisuuksia oppilaille kdyttdd heiddn omia d4dnid, musikaalisia taitoja ja hei-
dén ympérillddn olevaa ymparistod musikaalisina instrumentteina niin luokkahuoneissa

kuin kotona. (mt., 86.)
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Kuitenkin tillaisten uusien teknisten sovellusten myo6td my0s opettajan vastuu laajenee,
koska opettajan on pysyttdva tekniikan mukana ja kehitettdva uusia pedagogisia strate-
gioita sovellusten kayttoon. Koska lapset padsevit helposti ndihin sovelluksiin ja tuotta-
vat musiikkia vapaa-ajallaan, on opettajan vastuulla oppia tuntemaan ja hallitsemaan
nditd uusia sovelluksia. Ndin opettaja pystyy hyodyntdméaan sovelluksia yhdessi oppi-

laiden kanssa myds luokkahuoneessa. (mt., 87.)
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4. Tablet-laitteet ja mobiilioppiminen musiikinopetuksessa

Tassd luvussa esittelen mobiilioppimista ja mobiiliteknologiaa, erityisesti tablet-laitteita
ja niiden ominaisuuksia. Mobiilioppiminen on yhd suositumpi oppimisen muoto, joka
on ajankohtainen ja tilloin myds jatkuvan muutoksen kohteena, koska teknologia kehit-
tyy huimaa vauhtia. Pro gradu -tutkielmassani mobiililaitteet olen rajannut tablet-
laitteisiin, koska tablet-laitteita kdytetddn musiikinopetuksessa yhd kasvavassa méérin
(Carlisle 2014; Ruthmann 2013). Miérittelen mobiililaitteet, jotka liittyvat olennaisesti
mobiilioppimiseen. Keskityn tdssd luvussa tablet-laitteisiin musiikinopetuksessa sekd
niiden kayttotarkoituksiin opetusvilineind, koska ne liittyvdt olennaisesti omaan tut-
kielmaani. Esittelen myds muutamia musiikkisovelluksia, jotka ovat keskeisessd ase-
massa tutkielmassani. Lisdksi esittelen tutkimustietoa mobiililaitteiden opetuskéytosta

musiikinopetuksessa.

4.1 Mobiilioppiminen

Mobiilioppiminen (m-learning, mobile learning, m-opiskelu) kisitteend on laaja (Ky-
néslahti 2003, 44; Pegrum, Oakley & Faulkner 2013, 66; Seppéld 2002, 8). Mobii-
lioppiminen tarkoittaa mobiililaitteiden kayttod opetuksessa (Kynidslahti 2003, 44) ja
oppimista mobiililaitteiden avulla (Tuomi, Multisilta & Niemi 2011, 166). Mobii-
lioppimiseen liitetdédn mobiiliteknologia ja mobiililaitteet, joille on ominaista liikutelta-
vuus (Tella 2003, 7), kannettavuus ja langattomuus (Seppéld 2002, 7). Langattomasti
siirtyva tieto seka tiedon vastaanottaminen ja tallentaminen tuovat uusia mahdollisuuk-
sia oppimiseen. Keskeistd on se, mitd mobiililaitteilla tehddan, jotta voidaan oppia. (Ko-

tilainen 2011, 141-143.) Opiskelu liikkeessd “missd ja milloin vain” tulee mahdolliseksi
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mobiililaitteiden avulla (Seppéld 2002, 7). Mobiilioppiminen on ajasta ja paikasta riip-
pumatonta toimintaa, jota hyddynnetdan niin fyysisissa kuin virtuaalisissa tiloissa (Koti-
lainen 2011, 141), jolloin mobiiliteknologian avulla opiskeluprosessista tulee myos hel-

posti saavutettavissa olevaa (Seppéld 2002, 8).

Mobiilius tarkoittaa litkkuvuutta ja joustavuutta (Kynislahti 2003; 45; Niiniméki 2011,
85.) Tyypillisid ominaisuuksia mobiiliudelle ovat reaaliaikaisuus, nopea kommunikointi
lahelle ja kauas seki globaalisuuden ja paikallisuuden yhdistiminen. Nopeus mahdollis-
taa vuorovaikutuksen ja vélittéméan palautteen. (Niinimdki 2011, 85.) Mobiilius koostuu
elementeistd, joita ovat kdytdnnollisyys-rationaalisuus, tarkoituksenmukaisuus, vélitto-
myys sekd eldminlaatuun vaikuttavat tekijiat (Kynédslahti 2003, 46—47). Tirrin (2002,
42) mukaan mobiilioppimisen ongelmat liittyvét tekniseen toteuttamiseen, oppimateri-
aalin sisdltoihin ja oppimistapahtumaan vaikuttaviin kognitiivisiin ja sosiaalisiin teki-

jdihin.

Todella tirkedd on mobiilisti saatavissa olevan materiaalin selkeys, yksinkertaisuus sekd
titviys (Seppéld 2002, 12). Mobiililaitteet voivat tuoda oppimisen ldhemmaiksi oppijaa,
jolloin vastuu oppimisesta siirtyy oppijalle hinen tavoitteidensa ja tarpeidensa mukai-
sesti. Mobiiliopiskelussa ja -oppimisessa oppija médrittelee itselleen tavoitteet ja tyota-
vat. My0s opettajan rooli muuttuu: opettajasta tulee tutor, ohjaaja ja kannustaja. Kyse ei
ole endd opettamisesta, vaan oppimisen ohjaamisesta. (Ahonen ym. 2003, 37; Leino ym.
2002, 51; Tuomi ym. 2011, 166.) Mobiililaitteiden oppisisdltojen mielekkyys on tiarkeda
motivaation kannalta, jolloin oppisiséltdjen on tuettava oppimisprosessia. Talldin oppija
voi kokea onnistumista, saada oivalluksia ja eldmyksid. Kun oppija tuntee hallitsevansa

mobiililaitetta riittdvan hyvin, hén ei turhaudu. (Leino ym. 2002, 57.)

Kuten aiemmin todettiin, luokkahuoneen ulkopuolella tapahtuva oppiminen liittyy myds
autenttisiin oppimistilanteisiin. Autenttisilla tilanteilla tarkoitetaan kidytdnnon oppimisti-
lanteita, jolloin tyOskentely on yhteisollistd ja oppija rakentaa uutta tietoa vanhan va-
raan, sekd pyrkii ymmartdmiin ja reflektoimaan tietoa aktiivisesti. Esimerkiksi luokka-
huoneen ulkopuolella tapahtuva oppimistilanne on autenttinen tilanne, jossa mobiililait-
teita kdytetddn oppiainerajoja ylittavéssd, integroivassa opetuksessa. Autenttisten tehté-
vien suorittaminen auttaa oppijaa ymmaértdméaédn ja soveltamaan tietoa paremmin kuin

pelkistddn luokkahuoneessa tapahtuvassa oppimisessa. Autenttisissa oppimistilanteissa
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mobiililaitteiden avulla tuetaan ndin oppijan tiedonrakentelua ja reflektointia. Téarkedd
on kuitenkin suunnitella huolellisesti mobiiliteknologisesti tuettu oppimistilanne, jotta
oppimista ja oppijan motivaatiota opiskeltavaan asiaan voidaan tukea mielekkailld ta-

valla. (Leino ym. 2002, 51-52, 56.)

Mobiilioppimisympéristot voivat auttaa opettajaa kehittiméaén omaa professiotaan tuto-
rina ja ohjaajana. Mobiilioppimisessa korostuvat vahvasti yhteistyotaidot, tiedon konst-
ruointi sekd omien ajatusten ja kokemusten reflektointi. (Ahonen ym. 2003, 37.) Opetta-
jasta tulee noviisi ja oppilaista eksperttejé, jotka ohjaavat ja neuvovat opettajaa teknii-

kan kaytosséd (Ciampa 2014, 89, 93).

4.2 Tablet-laitteet ja musiikkisovellukset

Téssd tutkielmassa tablet-laitteilla tarkoitan siirrettdvid, litkuteltavia taulutietokoneita,
joita kdytetddn opetusvilineind musiikinopetuksessa, esimerkkind Applen iPad Air 2 ja
Samsung Galaxy Tablet 4. Opetusviline tarkoittaa tdssd tutkielmassa vélinettd, jonka
avulla opetetaan ja jota kéytetddn aktiivisesti musiikinopetuksessa. Tablet-laitteiden
koko vaikuttaa tyoskentelyyn. Tablettia on helpompi kdyttad, kun siind on isompi ruutu.
Pienelld ruudulla on vaikeampi tydskennelld. Viitetténi tukevat Myllykoski ja Paananen
(2009, 366) joiden mukaan mobiililaitteilla on my0s rajoitteita, joita ovat pienet ndytot,
akkujen rajoitettu kesto seki se, ettd mobiililaitteita on vaikea liittdd muihin teknisiin

laitteisiin.

Mobiililaitteiden kédyttd on yleistynyt nopeasti, niiden suosio on kasvanut kiithtyvaa
vauhtia ja odotukset niiden kayttoon ovat suuret (Kotilainen 2011, 141; Pegrum, Oakley
& Faulkner 2013, 67). Mobiililaitteita ovat mukana kulkevat kevyet laitteet, kuten mat-
ka- ja dlypuhelimet (Applen iPhone-puhelimet, Android-puhelimet, Windows-
puhelimet), kannettavat tietokoneet, PDA (personal digital assistant) -laitteet, mediasoit-
timet (Applen iPod, iPod Touch) ja tablet-laitteet (Applen iPad) (Niinimdki 2011, 85;
Pegrum, Oakley & Faulkner 2013, 66, 68). My0s useat muut valmistajat, kuten Sam-

sung, Lenovo ja Microsoft valmistavat tablet-laitteita.
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Pientd, kevyttd laitetta on helppo pitdd mukana ja opiskella sen avulla joustavasti missi
vain (Niinimdki 2011, 85). Tablet-laitteilla ja dlypuhelimilla on samankaltaisia ominai-
suuksia: molemmilla voidaan &énittii, ottaa kuvia, toistaa musiikkia ja ladata sovelluk-
sia. Molemmilla laitteilla pddsee vaivattomasti Internetiin. Seké dlypuhelimilla ettd tab-
let-laitteilla voidaan hakea ja tuottaa tietoa sekd kommunikoida verkossa (online). Seki
dlypuhelimessa etté tablet-laitteessa on kosketusndyttd. Tablet-laitteessa on suuri koske-
tusndyttd, johon ohjelmoitua ndppdimistéd voi kdyttdd sormin tai digitaalisella kynalla.
Tablet-laitteella on mahdollisuus my0s tehdd videoita ja niitd voi editoida Internetistd

ladattavien sovellusten avulla. (Pegrum, Oakley & Faulkner 2013, 68.)

Kun tavoitellaan pysyvampid, kognitiivisia oppimistuloksia sekd pysyvdmpid muutoksia
oppilaiden motivaatiossa, tieto- ja viestintiteknologian kéayton tulee olla harkittua,
suunnitelmallista ja ndin ollen pedagogisesti mielekdstd. Tekniset uutuudet voivat tuoda
kaivattua vaihtelua opetukseen, mutta on muistettava, ettd tieto- ja viestintitekniikkaa
on kéytettdvi silloin, kun se palvelee opetuksellista tavoitetta. Tieto- ja viestintitekno-
logian harkittu kéytto voi palvella oppilaiden yksildllisid tarpeita, kiinnostuksen kohtei-
ta ja osittain my0s erilaisia tyoskentelymuotoja. (Veermans & Tapola 2006, 79-80.)
Musiikinopetuksessa tablet-laitteet voivat tuoda uutta vaihtelua opetukseen ja tydsken-
telytapoihin, jolloin on siis muistettava, ettd tablet-laitteiden opetuskdytto tulee olla pe-

dagogisesti perusteltua.

Mobiililaitteille voi 16ytyd paljon hyddyllisid kdyttokohteita musiikinopetuksessa ja -
opiskelussa. Mobiililaitteilla voidaan laajentaa verkko-opetuksen ja tietokoneavusteisen
opetuksen mahdollisuuksia enemmin ajasta ja paikasta riippumattomaksi toiminnaksi.
Mobiililaitteita voidaan hyddyntdd ilman Internet-yhteyttd tai matkapuhelinverkkoa.
Oppilaiden omia kdnnykoitd on mahdollista hyodyntda musiikinopetuksessa. Niilld voi
kuvata, ddnittdd, kuunnella musiikkia ja tuottaa musiikkia. Vaarana on kuitenkin tekno-
logian kayttd ilman pedagogisia perusteita. Pedagogiset ratkaisut voivat olla tekniseltd
toteutukseltaan yksinkertaisia. Mobiililaitteiden ddniominaisuudet tarjoavat mielenkiin-
toisia mahdollisuuksia musiikinopetukseen, musiikin kuunteluun ja musiikin tuottami-
seen. Jos esimerkiksi musiikkiluokassa on langaton Internet-yhteys ja oppilailla néita
yhteyksid tukevat mobiililaitteet, voidaan kuuntelumateriaalia, tehtdvid tai oppilaiden

omia tuotoksia siirtdd oppilaiden omille laitteille. Oppilaat voivat siirtdd myos tiedostoja
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toisilleen ja kommunikoida mobiililaitteiden avulla toistensa kanssa. (Salavuo 2006,

263-266, 268.)

Tietoteknisid vélineitd voidaan soveltaa monin tavoin luokkahuoneeseen: nykyidin mu-
siikinopetuksessa kéytetddn yhd enemmén mobiililaitteita (Carlisle 2014, 12), kuten
tablet-laitteita. Ndin ollen teknologia tuo my6s musiikinopetukseen uusia mahdollisuuk-
sia. Kotilaisen (2014) mukaan on kuitenkin hyvé pitdd mielessd, ettd teknologia kehittyy
huimaa vauhtia vuosittain tuoden opetukseen, opiskeluun ja oppimiseen uusia toteutus-
ndkokulmia. Musiikintunneilla opittuja tietoja ja taitoja kéytetddn ja kehitetddn myos
vapaa-ajalla (Kosonen 2009, 164), jolloin oppilaat kayttivit tablet-laitteita ja niiden

sovelluksia kotona (Ciampa 2014, 92). Opettajien pitdé ottaa tdima huomioon.

Mobiililaitteiden kdyttd musiikinopetuksessa tuo mahdollisuuksia musiikin oikea-
aikaiseen tukemiseen (scaffolding). Mobiililaitteiden avulla voidaan tukea myds oppi-
laiden itseilmaisun kehittymistd ja tutkia ddnenvirid. (Carlisle 2014, 13.) Musiikinope-
tuksessa, kuten muussakin opetuksessa, mobiililaitteista voivat hydtyd myds ujot oppi-
laat, jolloin he saavat rohkeutta ja osallistuvat aktiivisemmin opetukseen (Ciampa 2014,
92). Multimediaa ja interaktiivisia valmiuksia tarjoavien mobiililaitteiden, kuten tablet-
laitteiden, avulla opettaja voi luoda moniulotteisia oppimisympdristdjd, jotka ottavat
huomioon yhtd aikaa erilaiset oppimistyylit: visuaaliset, auditiiviset ja kinesteettiset
oppimistyylit (mt., 90). Esimerkiksi jos lapsi on kinesteettinen oppija, voi tuntoaistin
stimulointi edistdd musiikinoppimista. Mobiililaitteista musiikinopetuksessa voi olla

paljon hyotyd myo0s erityistd tukea tarvitseville lapsille. (Carlisle 2014, 13—-14.)

Oppilaat voivat kdyttdd virtuaalisia instrumentteja, kuten mobiililaitteiden musiikkiso-
velluksia, soittamisen tukena, mutta se ei tarkoita sité, ettd teknologia syrjdyttdd perin-
teiset luokkahuonesoittimet. Pdinvastoin, mobiililaitteet voivat rikastuttaa musiikinope-
tusta ja edistdd musiikillisia valmiuksia, kuten hienomotoriikan kehittymistd (mt., 12—
14). Digitaalisen teknologian mydtd musisoinnin ja musiikin viestinndn keinot kannus-
tavat myos muiden tekemén musiikin esittimiseen sekd oman musiikin sdveltdmiseen ja
jakamiseen, jotka ovat keskeisessd asemassa luokkahuonemusisoinnissa (Vikevé 2013,
101). Teknologia ja erityisesti mobiililaitteet voivat tdydentda sellaisia musiikinopetuk-
sen alueita, joissa esimerkiksi luokkahuonesoitinten kanssa on teknisid ja fyysisid rajoi-

tuksia, jolloin oppilaille soittimet voivat olla esimerkiksi liian isoja, tai akustisia soitti-
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mia on huonosti saatavilla. Teknologia ja erityisesti mobiililaitteet voivat parantaa oppi-
laiden musikaalista oppimista unohtamatta kuitenkaan kdytdnndn oppimista ja aktiivista

osallistumista. (Carlisle 2014, 14, 16.)

Erilaisia musiikkisovelluksia tulee jatkuvasti markkinoille ja niitd on todella paljon saa-
tavilla Internetissd. Sovellus tarkoittaa Internetistd ladattavaa ohjelmaa tablet-laitteelle
tai dlypuhelimelle. Varis (2014) on listannut opinndytetydssddn 150 musiikkisovellusta
iPad-tablet-laitteelle, mitkd ovat tarkoitettu kdytettdviksi musiikinopetuksen eri osa-
alueisiin, kuten musiikinteorian, musiikinhistorian ja sdveltapailun opettamiseen. Seu-

raavassa on vain muutamia esimerkkejid musiikkisovelluksista, joita tuon esille.

Esimerkiksi Applen iPad -tablet-laitteille voidaan ladata sovelluksia App Store -
sovelluskaupasta. App Storesta 10ytyy sekd maksuttomia ettd maksullisia sovelluksia.
Joitakin sovelluksia saa kokeilla tietyn ajan ilmaiseksi, ennen kuin niitd tarvitsee hank-
kia. Applen iPad-tablet-laitteissa on 10S-kdyttdjdrjestelma, joihin sopivat Applen sovel-
lukset. Mainitsen esimerkkind seuraavat sovellukset: Pianorobot, Drummer, BlockPia-
no, NoteWorks, Novation Launchpad, Impaktor, MorphWiz, MusicClock, GarageBand,
Music4Kids, Tenuto, Classical Music I: Master’s Collection Vol. 1 ja Futulele. Sovel-
luksissa on erilaisia ominaisuuksia, joita voidaan hyddyntdd eri kéyttotarkoituksiin.
Néiden edelld mainittujen sovellusten avulla voidaan opetella muun muassa pianon,
kitaran, rumpujen ja ukulelen soittoa, tehdd omia kappaleita, harjoitella yhtyeessa soit-
tamista, ddnittdmistd, miksaamista sekd harjoitella musiikinteorian sisilt6jd, kuten esi-
merkiksi nuotinlukutaitoja. Myods YouTube-sovellus on mahdollista ladata sekd 10S-
kayttojarjestelmédn ettd Android -kdyttojarjestelméén. Seuraavaksi esittelen tietyt sovel-

lukset, jotka ovat keskeisié tutkielmani kannalta.

GarageBand on sovellus, jonka avulla voidaan tehdd musiikkia joko valmiista materiaa-
lista tai omia kappaleita ja sdvellyksid. Témin lisdksi GarageBand -sovelluksen avulla
vol muun muassa ddnittii, soittaa ja tehda rytmi- ja musiikkitaustoja. Myos yhteissoitto
onnistuu GarageBandin avulla. MorphWiz-sovelluksen avulla voidaan tehdd muun mu-
assa musiikkitaustoja. Novation Launchpad -sovellus on myos tarkoitettu erilaisten mu-
siikkitaustojen tekoon. MusicClock on tarkoitettu musiikinteorian opiskeluun, jonka
avulla voidaan opettaa esimerkiksi sdvellajeja. NoteWorks-sovellus on puolestaan nuo-

tinlukuharjoituksia ja nuottien opettelua varten suunniteltu sovellus, jossa voi pelillisesti
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lahestyé nuottien opiskelua. Myods Music4Kids on pelillinen sovellus, jonka avulla voi-
daan harjoitella nuottien tunnistamista. Tenuto-sovelluksen avulla voidaan tutustua eri-
laisiin ddnimaisemiin. Classical Music I: Master’s Collection Vol. 1 -sovellus on tarkoi-
tettu puolestaan musiikinhistorian ja eri tyylilajien opiskeluun. My0s YouTube-
sovellusta voidaan kéyttdd musiikinopetuksessa esimerkiksi havainnollistamiseen tai

musiikkivideoiden néyttimiseen (Pegrum, Howitt & Striepe 2013).

Samsung Galaxy Tablet 4 -tablet-laitteissa on Android -kéyttojarjestelma, joihin sopivat
Android-sovellukset. Sovelluksia voidaan ladata Google Play -kaupasta. Sovellukset
ovat joko maksuttomia tai maksullisia. Joitakin sovelluksia saa kokeilla tietyn ajan il-
maiseksi ennen kuin niité tarvitsee hankkia. Android-sovelluksista esittelen tutkielmani
kannalta oleellisen WalkBand-sovelluksen. WalkBand-sovelluksessa on samoja ominai-
suuksia kuin GarageBand-sovelluksessa. WalkBand-sovelluksen avulla voidaan danit-
tad, tehdd musiikkitaustoja ja rytmitaustoja sekd muita rytmiharjoituksia. WalkBandissa
voidaan tehdd myds valmiista materiaalista musiikkia tai omia kappaleita. WalkBand-

sovelluksen avulla voidaan myo0s harjoitella yhteismusisointia.

Erilaisia musiikkisovelluksia on valtava maird, mitd voidaan hyddyntdd musiikinope-
tuksessa. Esimerkkind tdllaisesta uudesta, luovasta tyoskentelytavasta musiikkiluokassa
Ruthmann (2013) kuvaa Singing Fingers (Laulavat sormet) -sovellusta, joka on saatavil-
la mobiililaitteisiin, kuten iPad-tablet-laitteeseen. Singing Fingers -sovellus on interak-
titvinen mediasovellus, jonka avulla lapset voivat maalata sormillaan samalla kun he
tuottavat dadntd. Kun sovellus on ladattu, kdyttdja aloittaa tyhjaltd piirustusalustalta, niy-
toltd. Kéyttdjd laulaa tai tuottaa @dnid samalla, kun koskettaa ndyttdd ja alkaa piirtdd
mobiililaitteen pintaan. Kun laulu ja piirtdminen loppuvat, sovellus automaattisesti soit-
taa tuotetun musiikin, jolloin kiyttdjd voi katsella ja kuunnella omaa tuotostaan. Eri
varit vastaavat eri d4dnid, joita voidaan muokata my0s jilkeenpdin. Jos tuotokseen ei ole
tyytyvidinen, ndyton voi pyyhkid tyhjéksi, jolloin voi aloittaa alusta. Tuotoksen voi tal-

lentaa ja jakaa my6hemmin. (Ruthmann 2013, 87-88.)

Tadmin sovelluksen avulla lapset voivat kokeilla useita musikaalisia rooleja. Lapset voi-
vat ohjata, sdveltdd, improvisoida sovelluksen avulla ja jakaa omia tuotoksiaan helposti
toisten kanssa. Aluksi sovellukseen voi tutustua opettajan johdolla. Opettaja ohjeistaa

luokkaa laulamaan tuttua laulua tai yhtd laulun fraasia. Luokka voi myds tuottaa dénié,
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jolloin yksi oppilas piirtdd iPadin ndytolle musiikkia, jota muu luokka tuottaa. Opettaja
on tissd ohjaajan roolissa. Opettaja voi véhitellen haastaa oppilaita pohtimaan &4nen
voimakkuutta, kestoa, ddnen virid, rytmid ja tempoa (esitysaikaa). Melodioita voidaan
myos aanittdd. Singing Fingers -sovellus sopii my0s rytmikuvioiden ja rytmisoitinten
ddnittimiseen ja esittdmiseen. Opettaja voi my0s dédnittdd esimerkiksi melodioita etuké-
teen ja tehdd musiikillisia esimerkkejé, piirustuksia iPadille, jolloin varsinkin pienem-
pien oppilaiden on helpompi ymmartdd ja tyoskennelld valmiiden tuotosten parissa.
Myohemmin oppilaat voivat omatoimisesti yksin tai pienryhmissd piirtdd ja sdveltda
musiikkia. Singing Fingers -sovellus voi vahvistaa oppilaiden musikaalista ymmaérrysta
ja tietoisuutta sekd musiikintuottamisen taitoja. Se on lapsille suunniteltu sovellus, jossa

lapset voivat helposti osallistua musiikin tekemiseen. (mt., 88—89, 96.)

Gall ja Breeze (2008) tutkivat, miten Dance eJay-musiikkisovellus antoi mahdollisuuk-
sia luovaan tydskentelyyn musiikkiluokassa ja miten se lisési oppilaiden viélistd yhteis-
tyotd. Tutkimukseen osallistui kaksi luokanopettajaa, jotka halusivat kehittdd 10—11-
vuotiaiden lasten siveltdmisen taitoja musiikkisovelluksen avulla. Lisdksi tutkimukseen
osallistui oppilaita. Tutkimus oli osa InterActive Education -projektia, joka tutki sité,
miten uusia teknologisia tapoja voidaan hyddyntdd opetuksessa ja oppimisessa. Projekti
keskittyi arvioimaan tétd pitkittdistutkimusta. Tutkimuksessa tutkittiin tapoja, joiden
avulla oppilaat tyoskentelivit sdvellysprosessin aikana kéyttden musiikkisovelluksia.
Oppilaat tyoskentelivét kuusi viikkoa pareittain Dance eJay -musiikkisovelluksen paris-
sa tietokoneen ndppdimistod ja hiirtd apuna kdyttden. Parien piti noudattaa tiettyd mu-
sitkillista rakennetta omissa sdvellyksissddn. Musiikkisovellus salli kéyttdjien tehda
esiddnitettyjd musiikkindytteitd, jotka olivat rytmisesti ja harmonisesti tasapainossa.
Oppilaat saivat lisdtd myds omia melodioita ja dénid savellyksiin. (Gall & Breeze 2008,

27-28,31-32))

Parien keskustelu alkoi usein siitd, ettd tietokoneella oli heiddn tydstddn visuaalinen
esimerkki, kuten jokin sdvellyksen osa. Musiikkisovelluksen védrikoodit olivat hyodylli-
sid, kun oppilaat puhuivat sidvellyksensé rakenteesta, jos he eivit osanneet puhua oikeil-
la musiikin termeilld. Parien vélilld oli vaihtelua siind, miten he ottivat vastuuta ty0s-

kentelystddn. Joidenkin parien mielestd eri musiikkimaku vaikutti tyoskentelyyn, sa-
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moin myos parin sukupuoli, tydskentelikd tyton vai pojan kanssa. Parit keskustelivat

sekd keskenddn ettd toisten parien kanssa. (mt., 33-35.)

Oppilaat saivat luoda heiddn kuuntelemansa musiikkityylin musiikkia. Vaikka oppilaat
saivat samat ohjeet ja samat elementit, joista rakensivat omat sévellykset, sdvellyksistd
tuli hyvin erilaisia. Musiikin tuottaminen, joka kuulosti samalta kuin heidédn kuuntele-
mansa musiikki, oli erittdin tirkedd oppilaiden mielestd. Lisdksi oppilaat kokivat, ettd

sdvellysten kautta he pystyivit tuomaan omaa luovuuttaan esille. (mt., 36, 38.)

Myllykoski ja Paananen (2009) tutkivat JamMo (Jamming Mobile) -tablet-sovellusta
opetuskidytossd. Tutkimuksen tavoitteena oli luoda musiikkiympéristo, joka edisti lasten
yhteistyotd ja opetuksen eriyttdmistd. Tutkimus oli osa EU FP7 UMSIC —hanketta. Mu-
siitkkiympéristond oli JamMo-tablet-sovellus, joka suunniteltiin Nokia N810 Internet
tablet-laitteelle. Tutkimuksessa keskityttiin oppilaiden vélisiin suhteisiin, yhteistyohon
ja yhteisollisyyteen, jolloin lasten sosiaalinen osallisuus oli merkittdvai. Lopputulokse-
na JamMo-tablet-sovellusta hyodynnettiin sekd luokkahuoneessa ettd informaalissa mu-
siikin opiskelussa ja -oppimisessa. Oppilaat tekivit musiikkia yksin tai yhteisollisesti
toisten kanssa, jolloin se antoi mahdollisuuksia musiikilliseen oppimiseen, kommuni-

kointiin ja yhteistyohén. (Myllykoski & Paananen 2009, 366-367, 370.)
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5. Tutkimuksen toteutus

Téssd luvussa kuvaan tutkimuksen toteutuksen. Tutkielmani on laadullinen tutkimus,
jolle on tyypillistd tutkittavan ilmion kuvaaminen, ymmartdminen ja tulkitseminen. Tu-
loksia ei pyritd yleistimddn. (Kananen 2014.) Tutkielmassani keskityin tablet-laitteisiin
opetusvilineind. Tavoitteenani oli muodostaa haastateltavien vastausten perusteella ko-
konaiskuva tutkittavasta ilmiostd eli tablet-laitteiden opetuskiytostd alakoulun musii-
kinopetuksessa. Laadullinen tutkimus on prosessi, jossa aineistonkeruuvéline on inhi-
millinen tekijé, tutkija itse (human instrument). Niin aineiston ndkokulmat ja tulkinnat
muotoutuivat vihitellen tutkimusprosessin edetessd. Ymmaérsin, ettd tutkimusprosessi

on my0s oppimistapahtuma. (Kiviniemi 2015, 74.)

Kerésin aineiston haastattelemalla yksilollisesti opettajia, jotka opettavat musiikkia ja
kayttavit tablet-laitteita musiikinopetuksessa. Aineistonkeruumenetelmiksi valitsin
puolistrukturoidun teemahaastattelun, jossa teemat ovat ennalta miérdtyt ja kaikkien
haastateltavien kanssa kdvin ne lipi, mutta kysymysten laajuus ja jirjestys vaihtelivat
(ks. Hirsjarvi & Hurme 2000; Tuomi & Sarajdrvi 2009). Haastattelujen jdlkeen litteroin
aineiston eli kirjoitin sen puhtaaksi. Sen jdlkeen analysoin aineiston sisdllonanalyysin
keinoin teemoittelun avulla. Teemoittelu on yleinen sisdllonanalyysin keino, jolloin se
sopil mainiosti tutkimusaineiston analyysimenetelmiksi (ks. Eskola & Vastaméki
2001). Analyysivaiheen jdlkeen peilaan tutkimusaineiston havaintoja aiempaan tutki-
mustietoon ja kirjallisuuteen. Liséksi pyrin reflektoimaan, sekd arvioimaan tutkimusai-

neiston havaintoja aiemman tutkimustiedon ja kirjallisuuden pohjalta.

5.1 Tutkimusjoukko ja tutkimusongelmat
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Tutkimusjoukko koostui opettajista, jotka opettavat musiikkia alakoulussa ja jotka kayt-
tavit tablet-laitteita musiikinopetuksessa. Tutkimukseen osallistuvat opettajat valikoi-
tuivat haastateltaviksi sattumanvaraisesti. Esimerkiksi iPad musiikinopetuksen apuna —
Facebook-ryhmisté sain sattumalta kaksi opettajaa eri puolelta Suomea. Otin myo6s yh-
teyttd sdhkopostitse Pohjois-Suomen, Eteld-Suomen, Itd-Suomen ja Lénsi-Suomen kou-
luvirastoihin tai sivistystoimenjohtajiin ja selvitin, tarvitsinko tutkimusluvan vai en.
Tarpeen mukaan otin koulujen rehtoreihin yhteyttd. Sain kattavasti eri puolelta Suomea
haastateltavia opettajia ja ndin pystyin vertailemaan, oliko heiddn vastauksissaan yhté-
laisyyksié ja eroja. Kriteerind ei ollut opettajan musiikillinen tausta, esimerkiksi onko
opettaja erikoistunut musiikkiin vai ei, vaan se, ettd opettaja opettaa musiikkia alakou-
lussa ja kéyttad tablet-laitteita musiikinopetuksessaan. En laittanut kriteeriksi esimerkik-
si tablet-laitteen kédyttokokemuksesta aikarajaa (kuten Jarvinen 2015), vaan térkeintd oli,

ettd opettaja on edes viahén kdyttinyt tablet-laitetta musiikinopetuksessa.

Haastattelin kahdeksan opettajaa. Tutkimusaineisto koostuu joukosta yksilhaastatteluja
(Alasuutari 1999), eli haastateltujen opettajien vastauksista. Alun perin ajattelin, etti
haastattelen pelkistddn luokanopettajia, mutta keskustellessani opiskelijakollegoideni
kanssa ymmarsin, ettd eihin minun kannattanut rajata haastateltavia opettajia pelkistiin
luokanopettajiin, koska monissa alakouluissa musiikkia opettaa musiikin aineenopettaja.
Tdma oli hyvd huomio ja néin ollen keskustelu auttoi minua eteenpdin aineistonkeruu-

vatheessa.

Muodostin teemahaastattelurungon musiikkia késittelevdn kirjallisuuden pohjalta, tut-
kimusmetodologisen kirjallisuuden pohjalta, sekd mobiililaitteisiin liittyvien tutkimus-
ten pohjalta. Kyseiset tutkimukset eivit liity musiikkiin, mutta sain tutkimusten metodo-
logiasta hyvda pohjaa teemahaastattelurunkoon (ks. Pegrum, Howitt & Striepe 2013;
Pegrum, Oakley & Faulkner 2013). Minun oli vaikea 10ytdd tdssd vaiheessa tablet-
laitteita ja alakoulun musiikinopetusta koskevaa tutkimustietoa, joten sen vuoksi pdé-
dyin hyddyntdmain my0ds mobiililaitteisiin liittyvid tutkimuksia, kun laadin teemahaas-

tattelurungon.

Valitsin teemat kirjallisuuden ja aiempien tutkimusten perusteella, jolloin teemat perus-
tuivat tutkimuksen viitekehykseen. Pidin mielessd tutkimusongelmat, joihin pyrin saa-

maan vastauksia teemojen ja niiden alla olevien kysymysten avulla, koska tutkimuson-
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gelmat sitovat kokonaisuuden yhteen ja néin oikeuttavat kysymysten esittimisen. Tee-
mahaastattelurungon kysymykset pohjautuivat siis tutkimusongelmiin, joihin halusin
saada vastauksia. Minun tdytyi muistaa, ettd haastattelutilanne oli kahden ihmisen vili-
nen vuorovaikutustapahtuma, jossa haastateltava kertoi minulle kokemuksiaan kohteena
olevasta ilmiostd. Teemahaastattelussa pyrin 16ytimédn merkityksellisid vastauksia
haastateltavilta tutkimuksen tarkoituksen ja tutkimustehtdvin mukaisesti. (Eskola &

Vastamiki 2001, 33; Kananen 2014, 72; Tuomi & Sarajarvi 2009, 75.)

Ennen haastatteluja esitestasin teemahaastattelurungon Lapin yliopistolla marraskuussa
2015 musiikinlehtoreiden Vesa Tuiskun ja Jukka Enbuskan kanssa. He kommentoivat ja
esittivdt kehittimisehdotuksia, mitid kysymyksid kannatti kysyé ja mitd ei sekd mité piti
vield muokata. Haastattelurungon esitestaaminen on tidrked vaihe, jolloin kysymyksid

voidaan vield muokata ja hioa (Kananen 2014).

Hain tutkimusetiikan mukaisesti tutkimusluvat niistd kunnista, joihin se vaadittiin. Lai-
toin joulukuussa iPad musiikinopetuksen apuna — Facebook-ryhmin sisdlld tiedustelu-
viestin, 10ytyisikd sitd kautta halukkaita opettajia osallistumaan haastatteluun. Face-
book-yhteydenoton myo6ti sain kaksi haastateltavaa opettajaa ja sovin molempien kans-
sa sdhkdpostitse haastatteluajat. Haastatteluja ei voitu heti toteuttaa, koska tutkimusetii-
kan vuoksi minun tdytyi ensin selvittdd kyseiseltd kunnalta, tarvitsiko minun anoa tut-
kimuslupaa haastatteluja varten. Lansi-Suomen kunnasta vastattiin, ettd tutkimuslupaa
el tarvita. Pohjois-Suomen kuntaan minun piti ldhettdd postitse tutkimuslupa-anomus, ja
tutkimuslupa myonnettiin minulle pian. Namé kaksi haastattelua toteutin yksitellen
Skypen vilitykselld vdlimatkan vuoksi. Joulukuussa 2015 toteutin yhteensd kolme haas-
tattelua, yhden paikan péélld ja kaksi Skypen vilitykselld. Tammikuussa 2016 sain ky-
seisestd Pohjois-Suomen kunnasta vield toisen haastattelun, jonka toteutin Skypen vili-

tyksella.

Otin yhteyttd sdhkdpostitse marras—joulukuussa 2015 myds valikoituihin Eteld-Suomen,
[td-Suomen ja Lansi-Suomen alakoulujen rehtoreihin. Tammikuussa 2016 otin yhteytta
niithin Pohjois-Suomen kuntien alakoulujen rehtoreihin, mihin olin saanut tutkimuslu-
van. Otin uudelleen yhteyttd niihin kouluihin joulun jilkeen, joilta en ollut saanut vield

vastausta tai haastateltavaa opettajaa. Uudet yhteydenotot kannattivat, koska tammi- ja
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helmikuussa 2016 sain toteutettua viimeiset neljd haastattelua kasvotusten paikan paal-

14.

Toteutin puolistrukturoidut teemahaastattelut yksilollisesti eli haastattelin yhtd opettajaa
kerrallaan (ks. luku 5.2). Nauhoitin haastattelut helppokayttdisen nauhoittimen (Olym-
pus Digital Voice Recorder VN-7600) avulla. Aluksi ajattelin, ettd nauhoitan haastatte-
lut omalla dlypuhelimellani, mutta dlypuhelimeni muisti ei riittinyt haastattelujen tal-

lentamiseen, vaikka se olisi ollut nykyaikainen vaihtoehto.

Tutkimustulokset tulee sdilyttdd luottamuksellisina ja niin, etti anonymiteetti sdilyy
(Kananen 2014, 73), joten kiytdn haastateltavistani pseudonyymeja, jotta heiti ei voi
tunnistaa. Haastatellut opettajat ovat eri puolilta Suomea. Viisi opettajaa ovat Pohjois-
Suomesta (Anna-Maija, Paula, Pirkko, Markku ja Minna), yksi opettaja on Eteld-
Suomesta (Vuokko), yksi opettaja on Itd-Suomesta (Anneli) ja yksi opettaja on Lénsi-
Suomesta (Terhi). Haastateltavista opettajista seitsemidn on naisia ja yksi opettaja on

mies.

Anna-Maija on koulutukseltaan sekd luokanopettaja ettd musiikin aineenopettaja ja ha-
nelld on kokemusta musiikinopetuksesta 26 vuotta. Anna-Maija on 52-vuotias ja hén on
kayttinyt tablet-laitteita musiikinopetuksessaan 2 vuotta. Anna-Maija kéyttdd iPad Air 2
-tablet-laitteita opetuksessaan ja hin opettaa 1-6-luokkalaisille, erityisryhmille sekd
lukiolaisille musiikkia Pohjois-Suomessa. Anna-Maijan koululla on 120 oppilasta, toi-

sella koululla 120 oppilasta ja lukiossa noin 100 opiskelijaa.

Paula on koulutukseltaan musiikin aineenopettaja ja hdnelld on kokemusta musiikinope-
tuksesta 16 vuotta. Paula on 43-vuotias ja hin on kdyttdnyt tablet-laitteita musiikinope-
tuksessaan maaliskuusta 2015 ldhtien, noin vuoden verran. Paula kayttdd iPad Air 2 -
tablet-laitteita opetuksessaan ja hdn opettaa 3—8-luokkalaisia Pohjois-Suomessa. Paulan

koulussa on 240 oppilasta.

Pirkko on koulutukseltaan luokanopettaja ja hénelld on kokemusta musiikinopetuksesta
3 vuotta. Pirkko on 49-vuotias ja hdn on kiyttinyt tablet-laitteita musiikinopetuksessa
syksystd 2015 alkaen, alle vuoden. Hén on kéyttanyt iPad 2 tai iPad 3 -tablet-laitteita
musiikinopetuksessaan. Télld hetkelld iPad- tablet-laitteissa ei ole GarageBand -

sovellusta, mutta Pirkko kayttdd omaa iPad -tablet-laitetta opetuksessaan, jossa on ky-



46

seinen sovellus. Pirkko opettaa omalle 1-2. luokalleen musiikkia Pohjois-Suomessa ja

hinen koulussa on noin 100 oppilasta.

Minna on koulutukseltaan seké luokanopettaja etti musiikin aineenopettaja. Hinelld on
kokemusta musiikinopetuksesta 25 vuotta. Minna on 49-vuotias ja hdn on kayttinyt
tablet-laitteita musiikinopetuksessaan 5 vuotta. Minna kéyttdd iPad Air 2 -tablet -
laitteita opetuksessaan ja lisdksi on kdytdssd myds vanhempia versioita iPad tablet-
laitteista, iPad 3 tai iPad 4 -tablet -laitteita. Minna opettaa 6—9-luokkalaisille musiikkia

Pohjois-Suomessa ja hdanen koulussa on noin 430 oppilasta.

Markku on koulutukseltaan luokanopettaja ja hanelld on kokemusta musiikinopetukses-
ta 2 vuotta. Markku on 31-vuotias. Markku on kéyttinyt tablet-laitteita musiikinopetuk-
sessaan syksystd 2015 alkaen, alle vuoden. Markku kayttdd iPad Mini 2 -tablet-laitteita
opetuksessaan. Markku opettaa 5—6-luokkalaisille musiikkia Pohjois-Suomessa ja hdnen

koulussa on 76 oppilasta.

Vuokko on koulutukseltaan luokanopettaja ja hanelld on kokemusta musiikinopetukses-
ta 67 vuotta. Vuokko on 33-vuotias ja hin on kéyttinyt tablet-laitteita musiikinopetuk-
sessaan 1,5 vuotta. Vuokko kayttdd Samsung Galaxy Tablet 4 -tablet-laitteita opetuk-
sessaan. Vuokko opettaa 2-luokkalaisille, 3-luokkalaisille ja 5-luokkalaisille musiikkia

Etelda-Suomessa ja hinen koulussa on noin 400 oppilasta.

Anneli on koulutukseltaan luokanopettaja ja lastentarhaopettaja. Hinelld on kokemusta
musiikinopetuksesta 12 vuotta. Anneli on 50-vuotias ja hian on kéyttinyt tablet-laitteita
musiikinopetuksessaan syksystd 2015 alkaen, alle vuoden. Anneli kédyttdd iPad Air 2 -
tablet-laitteita opetuksessaan. Anneli opettaa 2-luokkalaisille, 3-luokkalaisille ja 6-

luokkalaisille musiikkia Itd-Suomessa ja hinen koulussa on noin 340 oppilasta.

Terhi on koulutukseltaan kaksinkertainen filosofian maisteri, hénelld on pétevyys opet-
taa englantia ja yhteiskuntaoppia. Terhi opettaa musiikkia epdpétevani, hanelld on ko-
kemusta musiikinopetuksesta 6 vuotta. Terhi on 39-vuotias. Terhi on kédyttanyt tablet-
laitteita musiikinopetuksessaan 3 vuotta. Terhi kdyttdd iPad Air 2 -tablet-laitteita sekd
iPad 3 -tablet-laitteita opetuksessaan. Terhi opettaa 3—6-luokkalaisille musiikkia Lansi-

Suomessa ja hidnen koulussa on noin 80 oppilasta.
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Tutkimusongelmat ovat:
1. Miten opettajat arvioivat tablet-laitteiden opetuskiyttod musiikinopetuksessa?
2. Millaiseen musiikilliseen oppimiseen tablet-laitteet soveltuvat opettajien mielesta?

3. Millaisia etuja ja haittoja liittyy tablet-laitteiden kéytt6on musiikinopetuksessa?

5.2 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelméiné

Tutkimushaastattelu voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen: lomakehaastatteluun, struk-
turoimattomaan haastatteluun ja teemahaastatteluun eli puolistrukturoituun haastatte-
luun. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu menetelma siksi, ettd haastattelun teema-
alueet ovat kaikille samat. (Hirsjdrvi & Hurme 2000, 43—48.) Puolistrukturoitua haastat-
telua kaytetddn, kun halutaan selvittdd esimerkiksi perusteluja, arvostuksia tai ihanteita
(Metsdmuuronen 2008, 41). Tutkielmassani halusin selvittdd, miten ja mihin tarkoituk-
seen opettajat kayttdvit tablet-laitteita musiikinopetuksessa, joten olin kiinnostunut
opettajien valinnoista ja siitd, miten he perustelivat ja arvioivat tablettien kdyttdd ope-

tuksessaan.

Haastattelun etuna on joustavuus. Tutkija voi toistaa kysymyksen, oikaista véarink&si-
tyksid, selventdd sanamuotoja ja kdydad keskustelua haastateltavan kanssa. Kysymykset
voidaan esittdd siind jarjestyksessd, kun tutkija katsoo tarpeelliseksi. Haastattelun tavoit-

teena on saada mahdollisimman paljon tietoa. (Tuomi & Sarajirvi 2009, 73.)

Teemahaastattelu on yksi laadullisen tutkimuksen yleisimmisté tiedonkeruumenetelmis-
td. Teemahaastattelua kiytetddn silloin, kun ei tunneta ilmi6td, mutta halutaan saada
ymmérrys kohteesta. Teemahaastattelussa teema-alueet tai aithepiirit madritellddn etuké-
teen eli teemahaastattelu kohdennetaan tiettyihin teemoihin, joista keskustellaan. Tee-
mahaastattelussa on siis kyse keskustelusta, joka alkaa tutkijan aloitteesta, mutta etenee
vastaajan ehdoilla. Tutkija pyrkii vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa ymmaérté-
méén tai saamaan selville tutkimuksen aihepiiriin liittyvét asiat tai kisityksen tutkimuk-

sen kohteena olevasta ilmiosta. Haastateltavalla on mahdollisuus tuoda esiin omia mie-
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lipiteitd ja kokemuksia. Teemahaastattelussa ei esitetd tarkkoja kysymyksié tietyssi jar-
jestyksessd, vaan haastattelija kdy teema-alueet ldpi tukilistan, luettelon tai miellekartan
avulla. Teemat ovat kaikille samat, mutta laajuus ja jarjestys vaihtelevat. (Eskola &
Vastaméki 2001, 24-27, 34-35; Hirsjarvi & Hurme 2000; 47; Kananen 2014, 72, 76;
Tuomi & Sarajérvi 2009, 74—75.) Etenin teemahaastattelurungon mukaisesti teeman ja
kysymyksen kerrallaan jokaisen haastateltavan kanssa. Annoin haastateltavan puhua,

kuuntelin ja myotailin.

Haastattelupaikan valinta on tdrked haastattelun onnistumisen kannalta. Valitsin pédé-
saantoisesti haastattelupaikaksi opettajan tyopaikan eli koulun, jolloin otin huomioon
haastateltavan ndkokulman. (Eskola & Vastamiki 2001, 27.) Kaksi haastattelua toteutin
Lapin yliopistolla ja kolme haastattelua toteutin opettajien omilla kouluilla. Nauhoitin
kaikki haastattelut aineiston litterointia ja analyysia varten. Pitkien vdlimatkojen ja etéi-
syyksien vuoksi toteutin kolme haastattelua Skypen vilitykselld. Skype on nykyaikai-
nen, ilmainen, helppokiyttdinen ja nopea sovellus, jonka avulla voi ilmaiseksi soittaa
videopuheluja. Haastattelijan roolissa minun tiytyi rakentaa luottamuksellinen ilmapiiri
haastattelun alkaessa kunnioittavalla, arvostavalla ja kiinnostuneella asenteella. Kunni-
oitin haastateltavien mielipiteitd, en kyseenalaistanut heiddn ndkemyksiddn, en myos-

kdén esittinyt omia ndkemyksiéni. (Kananen 2014, 72-73.)

Pyrin luomaan haastattelutilanteesta rennon, vaikka minulla ei ollut aikaisempaa koke-
musta haastattelun teosta. Ensimmadiset haastattelut olivat jiykkid verrattaessa viimeisiin
haastatteluihin. Haastatteluja tehdesséni ja itsevarmuuden kasvaessa kiinnitin yha
enemmain huomiota myds omaan kaytokseeni, kuten sanattomaan viestintdén, ddnenséa-

vyyn ja kysymysten esittdmiseen.

5.3 Tutkimusaineiston analyysi

Kun aineisto on riittdvé, se ei tuota endd uutta tietoa. Télldin puhutaan aineiston kyl-
ladntymisestd eli saturaatiosta. (Eskola & Suoranta 2008, 62; Mikeld 1995, 52.) Sain

kahdeksan haastattelua ja koin, ettd tutkimusaineisto oli riittdvad. Haastateltavat toivat
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esille paljon samoja tai samankaltaisia asioita ja osa haastateltavista toi esille my0s eri-
laisia ndkokulmia. Teemahaastattelun jélkeen oli aineiston litteroinnin vuoro: kirjoitin
aineiston puhtaaksi (Eskola & Vastamaiki 2001, 40; Metsamuuronen 2008, 48). Litteroin
suurimmaksi osaksi haastattelut heti tai mahdollisimman pian, joko samana péivéna tai
muutamia piivid haastattelujen jilkeen. Muutamat haastattelut litteroin noin viikon jél-
keen. Haastattelun laatua parantaa se, ettd haastattelu litteroidaan mahdollisimman no-

peasti, varsinkin jos tutkija itse haastattelee ja litteroi (Hirsjarvi & Hurme 2000, 185).

Yleensd kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineiston kerdédminen ja analysointi tapahtuvat
ainakin osittain yhtd aikaa (Anttila 2005, 278; Metsdmuuronen 2008, 48). Tein aineis-
tonkeruuvaiheessa myos alustavaa analyysia eli pohdin, millaisia teemoja mahdollisesti
aineistosta muodostuu. Litterointi oli mielenkiintoinen, mutta ty6lds vaihe. Haastattelut
kestivdt noin 24 minuutista yhteen tuntiin. Litteroin haastattelut sanasta sanaan, jotta

mitddn oleellista ei jadnyt pois.

Sisdllonanalyysi on tekstianalyysia, jossa tavoitteena on tarkastella inhimillisia merki-
tyksid. Sisdllonanalyysissa etsitddn tekstin merkityksid, eli dokumenttien sisdltod ku-
vaillaan sanallisesti. Tutkijana pyrin ymmartaméén, mité asiat tutkittaville merkitsevit.
(Tuomi & Sarajarvi 2002, 105-107, 115.) Olin kiinnostunut tutkimusaineiston merki-
tyksistd eli tutkittavien asiasisélloisté, joten tdimén vuoksi en katsonut tarpeelliseksi lit-
teroida haastatteluja esimerkiksi eleiden, hyméhdysten ja taukojen suhteen. Tutkijana
tein omat valinnat ja tulkinnat aineistosta, joten ndin ollen kysymys on valinnoista ja
padtoksenteosta (Eskola 2001, 134, 136), mitkd vaikuttavat myos tutkimuksen luotetta-

vuuteen.

Tutkimusaineistoni analyysi on sisdllonanalyysia, koska tein havaintoja aineistosta ja
sen perusteella peilasin havaintojani teoriaan ja kirjallisuuteen. Sisdllonanalyysissa tul-
kitaan aineiston ilmentdmid merkityksid aikaisemman ilmi6ta koskevan tutkimustiedon
avulla, jolloin saadaan vastaus tutkimustehtdvééan. Sisdllonanalyysi perustuu tulkintaan
ja johtopddtosten tekoon, jossa edetddn tutkittavan ilmion kuvailusta kasitteellistdmi-

seen. (Tuomi & Sarajérvi 2002, 115.)

Analysoin tutkimusaineiston sisdllonanalyysin keinoin teemoittelun avulla. Aineiston

analyysissa eritelldén ja luokitellaan aineistoa ja siitd pyritdén kohti synteesid, jossa teh-
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ddédn tulkintaa ja pyritddn luomaan kokonaiskuva ilmiosti, jolloin tavoitteena on ym-
martdd ilmiotd syvillisemmin. Teemoittelun avulla analyysivaiheessa aineistosta tarkas-
tellaan piirteitd, jotka ovat yhteisid yhdelle tai usealle haastateltavalle. (Hirsjarvi &

Hurme 2000, 143-144, 173.)

Teemahaastatteluaineisto jarjestetddn teemoittain eli jokaisesta vastauksesta poimitaan
teemaan liittyvd kohta. On muistettava, ettd vastauksia eri teemoihin voi 16ytya eri puo-
lilta yksittiistd haastattelua. Aineisto siis jarjestetddn uudelleen tdssd vaiheessa, jolloin
se ei vield ole analyysia. (Eskola 2001, 143—144.) Loysin tutkimusaineistoa lukiessani

useita havaintoja, jotka liittyivit eri teemoihin.

Aineistoa pitdd lukea useaan kertaan ja kokonaisuutena, jotta sitd voi analysoida (Hirs-
jarvi & Hurme 2000, 143). Luin tutkimusaineistoa useaan otteeseen, jolloin aloin hah-
motella teemoja. Kirjoitin marginaaleihin, mihin teemaan havainto sopii. Tiivistin ja
jasensin aineistoa. Tuomi ja Sarajdrvi (2002) puhuvat aineiston pelkistimisestd, jossa
informaatio tiivistetdén tai pilkotaan pienempiin osiin eli yksittdiset tekijét sisdllytetddn
yleisempiin kéisitteisiin. Aineistosta etsitddn tutkimustehtdvin kysymyksilld niitd ku-
vaavia ilmaisuja, jotka alleviivataan erivérisilla kynillad. Kiinnostavat havainnot voidaan
merkitd myds korostustusseilla ja alleviivaten. (Eskola 2001, 145; Tuomi & Sarajirvi
2002, 111.) Merkitsin aineistosta tehdyt havainnot korostustusseilla ja alleviivaten. Ndin
havainnot erottuivat aineistosta paremmin. Joidenkin havaintojen kohdalla tiesin selke-
asti, mihin teemaan havainto liittyl. Ryhmittelin havainnot tiettyjen teemojen alle, joihin

havainnot sopivat.

Luin aineiston riittdvin monta kertaa 1dpi, jonka jélkeen tein tulkintaa aineistosta. Muo-
dostin aineistosta teemat omien tulkintojen perusteella haastateltavien vastauksista. Py-
rin vertailemaan, mitd yhteistd ja mitd eroa haastateltavien vililld oli tiettyjen teemojen
alla. Tutkijana minun oli harkittava ja tehtdavé valinta, mitd kuvasin aineistosta ja miten
yksityiskohtaisesti, miké oli relevanttia ilmion ymmaértdmiseksi. Valitsin teemoittelun,
koska tutkimusongelmani olivat kdytainnonldheisid, jolloin teemoittelun avulla pystyin
jasentdmédn aineistoni teemoiksi. Teemat tukivat tutkimusongelmia. Néin pystyin myos
vertailemaan tiettyjen teemojen esiintymistéd ja ilmentymistd, esimerkiksi mitd yhteisid
tekijoitd ja mitd eroja aineistosta 10ytyy. (Eskola 2001, 145; Eskola & Suoranta 2008,
174, 178; Hirsjarvi & Hurme 2000, 146, 173.)
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Tutkimusaineistosta muodostui kolme pédidteemaa, jotka ovat:
1.) Tablet-laitteet opetuksen ja oppimisen tukena
2.) Tablet-laitteet musiikintuottamisen vélineina

3.) Opettajien ja oppilaiden roolien muutos tablet-laitteiden myota

5.4 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen tekoon liittyy paljon eettisid kysymyksid, joita tutkijan on otettava huomi-
oon. Tutkittavia on informoitava tutkimuksen aiheesta ja toteutustavasta, koska se on
eettisesti perusteltua (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73; Tutkimuseettinen neuvottelukunta
2009, 5-6). Lahestyin sdhkopostitse alakoulujen rehtoreita ja haastateltaviani. Kerroin
lyhyesti kuka olen sekd tutkielmani aihealueen, miti tutkin ja milld tutkimusmenetel-
mailld. Lahetin my0s saatekirjeen (ks. liite 1) ja tiedustelin, oliko kyseisessid koulussa

mahdollisesti halukkaita opettajia osallistumaan haastatteluun.

Tutkimukseen osallistuminen tulee olla tutkittavalle vapaaehtoista (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2009, 4). Kerroin haastateltaville sdhkopostitse ja saatekirjeessd, ettd
haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista ja luottamuksellista. Kerroin my0s haas-
tattelun keston sekd kerroin, ettd haastattelu ddnitetddn aineiston analyysia ja litterointia
varten. Kerroin, ettd aineistonkeruu toteutetaan haastattelemalla opettajia yksitellen,
joko kasvotusten tai Skypen vilitykselld. Lisdksi painotin niin saatekirjeessd kuin sih-
kopostiviesteissd, ettd tutkittavia ei voida tunnistaa tutkielman misséén vaiheessa. Lupa-
sin haastateltaville, ettd analysoin aineiston luottamuksellisesti eli siten, ettd heité ei voi
tunnistaa. Kerroin myds, ettd aineistonkeruun ja analyysin jdlkeen tutkimusaineisto ha-

vitetdan.

Haastattelun onnistumisen kannalta suositellaan, ettd haastateltavat voivat tutustua etu-
kiteen kysymyksiin, teemoihin tai ainakin aiheeseen (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73).

Kahdelle haastateltavalle ldahetin teemahaastattelurungon etukéteen. Pohdin, ettd joista-
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kin haastatteluista olisin saanut enemmén irti, jos teemat olisi ldhetetty etukéteen. Toi-
saalta, jotkut haastattelut olivat niin runsaita, ettd kysymyksiin vastaaminen tuntui joi-
denkin haastateltavien kohdalla olevan todella luontevaa ilman, ettd olin ldhettdnyt tee-

mahaastattelurungon etukiteen.

Tutkimusta arvioidaan sen luotettavuuden (reliabiliteetti) ja patevyyden (validius) pe-
rusteella. Luotettavuus tarkoittaa tulosten toistettavuutta, kun taas pétevyys tarkoittaa
mittarin tai tutkimusmenetelmén kykyd mitata juuri sitd, mitd on tarkoitus mitata. (Hirs-
jarvi, Remes & Sajavaara 2006, 216.) Omassa tutkielmassani validius nékyy siten, ettd
olen pyrkinyt kysyméin haastateltavilta kysymyksid, joiden avulla pyrin saamaan vas-

tauksia tutkimusongelmiin.

Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (mt., 217) mukaan tutkimuksen luotettavuutta lisdd
tutkimusvaiheiden tarkka kuvailu, joten niin ollen pyrin pro gradu -tutkielmassani ku-
vaamaan mahdollisimman tarkasti tutkimusprosessin eri vaiheet. Hyvien tieteellisten
menettelytapojen noudattaminen lisdéd tutkimuksen luotettavuutta ja uskottavuutta. Re-
hellisyys, huolellisuus ja tarkkuus tutkimustyossd, tulosten tallentamisessa, esittimises-
sd ja arvioinnissa, sekd avoimuus tulosten julkaisemisessa kuuluvat hyvéin tieteelliseen
kaytantoon. Myos muiden tutkijoiden saavutuksia tulee kunnioittaa ja antaa heille kuu-
luva arvo omassa tutkimuksessa ja tuloksia julkaistaessa. Hyva tutkimus on suunniteltu,
toteutettu ja raportoitu tieteellisen tiedon asettamien vaatimusten mukaisesti. (Kuula

2006, 34-35.)

Tutkimuksen validiteettia lisdd se, ettd tutkija pystyy dokumentoimaan, miten hin on
padtynyt kuvailemaan tutkittavien maailmaa siten, miten hén on sen tehnyt. Tutkijan
pitdéd perustella valintansa uskottavasti. Aineistoa analysoitaessa kyse on tutkijan toi-
minnasta eli siitd, kuinka luotettavaa tutkijan analyysi on. Reliaabelius koskee sitd, onko
kaikki kéytettdvissd oleva materiaali otettu huomioon, onko haastattelut litteroitu oikein,
onko tuloksia julkaistaessa otettu huomioon se, ettd ne vastaavat haastateltavien ajatus-
maailmaa. On my0s muistettava, ettd haastattelujen tulos syntyy haastateltavan ja haas-

tattelijan yhteistoiminnasta. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 189.)

Yhdessd Skypen vilitykselld toteutetussa haastattelussa oli teknisid ongelmia: Internet -

yhteys oli huono. En kuullut haastateltavan vastauksia tarkasti, joten jouduin ystivalli-
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sesti pyytdmadn, ettd hin toistaisi vastauksen. Haastateltava sanoi, ettd hin kuuli kysy-
mykseni hyvin, mutta mind en hidnen vastauksia. Haastatteluaineiston luotettavuuteen
vaikuttaa muun muassa heikko tallenteiden kuuluvuus (mt., 185). Niin ollen teknisen

laitteen kdyttoon ei voi aina luottaa, jos esimerkiksi Internet-yhteydet eivit toimi.

Laadin monipuolisen haastattelurungon, jonka avulla pyrin saamaan vastauksia haasta-
teltavilta opettajilta. Aineiston laatua voidaan tavoitella etukdteen tekemalla hyvé haas-
tattelurunko. Liséksi voidaan pohtia mahdollisia lisdkysymyksid. On myods muistettava
se, ettd ennalta ei voi varautua kaikkiin lisdkysymyksiin ja siithen, miten niitd kysytdén.
(mt., 184.) Huomasin tdmén seikan haastatteluja tehdessini: esitin lisdkysymyksia tar-
vittaessa, mutta esitin osan lisdkysymyksistd my0s spontaanisti ilman, ettd olin miettinyt
niitd etukdteen. En siis voinut varautua kaikkiin kysymyksiin etukédteen. Muutama haas-
tattelu keskeytyi hetkeksi, kun opettajan puhelin alkoi soida tai kun oppilaat tai aikuinen

tuli luokkaan.

Haastatteluvaiheen aikana laatua voi parantaa siten, ettd tutkija huolehtii teknisen vili-
neiston toimivuudesta. Huolehdin, ettd minulla oli mukana nauhuri tallentamista varten,
varapatterit, sekd haastattelurunko. Varmistin myos jokaisessa haastattelussa, ettd nau-
huri on piéll4 ja se toimii. (mt., 184.) Liséksi ennen jokaista haastattelua testasin nauhu-
rin toimivuuden. Huolellinen valmistautuminen auttoi minua my0s haastattelutilantees-
sa, koska haastattelurungon avulla pystyin seuraamaan, missd kohdassa olimme kul-
loinkin menossa. Se toimi siis tukilistana, mutta pyrin saamaan haastatteluista keskuste-

lunomaisia vuorovaikutustilanteita, vaikka aluksi ne olivatkin jaykkia.
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6. Tablet-laitteiden kiyttotarkoitukset musiikinopetuksessa

Seuraavaksi esittelen tutkimusaineistoni havainnot. Tulosluvussa kdytdn suoria lainauk-
sia havainnollistamisen vuoksi ja myos siksi, ettd lukijalle vélittyisi mahdollisimman
todenmukainen kuva tutkimusaineistoni havainnoista. Ensimmadisessd teemassa tuon
esille, miten opettajat ovat arvioineet tablet-laitteet opetuksen ja oppimisen tukena. Toi-
sessa teemassa tuon esille, miten ja mihin tarkoitukseen opettajien mielestd tablet-
laitteet soveltuvat alakoulun musiikinopetuksessa, millaisia musiikkisovelluksia he
kayttavit ja millaisia haasteita musiikinopetuksen ja tablet-laitteiden kayttoon liittyy.
Viimeisessd teemassa tuon esille opettajien ja oppilaiden roolien muutosta tablet-
laitteiden opetuskdyttoon liittyen. Peilaan tutkimusaineistoni havaintoja teoriaan ja
aiempiin tutkimuksiin, jolloin myds teen omaa tulkintaa. Pyrin vertailemaan luokan-

opettajien ja musiikin aineenopettajien ndkemyksii toisiinsa.

6.1 Tablet-laitteet opetuksen ja oppimisen tukena

6.1.1 Tablet-laite tarjoaa onnistumisen ja oivaltamisen mahdollisuuksia

Heil on niinkun mahdollisuus sithen omakohtaseen oivaltamiseen musii-
kin eri sisdllGistd, [...] kun he oivaltavat ne asiat itse, niin he muistavat
my6s huomattavasti paremmin, [...] sd niinkun tavallaan pééset sithen
musiikkiin sisddn. (Anna-Maija)

Kylld se sesmmonen oivallus on monelle, ettd vitsi ettd joo, nyt md ymmar-
rdn! (Anneli)

[...] Semmosen 16ytdmisen ilon olen huomannut [...] (Pirkko)
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Anna-Maija ja Anneli kuvaavat edellisissd tutkimusaineiston otteissa, ettd tablet-
laitteilla tyoskentely antaa oppilaille oivaltamisen mahdollisuuksia, jolloin oppimisesta
tulee omakohtaista ja sisdisesti motivoitunutta. Pirkon vastauksesta kiy ilmi, ettd hén on
huomannut oppilaissa oivaltamisen ja [6ytdmisen riemua. Yhdessi toisten kanssa tuotet-
tu musiikki, prosessin aikana olleet ihmissuhteet, sekd valmis tuotos ovat tirkeitd, misti
oppilaat voivat olla ylpeitd. Kyse on sisdisestd motivaatiosta, joka aktivoi tekeméén ja
tyoskenteleméddn yhdessd toisten kanssa ja ndin sitouttaa opittavaan asiaan. Tdmé on
yksi relationaalisen pedagogiikan osa-alue. (Ruthmann & Dillon 2012, 529, 538-539.)
Tutkimusaineistoni havainnot vahvistavat kyseistd tutkimustulosta. Tulkitsen, ettd An-
na-Maija, Anneli ja Pirkko tarjoavat opetuksessaan onnistumisen kokemuksia ja oival-
tamisen mahdollisuuksia oppilaille, jolloin he motivoituvat tyoskenteleméin. Tulkitsen,
ettd tablet-laitteiden avulla oppiminen on oppilaille mielekédstd ja sisdisesti motivoitu-

nutta.

6.1.2 Yhteistoiminnallisuus ja vuorovaikutus

Yks térkee juttu on se ryhmétyd ja yhdessd tekeminen ja musiikista kes-
kusteleminen. (Anna-Maija)

[...] Me voidaan tehdé yhdessé, se et me voidaan tehdd yksin, me voidaan
tehdd ryhméssd, pédasia, ettd se musiikki ndissd lapsissa eldis. [...] Pari-
tyoskentelyd [...] (Anna-Maija)

Edelld olevista otteista kdly ilmi, ettdi Anna-Maija kuvaili erilaisia tyoskentelymuotoja.
Anna-Maijan musiikintunneilla tablet-laitteilla tydskennelldén niin yksin, pareittain
kuin pienryhmissd, jolloin sosiaalinen vuorovaikutus on tarkedsséd roolissa. Han kokee
yhteisollisen tekemisen térkeéksi, jolloin musiikista ja sen eri elementeistd voidaan yh-
dessd keskustella. Sosiokonstruktiivisen oppimiskésityksen mukaan keskeistd oppimi-
sessa on sosiaalinen vuorovaikutus ja yhdessd tekeminen, jolloin tietoa rakennetaan
vuorovaikutuksessa muiden kanssa yhteisollisesti (Kauppila 2007). Gall ja Breeze

(2008, 35) toivat myos esille tutkimuksessaan, ettd opettajalla oli tirked rooli edistda
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positiivista oppimisen ilmapiirid, jolloin tehokas yhteistyd oli mahdollista. Tulkitsen,
ettd Anna-Maijan opetuksen lahtokohtana on sosiokonstruktiivinen ldhestymistapa, jol-
loin hén voi tarjota oppilaille paljon vuorovaikutteisia oppimistilanteita, koska oppilaat
tyoskentelevét sekd yksin, pareittain ettd pienryhmissé, jolloin vuorovaikutus on kes-

keistéi.

Mun mielestd musiikkikin on kuitenkin sellasta yhteistoiminnallista toimin-
taa, joka vaatii sen et me oikeesti ollaan ldsnd et ei niinkun, et jokainen
nipyttelee silld omalla tabletillaan. [...] Pitdd kuitenkin [...] saada sitd

semmosta yhteenkuuluvuuden tunnetta sitten kun soitetaan tai lauletaan
[...] (Vuokko)

Tutkimusaineistosta kéy ilmi, ettd Vuokolle on tirkedd yhteistoiminnallisuus, vuorovai-
kutus ja yhdessé tekeminen. Yhteistoiminnallinen oppiminen ndhdddn sosiokonstruktii-
visena oppimisena, joka tarkoittaa sitd, ettd oppilaat toimivat yhdessd ja osallistuvat
toimintaan tavoitteiden mukaisesti. Yhteistoiminnallinen oppiminen on mahdollista, kun
kiytetddn vuorovaikutteisia opetusmenetelmid. (Kauppila 2007, 151.) Tulkitsen, ettd
Vuokko nidkee perinteisen musiikinoppimisen ja -opettamisen yhteistoiminnallisena
toimintana, joka voi lisdtd yhteenkuuluvuuden tunnetta oppilaiden ja opettajan valilla.
Vuokon vastauksesta kéy ilmi, ettd hdnelld on teoreettisen kdsitteen ymmarrys hallussa.
Vuokko suosii yhdessd soittamista ja laulamista enemmaén kuin tablet-laitteen avulla
tyoskentelyd. Pohdin, ettd Vuokon mielestd tablet-laitteet eivat valttdmaéttd sovellu tal-
laiseen musiikilliseen toimintaan, koska hén korostaa nimenomaan yhteenkuuluvuuden
tunnetta ja vuorovaikutusta, yhdessd soittamista ja laulamista perinteisten soittimien

avulla, jolloin my®s oppilaiden sosiaaliset taidot ja musiikilliset taidot kehittyviét.

6.1.3 Motivointi

Isoin syy on se, ettd se motivoi tekemdcdn. [...] Silld pystyy tekemién sillai
niinkun oikeita asioita, hei me ihan oikeesti tehdén nyt biisi! [...] Ne kokee
sen niinkun omaksi sen vdlineen. Se on se juttu. [...] (Terhi)
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Tdmmedset, jotka ei yleensd oikeil soittimilla soita, niin ne on saanu sit sii-
nd onnistumisen kokemuksia, [...] myoskin ehki sitd onnistumisen koke-
musta sit vield sellasille, joilla se kynnys on matalampi ottaa se oikee soi-
tin. (Vuokko)

[...] Nyt ollaan jonkun semmosen ddrelld, mitd nd4 niinkun haluaa tehda ja
motivaatio on korkeella néissa. (Paula)

Edellisissé otteissa tulee esille se, ettd tablet-laitteet motivoivat tydskentelemddn, mika
on tirked aspekti oppimisen kannalta. Terhi kommentoi, ettd tabletit koetaan omiksi,
jolloin oppimisesta tulee henkilokohtaista. Havainto on yhtenevdinen Ciampan (2014,
93) tutkimustuloksen kanssa, koska mobiilisovellusten kéytto edellytti henkilokohtaista
oppimiskokemusta. Vuokko korosti onnistumisen kokemuksia, joita oppilaat saavat
tablet-laitteiden myotd. Myos sellaiset oppilaat, jotka eivit soita vapaa-ajallaan mitiin
soitinta kokevat onnistuvansa. Tablet-laitteen avulla on ehkd helpompi soittaa kuin oi-
kealla soittimella. Paula sen sijaan toi esille, ettd tablet-laitteet aidosti motivoivat oppi-
laita. Jos oppilaat nauttivat oppimisesta, he motivoituvat yhd enemmén ja silloin oppi-
laat saavat tunteen siité, ettd he pystyvit itse vaikuttamaan omaan oppimiseensa (Green
2008, 93). Tutkimusaineistosta tehdyt havainnot vahvistavat Greenin (2008) tutkimustu-
losta oppilaiden mindpystyvyydestd sekd omista mahdollisuuksista vaikuttaa oppimi-
seen ja tyoskentelyyn. Tulkitsen, ettd Terhin, Vuokon ja Paulan mielestd tablet-laitteet
motivoivat ja innostavat oppilaita tydskentelemddn, jolloin oppilaat saavat onnistumisen

kokemuksia.

[...] Ne temput mitd silld tehddén, on jotenkin niin jirkeen kdypid [...]
(Paula)

[...] se ei kauan kanna semmonen, joka ei oo niinkun idealtaan hyva. [...]
Padikin saattaa aiheuttaa sen, ettd sitten pittdd motivoida jollakin muulla
tavalla, [...] tavallaan se laite sindnsd ei niinkun pelkdstddn riitd. (Anneli)

Edelld olevista otteista kdy ilmi, ettd tablet-laitteiden kdytossd on oltava jirked, jotta ne

motivoivat oppilaita tyoskenteleméén. Paula kuvaili, ettd tablet-laitteen avulla tydsken-
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tely on jiarkevédd. Anneli puolestaan toi esille, ettd tablet-laite ei itsessddn riitd pitiméin
motivaatiota ylld. Kuten Veermans ja Tapola (2006) toivat esille, tekniikan kayttd ei
itsessddn endd motivoi oppilaita ja nykyddn on yhd vaikeampaa ylldpitdd oppilaiden
kiinnostusta teknisen laitteen kéyttoon liittyen. Opettajan tehtdvind on motivoida oppi-
laita sekd opittavaan asiaan ettd teknisen laitteen kdyttoon. Annelin nikemys on todella
tirked: tablet-laite ei itsessdén riitd, vaan sen kdyton on oltava sellaista, ettd se motivoi

tyoskenteleméaén.

6.1.4 Tablet-laite vilineena vai itsetarkoituksena

Se on kuitenkin vaan véline. [...] (Vuokko)

[...] Oikeen hyvd renki, kun siit ei tuu itsetarkotus. Se tabletti ei oo se pdd-
tarkotus vaan se musiikki sielld kaiken takana. [...] Me kéytetddn aina sil-
leen, ettd mihinkd niitd tarvitaan. (Anna-Maija)

Mun mielesti se on semmonen lisd... Mun mielesti se ei koskaan korvaa
niinkd aitoa live-musisointia, [...] pittdd olla maalaisjirki, [...] jos sitd
kdytetddn musiikinopetuksessa, niin kylld se liittyy silloin musiikkiin.
(Minna)

Vuokko, Anna-Maija ja Minna kuvailevat, ettd he eivit ndhneet tablet-laitetta itsetarkoi-
tuksena, vaan nimenomaan vilineend. Kun on kyse teknologiasta ja sen kiytOstd ope-
tuksessa, tulee se perustella pedagogisesti mielekkailld tavalla ja motivoida niin opetta-
jaa kuin oppilasta. Teknologian kaytto ei saa olla itseisarvo, vaan kdyton taytyy ldahted
selkedstd tarpeesta kehittdd opetusta ja musiikillisen toiminnan mahdollisuuksia. (Ruip-
po & Salavuo 2006, 289.) Tutkimusaineiston havainnot vahvistavat selkedsti titd. Tul-
kitsen, ettd Vuokko, Anna-Maija ja Minna kokevat tablet-laitteen opetuksen tukena,
sopivana tyovilineend, mutta sen kayttod he eivit pidd itseisarvona. Vuokko, Anna-
Maija ja Minna toteuttavat teknologia-avusteista opetusta juuri ndin, pedagogisesti mie-
lekkailla tavalla. Téarkeintd on muistaa se, mité tarkoitusta tablet-laite palvelee, kun sitd

kaytetddn musiikinopetuksessa.
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[...] M4 ite koen, et md en haluu niitd kuitenkaan joka musatunnille ottaa,
enkd ookkaan ottanu, et ne on semmonen kiva lisi siind sitten aina sillon
tallon. (Vuokko)

Vuokko ei halua kdyttdd tablet-laitteita joka tunnilla. Vuokko toi esille, ettd tablet-
laitteet ovat “kiva lisd” tunnilla eli ne tuovat jotain lisdd musiikintuntiin, mutta sitd ei
tarvitse olla joka tunnilla. Tamé ndkokulma on tirked, koska tablet-laite ei korvaa aitoa
vuorovaikutusta ja yhdessd tekemistd. Looin ym. (2010, 161) mukaan mobiiliteknologia
voi rikastaa oppimiskokemuksia. Tulkitsen, ettd Vuokon mielestd tablet-laite voi ni-
menomaan rikastaa oppimiskokemusta, kun sitd kdytetddn silloin tdlloin musiikinope-

tuksessa.

6.1.5 Tablet-laite opetuksen helpottajana vai tyomairin lisddjina

[...] Ne on helpottanut, ettd ne on avannu semmosia mahdollisuuksia tehi
asioita, mitd meil ei oo ollu aikasemmin. (Anna-Maija)

On helpottanut. [...] Aikasemminkin [...] kun on ollut yks tietokoneluok-
ka, missd on pitinyt varata aikaa, eikd kaikille oo ollut konetta, [...] ei tar-
vii endd miettid millon saa tietokoneluokan kayttoon. (Terhi)

[...] Ei tarvii sitd ommaa soittotaitoo, ettd voi opettaa musiikkia. Ja on
hyvé tietenkin, ettd ossaa laulaa. Mékin pysyn nuotissa tosi hyvin ja opin
korvakuulolta helposti. Sitd on vidhdn vaikea korvata ihan tekniikalla.
(Pirkko)

Anna-Maija, Terhi ja Pirkko kokivat, ettd tablet-laitteet olivat tuoneet helpotusta heidén
tyohonsd. Tablet-laitteet mahdollistavat aiemmin mahdottoman mahdolliseksi (Brown
2007; Ruthmann 2013). My6s tdma seikka tuli esille tutkimusaineistostani: Anna-Maija
kommentoi, ettd tablet-laitteet ovat avanneet uusia mahdollisuuksia, mitd heilld ei ole
ennen ollut. Terhi kertoi, ettd aiemmin heilld oli kdytdssé tietokoneluokka, joka piti va-

rata aina etukédteen. Nykyéddn tablet-laitteiden avulla tydskentely on helpottunut huomat-
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tavasti, koska endi ei tarvitse varata tietokoneluokkaa. Pirkko toi esille sen, ettd opetta-
jan ei tarvitse itse osata esimerkiksi soittaa ja silti hdn voi tablet-laitteen avulla opettaa.
Tulkitsen, ettd tablet-laitteet ovat helpottaneet musiikinopetusta edelld mainittujen opet-
tajien mielestd. Kuitenkin, opettajien nikemykset vaihtelivat. Seuraava ote kertoo Anne-

lin ndkemyksen asiasta.

[...] Siind vaiheessa, kun saadaan haltuun joku ohjelma, niin se on aivan
hirved ty0. [...] Aina kun uus asia opitaan, niin onhan se aina alun opettelu
ja semmonen sekamelska. [...] Ei se sitd helpommaksi tee, mutta mielen-
kiintoisemmaksi ehki. (Anneli)

Annelin mielestd tablet-laitteet eivdt ole helpottaneet hinen tydtddn. Hin kommentoi,
ettd alussa tablet-laitteen tai musiikkisovelluksen kdyton opettelu on hyvin kaoottista.
Uuden sovelluksen opettelu on Annelin mielestéd todella ty6listd, ennen kuin sitd opi-
taan kdyttdiméén. Parnell ja Bartlett (2012, 55) toivat esille, ettd rajoituksena mobiililait-
teiden kdytdssd on aika, mikd kuluu teknologisten vélineiden opetteluun. Tulkitsen, ettd
Anneli kéyttidd paljon aikaa uuden sovelluksen opetteluun, jolloin se on tydldstd. Hianen

mielestddn tablet-laite ei helpota hinen tyoskentelyd, vaan lisdd tyomaaraa.

6.1.6 Soveltuvuus opetuksen ja oppimisen eri osa-alueisiin

[...] Musiikintuottamiseen, musiikin harjoitteluun, ne voi toimia nuottipa-
perina, nuottikirjotuspaperina [...] Mdd ndin, ettd niilld on tosi paljon eri-
laisia mahdollisuuksia [...] (Anna-Maija)

Yhessi pienessé paketissa 10ytyy seki soittimet ettd studiot ettd kaikki har-
jottelupelit. (Terhi)

[...] Rytmin opettamiseen erityisesti. (Minna)
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Anna-Maijan ja Terhin mielestd tablet-laitteet soveltuvat musiikin tuottamiseen ja mu-
siikin harjoitteluun. Minna puolestaan toi esille, ettd hdnen mielestéén rytmin opettami-
sessa tablet-laite on oikein hyvé. Musiikin perusasiat, kuten rytmin, melodian, harmoni-
an, sointivarin tai muodon osa-alueet, voidaan opettaa ja oppia erilaisten musiikkisovel-
lusten avulla (Puukki 2006, 299). Anna-Maijan, Terhin ja Minnan mielestd tablet-
laitteet soveltuvat musiikinopetuksen eri osa-alueisiin. Anna-Maija ja Minna ovat mu-
siikin aineenopettajia, mutta he toivat esille eri ndkdkulmia. Minna toi esille erityisesti
rytmin opettamisen, joka on hinen mielestdén helpompi toteuttaa tablet-laitteen avulla,
kun taas Anna-Maija koki tablet-laitteen soveltuvan monenlaiseen musiikinopetukseen.
Terhi puolestaan kiteytti, etti tablet-laite soveltuu hianen mielestdédn soittamiseen, dénit-
tdmiseen ja harjoitteluun. Tulkitsen, ettd Anna-Maijan, Terhin ja Minnan nikemysten
vililld on eroja, koska jokainen heisti ajattelee tablet-laitteen soveltuvan eri musiikin-

opetuksen osa-alueisiin.

Semmoseen ryhmdin mulla ainakin sopii tosi hyvin, missd on suht. pieni
se porukka. Eli silloin se tekeminen, opettaja pystyy kontrolloimaan, ettid
ne tekkee just sitd mitd pitdédkin. (Paula)

Monia opettajia vaivaa sellanen valtava kontrolloinnin tarve ja et ei siedd
epavarmuutta, ettd tollasista ominaisuuksista pitdd pyrkii pois [...] (Mark-
ku)

Paulan mielesti tablet-laitteilla tyoskentely onnistuu erityisen hyvin pienehk6lld ryh-
malla, jolloin opettaja pystyy kontrolloimaan oppilaiden toimintaa. Markku puolestaan
toi esille, ettd monilla opettajilla on kontrolloinnin tarve. Musiikinopetuksessa kaytetddn
joustavia tyoskentelytapoja (Kuivaméki ym. 2012; Opetushallitus 2014a), jolloin esi-
merkiksi pienryhmissd tydskentely onnistuu. Tulkitsen, ettd Paula kokee tirkedksi sen,
ettd han pystyy kontrolloimaan oppilaiden tydskentelyd ja toimintaa, kun taas Markun
mielestd opettajan ei pidd kontrolloida kaikkea ja epdvarmuuden sietokykya pitdd kas-
vattaa. Musiikin aineenopettaja Paulan nidkemys eroaa luokanopettaja Markun nike-

myksesta.
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[...] Niilld itse asiassa on tdstd Garage Bandista ssmmonen ohjeistus, ettd
sitten kun ne tdméan hallihtee, niin ne saavat tehid sen laulukokkeen silld
tavalla, ettd ne tekkee valamiit taustat ja sitten saavat ryhmissd, parin
kanssa tai yksin [...] esittdd minulle kevaalla sitten, etti ihan niinkun arvi-
ointeja varten voi kdyttdd kylld nditd [ ...] (Anneli)

[...] Esimerkiks arvioinnissa, [...] kylldhdn se niinkun vdljdksi jdd, ettd
silld tavalla ei oo suurta painoarvoo, |[...] sit kun katotaan et miten oppii,
vaikka soittamaan, niin kyl se sitten niinkun jdd kakkoseks tablettien soitto
oikeiden rinnalla. (Vuokko)

Anneli kertoi, ettd hian aikoo kayttii tulevana kevdini GarageBand -sovellusta lauluko-
keiden arvioinnissa. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2016 linjataan, ettd oppimi-
sen arvioinnissa kédytetddn monipuolisia menetelmid, muun muassa tieto- ja viestinti-
teknologiaa (Opetushallitus 2014a, 48). Toisaalta, Vuokon mielestd tablet-laitteilla ei
ole painoarvoa instrumentin soittamisen arvioinnissa. Tulkitsen, ettd opettajilla on eri-
laiset ndkemykset arvioinnin suhteen. Annelin mielestd tablet-laite soveltuu hyvin arvi-

ointiin, kun taas Vuokon mielesti se ei sovellu.

[...] Musiikinteoriaan se avaa aivan uudet mahdollisuudet. (Paula)

[...] Sointuopissa kéytdn paljon. [...] Rakennetaan ensin erilaisia sointuja,
kolmisointuja, nelisointuja, sitten tehhdin omia kappaleita niin, etti paite-
tadn yhteinen sdvellaji ja tietyt sointuasteet, mitd kdytetddn, ja sit oppilaat
saa sieltd itte rakentaa [...] (Minna)

[...] Ja samoin sitten nditten nuorempien kanssa, ettd yhessd tehhdin ja
sovitaan joku teema tai patkd [...] vaikka musiikinteoriasta ei ymmdrretd,
niin sitten oma korva tiettyji lainalaisuuksia tuo esille, ettd mika kuulos-
taa hyvéltd ja mikd ei ja sitd kautta sitten ymmairtdd ehkd sen teoriankin
[...] Minna)

Paulan mielestd musiikinteoriaan tablet-laitteet tuovat paljon mahdollisuuksia. Minna
kertoi, ettd hdn kdyttdd paljon sointuopissa tablet-laitteita ja GarageBand -sovellusta
ylakoululaisten kanssa ja myds alakoululaisten kanssa. Minna kertoi, ettd oppilailla ei

ole vilttamattd musiikinteorian asioista ymmaérrystd, mutta harjoittelemalla ja tekemailla
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oppii. Ruismien, Juvosen ja Lehtosen (2013, 1091) tutkimuksen mukaan GarageBand -
sovelluksen avulla voidaan opettaa musiikinteorian perusteita ja musiikillisia struktuu-
reja, jolloin saadaan tuotettua kokonainen kappale. Tutkimusaineiston havainnot ovat
yhtenevaiisid kyseisen tutkimustuloksen kanssa. Minna kokee, ettd tablet-laite soveltuu
hyvin musiikinteorian opettamiseen. Myds Paula on sitd mieltd. Musiikin aineenopetta-

jina heilld on yhteinen nékemys asiasta.

[...] Kyl mi niinkun ite tykkdén paljon enemmén oikeist soittimista ja mi
tykkéén, et kun tehdédén teoriaa, niin tehddin jotenkin niinkun yhteisesti ja
ehkd myos perinteisesti. [...] (Vuokko)

Vuokko puolestaan kuvailee, ettd hin mieluummin opettaa musiikinteoriaa perinteisesti
kuin tablet-laitteiden avulla. Greenin (2008, 182) tutkimuksesta selvisi, ettd musiikin-
teoriaa halutaan opettaa formaalin opetuksen keinoin perinteisesti. Tutkimusaineistoni
havainto vahvistaa Greenin (2008) tutkimustulosta. Perinteinen musiikinteorian opetta-
minen tapahtuu tdsséd tapauksessa kynén ja paperin avulla, jolloin musiikinteorian sisél-
t0jd, kuten nuotinlukutaitoa, intervallien kirjoittamista ja tunnistamista, rytmitehtdvii ja
sointuanalyyseja, harjoitellaan kirjoittamaan ja lukemaan oikeaan nuottivihkoon tai
nuottipaperille sen sijaan, ettd niitd tehddén tablet-laitteen ja musiikkisovelluksen avul-
la. Tulkitsen, ettd kaikkiin musiikinopetuksen osa-alueisiin tablet-laite ei vélttimatta

sovellu.

[...] Erilaisia projekteja, musavideoita ja animaatiota, mihin linkitetddn
sitten tabletteja, saadaan musiikkia sinne, editoidaan, yhdistyy, tavallaan
integroi myoOs niitd oppiaineita keskenddn. [...] Tabletit voi [...] oppiai-
neiden vdlistd integroitumista auttaa tai ne voi olla vdiline siind et saa-
daan tehtyy sit joku [...] projekti. (Vuokko)

[...] Voijaanhan me musisoida muillakin tunneilla. Uskontoon ympéatdan
musiikkia ja tuota monillekin tunneille. Ylttiin ja jopa kuvikseen, ei sen
tarvi olla niin sithen lukujarjestykseen sidottuna. (Pirkko)

[...] Aineitten yhdistdmistd, [...] me ollaan didinkielessi... tehty musiik-
kia [...] ehka tullee se kokonaisten asioiden hallintakin titd kautta niinko
sivutuotteena, ettd oppiaineita rikkova, mikd on yhd edelleen ja edelleen
painottuu uudessa opsissa, ilmiépohjainen oppiminen. (Minna)
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Vuokko, Pirkko ja Minna toivat edellisissd otteissa esille tablet-laitteiden integroinnin
osaksi muita oppiaineita. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 maéri-
tellddn, ettd musiikinopetuksessa on etsittdva yhteyksid myos muiden oppiaineiden vi-
lilla eli integroida ja eheyttdd opetusta (Opetushallitus 2004, 232). Yle-uutiset uutisoi
(2014) tablet-laitteiden kéytosta yli oppiainerajojen. Tablet-laitteiden opetuskéyton poh-
jana oli ilmidpohjainen opetus, jonka myotd oppiaineiden rajat hdlvenivét eli oppiaineita
pystyttiin paremmin integroimaan toisiinsa. Uutisessa otettiin esimerkiksi lasten tekemé
dokumenttielokuva, johon pystyttiin yhdistiméén itse sdvellettyd ja soitettua musiikkia.
Uutisessa painotettiin sité, ettd on kuitenkin muistettava, ettd tablet-laite on opetuksen ja
oppimisen lisind, jolloin padpaino on tabletin pedagogisessa kidytdssi. (Vihanta & Joke-
la 2014.) Téssd on hyva esimerkki siitd, ettd tablet-laitteita voidaan integroida yli op-
piainerajojen, jolloin myo0s tulevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa painottuva
ilmidpohjainen oppiminen on ldhtokohtana (Opetushallitus 2014a), johon myds Minna
viittaa. Tulkitsen, ettd Vuokko, Pirkko ja Minna kokevat, ettid tablet-laitteiden avulla

voidaan eheyttdd ja integroida opetusta eri oppitunneilla.

[...] Vaikka varsinaisesti tdssd ei olla tekemisissd median kanssa, niin
tammonen hyvad mediakriittisyys on hyvd mydskin muistaa aina kun ollaan
tekemdssa jotakin nditten tvt-laitteitten kanssa, ettd ei mitd tahansa soopaa
syotetd sinne. (Minna)

Minna toi esille tirkedn seikan. Hinen mielestddn mediakriittisyys on hyvd muistaa
myos tablet-laitteiden kanssa tydskenneltdesséd. Kriittistd medialukutaitoa (vrt. monilu-
kutaito, Opetushallitus 2014a) voidaan kehittdd luovan ja tuottavan toiminnan kautta
(Kupiainen & Sintonen 2009), jolloin tulkitsen, ettd tablet-laitteiden avulla tyoskentely
kehittdd Minnan mielestd hdnen oppilaidensa kriittistd suhtautumista mediaa kohtaan.
Tulkitsen, ettd Minna reflektoi yhdessd oppilaidensa kanssa, millaista tietoa Internetista

kannattaa hakea ja millaista tietoa sinne kannattaa laittaa.

Esimerkiks nokkahuiluopetus, niin vihkoon voi helposti laittaa nuotit ja ot-
teet, mutta iPadilla ndkee myoskin samalla ja kuulee miten se soi, niistd
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videoista nikee mydskin sen, miten sormet laitetaan. [...] Tdssd voi saada
[...] aikaan sekd nuottikuvan ettd sen soivan tuloksen. Ja se hahmottuu
paljon paremmin [...] (Paula)

[...] Silld voi demonstroida kaikkea, sitten kun on tekniikka kunnossa, niin
sen saa AppleTV:n kautta tykitettyd valkokankaalle ja silli on helppo
nayttdd [...] (Markku)

Yksi teknologian tarjoama etu musiikinopetuksessa on se, ettd opetettava asia voidaan
havainnollistaa paremmin, kun se on audiovisuaalisessa muodossa. Opetettava asia on
helpompi tuoda esille, jolloin se on ymmarrettdvampi. Lisdksi teknologian avulla tue-
taan ja sovelletaan yleisesti hyviksi havaittuja pedagogisia kdytinteitd. (Ruippo & Sala-
vuo 2006, 290.) Paula on kéyttinyt musiikinopetuksessaan tekemiddn videoita. Hinen
mielestddn opetettavia asioita on helpompi havainnollistaa, jolloin myos hahmottaminen
helpottuu, kun oppilas nékee nuotin ja soivan tuotoksen samanaikaisesti. Markku puo-
lestaan kommentoi, ettd tablet-laite on hyva havainnollistamisvéline monessa musiikin-
opetuksen osa-alueessa. Tulkitsen, ettd Paula ja Markku kokevat tablet-laitteiden kdyton
hyviané vilineend havainnollistamiseen. Tdssd musiikin aineenopettajalla ja luokanopet-

tajalla on samanlaiset ndkemykset.

6.1.7 Eriyttiminen

[...] musatunnit on haastavia, kun sielld on metelid ja kaikkee muuta niin
sit voidaan tavallaan laittaa vaikka kuulokkeet padhin ja sit tehd silld jo-
tain omaa. Et pystyy niinkun eriyttimddn tavallaan sitten alaspdin kuin
ehkd sitten ylospdin, [...] kyl md jotenkin ndkisin et se on aika hyvd vdiline
siihen. (Vuokko)

[...] Ne joilla on esimerkiks haasteita, vaikka jonkun melodian kanssa niin
ne sit [...] alkaa keskittyy vaan sithen rytmiin, etti sais edes ne osumaan
kohdilleen. [...] Pystyy tosi hyvin ottamaan huomioon erilaiset oppijat sen
kanssa. (Terhi)

[...] Se on niin helppo se kosketusndytto, vaikka kehitysvammaisenkin
lapsen kéyttdd, niin se on tosi hyva apuviline. (Paula)
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Edell4 olevista otteista kdly ilmi, ettd tablet-laitteiden avulla pystytdin eriyttdmiin mu-
siikinopetusta. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa linjataan, etti oppimisen ja kou-
lunkdynnin vaikeuksia ehkdistddn muun muassa opetusta eriyttdmaélld, opettajien ja
muun henkilokunnan yhteisty6lld, ohjauksella ja opetusryhmié joustavasti muuntele-
malla (Opetushallitus 2014a, 62). Tyoskentelyn kannalta tirkedd on kiyttdd myos kuu-
lokkeita, jolloin oppilas pystyy kuuntelemaan omaa tuotostaan tarkkaan (Gall & Breeze
2008, 39). Ndin oppilas pystyy keskittyméddn paremmin, jolloin hian hyotyy kuulokkei-
den kdytostd. Ne oppilaat, jotka tarvitsevat tukea, heiddn tydskentelyd voidaan helpottaa

antamalla yksinkertaisia kappaleita tydstettaviksi.

Lisdksi tablet-laitteen kosketusndyttd on helppokéyttdinen, mitd myds esimerkiksi kehi-
tysvammainen lapsi voi kdyttdd. Ciampan (2014, 90) tutkimuksen mukaan kosketus-
ndytto tarjosi opiskelijoille enemmén vapautta ja helpotti tyoskentelyi, koska kosketus-
ndytolld pystyi esimerkiksi zoomaamaan tekstid ldhemmdis tai kauemmas verrattuna
painettuun tekstiin. Tulkitsen, ettd Paulan mielestd kosketusndyton avulla voidaan esi-
merkiksi zoomata jokin ruudulla oleva asia isommaksi, jotta lapsi pystyy havaitsemaan
sen paremmin. Tulkitsen, ettd Vuokon, Terhin ja Paulan mielesté tablet-laite soveltuu

mainiosti musiikinopetuksen eriyttimiseen.

Se on itse asiassa aika hyvid laite kuitenkin siihen, [...] niissd on niitd
eriyttdmismahollisuuksia. [...] Yldspdin varsinkin, kun ovat sitten oma-
toimisia ja ossaavat ja hoksaavat ja keksivdt lissdd, |[...] tdammosen lait-

teen kanssa on jotenkin se ylospdin eriyttdminen minusta vield helpompaa.
(Anneli)

Annelin mielestd ylospdin eriyttiminen on todella helppoa tablet-laitteiden avulla. An-
nelin mielestd lahjakkaammat oppilaat pddsevit eteneméén kohti vaikeampia tehtavii ja
kappaleita, kun heille annetaan lisdtehtdvid. Musiikinopetuksessa kiytetdin monenlaisia
tyOtapoja ja opetustilanteet ovat vaihtelevia, joten opetustilan on oltava joustava. Eriyt-
tamélld musiikinopetusta saadaan tyorauha luokkaan, lisétdédn tyoturvallisuutta ja samal-
la oppiminen on mielekéstd. (Kuivaméki ym. 2012, 34.) Tulkitsen, ettd Anneli kokee

tablet-laitteiden soveltuvan erinomaisesti lahjakkaiden oppilaiden eriyttdmiseen.



67

Hakemalla sopivat sovellukset ja laittamalla pienid sopivia lisdvimpaimia
niin kylld meiddn eo-luokkakin on soittanut ihan samalla tavalla kuin
muutkin, [...] vaikka [...] oppilaalla on hyvin isoja kdden liikkeen hallin-
nan ongelmia. (Anna-Maija)

Lapset, joilla on motorisia vaikeuksia, niin niille voidaan laittaa sellanen
kappale, jossa on kolme sointua, kolme isoa blogia tabletissa, elikkd ne
osuu nithin kolmeen helpommin [...] (Paula)

Lisdksi tutkimusaineistostani tuli esille tdrked seikka: Anna-Maijan ja Paulan mielestd
tablet-laitteiden avulla tyoskentelystd hyotyvit myos oppilaat, joilla on esimerkiksi mo-
torisia vaikeuksia tai muita haasteita. Mobiililaitteet voivat muun muassa edistdd musii-
killisia valmiuksia, kuten hienomotoriikan kehittymistd. Mobiililaitteista ja uudesta tek-
nologiasta hyotyvét erityisesti erityisryhmét, seké erityistd tukea tarvitsevat oppilaat.
(Carlisle 2014, 12—14.) Tutkimusaineiston havainnot vahvistavat tété: jos oppilaalla on
motorisia ongelmia, apuvilineiden avulla tablet-laitteilla tyoskentely onnistuu. Myos
Ciampan (2014, 91) tutkimuksesta tuli esille se, ettd mobiiliteknologian integrointi
luokkahuoneeseen edistid eriyttdmistd. Tulkitsen, ettd Anna-Maijan ja Paulan mielesti
motorisista vaikeuksista kirsivdt oppilaat pystyvit tyoskenteleméédn tablet-laitteilla.

Musiikin aineenopettajina heilld on yhteinen ndkemys asiasta.

[...] Ja monella voi olla ssmmonen fyysinen vamma, joka estdd sitten, ett-
el pysty oikeita soittimia késitteleméén, niin sitten sen kautta pystytdin
kuitenkin. (Minna)

Minna toi esille, ettd tablet-laite on hyvin kdyttokelpoinen laite varsinkin silloin, jos
oppilaalla on fyysisid rajoituksia soittaa oikeaa instrumenttia. Télloin tablet-laite on oiva
viline, jolloin soittaminen onnistuu vaivattomasti. My0s Carlisle (2014, 16) toi esille,
ettd mobiililaitteet voivat tdydentdd sellaisia musiikinopetuksen alueita, joissa esimer-
kiksi luokkahuonesoitinten kanssa on teknisid ja fyysisid rajoituksia. Oppilaille soittimet
voivat olla esimerkiksi liian isoja. Tulkitsen, etté tablet-laitteen avulla on helpompi soit-

taa kuin esimerkiksi luokkahuoneessa olevia isoja soittimia, kuten pianoa tai rumpuja.
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6.1.8 Opettajilta ja oppilailta vaadittavat taidot

[...] Kaaoksen sietokykyd, hommat ei meekkdén niinkun on suunnitellut ja
et on aina varasuunnitelma B [...] (Anna-Maija)

Siind taytyy jonkun ndkonen kisitys olla, ettd mikd nditten laitteitten lo-
giikka on. [...] Mutta sekin on semmonen asia, ettd sitd oppii vaan teke-
mélld. (Anneli)

Totta kai vaatii. [...] Perusohjelmien [...] hallinta, jos ei opettaja ossaa sité
mité ldhtee opettaa oppilaille, niin ei siitd tuu mittddn. (Minna)

Anna-Maija toi esille, ettd opettajalta vaaditaan paineensietokykyéd ja opettajalla on aina
oltava varasuunnitelma, jos tablet-laitteet eivit toimi. Annelin mielestd opettajalla pitdd
olla késitys siitd, miten tablet-laite tai musiikkisovellus toimii. Anneli toi esille sen, etti
tekemélld oppii. Saman nékdkulman toivat esille myos Parnell ja Bartlett (2012, 55),
joiden mukaan tekniikan kayttod oppii tekemélld. Myo6s Minna oli sitd mieltd, ettd opet-
tajan on osattava ainakin perusohjelmien kdyttd ja opettajan tulee sisdistdd opetettava
asia ennen kuin hédn voi opettaa. Myos Pegrum, Howitt ja Striepe (2013, 470) toivat
esille, ettd opettajan on itse hallittava sovellus ennen kuin hin voi kédyttda sitd opetuk-
sessaan. Ndin tutkimusaineiston havainto on yhteneviinen kyseisen tutkimustuloksen
kanssa. Opettajaan kohdistuvat vaatimukset nédhtiin kahdella tavalla. Anna-Maija, Anne-
li ja Minna katsoivat, ettd tablet-laitteiden kdyttd vaatii opettajalta taitoja, kun taas seu-

raavista otteista kdy ilmi Vuokon ja Markun ndkemykset asiasta.

[...] Mun mielestd ei valttamattd mitddn, et tictoo ehké niistd sovelluksista,
ettd mitd voi tehda. [...] (Vuokko)

[...] Pitdd luottaa siithen, ettd oppilaat osaa, ne pystyy luomaan ite. (Mark-
ku)

Vuokon mielestd tablet-laitteiden kaytto ei vaadi opettajalta vélttdimittd minkdinlaisia
taitoja. Han kommentoi, ettd kuitenkin opettajan on hyva tietdd musiikkisovelluksista,

miten niitd voidaan hyddyntdd musiikinopetuksessa. Markku puolestaan toi esille sen,
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ettd opettajan tdytyy luottaa oppilaisiin, ettd he pystyvit tyoskenteleméén ja tekemédin
itse. Markun vastauksesta kdy ilmi myds se, ettd hian uskoo oppilaiden kykyihin. Téta
havaintoa tukevat myds Parnell ja Bartlett (2012, 52), joiden mukaan lapsi uskoo, etté
hinelld on kompetenssia, jos opettaja uskoo hineen. Tulkitsen, ettdi Markku toteuttaa
musiikinopetuksessaan oppilaiden kompetenssia tukevia tydskentelytapoja. Vuokon ja

Markun mielestd opettajalta ei vaadita taitoja tablet-laitteiden opetuskdytdssa.

[...] Se, ettd on rohkeutta kysyd oppilailta, etti mites tdd nyt t44 homma
meni, koska ne useimmiten tietdvdt sen paljon paremmin, ettd ne niin pal-
jon koulun ulkopuolella on tekemisissé erilaisten laitteitten kanssa. [...]
(Anna-Maija)

[...] Vaaditaan oikeenlaista asennetta. Et ne taidot kylld oppii sit siind
tehdessi ja antaa my0s oppilaillekin sen, ettd [...] rohkeella asenteella ldh-
tee tekemddn niitd juttuja. (Terhi)

Yks perusjuttu on tietysti se, ssmmonen niinkun uskallus. [...] Se on en-
nen kaikkea se rohkeus siind se, ettd uskaltaa vaan ottaa ja alakaa teke-
madn. (Anneli)

Edellda olevista otteista kdy ilmi, ettd tablet-laitteet vaativat opettajalta oikeanlaista
asennoitumista. Anna-Maijan mielesti opettajan tdytyy uskaltaa kysyd neuvoa oppilailta
teknisten laitteiden kdytdssd, jos opettaja el itse osaa kayttdd niitd tai ei tiedd vastausta.
Terhi painotti, ettd oikeanlaisella asenteella pdrjdd ja opettaja oppii taitoja tekemailla.
Anneli puolestaan toi esille, ettd opettajalta vaaditaan uskallusta ja rohkeutta opettaa
tabletin avulla. Erityisesti Anna-Maijan ja Terhin vastaukset ovat yhteneviiset Ciampan
(2014, 94) tutkimuksen kanssa: opiskelijoita tulee kannustaa hyddyntdméén heidén tek-
nologista tietimystd ja kokemuksia, jolloin he saavat mahdollisuuden itseohjautuvaan
oppimiseen. Tulkitsen, ettd tablet-laitteiden kdyttd vaatii opettajalta erityisesti rohkeutta
ja uteliasta asennetta ja myds sité, ettd opettaja antaa oppilaille mahdollisuuksia kertoa,

miten tekninen laite tai sovellus toimii.
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Ihan perusjuttu on, ettd pieni hetki pittdd jaksaa oottaa ja [...] keskittyd ja
kuunnella, mité pittdd tehd. (Anneli)

Periaatteessahan niitten laitteitten kdytto niilld on helppoa ja ne on rohkei-
ta, ne ei niinkun pelkii kokeilla ja oppia ja erehtyé. [...] Tarvitaan innos-
tuneisuutta laitteiden kéyttamiseen [...] (Markku)

Perusohjelmien hallinta ja tietysti siind vaaditaan mydskin taitoa pitda
huolta, kyse on yhteisisté laitteista, et osataan vaalia niinkd kaikkia soitti-
miakin, et se on semmonen vastuunotto [...] (Minna)

Annelin mielesti tablet-laitteilla tyoskentely, niin kuin mikd tahansa muukin tyoskente-
ly, vaatii sen, ettd oppilaat jaksavat kuunnella ohjeet, mité tehddén. Oppilailta vaaditaan
keskittymiskykya. Markku oli puolestaan sitd mieltd, ettd oppilailta vaaditaan innostu-
neisuutta laitteiden kdyttoon. Minna toi puolestaan esille sen, ettd perusohjelmien hal-
linnan liséksi oppilailla on my6s vastuu huolehtia koulun yhteisistd tablet-laitteista.
Opettajan tirked tehtivd on myOs varmistaa, ettd oppilaat sitoutuvat opittavaan asiaan
(Ruthmann & Dillon 2012, 538). Minna sitouttaa oppilaat sekd opittavaan asiaan etti
huolehtimaan koulun yhteisistd tablet-laitteista. Ndin luokanopettajien ja musiikin ai-

neenopettajan ndkemykset eroavat toisistaan.

[...] Siindhdn oppii myds timmdJsid tvt-taitoja ja varmasti alalla ku alalla
niitd tarvitaan [...] tyoeldmaéssi. (Paula)

Paula viittaa my0s sithen, ettd tablet-laitteiden avulla oppilaat oppivat tirkeitd tieto- ja
viestintdteknisid taitoja, joita tarvitaan seka silld hetkelld, ettd nimenomaan myds tyo-
eldmdssd. Koulun yhtend tehtévinid on tarjota esimerkiksi tietoteknisid valmiuksia myo-
hempii eldméaa varten (Turunen 2011), jolloin oppilailla on oikeus opiskella ajanmukai-
silla vélineilld ja kehittdd tieto- ja viestintdteknisié taitojaan (Vahahyyppa 2011). Tulkit-
sen, ettd Paula opettaa oppilaille myds tieto- ja viestintdteknisid taitoja tablet-laitteiden

avulla, mitd hén pitdd merkittdvina.
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[...] Ei vélttiméttd mitddn, koska kaverit neuvoo aina tosi mielelldédn, ja
[...] ehki voidaan tablettien kanssa ldhted aika nollasta. (Vuokko)

[...] Ettd pddsee liikkeelle. Aivan tavallistahan oppimista se on. [...] Ei
mun mielestd vaadi semmosta, ettd ois jotenkin erityisen lahjakas mate-
maattisesti tai jotenkin logiikka toimis paremmin. Et kyl ndilld oppii ihan
tavalliset tallaajat. (Paula)

Uteliasta asennetta. Sithén se kaikki muu tulee sieltd peréssi. (Terhi)

Vuokon mielestd tablet-laitteet eivit vaadi oppilailta vélttimattda mink&énlaisia taitoja.
Héan on havainnut, ettd oppilaat neuvovat ja auttavat mielelldén toisiaan tabletin ja so-
vellusten kdytossi. Pegrum, Howitt & Striepe (2013, 470) toivat esille tutkimuksessaan,
ettd iPad -tablet-laitteet rohkaisevat opiskelijoita osallistumaan, jolloin ryhméty6t onnis-
tuvat ja opiskelijat neuvovat mielellddn toisiaan. He ovat aktiivisia, kun iPad -tablet-
laitteet ovat kdytossd. Tutkimusaineiston havainto on yhtenevéinen kyseisen tutkimustu-
loksen kanssa. Myos Paula on sitd mieltd, ettd oppilailta ei vaadita juurikaan taitoja tab-
let-laitteiden kdytossd. Hanen mielestddn tablet-laite on yksinkertainen véline, jota voi
oppia kayttdmiin kuka tahansa. Terhin mielestd tirkeintd on utelias asenne, jolloin op-
pilaat oppivat ikddn kuin huomaamattaan taitoja. Tulkitsen, ettd asenne on se, joka rat-
kaisee. Vuokko, Paula ja Terhi ovat sitd mieltd, ettd oppilailta ei vaadita taitoja tablet-
laitteiden kéytossd. Opettajien ndkemykset olivat erilaisia: Annelin, Markun ja Minnan
mielestd tablet-laitteet vaativat oppilailta taitoja, kun taas Vuokon, Paulan ja Terhin

mielestd tablet-laitteet eivit vaadi oppilailta taitoja.

6.1.9 Tablet-laite formaalin ja informaalin oppimisen yhdistijina

Niilld pyritddn luomaan nyt semmosta uudenlaista oppimiskulttuuria elik-
ki paistds luokkahuoneesta pois ja pystyttds luomaan sellasta uutta ope-
tuskulttuuria sinne luokkaan ja uutta opiskelukulttuuria luokkaan. (Anna-
Maija)
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[...] Meilléd on tavoitteena se, ettd jokaseen oppiaineeseen luontevasti ote-
taan kdyttoon niitd laitteita, [...] me ollaan vihdn niinké jo uutta opsia
edelld, [...] kolme vuotta sitten meilld kdynnisty timmonen syotto jo, ettd
Jjokainen luokka-aste kdyttid ja jokaisessa oppiaineessa jossakin mddrin.
(Minna)

Edelld kuvatuissa otteissa tulee esille todella tirked seikka, mikd on myos tulevan pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman ldhtokohtana: oppimisympariston ja oppimisen kisit-
teet muuttuvat (Opetushallitus 2014a). Anna-Maija kuvaa, ettid tavoitteena on tablet-
laitteiden avulla luoda seké uutta opetuskulttuuria ettd uutta opiskelukulttuuria kouluun.
Minna puolestaan kertoi, ettd heiddn koulussa ollaan jo uutta perusopetuksen opetus-
suunnitelmaa 2016 edelld, koska tablet-laitteita on hankittu koululle ja niitd kiytetdin
ahkerasti jokaisella luokka-asteella ja jokaisessa oppiaineessa. Mobiililaitteiden, téssd
tapauksessa tablet-laitteiden kautta pyritddn kohti uudenlaista opetus- ja opiskelukult-
tuuria, jolloin opiskelu litkkeessd “missd ja milloin vain” tulee mahdolliseksi mobiili-
laitteiden avulla (Seppild 2002, 7). Kyse on my0s informaalin ja formaalin oppimisen
rajan héilymisestd (Green 2008; Looi ym. 2010). Pegrum, Oakley ja Faulkner (2013,
66) toivat tutkimuksessaan esille tarpeen integroida iPad -tablet-laitteita osaksi luokka-

huonetta ja ndin osaksi saumattomia oppimisen tiloja.

Tulkitsen, ettd luokkahuoneen ulkopuolella olevat oppimisen tilat voivat olla esimerkik-
si virtuaalisia oppimisympadristdjd tai oppilaiden vapaa-ajalla olevia oppimisten tiloja,
kuten harrastukset ja media tai esimerkiksi autenttisia oppimisen tiloja, joissa luokka-
huoneen ulkopuolella mobiililaitteita kdytetddn oppimisen tukena (Ahonen ym. 2003).
Tyoskentely on joustavaa ja riippumatonta ajasta ja paikasta, jolloin se tarkoittaa koulu-
kontekstissa sitd, ettd opettaja voi antaa esimerkiksi oppilaille virtuaalisessa oppimis-
ympdristossd tehtdvid, joita he tekevit mobiililaitteillaan luokkahuoneen ulkopuolella,
esimerkiksi koulun kéytdvilld. Opetus ei ole endd sidoksissa luokkahuoneeseen (mt.,
2003). Tulkitsen, ettd Anna-Maijan koulussa tavoitteena on muuttaa opetus- ja opiske-

lukulttuuria tdhdn suuntaan, kun taas Minnan koulussa muutos on jo tapahtunut.

[...] vdlilld on kiytossd tosiaan oppilaitten omat laitteet, [...] kun ei riitd
nuo laitteet, niin on omia laitteita. Nyt oli esimerkiksi yhelld tyt6lld oma
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tommonen minipadi matkassa. [...] Se on sitten taas aina yks lisd ja hele-
potus, kun on niitd laitteita sitten enemmdn. (Anneli)

Edelld olevasta otteesta selvidd, ettd Anneli kdyttdd myds oppilaiden omia mobiililaittei-
ta musiikinopetuksessa, koska koululla laitteita on vdhian. Anneli kokee, etti se on hel-
pottavaa, jos oppilaiden omia mobiililaitteita pystytddn hyodyntdméén musiikinopetuk-
sessa. Pegrum, Oakley ja Faulkner (2013, 68) puhuvat BYOD/BYOT (Bring Your Own
Device/Technology) -mallista, jonka avulla oppilaiden omia dlypuhelimia voidaan hyo-
dyntdd luokkahuoneessa. Tama edellyttdd kuitenkin opettajilta avoimuutta teknologian
kayttoon liittyen. Tulkitsen, ettd Anneli toteuttaa opetuksessaan nykyaikaista mobiilipe-

dagogiikkaa.

6.2 Tablet-laitteet musiikintuottamisen vilineiné

6.2.1 Tablet-laite soittimena

Ensinnédkin voit tehdd musiikkia, voit tehdd omia biisejd, musavideoita,
taustoja ja voit soittaa niilld. [...] Sehdn voi periaatteessa olla ihan sem-
monen soitin muitten joukossa, etti me esimerkiksi, jos keyboardista ei
loyvetd jotain sopivaa saundia, niin tabletilta 16ytyy varmasti. (Anna-
Maija)

[...] Sit on erilaisia soittimia, marimbaa ja steal pannuja, pianoo kaytossa.
(Terhi)

Anna-Maija kuvaili, ettd tablet-laitteilla voidaan tehdd omia kappaleita, musiikkivideoi-
ta ja musiikkitaustoja. Ndiden lisdksi Anna-Maija ja Terhi toivat esille, ettd tablet-
laitteilla voi soittaa. Ruthmannin ja Hebertin (2012, 577) mukaan nykyiset mobiililait-

teet toimivat musiikintuottamisen véalineind eli virtuaalisina soittimina. Tutkimusaineis-
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toni havainnot vahvistavat Ruthmannin ja Hebertin (2012) ndkemysti. Tulkitsen, ettd
Anna-Maijan ja Terhin mielesté tablet-laitteet toimivat erinomaisesti musiikintuottami-

sen vilineind. Ne muuntuvat siis virtuaalisiksi soittimiksi.

[...] Ne voi olla instrumentteja, semmosia instrumentteja, miti si et sais
koskaan kasiisi, voi olla joku timmonen hyvin harvinainenkin soitin. (An-
na-Maija)

[...] Jos jotain soittimia ei vaan oo mahdollista saada kaikille, koululla ei
oo resursseja hommata, |...] esimerkkind steal pannut. [...] Joskus kun tu-
tustutaan johonkin soittimeen, mitd ei riitd kaikille oppilaille, niin sit kai-
vetaan padiltd se soitinversio, ettd se voidaan kytked sitten mikseriin ja
soitella sitd kautta ihan live-soittona. (Terhi)

Edelld olevista otteista tulee esille my0s se, ettd harvinaisempiin ja uusiin instrument-
teihin tutustuminen onnistuu soitinsovellusten muodossa, jos koululla ei ole kyseisid
instrumentteja tai resursseja hankkia niitd. Rajoituksena voi olla myos, jos akustisia
soittimia on huonosti saatavilla (Carlisle 2014, 16). Myos Gall ja Breeze (2008, 36) toi-
vat esille tutkimuksessaan, ettd musiikkisovellus antaa mahdollisuuksia sellaisiin soitti-
miin ja &dniin, mitd alakouluilla ei vélttimattd ole saatavilla. Tulkitsen, ettdi Anna-
Maijan ja Terhin mielestd tablet-laitteiden avulla voidaan tutustua myds uusiin, harvi-

naisiin soittimiin.

6.2.2 Tablet-laite elokuvan tuottamisen ja tiedonhaun vilineeni

[...] Ollaan tehty Sibelius -elokuvaa [...] (Terhi)

[...] Padin kaytosti, nditten kutosten kanssa, Sibeliuksesta tekivit timmo-
sen multimediaesityksen, [...] niin siind oli just sitd, ettd oppii sen laitteen
kayttod, [...] than semmosta aika tarpeellistakin hyotyéa siitd on, ettd [...]
osataan hakkee tietoa. (Anneli)
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[...] Laitehallinta, niin se on monella aika olematonta vield. Esimerkiks
tiedonhaku on monesti néitten kutosluokkalaisten kanssa siis ihan niinkun
mysteeri, ettd miten haetaan netistékkiin tietoo [...] (Anneli)

Opettaja voi oppilaidensa kanssa tehdd myos esimerkiksi musiikinhistorian merkkihen-
kilostd elokuvan, kuten Terhi oli tehnyt oppilaidensa kanssa Sibelius -elokuvan. Anneli
puolestaan kommentoi, ettd 6-luokkalaiset olivat tehneet tablet-laitteiden avulla Sibe-
liuksesta multimediaesitykset, joiden tarkoituksena oli pikemminkin opetella tablet-
laitteen peruskayttod, tiedon hakua ja tiedon yhdistelyd kuin oppia asiasisdltod. Opetta-
jan on otettava huomioon oppilaiden tekninen tietimys, opettajan tulee ndyttdd, miten
sovelluksia kéytetddn ja rohkaista oppilaita reflektoimaan omaa oppimistaan, kun esi-
merkiksi iPad -tablet-laitteilla tyoskennellddn. (Pegrum, Howitt & Striepe 2013, 470.)
Tulkitsen, ettd Terhi ja Anneli ovat kdyttdneet tablet-laitteita monipuolisesti elokuvan ja
multimediaesitysten tekoon. Anneli toi esille todella tirkedn seikan, ettd hén opettaa
oppilaille tablet-laitteen peruskdyttdd, tiedonhakua ja tiedon konstruointia Internetisti
téllaisen musiikkia ja mediaa yhdistelevin tehtdvdn muodossa. Anneli reflektoi oppi-
laidensa kanssa my0s sitd, miten he kdyttidvét tablet-laitteita. Anneli kokee sen merkit-
tavand, koska hin totesi, ettd 6-luokkalaisilla on puutteita tablet-laitteen peruskaytossa

ja tiedonhaussa.

6.2.3 WalkBand-sovellus

Walk Band-sovelluksella [...] ke pddsee bdndiin soittamaan, sillé tabletil-
la vaikkapa kitarasointuja, [...] siind pystyy [...] soittamaan samoja soit-
timia mitd bdndissd, toiset soittaa oikeilla. (Vuokko)

[...] Sitten on tehty rytmitystd: rummuista oppilaat kokeilee merkata niit
tiettyjd rumpuja ja sit ne soittaa sen, et miltd se kuulostaa ja se on jotenkin
ollut kauheen kivaa. [...] Sinne pystyy nauhottamaan laulua [...] (Vuok-
ko)
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Vuokko kiyttdd WalkBand-sovellusta, joka toimii Android-kédyttojarjestelmissa. Vuo-
kolla on kdytossdédn Samsung Galaxy Tablet 4 -tablet-laitteet. Vuokko kayttdd Walk-
Band-sovellusta yhteismusisointiin, rytmitehtdvien tekoon ja danittdmiseen. Musiikki-
sovellus voi lisdtd oppilaiden vélistd yhteistyotd. Opettaja on tirkedssa roolissa tillaises-
sa luovassa yhteistyossd. (Gall & Breeze 2008, 27.) Tulkitsen, ettd Vuokko toteuttaa
musiikinopetuksessaan luovaa tyotapaa, jolloin esimerkiksi yhteismusisointi on mahdol-

lista ja se lisdd oppilaiden vilistd yhteistyota.

6.2.4 GarageBand-sovellus

Seuraavista otteista kdy ilmi, ettd iPad-tablet-laitteille suunnattua, iOS-
kéayttojarjestelméssd toimivaa GarageBand-sovellusta kiyttavit Anna-Maija, Terhi, An-

neli, Paula, Markku, Pirkko ja Minna.

GarageBandilla soitetaan kitaraa, [...] me on kdytetty eniten tihdn men-
nessd musiikintuottamiseen ja taltiointiin, [...] musiikkivideoiden tekemi-
seen. [...] GarageBandia on kdytetty kaikkein eniten [...] (Anna-Maija)

Meillé oli syksylld kivikauden musiikkiprojekti, [...] siind oli tirkeetd se,
ettd kdytiin sitd nauhotustekniikkaa ldpi ja miten siind pysty sitten vahén
jélkikasitteleméddn ddntd ja miten dantd sitten yhistelldén. [...] (Anna-
Maija)

Anna-Maija on kiyttinyt GarageBand-sovellusta oppilaidensa kanssa soittamiseen ja
musiikintuottamiseen. Anna-Maija on harjoitellut oppilaidensa kanssa myos dénitystek-
niikkaa. GarageBand-sovelluksessa kosketinsoittimia, kuten pianoa ja urkuja, sekd kita-
raa voidaan soittaa tai lyddd rumpuja iPad-tablet-laitteen kosketusndytolld. Samaan ai-
kaan kuullaan soiva tulos. (Ruismiki, Juvonen & Lehtonen 2013, 1091.) Tulkitsen, etti

Anna-Maija kokee kyseisen sovelluksen soveltuvan erinomaisesti musiikintuottamiseen.
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GarageBand on tosi kovassa kdytossd. He pddsevdt toteuttamaan itteensd
siind, nuottien treenauksessa, [...] jokainen oppilas ihan ittekseen pelailee
jotain nuottipelid tai muuta. (Terhi)

[...] Voidaan sovittaa valmiita biiseja, silld padilld, GarageBandilla, tai sit-
ten ihan, ettd sdvelletddn alusta asti uusia biisejd ja ddnitetddn ne sitten,
ridppitaustoja ollaan tehty ja niitd kans sitten &anitetty, soittamista [...]
(Terhi)

Terhi on kdyttdnyt GarageBandia musiikinopetuksessaan nuottien opiskeluun, savelta-
miseen, valmiiden kappaleiden sovittamiseen, soittamiseen ja ddnittdmiseen. Lisdksi
Terhi on tehnyt oppilaiden kanssa rap-taustoja kappaleisiin. Terhin mielestd hidnen oppi-
laansa péddsevit toteuttamaan itsedén tillaisen musiikkisovelluksen avulla. Gall ja Bree-
ze (2008, 35) toivat tutkimuksessaan esille, ettd oppilaat olivat hyvin innoissaan sével-
tamisestd, jolloin he keskittyivét tyoskentelyyn. Tulkitsen, ettd Terhi on kéyttinyt Gara-
geBandia monipuolisesti, jotta oppilaat ovat voineet tyoskennelld yhdessé ja myos itse-
ndisesti. Oppilaat saavat toteuttaa itsedén mielekkdilld tavalla. Tulkitsen, ettd Terhilld
on sosiokonstruktiivinen ldhestymistapa opetuksessaan (Kauppila 2007), jolloin hdn on

vuorovaikutuksessa oppilaidensa kanssa.

[...] 6-luokkalaisten kanssa, [...] md oon antanu kaikille harjotustyoksi
Piippolan Vaarin, kahdeksan ensimmdistd tahtia. |...] Sitten kun oppivat
sen soittamaan pianolle siihen, [...] saavat nauhotettua, niin sitten pdclle
tehhddn soinnut. [...] Sitten kun se on onnistunut, me ollaan /aitettu niitd
rytmitaustoja. [ ...] Tosi hyvin toimii oppilaitten kanssa. (Anneli)

[...] Oon tehny tuohon GarageBandiin esimerkiksi taustoja valmiiksi noil-
le 2-luokkalaisille, me ollaan sithen sitten soitettu ja laulettu, [...] than yk-
sinkertaisimpia lauluja [...] kirjasta. Sit mé séestin pianolla. GarageBand
on hyvin monipuolinen. [...] Pienen orkesterin saa sitten itelle. (Anneli)

Anneli on kdyttinyt GarageBandia 6-luokkalaisten kanssa soinnutusten tekoon, Piippo-
lan Vaari -kappaleen kahdeksan ensimmaisté tahtia on harjoitustydnd. Oppilaat opette-

levat kappaleen soinnut GarageBandin koskettimistolta ja sen jidlkeen se dédnitetddn. Sen



78

péélle tehddin soinnut ja lopuksi rytmitaustoja. Anneli on tehnyt my0s valmiita taustoja

pienempid oppilaita varten.

Kuten pro gradu -tutkielmani otsikko kertoo, Anneli kiteyttdd olennaisen lyhyesti ja
ytimekkéésti: musiikkisovelluksen avulla opettaja saa itselleen pienen orkesterin, jota
voi hydodyntdd musiikinopetuksessa. Tdméa havainto kertoo, ettd tablet-laitteella ja mu-
siikkisovelluksella tyoskentely on hyvin monipuolista. Tulkitsen, ettd Annelin mielesti
GarageBand on monipuolinen sovellus, koska sitd pystyy hyddyntdmaian monella taval-
la musiikinopetuksessa. Ruisméden, Juvosen ja Lehtosen (2013, 1094) tutkimuksesta tuli
esille sama térked seikka: teknologian kehityksen ja iPad-tablet-laitteiden my6td musii-
kinopetuksesta on tullut kiinnostavampaa, monipuolisempaa, helpompaa ja nopeampaa

kuin esimerkiksi muutama vuosi sitten.

[...] kuunnelman tekoon ja [...] ddnityksessdihdn GarageBand on oivalli-
nen ohjelma, [...] GarageBand on mun ihan lemppari, se on niin monipuo-
linen. (Paula)

Paula on kiyttanyt GarageBand-sovellusta kuunnelmien tekoon ja dédnitykseen se sopii
erityisen hyvin. Paulan mielestd GarageBand-sovellus on monipuolinen. Ruisméen,
Juvosen ja Lehtosen (mt., 1087, 1092) tutkimuksesta tuli esille, etti GarageBand-
sovellus on suosittu juuri sen takia, ettd sithen voi kytked esimerkiksi kitaran, pianon tai
mikrofonit, jolloin musiikin tuottamisen mahdollisuudet ovat vield paremmat ja laa-
jemmat. Tulkitsen, ettd Paula kokee musiikinaineenopettajana GarageBand-sovelluksen

soveltuvan erityisesti ddnittimiseen seki alakoululaisten ettd yldkoululaisten kanssa.

[...] Me tehdin silld musiikkia. Oppilaat tekee pikkuryhmissd kappaleita.
Joskus otetaan valmis kappale ja sit ne tekee omia versioita niisté. [...] Si-
td on helppo kéyttid, kun siindhdn ei tarvii olla mikddn muusikko et sielld
voi luoda kappaleita. [...] Esimerkiks rdppi, sehén on helppo tehé et siind
ei tarvii laulaa, oppilaat tekee taustat vaan sithen. (Markku)

Markku kayttdd GarageBand-sovellusta oppilaiden kanssa myds omien kappaleiden ja

rap-taustojen tekoon. Joskus he tekevit valmiista kappaleista omia sovituksia. Markku
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toi esille sen, ettd GarageBandin kdytdssé ei tarvitse olla muusikko, jotta kappaleita tai
musiikkitaustoja voi tehdd. Ruisméen, Juvosen ja Lehtosen (mt., 1092) tutkimuksessa
tuli esille sama seikka, jolloin tutkimusaineistoni havainto on yhtenevdinen heidin tut-
kimuksensa kanssa: oppilailla ei tarvitse olla paljon taitoja, jotta he pystyvit kdyttimaan

GarageBand-sovellusta, koska musiikkia pystytdén luomaan helposti vihiisilli taidoilla.

Myds Puukki (2006, 299) korostaa, ettd oppilaalla ei tarvitse vélttdmatté olla soittotaitoa
tai teoriatietimystd oppiakseen ja tehdidkseen omaa musiikkia. Tulkitsen, ettd Markku
kokee GarageBand-sovelluksen kidyton mielekkddksi juuri sen takia, ettd oppilaat pys-
tyvit taitotasostaan riippumatta tuottamaan omaa musiikkia. Lisdksi Markku toteuttaa
opetuksessaan sosiokonstruktiivista ldhestymistapaa (Kauppila 2007), koska oppilaat

tekevét pienissd ryhmissé kappaleita, jolloin vuorovaikutus on keskeista.

[...] otettiin sieltd niitd soitinperheitd ja niitd kokkeiltiin ja [...] orkesteri-
soittimiakin me sieltd opeteltiin ja pystyi kuuntelemmaan sen soittimen,
vaikka sellon ddnen, kuunneltiin hetki ja sitten laitettiin, vaikka kontrabas-
so. Ja sit ne oppii myoskin sieltd kosketinsoittimien puolelta jo vihdin sd-
veltapailua [ ...] (Pirkko)

Pirkko kaytti GarageBand-sovellusta soitinperheiden ja orkesterisoittimien tutustumi-
seen ja kuuntelemiseen, millaisia 44nid soittimista kuuluu. Pirkko toi myds esille sen,
ettd GarageBandin avulla oppilaat oppivat myds sdveltapailua. Ruisméen, Juvosen ja
Lehtosen (2013, 1092) tutkimuksen mukaan GarageBand-sovellus tarjoaa mahdolli-
suuksia tuottaa oikeaa ja hyviankuuloista musiikkia, vaikka oppilas ei tietdisi soittimista,
koska GarageBand-sovellus madaltaa kynnystd. Télloin voidaan tutustua esimerkiksi
orkesterisoittimiin. Tulkitsen, ettd Pirkko kdytti GarageBand-sovellusta erityisesti soi-
tinperheiden ja orkesterisoittimien tutustuttamiseen ja tunnistamiseen, jolloin ne tulivat

oppilaille tutuiksi.

[...] sielld on mun mielestd monimuotoisia juttuja ihan yksinkertaisiin
rytmiharjoituksiin, sointuharjoituksiin, melodiaharjoituksiin ja sen kautta
voi tutustua myoskin orkesterisoittimiin ja eri tyylilajeihin [...] ja sen li-
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sdksi vield ne sointuoppijutut, [...] sielld voi sitten sovituksia harjotella ja
kokkeilla [...] (Minna)

Minna on kiyttinyt GarageBandia monipuolisesti erilaisiin rytmi-, sointu- ja melo-
diaharjoituksiin. Minna on tutustunut orkesterisoittimiin ja myds musiikin erilaisiin tyy-
lilajeihin oppilaidensa kanssa. Myods Ruisméen, Juvosen ja Lehtosen (mt., 1092) tutki-
muksen mukaan GarageBand-sovelluksen avulla oppilaat saavat lisdd tietoa ja ymmar-
rystd eri musiikkityyleistd, genreistd ja musiikillisista tehtévistd, jolloin niitd voidaan
suoraan soveltaa todellisten, akustisten soittimien soittamisessa. Lisdksi, mink& olen jo
aiemmin tuonut esille, Minna kayttdd kyseistd sovellusta sointuopissa. Tulkitsen, etti
Minna kiayttdd GarageBand-sovellusta monipuolisesti musiikinopetuksen eri osa-

alueilla.

6.2.5 Muut musiikkisovellukset

[...] YouTube tietysti, sieltd etitdéin kaikenndkdisid esimerkkejd, vaikka
mité eri tapoja on, oppilaat hakevat YouTubesta [...] (Terhi)

[...] md oon soittanut taustat YouTubesta, |[...] ottanu vihdn sdestysapua
sieltd netin puolelta. [...] Sitten pystyy ndyttdméén pienille sieltd valko-
kankaalta, [...] diaesityksend sanat ja musiikki kuuluu sieltd, niin sit opet-
taja vappautuu ndyttddn sitd rivid, missd ollaan menossa. Ja vdhén rytmié-
kin. [...] YouTube on aika tihiddn kdytossd. (Pirkko)

[...] Esimerkiks opin Qr-koodin laittamisen ja mé tein heti YouTubeen vi-
deon nokkahuilutunneista [...] (Paula)

Terhi kertoi, ettd hdn kayttd4 ahkerasti opetuksessaan YouTube-sovellusta, josta hén
etsii oppilaidensa kanssa musiikkiin liittyvid esimerkkejd. Pirkko puolestaan kertoi, ettd
hin soittaa YouTubesta valmiita taustoja, joihin hin on itse tehnyt PowerPoint-
diaesityksen laulun sanoista, jotta oppilaiden on helpompi seurata. Pirkko pystyy sa-

maan aikaan ndyttdmadn, missd kohtaa laulua ollaan menossa ja millaista rytmié laulus-
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sa on. Paula kertoi, ettd hén oli oppinut iPad-sovellusten kdyttoon liittyvassd koulutuk-
sessa Qr-koodien teon, jonka avulla hén teki YouTubeen videot nokkahuilutunneista.
Pegrum, Howitt ja Striepe (2013, 472—473) toivat tutkimuksessaan esille, ettd YouTu-
bea voidaan kéyttdd opetuksessa esimerkiksi videon ndyttdmiseen, jolloin se voi antaa
opiskelijoille ideoita ja inspiraatiota. Vaikka luokanopettajat ja musiikin aineenopettaja
kayttaviat YouTube-sovellusta erilaisiin tarkoituksiin, he kokevat sen kdyton hyvéni

vaylana opettaa musiikkia.

Launchpadia on kéytetty kanssa hirveen paljon, varsinkin nuo ekaluokka-
laiset on tykdnny, [...] silld on tehty paljon musiikkia ja taustoja [...] (An-
na-Maija)

[...] Siind on syntikkatausta, sitten oppilaitten kanssa on réppisanotuksia
tehty [...] ne on ihan vaan ite sieltd laittaneet sopivat taustat ja siihen sit
rdppid [...] tdmé on aika heleposti ldhestyttdvissd noin pienempien oppi-
laittenkin kanssa. (Anneli)

Ollaan kéytetty Launchpadia, [...] ettd kokeillaan, minkélaisia saundeja
sieltd saa irti, minkélaisia beateja ja looppeja. (Paula)

Anna-Maija on kéyttdnyt paljon Novation Launchpad-sovellusta musiikkitaustojen te-
koon pienempien oppilaiden kanssa. Anneli on kdyttdnyt sovellusta myds pienempien
oppilaiden kanssa rap-sanoitusten taustoina. Hidnen mielestddn kyseinen sovellus on
helposti 1dhestyttdva. Paula puolestaan on kéyttdnyt kyseistd sovellusta erilaisten ddnien
ja rytmien kokeilemiseen. Mobiilisovellukset mahdollistavat muun muassa valittdémén
palautteen (Ciampa 2014, 92). Tulkitsen, ettd edellisistd otteista kdy ilmi, ettd oppilaat
ovat mielelldén kiyttaneet Novation Launchpad-musiikkisovellusta, jolloin he itse saa-
vat vilittdomin palautteen tuottamastaan musiikista ja opettaja saa myos palautteen oppi-
lailta. Anna-Maija ja Anneli kokevat, ettd Novation Launchpad-sovelluksen avulla voi-
daan harjoitella monipuolisesti musiikkitaustojen tekoa, kun taas Paula on sitd mielti,
ettd se soveltuu erilaisten dénien ja rytmien tuottamiseen ja kokeilemiseen. Ndin musii-

kin aineenopettajien ja luokanopettajan nikemykset eroavat toisistaan.



82

MorphWizilla on tehty hauskoja taustoja. [...] (Anna-Maija)

MorphWizia ollaan kéytetty ihan luomalla semmosia musiikkimaisemia.
(Paula)

Anna-Maija on kayttinyt MorphWiz-sovellusta musiikkitaustojen tekoon ja Paula puo-
lestaan musiikkimaisemien luontiin. Ruisméen, Juvosen ja Lehtosen (2013, 1090) tut-
kimuksen mukaan musiikkisovelluksen avulla voi harjoitella muun muassa analysoi-
maan d4nid. Tulkitsen, ettd Anna-Maija ja Paula kokevat MorphWiz-sovelluksen sovel-
tuvan erinomaisesti ddnimaisemien luontiin. Tdssd musiikin aineenopettajilla on yhte-

nevdiset ndkemykset sovelluksen kaytosta.

[...] Joskus ihan yksittdisen oppilaan kanssa ottanu, [...] oon vaan tutustu-
nut sithen, [...] md muistan, ettd meilld ei omissa laitteissa ollu, nidissd
koulun laitteissa. (Anneli)

Music4Kids-sovellusta Anneli on kdyttinyt omalla iPad Air 2 -tablet-laitteellaan satun-
naisesti yksittdisen oppilaansa kanssa. Anneli kertoi, ettd hidn ei paljon ole kayttinyt
kyseistd sovellusta, vaan tutustunut siithen. Koulun resursseista ja opettajien omasta
kiinnostuksesta riippuu, miten paljon tieto- ja viestintdteknologiaa voidaan kayttdd mu-
siikinopetuksen vilineend (Puukki 2006, 298). Koululla ei siis vélttimattd ole varaa
musiikkisovelluksiin, jos ne ovat kalliita. Tulkitsen, ettd opettajan on hyvi tutustua eri-
laisiin musiikkisovelluksiin, jotta hén voi arvioida, soveltuuko kyseinen sovellus musii-

kinopetukseen.

[...] Meilld koulun laitteilla tdima on mitéd oppilaat on tehneet itekseen, kun
niille on annettu nuo omat laitteet, [...] NoteWorks on se, mitd oon kéyt-
tiany, [...] se on ithan semmosta nuotin opettelua, mutta myos than niinkun
semmosta pelillisyyttd siind, silld lailla helppoa ja hauskaa. (Anneli)

Anneli kommentoi, ettd hidn on kéyttinyt oppilaidensa kanssa NoteWorks-

musiikkisovellusta. Tamin musiikkisovelluksen ideana on opetella tunnistamaan nuot-
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teja, jolloin nuotinlukutaito kehittyy. Anneli kommentoi, ettd heiddn koulun tablet-
laitteilla on kyseinen musiikkisovellus, jota kdytetddn musiikinopetuksessa. Anneli toi
esille, ettd kyseinen sovellus on pelillinen sovellus. Oppiminen on tehokasta silloin, kun
se on hauskaa. Oppimispelien pelaamisessa tirkeintd on sisdinen motivaatio ja flow-tila,
jolloin pelaaminen on itseohjautuvaa. (Jarvilehto 2015, 219.) Tulkitsen, ettd pelillisyy-
den kautta oppilaiden on helpompi l&hestyi opittavaa asiaa, jolloin oppiminen on teho-
kasta ja hyodyllistd. Anneli kdyttdd NoteWorks-sovellusta oppilaiden nuotinlukutaitojen

harjoitteluun.

[...] Classical Master’s Collection, [...] sitten tuota [...] timmonen ku
Tenuto. Siind on just d44nimaailmaan liittyvid juttuja, ettd ne on kans aika
mahtavia [...] (Minna)

Minna toi esille, ettd hin oli tutustunut Classical Music I: Master’s Collection Vol. 1 -
sovellukseen. Minna on myds kéyttinyt Tenuto-sovellusta ddnimaisemien luontiin. Ku-
ten Ruismaki, Juvonen ja Lehtonen (2013, 1090) totesivat, musiikkisovelluksen avulla
voidaan muun muassa analysoida &énid ja tutkia danenvérid (Carlisle 2014). Tulkitsen,
ettd Minna on mielelldén tutustunut uusiin musiikkisovelluksiin, jolloin hidn saa lisdd

keinoja opettaa musiikkia.

[...] MusicClock -sovellus, jossa on tavallaan niinkun nuottiympyrd ja sil-
ld voi vaikka sdvellajeja opettaa, [...] sitd md oon kéyttiny musiikinteori-
assa. Siind just ndkee, jos on C-duuri, niin siind ei tuu yhtddn mustaa kos-
ketinta pianolta, ettd ei oo ylennyksid eikd alennuksia, mut sit, jos hypi-
tddn D-duuriin, niin siind on sitten kaks ylennysta. Silld pystyy havainnol-
listaa. (Markku)

Markku on kéyttényt musiikinteorian opettamisessa MusicClock-sovellusta, jonka avul-
la hin opettaa oppilailleen muun muassa sédvellajeja. Yksi teknologian tarjoama etu on
havainnollistaminen (Ruippo ja Salavuo 2006). Tulkitsen, ettd Markku kokee Mu-

sicClock-sovelluksen hyvénd sovelluksena musiikinteorian havainnollistamiseen.
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[...] Oon kovin kiinnostunut, tuli tdima uus Pianorobot, mielenkiinnolla
ootan, ettd miten nuottien opiskelu silld tavalla helpottus, ettd saatas siitd
apua siithen musiikin itseopiskeluun. (Anna-Maija)

Edelld olevasta otteesta kdy ilmi, ettd Anna-Maija odottaa innolla, millainen uusi sovel-
lus Pianorobot on ja miten sen avulla voidaan tehostaa nuotinlukutaitoja ja musiikin
itseopiskelua. Pianorobot-sovelluksen avulla voidaan helposti opettaa nuotit oppilaille.
Se on erddnlainen oppimispeli, jossa kdytetddn ddnentunnistusta. Jotta nuotteja voidaan
opetella, tarvitaan oikea soitin sekd Pianorobot-sovellus, jotta se tunnistaa soittimesta
oikean nuotin. (iPad musiikinopetuksen apuna — Facebook -ryhma 2016.) Tulkitsen, ettd
Anna-Maija on innokas oppimaan uutta ja kokeilemaan uusia musiikkisovelluksia, joita
hén voi hyddyntdd opetuksessaan. Myos Ruismiki, Juvonen ja Lehtonen (2013, 1093—
1094) toivat esille tutkimuksessaan, ettd innovatiivisia musiikinopettajia tarvitaan, jotka
haluavat kokeilla uusia sovelluksia ja kehittyd omassa tyossdadn. Néin tutkimusaineistoni

havainto on yhtenevéinen kyseisen tutkimustuloksen kanssa.

6.2.6 RockWay-materiaali musiikinoppimisessa

[...] Tamédn yhden ryhmén kanssa, [...] meilld on kédytossd RockWay-
koko materiaali, josta mi valitsen tietyt jutut sit meididn koulun alle ja siel-
td oppilaat saa kidyda valitsemassa, ettd mitd tehddin, mitd kuuntelee ja
mitéd opiskelee ja missi jarjestyksessd. (Anna-Maija)

[...] Se mahollistaa tosiaan sen yksiléllisen opiskelun polun, [...] eli oppi-
las voi itse vaikuttaa siihen valintaansa. [...] Saadaan sieltd semmosta it-
seopiskelumateriaalia, lisdd rakennettua niitd omia polkuja, jokainen saa
edetd siind vauhdissa ja instrumentissa kuin haluaa. (Anna-Maija)

Anna-Maija kayttdd ahkerasti myds RockWay-materiaalia yhden ryhmén kanssa musii-
kinopetuksessaan, mikd mahdollistaa sen, ettd oppilaat saavat edetd omassa tahdissaan.

Kyse on yksil6llisen oppimisen polusta. Mitd enemmaén oppilaat saivat itse paattdd ja
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vaikuttaa omaan oppimiseensa, sitd enemmén he kokivat mindpystyvyyden tunnetta
(Green 2008). Yksi etu tablet-laitteen kdytossd luokkahuoneessa on se, ettd tablet-laite
mahdollistaa oppilaiden tehtidvien tekemisen omaan tahtiin. Ndin oppilaat saavat tunteen
siitd, ettd he pystyvit kontrolloimaan oppimistaan itse. (Ciampa 2014, 89.) Tutkimusai-
neiston havainnot ovat yhteneviisid Greenin (2008) ja Ciampan (2014) tutkimustulosten
kanssa. Tulkitsen, ettd Anna-Maija antaa mahdollisuuksia oppilaille vaikuttaa omaan
oppimiseensa, jolloin oppilaista tulee itseohjautuvia. Heilld on vapaus valita, mitd ja

milloin he haluavat opiskella.

6.2.7 Tablet-laitteiden ja musiikkisovellusten helppokayttoisyys

Minusta se on hirveen kéyttokelpoinen laite. [...] Se ideahan tietysti on,
ettd ei mitdd irrallisia, yksittdisid asioita opetella vaan semmosia kokonai-
suuksia. Ettd siind tulis tavallaan sitd mielekkyyttd ja jarkevyyttd [...]
(Anneli)

iPadissa ainakin on se, ettd se on niin helppo lihestyd, [...] se on jotenkin
silld tavalla miellyttdva kayttdd. [...] Mun mielestd voidaan tehid isoja ja
mielekkaitd, musiikillisia kokonaisuuksia ihan tosi yksinkertasella tavalla.
(Paula)

Edellisistd otteista kdy ilmi, ettd tablet-laite on helppokidyttdinen. Tablet-laite oli suosit-
tu sen mukavuuden ja helppokéyttdisyyden vuoksi (Ciampa 2014, 90). Tutkimusaineis-
ton havainnot vahvistavat Ciampan (2014) tutkimustulosta. Annelin mielesta tablet-laite
on hyvin kéyttokelpoinen laite, jolloin tekeminen on mielekéistd. Anneli korosti sitd, ettd
ei ole jirkevad opetella yksittéisid, irrallisia asioita, vaan tavoitteena on opetella ja hah-
mottaa kokonaisuuksia. Paulan mielestd tablet-laitteen avulla tydskentely on miellytta-
vid ja sen avulla pddstddn luomaan suuria musiikillisia kokonaisuuksia hyvin yksinker-
taisella tavalla. Tulkitsen, ettd tablet-laitetta on mielekéstd kayttdd, koska se on helppo-
kéayttoinen ja helposti ymmaérrettivissd oleva laite. Musiikillisten kokonaisuuksien opis-

kelu on mahdollista tablet-laitteiden myota.
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Semmonen, joka on selked ndytoltdidn, sen kdyttoliittymd ei ole kovin por-
rastettu. [...] Mun mielestd GarageBandin etu esimerkiks iPadilla on just
se, ettd kun siind on kaikki melkein nékyvilla, eli kaikki mitd pystyy teke-
méiin. (Anna-Maija)

[...] Aika pienill4 tiedoilla saa jonkun nékosid tuotoksia. [...] Semmonen,
jolla padsee nopeesti alkuun. (Terhi)

[...] Semmosia ohjelmia, jotka ois hyvin yksinkertaisia, helposti otettavis-
sa kdyttoon lasten kanssa ja riittdvan kivoja juttuja. (Anneli)

Tutkimusaineistosta tuli esille, ettd Anna-Maijan, Terhin ja Annelin mielesti on tarkeéa,
ettd tablet-laitteille suunnatut musiikkisovellukset ovat helppokayttdisid. Gall & Breeze
(2008, 36) toivat esille, ettd tirkein motivoiva tekija oli musiikkisovelluksen helppo-
kayttoisyys. Tutkimusaineistoni havainnot vahvistavat titd. Myos Seppilidn (2002, 12)
mukaan tdrkedd on mobiilisti saatavissa olevan materiaalin selkeys, yksinkertaisuus
sekd tiiviys. Tulkitsen, etti Anna-Maijan, Terhin ja Annelin mielestd selked musiikkiso-
vellus on hyvé. Helppokéayttdistd musiikkisovellusta voidaan hyddyntdd musiikinope-

tuksessa, jolloin se myds motivoi opettamaan ja opiskelemaan.

6.2.8 Tablet-laitteiden ja musiikkisovellusten ongelmat

Ainut huono puoli, mikd GarageBandissa on, mikd on yleensdkin timdn
iPadin kanssa, ettd se tavaran sisddntuonti ja poisvienti. [...] Se musiikin
ulossiirtdiminen on aina oma kommervenkkinséd, et miti kautta sen saa sit-
ten sieltd laitettua ja jaettua. [...] M4 en iTunesin kautta tykkdd toimia,
[...] Dropboxin ja Soundcloudin kautta on sitten pyoritelty niitd [...] (An-
na-Maija)

[...] Yks iso ongelma on se, etti oppilailla ei ole tunnuksia pilvipalvelui-
hin, johon sais tallentaa niitd omia tekemiddn juttuja. [...] Ma oon omalle
padille sitten tallentanut, ne on dropanneet ne minun laitteelle suoraan, etta
on mulla edes joku kopio niisti. (Anneli)

[...] Sit sitd mukkaa, kun ne on saanu valmiiksi niitd, niin ma oon niita ite
tallentanu heijdn omille peda.net -sivuille niitten tuotoksia. [...] Se on vi-
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hén ongelmallista, ettd kun niiltd puuttuu semmoset tallennusmahollisuu-

det. (Anneli)
Anna-Maijan mielestd ongelmana oli musiikin ulostuonti ja jakaminen niin Garage-
Band-sovelluksessa kuin yleensd iPad-tablet-laitteen kanssa. Pegrum, Howitt ja Striepe
(2013, 472) toivat esiin tutkimuksessaan, ettd osa opettajista kdytti Dropbox-
tallennustilaa tiedon jakamiseen ja tallentamiseen. Anna-Maija ja Anneli kayttivit
Dropbox-tallennustilaa musiikin tallentamiseen, joten tutkimushavainto on yhtenevi-
nen kyseisen tutkimustuloksen kanssa. Annelin mielestd yksi iso ongelma on se, etti
oppilaiden tuotoksia ei voida tallentaa pilvipalveluihin, koska heilld ei ole tunnuksia
nithin. Kun tuotokset ovat valmiit, Anneli tallentaa oppilaiden tuotoksia heiddn omille
peda.net- nettisivuille. Tulkitsen, ettd Anna-Maijan ja Annelin mielestd tallentamiseen

liittyvét ongelmat ovat tyolaita.

[...] se viive, mikd on sen soittamisen ja ddnen ulostulon vdlilld, on turhan
pitkd. [...] Ma oon monesti tehnykki silld tavalla, ettd [...] mi niytdn sen
tuolta dokumenttikameralta ja otan erikseen ddnen ulos [...] (Anna-Maija)

Anna-Maijan mielestd my0s soittamisen ja dénen ulostulon vilill4 on viive, miké haittaa
opetustilannetta. Kyseessd ovat tekniset ongelmat, joita tablet-laitteiden kiytossa tulee
vastaan. Tirrin (2002, 42) mukaan mobiilioppimisen ongelmat liittyvit useimmiten tek-
niseen toteuttamiseen sekd oppimateriaalin sisédltdihin. Tulkitsen, ettd Anna-Maija ko-

kee teknisten ongelmien haittaavan hinen opetustaan ja muuta tydskentelyé.

Ongelma on meilld se, ettd meilld ei tuppaa kaista riittimddn, [...] kun on
paljon porukkaa verkossa yhtd aikaa, [...] ne on just nditd teknisid ongel-
mia [...] Meilld on vdlinevarusteluongelmia elikka puuttuu johtoja ja kuu-
lokevahvistimia. (Anna-Maija)

Lisdksi Anna-Maija kertoi, ettd heilld ei riitd koulun sisdinen verkkokapasiteetti, koska
monet opettajat ja oppilaat kdyttdvat verkkoa yhtd aikaa. Anna-Maija kertoi, ettd heiddn

koululla ei ole tarpeeksi esimerkiksi kuulokevahvistimia. Tulkitsen, ettd Anna-Maija
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kokee, ettd koulun verkkoyhteys ei ole riittdvi, jolloin siitd aiheutuu teknisid ongelmia.

My®ds vilineiden puute vaikeuttaa musiikinopetusta ja -opiskelua.

Verkkoyhteydet on huonot, niihin ei voi luottaa et ne toimii. [...] Sit se tun-
ti voi kaatua siihen, ettd nyt ei ndd tabletit toimikkaan. Toisaalta se my0os
koukuttaa, et sit oppilaat hirveen herkdsti haluais tehd kaikkee muuta niil-
ld et sit, kun se tietty sovellus on koluttu 1&dpi ja sil on tehty, niin sit on heti
et, mitd nyt, voidaanks me nyt menna... (Vuokko)

Vuokko kertoi, ettd heilld on huonot verkkoyhteydet. Liséksi ongelmia olivat epédvar-
muus tablet-laitteiden toimivuuden kanssa sekd se, ettd oppilailla ei valttimattd riitd
motivaatio pitkdjanteiseen tyoskentelyyn yhden tietyn asian parissa, kuten musiikkiso-
velluksen kéytossd. Tirrin (2002, 42) mukaan mobiilioppimisen ongelmat liittyvit myos
korostavat sitd, ettd tablet-laitteiden verkkoyhteyksiin kannattaa panostaa, koska ne voi-
vat tarjota oppilaille enemmén personoituja ja enemmain saumattomia oppimisen tiloja.
Jos verkkoyhteydet ovat hyvit, niiden kautta voidaan lisitd oppilaiden kiinnostusta opit-
tavaan asiaan. Tulkitsen, ettd Vuokko on selkedsti havainnut sen ongelman musiikkiso-
vellusten kdytossd, ettd ne eivdt kiinnosta oppilaita kauan. Kuten Veermans ja Tapola
(20006) totesivat, helpompi on kiinnostua teknisestd vélineestd, mutta vaikeampi on ylla-

pitdd kiinnostusta.

[...] kun [...] ty0 jd4 kesken, halutaan jatkaa seuraavalla tunnilla, ne onkin
varattu jonnekin muualle, [...] 16ytyyko se, missi [...] oli se minun, onko
se se tabletti, meil on kylld numeroidut ja listatut, [...] joskus on saattanut
kéydd niin, ettd joku on poistanut sieltd sitten toisella oppitunnilla. (Min-
na)

[...] Kun ei tunnin aikana kaikki saa valmiiksi, [...] niin se, ettd onko se
vield siind laitteessa mité on edellisen kerran kéyttany [...] (Anneli)
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Minna ja Anneli toivat esille, ettd musiikintunneilla usein tyot jadvit kesken. Seuraaval-
la kerralla ei aina ole varmaa, onko kyseiset tyot juuri niilld tablet-laitteilla, joilla vii-
meksi tyoskenneltiin. Tulkitsen, ettd tablet-laitteita pitéisi olla riittdvésti kdytossa, jotta

tyot voidaan huoletta tallentaa tietylle laitteelle.

Ajankdytté on niinkun se yksi tietynlainen ongelma, [...] ettd paastidan sii-
hen tyon tekemiseen, niin aina se yks 10 minuuttia mennee tunnin alusta ja
puoli tuntia on aika véhén aikaa tehdi sitten kun pitdé rueta sité tallennus-
hommaa, ettd droppaako ne minulle, ne ei voi yhtd aikaa dropata [...]
kuinka paljon tunnin aikana ehtii, ei todellakkaan paljon mittddn. (Anneli)

[...] Ja ensin kun innostu ettd tdmi, timé ja tdm4 ja sitten totes, etti ei 0o
mitddn jarkee rddpdstd, ettd ottaa yhen ja keskittyy siithen. (Minna)

[...] Jos on kovin vaikeasti ymmarrettivd ohjelma, niin sitd on vaikee ot-
taa. [...] Luokanopettajana kun on niin paljon kaikkia oppiaineita ja mui-
takin tekemisid, niin se on hyvin lyhyt aika se, jolloinka voidaan ottaa hal-
tuun se asia, ettd loputtommiin ei voi kayttdd aikaa. (Anneli)

Edelld olevista otteista selvidd, ettd tablet-laitteiden ja musiikkisovellusten kdytossd
ajankdyttd on ongelmallista. Anneli kuvailee, ettd musiikkitunnin alussa on aina hélinda
ja muuta ennen kuin padstddn aloittamaan tunti. Hin kertoi, ettd puoli tuntia on aikaa
tyoskennelld tablet-laitteilla ja musiikkisovelluksilla, mutta loput 15 minuuttia kuluu
tallentamiseen. Annelin mielestd musiikintunneilla ei ehdi tehdd juuri mitdan. Lisdksi
hin kertoi, ettd jos musiikkisovellus on hankala tai vaikeasti ymmarrettdva, muiden tyo-
kiireiden vuoksi opettajalla ei ole aikaa perehtyd musiikkisovellukseen. Anneli totesi,
ettd aika on rajallinen. Opettajan on tirkedd 16ytdd sopiva sovellus, koska sovellus ei saa
olla liian vaikea tai monimutkainen kdyttdid (Pegrum, Howitt & Striepe 2013, 470).
Tulkitsen, ettd musiikkisovelluksen on oltava tarpeeksi yksinkertainen ja sen opetteluun

el voi kayttda loputtomasti aikaa.

Minna toi puolestaan esille sen, ettd hin ymmarsi alkuinnostuksen jélkeen, ettd ei ole
jarkevdd yrittdd kayttad lilan montaa musiikkisovellusta opetuksessa, vaan parempi on
ottaa yksi sovellus kerrallaan haltuun. Pegrum, Howitt ja Striepe (mt., 474) toivat esille
tutkimuksessaan, ettd osa opettajista haluaa kunnolla paneutua iPad -tablet-laitteen ja

sovellusten kéayttoon. Heiddn tutkimuksessa tuli esille myds se, yksi opettaja kayttéisi
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iPad -tablet-laitetta enemmaén, jos opettajalla olisi aikaa enemmin. Tutkimusaineiston
havainnot ovat osittain yhteneviisid kyseisten tutkimustulosten kanssa. Tulkitsen, ettid
luokanopettaja Anneli ja musiikin aineenopettaja Minna haluavat kiyttdd enemmain ai-

kaa musiikkisovellusten opetteluun, mutta se ole mahdollista.

Ne on aika kivasti pysyny siind tehtdvdssd vield, etti et sitten voisin olet-
taa, ettd ylikoulun puolella joku kayttda tilaisuutta hyvikseen tehdidkseen
jotain than muuta, [...] mutta kylld ne toistaseksi ainakin on ollut ihan mo-
tivoituneita tuosta musan teosta. (Anna-Maija)

Anna-Maija ei ollut havainnut ongelmia oppilaidensa toiminnassa, kun he ovat tyosken-
nelleet tablet-laitteilla. Parnell ja Bartlett (2012, 55) toivat esille, ettd opettajan tdytyy
olla l4snd, kun teknisid vilineitd kiytetddn ja opettajan tehtivdnd on myds huolehtia
siitd, ettd lapset keskittyvdt oppimiseen. Tulkitsen, ettd Anna-Maija motivoi oppilaat
tyoskenteleméén, jolloin he jaksavat keskittyd opittavaan asiaan. Vastaavia tuloksia
16ytyy Ciampan (2014, 91) tutkimuksesta, jonka mukaan mobiiliteknologian kéytto pa-
ransi merkittdvésti oppimistuloksia, sekd motivaatiota opittavaan asiaan. Anna-Maijan
mielestd ongelmia ei ole alakoululaisten kanssa, mutta musiikin aineenopettajana hén

nékee, ettd yldkoulun puolella niité voi ollakin.

Ei minkéénlaisia. [...] En oo ndhnyt ongelmia. [...] Kun alusta asti ottaa
sen asenteen, ettd silld tehddn niitd hommia mitd pitda, ettd jos ei, niin sit-
ten se otetaan pois. (Terhi)

Terhin mielestd tablet-laitteiden kdyttd ei ole aiheuttanut mink&dnlaisia ongelmia, ei
mydskddn teknisid ongelmia eikd ongelmia oppilaiden toiminnassa. Terhi oli haastatel-
tavista ainoa, joka vastasi ndin. Tulkitsen, ettd Terhin opetustyyli on jamikka, jolloin

tyoskentely sujuu ja silloin tablet-laitteet eivét aiheuta ongelmia oppilaiden toiminnassa.

Ainoo ongelma on se, ettd kun oppilaat ei oo saanu kéyttoonsa tabletteja,
kun niillé ois tarvetta. [...] Meijdn koululla ei oppilailla oo tabletteja, opet-



91

tajat on saanu ndi viime syksyni ja [...] alaluokilla joissakin luokissa ne
saa lainata, [...] ne on téni syksynd hankittu. (Paula)
Paulan mielestd tablet-laitteita ei ole riittdvasti kaytossd, mikd johtuu osittain siité, etti
tablet-laitteet ovat tulleet heiddn koululle vasta syksylld 2015 ja oppilaskéytdssi tablet-
laitteita on vield vdhdn. Opettajilla on tablet-laitteet kdytossdaan. Tulkitsen, ettd tablet-
laitteiden vdhdinen méérd on ongelma Paulan koulussa, jolloin hédn ei pysty kdyttdmaan

niitd musiikinopetuksessaan niin paljon kuin haluaisi.

6.3 Opettajien ja oppilaiden roolien muutos tablet-laitteiden myota

6.3.1 Oppilaat asiantuntijoina, opettaja noviisina

Just se tietdmys, kun on paljon suurempi oppilailla niin sit se asetelma voi
olla toisinpdin vililld, ettd oppilaat neuvoo opettajaa, ettd miten joku so-
vellus toimii [...] ehkd niinkun semmoseks tasavertasemmaks mennyt nii-
den mydéta. (Vuokko)

Oppilaat voi sen pddin kans, ne voi olla asiantuntijoita, [...] oppilaat aina
mulle opettaa uusia juttuja ja se et se on niinkun selkee semmonen voi-
maannuttava tekija. (Terhi)

Mobiililaitteiden opetuskdytdssd useiden tutkimusten mukaan on havaittu selkeésti se,
ettd opettaja-oppilas -suhde on muuttunut. Kuten Vuokko ja Terhi kuvaavat, oppilaat
voivat olla asiantuntijoita. Vuokko kokee, ettd opettajan ja oppilaiden suhde on muuttu-
nut tasavertaisemmaksi, kun taas Terhi kokee sen olevan selkeésti voimaannuttava teki-
ja hénen tyossdin. Opettaja ei valttdimattd endd tiedd kaikkea teknologian kaytostd. Op-
pilailla on useimmiten paremmat tekniset tiedot ja taidot kuin opettajalla. He osaavat
siis opettajaa paremmin jonkin sovelluksen tai ohjelman kdyton, jolloin he voivat ohjata

ja neuvoa opettajaa. Ndin oppilaat pystyvit tuomaan omaa asiantuntemustaan esille.
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Opettajasta tulee noviisi ja oppilaista eksperttejid. Kyse on vastavuoroisesta opetuksesta,
jolloin opettajan ja oppilaiden roolit muuttuvat. (Ciampa 2014, 89, 93; Ruthmann &
Dillon 2012, 538.)

[...] Musiikissa on muutenkin silld tavalla, ettd varsinkin kun mennaén sit-
ten kaikkein tuoreimman musiikin alueelle, niin kylld ne ovat parempia
asiantuntijoita siind kuin miné. [...] Hyvd kun ndd oppilaat menee eelld
niin ne kouluttaa mua, niin se on aina mennyt. (Anna-Maija)

Anna-Maija vastasi, ettd hdnen mielestdéin opettaja-oppilas -suhde on pysynyt samana
vuodesta toiseen eli hidn ei kokenut tdssd mitddn uudistusta. Anna-Maija kokee hyviksi
asiaksi sen, ettd oppilaat pystyvét hintd neuvomaan. Térked sosiokulttuurinen aspekti
musiikinopetuksessa on oppilaiden kokemukset, tiedot ja taidot, mitkad he tuovat muka-
naan luokkahuoneeseen informaaleista oppimisympaéristdistd (Gall & Breeze 2008, 30).
Tulkitsen, ettdi Anna-Maija on ollut innovatiivinen edelldkdvijd jo kauan ennen kuin
opettajan ja oppilaiden roolien muutoksesta on alettu keskustella. Anna-Maija ottaa
huomioon omassa tyossddn oppilaiden vapaa-ajalla saadut kokemukset, musiikkimaun
ja muun musiikillisen tietimyksen koulun ulkopuolisista ympéristdistd, jolloin oppilailla
on mahdollisuus jakaa tietdmystddn opettajan kanssa. Tutkimusaineiston havainto on
yhtenevéinen Ruthmannin ja Dillonin (2012, 532-533) tutkimustulosten kanssa: opetta-
jan tulisi ymmaértdd oppilaidensa musiikkisuhdetta eli sitd, miten oppilaat kokevat mu-
sitkin koulussa ja koulun ulkopuolella sekd miten he kayttdvdt musiikkiteknologiaa

formaalissa ja informaalissa ympéristossa.

[...] Me tosi paljon kaikkee projektiluontosesti opiskellaan, md oon olluk-
kin siind ohjaajan roolissa ja oppilaat [...] yrittdd ratkoo itte ja md yleen-
sd kiertelen sielld ja kattelen, miten ne pdrjdd. [...] Totta kai mi oon val-
mis koko ajan kéytettaviks, jos tarve. (Markku)

Markku kuvaili, ettd hin opiskelee oppilaidensa kanssa projektiluontoisesti, mika liittyy
ilmidopohjaiseen oppimiseen (Opetushallitus 2014a). Markku toi esille, ettd hdn on

omasta mielestdéin enemmaén ohjaajan roolissa kuin opettajan roolissa. Havainto on yh-
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tenevdinen Tuomen ja Multisillan (2011, 166), Leinon ym. (2002, 51) ja Ahosen ym.
(2003, 37) ndakemysten kanssa: opettajasta tulee ohjaaja, mentori. Opettajan tehtdvani
on ohjata ja jakaa teoriatietimystd kdytdnnon tekemisen yhteydessa (Puukki 2006, 299).
Tulkitsen, ettd Markku neuvoo oppilaita ja antaa teoreettista tietimystd silloin, kun on
tarve. Markun opetuksen ldhtokohtana on ilmidpohjainen oppiminen jo ennen kuin uusi
perusopetuksen opetussuunnitelma astuu voimaan. Markku tiedostaa, ettd hin on ohjaa-

jan, mentorin roolissa ja toteuttaa sita aktiivisesti.

Opettaja on myds siind oppimistilanteessa oppijana. Etta tavallaan kun ei
voi kaikkea [...] tietdd ja aina tullee uusia asioita, niin siind enemmdn on
ehkd semmonen yhteiséllinen tiedon hakeminen ja tiedon jakaminen sel-
ked. [...] Aina ollu semmonen ldhestymistapa, ettd yhessd tdssd nyt etitddn
tietoo. Ettd se jotenkin soppii minun tavalle opettaa ja toimia. [...] (Anne-
1)

[...] Pittdd se pomo olla opettajan sielld luokassa edelleenkin, mutta se ei
oo enndd mikkddn semmonen, joka yksin vaan kaiken tietdd. (Pirkko)

Anneli kertoi, ettd hdn on my0s oppijan roolissa. Anneli oppii yhdessé lasten kanssa
teknisten laitteiden ja sovellusten kdyttod. He etsivét ja jakavat yhdessé tietoa ja keskus-
televat siitd. Anneli kokee, ettd téllainen ldhestymistapa sopii hénen tavalleen toimia ja
opettaa. Annelilla on omasta mielestédn aina ollut oppimisessaan yhteisollinen ldhesty-
mistapa. My0s Parnell ja Bartlett (2012, 55) korostavat, ettd opettajat oppivat lapsilta
teknologian kayttod. Tulkitsen, ettd Anneli kdyttdd myos musiikinopetuksessaan sosio-
konstruktiivista ldhestymistapaa (Kauppila 2007), kuten yhteisollisid tyoskentelymuoto-
ja, jolloin hén on oppijana itsekin. Annelin ja oppilaiden vilinen suhde on tasavertainen.
Pirkko toi puolestaan esille sen, ettd opettajalla on oltava auktoriteetti luokkahuoneessa
ja opetustilanteissa, mutta samalla hdn painottaa sité, ettd opettaja ei endd yksin tieda

kaikesta kaikkea.

Opettaja ei endd yksin ole asiantuntija, vaan oppilailla on myds paljon tietotaitoa, jota
opettaja voi hyddyntdd omassa tydssdén. Mobiililaitteiden siirrettdvyys ja monipuoli-
suus tuovat mahdollisuuksia edistdd pedagogista siirtymistd opettajajohtoisesta opetuk-

sesta oppilasldhtdiseen, osallistavaan oppimiseen. Téllaisessa oppimiskulttuurissa opet-
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tajasta tulee ennemminkin oppimisprosessissa yhteyshenkild ja oppimisen kumppani
sen sijaan, etti opettaja olisi ainoa asiantuntija. (Looi ym. 2010, 156.) Tutkimusaineis-
toni havainnot vahvistavat Looin ym. (2010) tutkimustulosta. Tulkitsen, ettd Anneli ja
Pirkko ovat omassa tydssddn myos oppimisen kumppaneita, jolloin he ottavat huomioon
oppilaiden asiantuntijuuden ja pystyvit ndin hyddyntdmién oppilaiden tietimystd mu-

siikinopetuksessaan.

6.3.2 Opettajuuden muutos tablet-laitteiden myoti

[...] Pois seisovan opettajan roolista ja oppilaat tekevit enemmdn ja [...]
enemmaén just sithen uuden opsin tapaseen, uuden opsin vaatimusten mu-
kaseen opetukseen niinkun sitten sen padin myo6té. (Terhi)

Monet opettajat niinkun ihan turhaan arkailee sitd, ettd jos miéd en tdssé
ossaa ja jos tuo oppilas tietddkin enemmaén ja minusta se aina vaan on he-
lepotus, jos joku oppilas tietdd, [...] siind mielessd tdytyy niinkun taval-
laan se oma asemakin ymmdrtdd, ettd tdssd on niinkun enemmdn semmo-
nen yhdessd tekeminen. [...] (Anneli)

Edelld olevista otteista kdy ilmi, ettd Terhi ja Anneli kokivat, ettd heiddn opettajuutensa
on muuttunut. Terhi ja Anneli kuvailevat, ettd opettajan ja oppilaiden vélinen yhteisolli-
nen tekeminen ja yhteistoiminnallisuus korostuvat musiikintunneilla. Myds Ciampan
(2014) tutkimuksesta tuli ilmi, ettd vastavuoroinen opetus ja mentorointi korostuivat,
jolloin mobiililaitteiden kayttd edisti yhteistoiminnallista oppimista. Opiskelijoiden va-
linen yhteistyd lisdsi vuorovaikutusta ja opiskelijat olivat enemmaén tehtidvéorientoitu-
neita. (Ciampa 2014, 91, 93.) Tutkimusaineiston havainto on osittain yhtenevdinen
Ciampan (2014) tutkimustulosten kanssa: yhdessd tekeminen ja yhteistoiminnallisuus
korostuivat. Terhi kommentoi, ettd hdnen opettajuutensa on muuttunut uuden perusope-
tuksen opetussuunnitelman 2016 tavoitteiden mukaiseksi. Anneli puolestaan toi esille,
ettd hdnestd on helpottavaa, jos oppilaat tietdvit teknisten laitteiden ja musiikkisovellus-

ten kdytostd. Tulkitsen, ettd Anneli antaa myos vastuuta oppilaille, jolloin he saavat
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tuoda omaa asiantuntemustaan esille. Tulkitsen, ettd Terhi ja Anneli eivit koe opetta-

juuden muutosta uhkana, vaan mahdollisuutena.

[...] Mun omasta mielestd oon toiminut aina samalla tavalla, ettd tda on
véline, jolla me pédstddn siihen, ettd ne oppilaiden taidot ja se musiikilli-
nen kehitys menee eteenpéin. [...] Aina on oltu vuorovaikutuksessa ja vai-
hettu tietoja. (Anna-Maija)

Emmai tiid onko mun opettajuus muuttunut valttimitta... Md koen, et se
on ollu aina luonnollista mulle niinkun yleensd tarttua tuollaseen uuteen
tekniikkaan ja kokeilla, koska ma oon aina ollu kiinnostunut ite. (Markku)

[...] Ehkd se on vaan niin sanotusti vidhin pdivittynyt sitten tdhdn pdivadn
nditten myoti. (Minna)

Anna-Maija, Markku ja Minna eivdt kokeneet, ettd heidén opettajuutensa olisi muuttu-
nut tablet-laitteiden myotd. Anna-Maija kommentoi, ettd hanelld on aina ollut sellainen
ldhestymistapa, ettd hidn on ollut vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa. Markku toi
puolestaan esille sen, ettd hinelle tekniikan kdyttd on aina ollut luonteva tapa toimia.
Minna puolestaan kommentoi, ettd hdn ei koe opettajuutensa muuttuneen vaan pikem-
minkin opettajuus on piivittynyt tdhdn pdivdin tieto- ja viestintiteknologian kayton
myotd. Tulkitsen, ettd Anna-Maija on toteuttanut ja toteuttaa edelleen vahvasti sosio-
konstruktiivista ldhestymistapaa opetuksessaan (Kauppila 2007). Markulle tekniikan
kayttd on luonnollista, koska hén on kiinnostunut siitd. Kuten Puukki (2006, 299) tote-
aa, teknologian pedagoginen kdytto vaatii opettajalta omaa kiinnostuneisuutta ja aktiivi-
suutta. Minna toi tirkedn asian esille: opettajan on pysyttiava ajan hermolla ja péivitetti-
vé jatkuvasti omaa ammattitaitoa ja tietimystd. Edelld olevat otteet kiteyttavit oleelliset
asiat: opettajan on oltava vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa, jolloin opettaja ja oppi-
laat voivat jakaa tietoa toistensa kanssa. Lisédksi opettajan on oltava kiinnostunut tekno-

logian kaytostd, jotta hdn voi kayttda sitd pedagogisesti mielekkdilld tavalla.

6.3.3 Opetusmenetelmien muutos tablet-laitteiden myoti
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Elikkd nyt on niinkun enemmaén [...] oppilaskeskeisiin tyotapoihin. |...]
Vanhalla tyylilld se ois ollu silleen, etti ne muut sitten istuu ja oottaa
omalla paikallaan, kun yks porukka kdy soittamassa niin nyt me pystytddn
samaan aikaan tekee jéirkevid juttuja sielld. (Terhi)

Kyll4, jonkun verran. [...] Aikaa menee enemmaén asioitten tekemiseen,
kun ne itekseen tekee ja vaikka ryhmissékin, [...] onhan se niinkun teho-
kasta. [...] Jotenkin niinkun itekkin nékkee oppilaasta, ettd se nauttii siitd
tekemisestd. [...] Se on opettajallekin hirveen paljon palkitsevampaa |...]
(Anneli)

[...] Totta kai se on avannu sellasia mahollisuuksia. Ei me ois oppilaiden
kanssa ite tehty tuollasta musiikkia, jos ei ois noita pddejd. Tai siis mu-
siikkia ois tehty mut sit se ois ollu niinkun akustista niinkun tai et oltas ite
soitettu ja voitu tallentaa [...] (Markku)

Tablet-laitteiden avulla tydskentely oli Terhin, Annelin ja Markun mielestd muuttanut
heidén opetusmenetelmidén. Ciampan (2014, 90) tutkimuksesta selvisi, ettd opiskelijoil-
la oli suurempi halu oppia, kun he kéyttivét tabletteja, koska he kokivat, ettd tillaisessa
tyoskentelyssd on jarked. Tutkimusaineiston havainto vahvistaa téitd: Terhi kommentoi,
ettd he saavat ajan kulutettua jarkevésti ja ndin saavat aikaan tuotoksia tablet-laitteiden
avulla. Liséksi oppilaskeskeiset tydtavat ovat lisdéntyneet tablet-laitteiden myotd, mika
kertoo sosiokonstruktiivisesta ldhestymistavasta (Kauppila 2007). Anneli puolestaan toi
esille, ettd hinen opetusmenetelménséd olivat muuttuneet jonkin verran. Anneli kertoi,
ettd aikaa menee nykyéddn enemmén asioiden opetteluun kuin ennen. Hén néikee oppi-
laistaan oppimisen riemun, jolloin opettaja itse saa myds palkinnon omasta tydstddn.
Markku toi esille sen, ettd ilman tablet-laitteita hin ei oppilaidensa kanssa tekisi téllaista
musiikkia, vaan tydskentelymuodot olisivat hieman erilaiset. Tulkitsen, ettd tablet-
laitteiden avulla Terhi, Anneli ja Markku pystyvit toteuttamaan myds yhteisollistd op-

pimista, jota mobiililaitteet tarjoavat (Looi ym. 2010).

Mulla on aina ollut tyo [...] tekemislihtoistd ja oppilaslihtostd, etta pyrin
sithen, ettd jokaisella ois mahollisuus kehittdd niitd omia taitojaan ja mah-
dollisesti myds omien halujensa rajoissa, mutta se ei aina oo ihan mahol-
lista. (Anna-Maija)
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Anna-Maijan mielestd tablet-laitteet eivét olleet muuttaneet hianen opetusmenetelmia.
Han kertoi, ettd hdnen opetusmenetelmit ovat aina olleet oppilasléhtdisid, jolloin oppi-
laat ovat olleet keskeisessd roolissa. Tulkitsen, ettd Anna-Maija pyrkii ottamaan huomi-
oon oppilaiden erilaiset tarpeet ja yksildlliset erot, jolloin opetus- ja oppimistilanteet

ovat oppilasléhtoisié.

6.3.4 Oppilaiden sisillontuotanto

Ma oon pitdny yhessd muitten alaluokkien opettajien kanssa semmosta tai-
to- ja taideaineiden valinnaisryhmédd kerran viikossa [...] 5- ja 6-
luokkalaisia. [...] Me ollaan pidetty jo semmosia videonkatselutunteja,
niitten toitd on aina ollu esilld ja niistd on opittu, ettd mitd kannattaa teh-
dd seuraavalla kerralla toisin. [...] (Paula)

Paula kertoi, ettd hin opettaa 5- ja 6-luokkalaisille valinnaista taito- ja taideaineryhmai
kahden muun opettajan kanssa kerran viikossa. Opetuksessa kéytetddn paljon tablet-
laitteita. Paula kertoi, ettd tdssd ryhméssd oppilaat itse tuottavat materiaalia, jota he yh-
desséd opettajien kanssa reflektoivat. Kun opettaja niyttdd lapselle hinen itsensd teke-
mén tyon oppimisprosessin aikana, opettaja kehittdd ja vahvistaa lapsen metakognitiivi-
sia taitoja. Ndin opettaja syventdd lapsen ymmarrysté siitd, miten ja miksi on opiskeltu
ja opittu jokin asia. He voivat yhdessa reflektoida opittua ja koettua. (Parnell & Bartlett
2012, 52.) Paula reflektoi yhdessd oppilaiden kanssa oppilaiden tuotoksia ja he arvioi-
vat, missé onnistuttiin ja mitd voisi tehdi toisin. Samalla Paula opettaa oppilailleen me-
takognitiivisia taitoja. Opettajien on annettava oppilailleen mahdollisuuksia itseilmai-

suun (Ruthmann & Dillon 2012), mitd Paula toteuttaa.

Me tehtiin kuunnelma ensiksi GarageBandilla, [...] me kaytettiin 4i-
niefektejd ja he tekivét sitten tarinan siihen, puhuivat. Sitten ollaan tehty
animaatioita, lyhyitd elokuvia, [...] joku teema piti liittyd jouluun ja nyt
me aletaan tekee musiikkivideoo [...] lastenlauluista. [...] (Paula)
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Se materiaali, joka on siind opetuksessa, on oppilaiden tuottamaa.
Enemmaén ne oppilaat saa ite tehd ja niiden oma tuotos on niinkd enemmin
keskidssi kuin opettajan tuottama materiaali tai tunti. (Paula)

Liséksi oppilaiden itsensid tuottama sisdltd ja materiaali ovat valinnaisessa taito- ja tai-
deaineryhmaéssé opetuksen lahtokohta. Ruthmannin (2013, 86) mukaan uuden teknolo-
gian ja mobiililaitteiden myo6té lapset voivat helpommin ottaa ohjaajan, editoijan, tuotta-
jan ja miksaajan roolin. Jos opettaja arvostaa lapsen tekemii tuotosta, lapsi arvostaa siti
myos itse (Parnell & Bartlett 2012, 54). Tulkitsen, ettd Paula toteuttaa musiikinopetuk-
sessaan tyOtapoja, jotka tukevat oppilaiden rooleja musiikin tuottajina ja sisidllontuotta-
jina, jolloin oppilaat voivat tuoda omaa asiantuntijuuttaan esille. Paula arvostaa oppilai-

den tuotoksia, jolloin oppilaat myds arvostavat omia tuotoksiaan.

6.3.5 Tablet-laite rohkaisee ujoja oppilaita olemaan esilli

Semmonen, miki on tullut selkeesti esiin, et tdmmoset oppilaat, jotka ei
niinkun ikind esiinny luokan edessd livend, niin he saattaa uskaltaa tuoda
oman [...] esityksensa sit tdlle luokalle silleen et on ddnitetty, kun heil on
mabhollisuus vaan niinku tehd se valmiiks etukéteen ja olla sillai vdhin
niinkun piilossa ite esityshetkelld, niin uskaltaa paljon enemmdn olla esil-
ld tai sillai niinkun tuoda niitd taitojaan esille. (Terhi)

Ja toisaalta just se, ettd ne jotka ei yleensd ensimmaéiisend oo, kun kysytidin
et kenen vuoro on tulla rummuille tai kitaralle, [...] sit sinne ji4 ne jotka ei
valttdmdttd uskalla, niin sit kuitenkin niinkun tabletilla ne soittaa niit soin-
tuja. (Vuokko)

Rohkasee niité, jotka ei niinkun oikeen meinaa uskaltaa [...] (Minna)

Terhi, Vuokko ja Minna toivat esille tirkedn seikan: selked muutos tablettien myoti on
tapahtunut ujojen oppilaiden toiminnassa. Ciampan (2014, 92) tutkimuksessa tuli esille,
ettd ujot oppilaat uskaltavat tulla paremmin esille mobiililaitteiden myotd. Myos tutki-

musaineistostani kdy ilmi, ettd mobiililaitteet rohkaisevat ujoja oppilaita tuomaan itse-
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adn esille ja omia tuotoksiaan esille. Vastaavia tuloksia ilmenee myos Looin ym. (2010)
tutkimuksesta. Kuitenkin edelld mainitut tutkimukset ovat mobiilioppimiseen liittyvid
tutkimuksia, jotka eivit liity musiikinopetukseen. Liséksi musiikkisovelluksen avulla ne
oppilaat, joilla oli vihemmaén kokemusta musiikista, saivat enemmaén osallistua musiikin
tekoon. He saivat vastuuta ja tunteen siité, ettd he pystyvit kontrolloimaan tydskentely-
ddn ja oppimistaan, jolloin oppilaiden itseluottamus kasvoi. (Gall & Breeze 2008, 36.)
Tulkitsen, ettd tablet-laitteet rohkaisevat ujoja oppilaita osallistumaan enemman musii-
kintunneilla, jolloin he voivat tuoda esille omia taitojaan ja omia tuotoksiaan. Ndin op-

pilaat saavat vahvistusta omalle itsetunnolleen.

6.3.6 Oppilaat ovat aktiivisia osallistujia seki formaalissa etti informaalissa oppi-
misymparistossi

[...] Saadaan osallistettuu kaikki, et siihen odottamiseen ei mee aikaa, mi-
ki on tosi inhottavaa musatunnilla. Ja ryhmékoot on kuitenkin aika isoja,
niin saadaan silld tavalla hyodynnettyy sit kaikki aika kaikille. [...] Sella-
setkin, jotka ei vilttamdttd yleensd aktivoidu niin hirveesti, niin sitten ton
laitteen avulla ehkd on ollut aktiivisempia. (Vuokko)

[...] Niilld tunneilla, kun on tabletit kdytdssd, niin on helppo tyollistaa
kaikki yhté aikaa. (Minna)

Vuokko koki tablet-laitteiden osallistavan oppilaita paremmin musiikintunneilla, jolloin
turhaan odottamiseen ei mene aikaa ja kaikki oppilaat pddsevit osallistumaan. Vuokko
korosti sitd, ettd musiikintunneilla kdytossd oleva aika kdytetddn tehokkaammin, kun
tablet-laitteilla on mahdollista tydskennelld. Vuokko toi esille myds sen, ettd sellaiset
oppilaat, jotka eivét yleensd ole aktiivisia musiikintunneilla, ovat tablet-laitteiden myota

tulleet aktiivisiksi.

Minna puolestaan kertoi, ettd tablet-laitteet ovat tuoneet helpotusta opetukseen ja tyos-
kentelyyn sitd kautta, ettd niiden avulla oppilaat padsevit heti tekemédédn eli tablet-

laitteiden avulla opettaja tyollistdd oppilaat. Tein havainnon, ettd Vuokon mielesté las-
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ten vélinen vuorovaikutus ja aktiivinen osallistuminen musiikintunneilla olivat tarkeitad
aspekteja. Havainto on yhtenevdinen Myllykosken ja Paanasen (2009, 366) tutkimuksen
kanssa, jossa lasten sosiaalinen osallisuus oli merkittavad. Myos Carlislen (2014, 16)

mukaan teknologia ja mobiililaitteet voivat edistdd oppilaiden aktiivista osallistumista.

Tulkitsen, ettd Vuokko on selkeésti havainnut tablet-laitteiden my6té oppilaiden olevan
aktiivisempia ja osallistuvan paremmin oppimistilanteessa. Minna puolestaan kokee
tablet-laitteiden tuovan helpotusta tydskentelyyn. Tdssd luokanopettajalla ja musiikin

aineenopettajalla on erilaiset nikemykset asiasta.

[...] Kun he oppii sen tietyn sovelluksen kdyton, he pystyy itsendisesti te-
kemddn elikkd se ei sido sitd aikuista siihen, [...] puolet luokasta pystyy
sitd tekemddn itsendisesti ja sitten taas opettaja pystyy ohjaamaan sitd tois-
ta porukkaa, [...] se vapauttaa aikusen niinkun semmosta kokoaikasta
neuvomista siind. (Vuokko)

Vuokko kommentoi, etté tablet-laitteiden avulla oppilaat pystyvit tydskentelemain itse-
ndisesti, jolloin opettajan ei tarvitse koko ajan olla vieressd neuvomassa ja ohjaamassa.
Oppilaista tulee aktiivisia osallistujia, ei passiivisia tiedon vastaanottajia (Looi ym.
2010, 156). Tulkitsen, ettd Vuokko luottaa oppilaisiin. Vuokko pystyy ndin ohjaamaan
samaan aikaan toista musisointiryhméé, kun toinen ryhma tyoskentelee tablet-laitteilla

itsendisesti.

[...] Ne tekee omilla kdnnykoilld kotona, et onhan se niinkun uuden har-
rastuksen tuonu monelle. (Markku)

[...] ja onpa joku innostunut jopa niin, ettd on sitten kotiakin hommattu
tabletti ja on innostunut tekeméén pelimusiikkia. (Minna)

Markku ja Minna toivat esille, ettd musiikkitunneilla tablet-laitteilla tydskentely on in-
nostanut joitakin oppilaita tekemddn omaa musiikkia myds vapaa-ajalla ja kotona. Uu-
sien media- ja mobiilipohjaisten tydkalujen avulla lapset pystyvét tuottamaan itse mu-

siikkia joko tietokoneella tai mobiililaitteella niin kotona kuin koulussa. Uudet tyokalut
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tarjoavat padsyn uudenlaisiin musiikin harrastamisen ja harjoittelun yhteisoihin. (Ruth-
mann 2013, 86, 96.) Tutkimusaineiston havainto on yhtenevdinen Ruthmannin (2013)
nikemyksen kanssa. Tulkitsen, ettd tablet-laitteet innostavat oppilaita tuottamaan omaa

musiikkia my0s koulun ulkopuolella informaaleissa oppimisympéristoissa.
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7. Yhteenveto ja pohdinta

Téssd pro gradu -tutkielmassa olen kuvaillut tablet-laitteiden opetuskdyton tarkoituksia
ja tyoskentelymuotoja alakoulun musiikinopetuksessa. Tavoitteenani oli muodostaa
kokonaiskuva tablet-laitteiden kdytostd opetusvélineind. Padkysymykseni oli, miten
opettajat arvioivat tablet-laitteiden opetuskayttod musiikinopetuksessa. Lisdksi selvitin,
miten ja mihin tarkoitukseen opettajat kayttivét tablet-laitteita, millaiseen musiikinop-
pimiseen tablet-laitteet heiddn mielestddn soveltuivat ja millaisia etuja tai haittoja tablet-
laitteiden kayttoon liittyi. Seuraavaksi tarkastelen, vastaavatko tutkimustulokset tutki-
musongelmiini. Pohdin my0s, missd onnistuin ja miti olisin voinut tehdi toisin. Lopuk-

si tuon esille myos jatkotutkimusaiheita.

Tablet-laitteiden hydodyntdminen alakoulun musiikinopetuksessa toi opettajille monen-
laisia mahdollisuuksia, mutta myds haasteita. Tablet-laitteiden avulla tydskentely toi
oppilaiden oppimiseen oivaltamisen mahdollisuuksia sekd onnistumisen kokemuksia.
Jokaisessa haastattelussa tuli selkeisti esille se, ettd tablet-laitteet motivoivat tydskente-
lemadn. Toisaalta, tirkedd on ymmartaa se, ettd pelkéstidin tablet-laite ei itsessddn riitd,
koska se ei vilttiméttd motivoi oppilaita. Kuten Veermans ja Tapola (2006) totesivat,
oppilaat kiinnostuvat helposti teknisestd laitteesta, mutta vaikeampaa on ylldpitda kiin-
nostusta. Ei ole itsestddn selvid, ettd mobiililaitteita kdytetdén pedagogisella tavalla oi-
kein (Pegrum, Howitt & Striepe 2013, 465). Opettajien mielestéd tablet-laitteet ja mu-
siikkisovellukset olivat helppokiyttoisid (vrt. Ciampa 2014) ja helposti ymmarrettavia
teknisid laitteita. Opettajat kiyttivit tablet-laitteita tarpeensa mukaan, miké kertoo siité,
ettd tablet-laitteiden kdyton takana ovat opettajien pedagogiset ratkaisut. Tablet-laitteet
ja niiden kayttd musiikinopetuksessa nihtiin vélineend, tyokaluna ja oppimiskokemusta

rikastuttavana lisénd, ei itseisarvona (vrt. Looi ym. 2010; Ruippo & Salavuo 2006).

Tablet-laitteiden avulla tyoskentely ndhtiin yhteisollisend ja vuorovaikutteisena toimin-

tana, jota opettajat toteuttivat musiikinopetuksessaan. Sosiokonstruktiivisen oppimiské-
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sityksen mukaan keskeistd oppimisessa on sosiaalinen vuorovaikutus ja yhdessé teke-
minen, jolloin tietoa rakennetaan vuorovaikutuksessa muiden kanssa (Kauppila 2007).
Ryhmaitydskentely, parityoskentely ja itsendinen tyOskentely onnistuivat tablet-
laitteiden avulla musiikintunneilla. Toisaalta, opetus ja oppiminen ovat myds yhteistoi-
minnallista toimintaa ilman tablet-laitteita, koska tablet-laite ei korvaa aitoa vuorovaiku-

tusta. Opettajat toteuttivat sosiokonstruktiivista l1dhestymistapaa musiikinopetuksessaan.

Opettajat reflektoivat myds omaa pedagogiikkaansa. Tablet-laitteiden soveltuvuus mu-
siikinopetukseen ndhtiin positiivisena mahdollisuutena. Opettajan ja oppilaiden tyos-
kentelytavat olivat monipuolisia. Osa opettajista koki jopa opettajuutensa ja opetusme-
netelmiensd muuttuneen, tosin kaikki opettajat eivdt kokeneet muutosta. Suurin osa
opettajista oli sitd mieltd, ettd tablet-laitteet olivat helpottaneet heidén opetustaan, mutta
tutkimustuloksista ilmeni myos, ettd tablet-laite ei valttdmattd helpota tyoméardd vaan

voi liséta sita.

Tablet-laitteiden avulla integroitiin eri oppiaineita toisiinsa, jolloin opetuksen ldhtokoh-
tana oli ilmidpohjainen oppiminen (Opetushallitus 2014a). Osa opettajista toi esille té-
min seikan. Opettajat pystyiviat hyddyntiméén tablet-laitteita eheyttdvasti opetukses-
saan. He hyddynsiviat myds informaaleja oppimisympéristdjéd ja yksi opettaja hyddynsi
oppilaiden omia mobiililaitteita musiikinopetuksessa, miké kertoo nykyaikaisen mobii-
lipedagogiikan toteutumisesta. Tyotavat olivat oppilasldhtoisid, jolloin oppilaat myds
osallistuivat musiikintunneilla aktiivisesti. Tablet-laitteiden avulla oppilaat saivat tuot-

taa myOs omaa sisaltod.

Opettajiin kohdistuvat vaatimukset néhtiin kahdella tavalla. Osa opettajista oli sitd miel-
téd, ettd tablet-laitteet vaativat opettajalta taitoja, kuten paineensietokykyd, késitysta siité,
miten tablet-laitteet toimivat ja musiikkisovellusten hallintaa (vrt. Pegrum, Howitt &
Striepe 2013). Sen sijaan muutama opettaja oli sitd mieltd, ettd tablet-laitteet eivat vaati-
neet opettajalta taitoja, vaan tirkeinta oli positiivinen asenne, rohkeus kokeilla ja oppia
uutta. Kuten Puukki (2006) totesi opettajan oma kiinnostus vaikuttaa sithen, miten pal-
jon hin kayttdd teknisid vélineitd opetuksessaan. Lisdksi monet opettajat toivat esille
sen, ettd oma aktiivisuus ja kiinnostus opetella uusia musiikkisovelluksia kehitti heiddn

tietoteknisid taitojaan ja toi itsevarmuutta. Opettajan on tirkedd 16ytdd sopiva sovellus,
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koska sovellus ei saa olla liian vaikea tai monimutkainen kayttda (Pegrum, Howitt &

Striepe 2013, 470).

My®ds oppilaisiin kohdistuvat vaatimukset néhtiin kahdella tavalla. Osa opettajista oli
sitd mieltd, ettd oppilailta vaaditaan taitoja tablet-laitteiden kadytossé, kun taas osa opet-
tajista oli sitd mieltd, ettd ei vaadita. Oppilaat oppivat tablet-laitteiden avulla my®ds tieto-
ja viestintdteknisii taitoja, joita he tarvitsevat myohemmin tyoeldmédssi. Tdma havainto
on tirked, koska perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2014 yhtend laaja-alaisena op-
pimiskokonaisuutena on tieto- ja viestintidteknologia (Opetushallitus 2014a). Koulun
yhtené tehtidvédnd on tarjota tietoteknisid valmiuksia myohempdd eldméa varten (Turu-

nen 2011), jolloin my0s oppilailla on oikeus opiskella ajanmukaisilla vélineilld (Vaha-

hyyppd 2011).

Opettajat ndkivit tablet-laitteen hyvané vélineend musiikinopetuksen eriyttdmiseen niin
tukea tarvitsevia kuin lahjakkaimpia oppilaita varten. Tablet-laitteen koettiin olevan
helppokédyttdinen sen kosketusndyton vuoksi (vrt. Ciampa 2014), jolloin se soveltui
erinomaisesti myds kehitysvammaisille oppilaille ja motorisista vaikeuksista kérsiville
oppilaille (vrt. Carlisle 2014). Tablet-laite mahdollisti sen, ettd jokainen oppilas sai ede-
td oman taitotasonsa mukaan. Musiikinopetuksessa otettiin huomioon myo6s mediakas-

vatuksen ndkokulma. Tablet-laitteiden avulla harjoiteltiin tiedonhakua ja 1dhdekriitti-

syytta.

Tablet-laitteet soveltuivat musiikinopetuksen osa-alueilla musiikinteorian opettamiseen
ja séveltapailuun, eri tyylilajien tutustumiseen, soitinperheiden ja orkesterisoittimien
tutustumiseen, musiikinhistoriaan ja rytmin opettamiseen. Erilaiset musiikkisovellukset
mahdollistivat sen, ettéd tablet-laitteilla soitettiin esimerkiksi kitaraa, rumpuja tai koske-
tinsoittimia, jolloin ne muuntuivat virtuaalisiksi soittimiksi (Ruthmann & Hebert 2012).
Myo6s yhtyeessd soittaminen onnistui musiikkisovellusten avulla. Lisdksi musiikkisovel-
lusten avulla harjoiteltiin danitystekniikkaa, tehtiin musiikkitaustoja, kuten rytmitaustoja
tai ddnimaisemia sekd harjoiteltiin nuotinlukutaitoja. Tablet-laitteiden ja musiikkisovel-
lusten avulla havainnollistettiin opittava asia. Yksi tekniikan tarjoama etu on havainnol-
listaminen, jolloin opittava asia pystytddn ndyttdméén oppilaille paremmin (Ruippo &
Salavuo 2006). Oppilaat tuottivat omaa musiikkia; omia kappaleita, sdvellyksii ja rap-

kappaleita. Muutama oppilas oli saanut uuden harrastuksen tablet-laitteiden ja musiikki-
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sovellusten myotd, jolloin oppilaat kéyttivdt musiikkisovelluksia myos vapaa-ajallaan

(vrt. Green 2008). Taltd osin tutkimustulokset eivét tuottaneet uutta tutkimustietoa.

Mobiilioppimisen ongelmat liittyvdt useimmiten tekniseen toteuttamiseen, oppimateri-
ja musiikkisovelluksilla tyoskentely toivat opettajille teknisid ongelmia ja haasteita,
joita olivat muun muassa huonot verkkoyhteydet, viive soittamisen ja d4nen ulostulon
vililla, ajankdytto ja tallennusongelmat. Yksi ongelma, joka toistui useasti haastatteluis-
sa, oli se, ettd musiikkitunnin aikana tehtyjd tuotoksia ei 16ydetty seuraavalla kerralla,
koska joku toinen oppilas oli poistanut toisen oppilaan tuotoksen tai se oli hdvinnyt.
My0s tablet-laitteiden tai vélineiden puute seké oppilaiden keskittymiskyvyn puute mu-

siikkisovelluksen kaytossa koettiin ongelmallisena.

Mobiililaitteiden opetuskdytdssd useiden tutkimusten mukaan (Ciampa 2014; Looi ym.
2010; Ruthmann & Dillon 2012) havaittiin, ettd opettaja-oppilas -suhde on muuttunut.
Tutkimustuloksista ilmeni, ettd opettajasta tuli noviisi ja oppilaista eksperttejd, asiantun-
tijoita, jotka ohjasivat ja neuvoivat opettajaa tekniikan ja musiikkisovellusten kéaytossa
(vrt. Ciampa 2014; Ruthmann & Dillon 2012). Opettajan ei tarvinnut enéé tietdé kaikes-
ta kaikkea, vaan hin pystyi antamaan vastuuta ja mahdollisuuksia myds oppilaille, jol-
loin he saivat tuoda esille omaa asiantuntemustaan. Opettaja oli useimmiten my0s oh-
jaajan, mentorin roolissa. Vastaavia tuloksia ilmeni muun muassa Leinon ym. (2002) ja
Ahosen ym. (2003) tutkimuksista. Jo 2000 -luvun alussa Leino ym. (2002) ja Ahonen
ym. (2003) ovat tehneet havainnon, ettd mobiilioppimisessa keskeistd on opettajan roo-
lin muutos. Edelleen ténd pédivdnd sama havainto pitdd paikkansa, tosin sitd kohti vasta
pyritddn koulumaailmassa. Opettajan néhtiin olevan my0s oppijana oppimisprosessissa,
jolloin opettaja oli yhd enemmain oppimisen kumppani kuin asiantuntija (vrt. Looi ym.

2010, 156).

Ciampan (2014) tutkimuksessa tuli esille, ettd ujot oppilaat uskalsivat tulla paremmin
esille mobiililaitteiden myotd. Tutkimustuloksista ilmeni, ettd tablet-laitteet rohkaisivat
ujoja oppilaita tuomaan itseddn ja omia tuotoksiaan esille musiikintunneilla. Vastaavia
tuloksia ilmeni my6s Looin ym. (2010) tutkimuksesta. Kuitenkin Ciampan (2014) ja
Looin ym. (2010) tutkimukset kisittelivdt tablet-laitteiden opetuskéyttod eri kontekstis-
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sa kuin musiikinopetuksessa. Vastaavia tuloksia en l0ytinyt alakoulun musiikinopetusta

kisittelevista tutkimuksista.

Looin ym. (2010) tutkimuksessa mobiililaitteiden néhtiin yhdistdvin informaaleja ja
formaaleja oppimisympéristdja toisiinsa, jolloin oppimisesta tulee ubiikkia, kaikkiallis-
ta. Myos Ciampan (2014, 92) tutkimuksessa mobiiliteknologia nihtiin formaalin oppi-
misen ja informaalin oppimisen siltana. Tutkimustuloksista ilmeni, ettd tablet-laitteiden
avulla pyritdén kohti uudenlaista opetus- ja oppimiskulttuuria. Tutkimustulokset eivit
tdysin ole yhtenevéisid Looin ym. (2010) ja Ciampan (2014) tutkimusten kanssa, koska
opettajat pyrkivit yhdistimiidn informaaleja ja formaaleja oppimisen tiloja toisiinsa,
mutta se ei ole vield tdysin toteutunut. Informaalien ja formaalien oppimisympéristdjen
yhdistiminen on haasteellista, koska koulun toimintakulttuuri muuttuu hitaasti (ks.

Krokfors ym. 2010; Kumpulainen ym. 2011).

Yhteenvetona totean, ettd tablet-laitteet opetusvélineind alakoulun musiikinopetuksessa
tuovat opettajille mahdollisuuksia ja haasteita, jolloin tirkeintd on pohtia, mitéd tarkoi-
tusta tablet-laite palvelee, kun sitd kdytetddn musiikinopetuksessa. Tablet-laitteiden ope-
tuskdyton takana tdytyy olla pedagogiikka, joka tukee opetusta. Opettajan on annettava
oppilaille mahdollisuus tuoda omaa asiantuntemustaan esille, jolloin oppilaat ovat aktii-
visia toimijoita. Téll6in opettaja pystyy toteuttamaan sosiokonstruktiivista 1dhestymis-
tapaa opetuksessaan, joten keskeistd on vuorovaikutus ja yhdessd tekeminen. Tarvitaan
myds rohkeutta kokeilla teknisid vélineitd ja musiikkisovelluksia. Tablet-laitteet voivat
madaltaa musiikinopetuksen ja -oppimisen informaalin ja formaalin oppimisympériston

valilla olevaa kuilua.

Olin pohtinut pitkdédn, ettd kvantitatiivinen, madrédllinen tutkimus ei soveltunut oman
tutkielmani tarpeisiin, joten sen vuoksi vaihdoin tutkielman l&dhestymistavan kvalitatii-
viseen, laadulliseen tutkimukseen. Sisdllonanalyysin keinoin teemoittelun avulla pystyin
jarjestimiin tutkimusaineiston havainnot luokittelemiini teemoihin, jotka tukivat tutki-
musongelmia (Eskola & Suoranta 2008). Niin sain tutkimusaineiston selkeddn muo-
toon. Kuten laadulliselle tutkimukselle on tyypillisté, tutkimustuloksia ei pyritd yleisti-
méién, vaan tutkittavaa ilmiota pyritdéin ymmaértaiméan (Kananen 2014). Tutkimustulok-
sia el valttdmattd voi yleistdd, koska tutkimusjoukko oli suhteellisen pieni. Tutkimus-

prosessin vaiheiden tarkka kuvailu lisési tutkimuksen luotettavuutta ja tutkimuksen va-
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lidius nékyi siten, ettd pyrin esittimdin kysymyksid, joilla sain vastaukset tutkimuson-
gelmiin (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2006). Otin huomioon tutkimuksen teossa eetti-
set ndkokulmat: noudatin hyvaai tieteellistd kdytintdd, hain tutkimusluvat tutkimusetii-

kan mukaisesti ja huolehdin tutkittavien anonymiteetista, ettei heitd voi tunnistaa.

Olen edellé tuonut esille, miten ja mihin tarkoitukseen opettajat kayttivit tablet-laitteita
sekd tablet-laitteiden soveltuvuutta musiikinopetukseen ja -oppimiseen. Lisdksi toin
esille my0s tablet-laitteiden etuja ja haittoja. Néin ollen tutkimustulokset vastaavat tut-
kimusongelmiin. Sain arvokasta tietoa haastateltavilta kdytdnnon tilanteista, miten ja
missd tilanteissa tablet-laitteet ovat toimineet ja missé eivit, jolloin kdsitykseni ja ym-
mirrykseni tablet-laitteista ja niiden kéytostd alakoulun musiikinopetuksessa laajenivat
ja syvenivit. Kuten johdannossa toin esille, ennen tutkielman tekoa en tiennyt paljoa-
kaan tablet-laitteista tai niiden kéyttotarkoituksista, mutta tutkimusprosessin aikana tieto
ja ymmarrys kasvoivat koko ajan. Olen suhtautunut aina varauksellisesti tekniikan kayt-
toon, mutta tutkimusprosessin aikana minulle vahvistui késitys siitd, ettd tulevana luo-
kanopettajana pystyn hyodyntdmiddn tablet-laitteita musiikinopetuksessa. Riittdd, kun
lahtee liikkeelle tarpeeksi yksinkertaisesti, opettelee yhden asian kerrallaan ja laajentaa
vihitellen osaamistaan. Tarkeintd on se, ettd opettajan on mentdvd oman mukavuusalu-

een ulkopuolelle, jolloin opettaja pystyy kehittiméén itsedéin ja omaa ammattitaitoaan.

Valitsin pro gradu -tutkielman aiheeksi tablet-laitteet, koska tablet-laitteiden opetus-
kayttd musiikinopetuksessa on vield uusi ilmid. [lmién uutuuden vuoksi minun oli vai-
kea saada haastateltavia opettajia. Monet rehtorit vastasivat, ettd heiddn koulussa ei ole
ollenkaan tablet-laitteita opetuskdytdssd. Vaikka monissa tutkimuksissa on tuotu esille
tablet-laitteiden mahdollisuuksia, uskon, ettd pro gradu -tutkielmani tuo lisda tietoa tésti
ajankohtaisesta ja kiehtovasta aihealueesta alakoulun musiikinopetukseen. Argumentoin
ndkemyksidni suurimmaksi osaksi mobiilioppimiseen liittyvien tutkimusten kautta, kos-
ka 10ysin vain pari tutkimusta, jotka liittyivit alakoulun musiikinopetukseen ja tablet-
laitteiden kéyttoon. Onnistuin tuomaan ndkemykseni esille. Jos olisin tehnyt jotain toi-
sin, olisin voinut teemahaastattelun lisdksi esimerkiksi havainnoida tablet-laitteiden

kiyttod musiikkiluokassa. Néin olisin saanut lisda tietoa kiytdnnon tilanteista.
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Tutkimustulokset vahvistavat aiempia mobiilioppimiseen liittyvid tutkimustuloksia.
Tablet-laitteista opetusvilineind alakoulun musiikinopetuksessa tarvitaan lisétietoa me-
diakasvatuksen ndakokulmasta, koska tdrkedd on tuoda esille median kdyton mahdolli-
suuksia ja haasteita musiikinopetuksessa. Tulevassa perusopetuksen opetussuunnitel-
massa ldhtokohtana on ilmidpohjainen oppiminen (Opetushallitus 2014a), joten olisi
mielenkiintoista tutkia, millaisia mahdollisuuksia tablet-laitteet voivat tuoda lisda il-
midpohjaiseen oppimiseen. Mielenkiintoista olisi tutkia tietyn musiikkisovelluksen
kayttod pidemmaltd aikavéililtd havainnoinnin keinoin. Kiinnostavaa olisi tutkia myos
oppilaiden ndkdkulmasta sitd, miten heiddn mielestddn formaalin ja informaalin musii-

kinopetuksen ja -oppimisen kuilua voidaan madaltaa tablet-laitteiden avulla.
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Liitteet
LIITE 1 Saatekirje

Arvoisa opettaja, 20.11.2015/Pvm

teen pro gradu -tutkielmaa aiheesta tablet-laitteet opetusvilineind alakoulun musiikin-
opetuksessa. Opiskelen luokanopettajaksi Lapin yliopistossa. Tutkielmani ohjaaja on
Péivi Naskali. Tutkielman tarkoituksena on selvittdd, miten opettajat kiyttavét tablet-
laitteita opetusvélineind musiikinopetuksessa ja mihin tarkoitukseen. Tavoitteena on
my0s selvittdd tablettien etuja ja puutteita musiikinopetuksessa sekéd sitd, millaiseen
musiikilliseen oppimiseen tablet-laitteet voivat soveltua. Tutkielman aineistonkeruu

toteutetaan haastattelemalla.

Teemat ovat:
1.) Tablet-laitteiden soveltuvuus musiikinopetuksessa
2.) Musiikkisovellukset
3.) Oppiminen ja tablet-laitteet

Haastatteluun osallistuminen on vapaachtoista ja haastattelu on luottamuksellinen. Tar-
koitus on haastatella Teitd omalla koulullanne. Arvostan Teiltd saamaani tietoa, jota
kiytén ainoastaan tutkimustarkoituksessa. Haastattelu dénitetdén tutkimusaineiston litte-
rointia ja analysointia varten. Analysoin aineiston nimettomasti, eli Teitd ei voi tunnis-
taa missddn vaiheessa gradun aineiston analyysissa ja tulosten tulkinnassa. Lopuksi ai-

neisto havitetaan.

Pyydén lupaa haastatella Teitd. Mikéli suostutte, ottakaa yhteys minuun mahdollisim-

man pian séhkopostitse tai soittamalla, niin sovitaan yhdessi haastatteluaika.
Ystavillisin terveisin,

Eveliina Kerénen

xxxxxxxx@ulapland.fi

XXX XXXXXXX
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LIITE 2 Teemahaastattelurunko

Taustatiedot

1. Kuinka kauan olet opettanut musiikkia?

2. Millainen koulutustausta sinulla on?

3. Mité luokka-astetta/asteita opetat? Tai olet opettanut?

4. Mika on ikisi?

5. Kuinka paljon oppilaita on koulussanne?

6. Milloin tabletit on hankittu koululle?

7. Miké on kouluun hankittujen tablettien laitekanta?

8. Millaisia tavoitteita koululla on tabletteihin liittyen?

9. Kuinka kauan olet kdyttinyt tabletteja musiikinopetuksessa?
10. Kuinka usein kiytit tabletteja musiikinopetuksessa?

11. Millaista koulutusta/tukea olet saanut tablettien kdyttoon? Onko se ollut riittavaa?

12. Millaisia tavoitteita sinulla on, kun kéytét tablet-laitteita ja niiden sovelluksia musii-

kintunneilla?

1. teema) Tablet-laitteiden soveltuvuus musiikinopetuksessa

13. Miten kéytdt tabletteja musiikinopetuksessa? Mihin tarkoitukseen? Miksi kaytét

niitd juuri tilld tavoin?

14. Miten tabletit soveltuvat mielestdsi musiikinopetukseen? Mihin tarkoitukseen? Mik-

si? Vai soveltuvatko?

15. Millainen mielestési tablet-laite on opetusvélineend?
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16. Onko tablettien kdyttd mielestdsi muuttanut opetusmenetelmidsi? Jos on, miten ja

millaisiksi?

17. Millaisia taitoja tablet-laitteiden kdyttd mielestési vaatii opettajalta?

18. Onko opettajuutesi muuttunut tablettien kdyton myotd? Jos on, miten?

19. Onko mielestdsi opettaja-oppilas —suhde jotenkin muuttunut? Jos on, miten?

20. Millaisia havaintoja olet tehnyt oppilaiden toiminnasta, kun tabletteja on kéytetty

musiikinopetuksessa?
21. Miten tabletit ovat helpottaneet opetusta? Vai ovatko?

22. Millaisia ongelmia mielestési on aiheutunut tablet-laitteista?

2. teema) Musiikkisovellukset

23. Miti sovelluksia olet kdyttdnyt? Mihin tarkoitukseen? Voitko kertoa esimerkkeja?

24. Miten mielestési sovelluksia voidaan hyddyntdd musiikinopetuksessa? Miksi? Voit-

ko kertoa esimerkkejd?

25. Millaiseen musiikinopetukseen mielestdsi sovellukset soveltuvat? Miksi? Voitko

kertoa esimerkkeja?

26. Millainen sovellus on mielestisi hyva? Miksi?

3. teema) Oppiminen ja tablet-laitteet

27. Millaisia keskeisid musiikillisia taitoja mielestési voidaan oppia tablettien avulla?

28. Mitd hyotyjd tabletit mielestdsi tuovat oppilaiden oppimiseen? Voitko kertoa esi-

merkkejd?

29. Millaisia haittoja/ongelmia olet havainnut oppilaiden oppimisessa? Voitko kertoa

esimerkkeja?
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30. Millaisia taitoja tablet-laitteiden kéyttd mielestési vaatii oppilaalta?
31. Miten tablettien avulla voidaan mielestisi tukea erilaisia oppilaita?
32. Kuvaile tilanne, jossa tabletit ovat tai eivit ole motivoineet oppilaita.

33. Miten tablettien opetuskdyttod voidaan mielestédsi kehittdd musiikinopetuksen tar-

peisiin?

34. Sana on vapaa, saa kommentoida, jos tulee vield jotain mieleen tai jii jotain sano-

matta. Kiitos.
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LIITE 3 Tutkimuslupapiitos (Vantaa)

@ Vantaa TUTKIMUSLUPAHAKEMUS /PRATES
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LIITE 4 Tutkimuslupapiités (Rovaniemi)

ﬁ Rovaniemi

Viranhaltijapaatos

Koulutuspalvelut
palvelualuepadllikks 17 Az 2015260 §
Leila Alaravdanjoki ) S

Dno KAUPKIRJ: 17 /2015

Tutkimuslupa/ Kerdnen Eveliina

Asia

Padtos

Allekirjoitus

Lapin yliopistossa luokanopettajaksi opiskeleva Eveliina Kerdanen hakee tutki-
muslupaa pro gradu -tutkielman foteuttamisesn.

Tutkielman aiheena on tablet-laitteet opetusvalineing alakoulun musikinopetuk-
sassa. Tavoitteena on selvittad, miten opettajat arvicoivat tablet-laitteiden kayttaa
musiikinopetuksessa, sek# millaisia etuja ja puutieita tablet-laitteet voivat tuoda
musiikinopetukseen. Lisdksi selvitetddn, millaiseen musiikilliseen oppimiseen
tablet-laittest opettajien mielesta soveltuwvat.

Pro gradu -tutkieima on laadullinen tutkimus. Tutkislman ainesisto keratdsan tee-
mahaastatielemalla 6-8 cpettajia, jotka kaytidvat tablet- laitteita musiikinopetuk-
sessaan. Tarkoituksena on haastatella opettajia kasvotusten, yksi kerrallaan.
Tarvittaessa haastatteluja toteutetaan myds Skypen valityksells.

Haastattelun tesemat ovat:

1.} Tablei- laitteiden sovelluvuus musiikinopetuksessa

2.} Musiikkisovellukset

3.y Oppiminen ja tablet- laitteet

Haastattelu nauheoitetaan aineiston littercintia ja analyysia varten. Lopuksi ai-
neisto hivitetasdn.

Tutkielman ochjaajana toimii Paivi Naskali.

Tutkimusluvan mydntamisehoot:
1. Hakija sopii kéyténndn jarjiestelyistd koulujen/haastateltavien kanssa
2. Hakija toimittaa Iyvhennelman tutkimusraportista ao. kouluille

Eveliina Keraselle mySnnetiasn em. tutkimmusiupa.

B s L e .
e A A el K el

-

Leila Alaraudanjoki
palvalualuepasllikks

Toimeenpanc e Eveliina Kerdnen, Rovaniemen kaupungin alaluokkien kouwlut

Muutoksenhakuosoitus

Paatoksean tyytymitdn voi tehda kidallisen cikaisuvaatimuksen. Oikaisuvaatimus on tehtdva
14 paivan kuluessa p&itoksen tiedoksisaannista. Asianosaisen katsotaan saaneen pastikses-
ta tiedon, jollei muuta naytets, seitseman (7) paivan kuluessa kirjeen lahettamisesta. Kunnan
jasenen katsotaan saaneen tiedon pa4toksesta, kun paatds on asetettu yleisesti nahtévaksi,

Valitusviranomainen Rovaniemen kaupunki

Koulutuslautakunta
Fostiosoite: PL 8216, 96101 Rovaniami
Kayntioscite: Hallituskatu 7
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LIITE 5 Tutkimuslupapaitos (Sodankyla)

SODANKYLAN KUNTA VIRANHALTIJAPAATOS
10.12.2015

Sivistystoimi

Smvistystoimeanjohtaja T4 5

Asia Tutkimusivvan mydantaminen

Eveliina Keranen on hakenut tutkimusiupaa Pro-Gradu -tutkielmaan kerat-
t&vas aineistoa varten. Sivistystoimen johtosaannon mukaan sivistystoi-
menjohtaja mydntaa tutkimusiuvan (Siv.js. § 5 ).

LITE

Faatss /Jy%yﬁnn?tﬁan tutkimusiupa hakemuksen mukaiseen twikimuksaen.

)l _
Il Iy
isto Waris
Sivistystoimenjohtaja

Tiedoksi Siv_ltk, Eveliina Kerdnen, koulut

Annettu tiedoksi 10122015



