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Téaman viitoskirjatutkimuksen ydintd on uhanalaisen saamen kielen elvytti-
minen. Tutkimus pyrkii tuomaan uuden nikokulman ja lisin saamen kielen
elvyttimiseen tarkastelemalla lasten saamen kielen elvyttamistd yhdessa
pohjoissaamenkielisessi kielipesissa. Kielipesa on alle kouluikaisille lapsille
tarkoitettu hoitopaikka, jossa saamen kieltd omaksutaan kielikylpymenetel-
malld. Tutkimus keskittyy kuvailemaan saamenkielisen kielipesin arkea. Tut-
kimus kuvaa, millaisista toiminnoista saamenkielinen kielikylpy kielipesissa
rakentuu ja miten lasten saamen kielen kiytto4 tuetaan ja elvytetdin kielipesin
kiytannoissa sekd sen opetus- javuorovaikutustilanteissa varhaiskasvatuksessa.
Saamen kieli puolestaan nivoutuu aina myés saamelaiseen kulttuuriin, sen
tukemiseen ja vahvistamiseen. Lisiksi tutkimuksessa tarkastellaan saamen-
kielisen kielipesin kehittimistd kielipesaohjaajien kisityksiin nojautuen.

Tutkimus on etnografinen tapaustutkimus, jossa aineistona toimi kaksi
kenttitutkimusjaksoa pohjoissaamenkielisessd kielipesdssd toimintavuonna
2014-2015. Kenttatutkimusjaksojen aineistot kerattiin haastattelemalla
kielipesiohjaajia ja havainnoimalla kielipesin arkea. Haastattelut toteutettiin
ryhmi- jayksilohaastatteluin (N=8) ja havainnoinnit seuraamalla kielipesin
arkipiivid (N=11). Tutkimuskohteena oleva pohjoissaamenkielinen kielipesi
oli yksi kymmenestd vuonna 2014-2015 toiminnassa olleesta kielipesista.
Tutkimuksen informantit ovat kielipesissi toimintavuonna tyoskennelleita
kielipesaohjaajia.

Tutkimustuloksina esitellddn kielipesin kiytinnot, jotka jaettiin ensisijai-

siin ja toissijaisiin toimintoihin. Ensisijaiset toiminnot olivat toimintoja, jotka

Tiivistelma | 7



ovat vilttdimattomia, jokapdiviiseen lasten piivihoitoon kuuluvia toimia.
Niitd olivat kielen tukeminen piivittiisissi tilanteissa (mm. hoitoon tuonti
ja haku, pukeutumiset, siistiminen), ruokailu, paiviunet ja ulkoilu. Toissijaiset
toiminnot ilmensivit kielipesin arjen erityispiirteitd, jotka jaettiin seuraaviin
luokkiin: teematydskentely kielipesissa, ohjattu aamupiiri, kerronta ja satujen
maailma, kielitaitoa kehittavit leikit ja tehtivit, vierailijat kulttuurisisillon
tuojina sekd vuotuiskiertoon liittyvit toimet. Tutkimustulosten mukaan seka
ensi- ettd toissijaisia toimintoja kuvasti saamenkielinen saamelaiskulttuuriin
nojautuva toiminta. Kielipesin arjessa nikyivit saamelaisen kasvatuksen
kulttuuriset arvot. Kokonaisuudessaan kielipesan arki ndyttaytyi sosiokult-
tuurisena kasvualustana, jossa lapset kasvatettiin osaksi saamelaista kulttuuria
ja kieliyhteisoa.

Kielipesin toiminta eldd ja muokkautuu liminaalitilassa, josta siirtymi-
nen vakiintuneeseen toimintamuotoon edellyttid toiminnan kehittamista.
Tutkimuksessa kielipesiohjaajat kehittivit toimintaa aktiivisesti yhteistyos-
sa ymparoivan yhteison kanssa. He pyrkivit edistimdin ja uudistamaan
toimintaa siitakin huolimatta, ettd kielipesitoimintaa sdvytti epavarmuus
jatkuvuudesta ja resursseista. Kielipesitoiminnalle ei ole kiytettavissa yhteisia
valtakunnallisia ohjeistuksia ja suunnitelmia eiki kielipesiin ole tuotettu viela
lainkaan kielikylpymenetelmdin perustavaa oppimateriaalia. Saamenkielisille
kielipesdohjaajille ei ole strukturoitua kielikylpymenetelmdin perustuvaa
koulutusohjelmaa. Kielipesiohjaajat toteuttivat kielipesin kiytint6ja omaan
asiantuntemukseensa ja vahvaan kokemuspohjaansa nojautuen. He kaipasivat
lisakoulutusta sekda mahdollisuutta jakaa hyvia kidytintojd kollegojen kanssa.

Kielipesiohjaajien mukaan saamenkicelinen kielipesi tarvitsee toimin-
nalleen yhteisen viitekehyksen suunnitelmineen ja ohjeistuksineen. Lisiksi
se tarvitsee saamelaiskulttuurin mukaiset tilat ja ympariston sekd oppima-
teriaalia. Kielipesiohjaajat kaipasivat vahvempaa verkostoitumista muiden
kielipesatoimijoiden kanssa. Myos yhteistyota lahiyhteison jakaikkien muiden
yhteistyotahojen kanssa haluttiin vahvistaa.

Tutkimukseni perusteella voidaan luoda kisite “kielipesipedagogiikka”
Rakensin tulosteni perusteella kielipesipedagogiikan mallin saamelaiseen
kulttuuriin kuuluvan komsiopallon (pohj.saam. sie/lz) muotoon, jossa kom-

siopallo kuvaa kiclipesipedagogiikkaa ja komsiopallon laukkaset kielipesipe-
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dagogiikan perusperiaatteita eli toimintoja, joiden avulla kieltd omaksutaan
kielipesissa. Komsiopallon taustalla olevat saamen paavirit korostavat kielipe-
sipedagogiikan saamelaista ja kielen omaksumisen viitekehysta: saamen kielen
elvytystd, saamelaiskulttuuria, saamelaiskasvatusta ja kielen omaksumista.

Taima kasvatustieteen alan tutkimus on ensimmiinen saamenkielistd
kielipesitoimintaa kuvaava viitostutkimus. Pioneerityoni se antaa ensisi-
jaista tietoa saamenkielisen kielipesin toiminnasta ja kielikylpymenetelmin
kiytosta saamen kielen elvyttimisessa varhaiskasvatuksessa. Vaikka kielipe-
sitoimintaa on toteutettu eri muodoissa jo lihes kolme vuosikymmenti, se
taistelee edelleen olemassaolostaan. Tama tutkimus osoittaa, kuinka kielipesi
tarjoaa merkityksellisen ja virikkeisen oppimisympériston saamen kielen ja
kulttuurin elpymiseksi ja kuinka monipuolisia ratkaisuja kielipesdohjaajat ovat
luoneet saamen kielen elvyttimiseksi. Kielipesiohjaajat ovat myos vakaasti
sitoutuneet kielipesitoiminnan kehittimiseen ja sen onnistumiseksi. Heiddn
toimintansa on malli kielipesitoiminnasta.

Tutkimus rakentaa perusteita kielipesiatoiminnan vakiinnuttamiseksi ja on
osoitus kielipesin ensiarvoisesta ja kauaskantoisesta merkityksestd saamen
kielen elpymiseksi.

Asiasanat: saamen kieli, kielikylpy, kielipesa, saamen kielen elvytys, tapaus-
tutkimus, saamelainen varhaiskasvatus
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Din nakkosgirjedutkamusa vdibmosii gulld ditojuvvon giela ealaskahttin.
Dutkamu§ geahé¢ala addit odda oaidninvuogi ja laséhusa simegiela ealds-
kahttimii: dat geah¢ada manaid sémegiela calaskahttima ovtta davvisime-
gielat giellabeasis. Giellabeassi lea oaivvilduvvon vuollel skuvlaahkésa¢caid
diks$unbiikin, gos sémegiella ohppojuvvo giellalivgunmetodain. Dutkamusa
guovddazis lea govvidit simegielat gicllabeasi argga. Dutkan govvida, mak-
kér doaimmain simegielat giellalévgun giellabeasis ¢ohkiida ja mot manaid
simegiela geavaheapmi dorjojuvvo ja ealdskahtto giellabeasi geavadiin ja dan
oahpahus- ja vuorrovaikkuhusdiliin drrabajasgeassimis. Sdmegiella njaddasa
élohii maid sémi kultuvrii, dan doarjumii ja nannemii. Dasa lassin dutkamus
¢ieknu simegielat giellabeasi ovddideapmai daid oainnuid vuodul mat leat
giellabeasi bargiin.

Dutkamus lea etnogréfalas déhpahusdutkamus, man materidlavuoddun
leat guokte gieddedutkanperioda giellabeasis doaibmajagi 2014-2015.
Gieddedutkanperiodaid materidla ¢oaggin dahkkui giellabesiid bargiid
jearahallamiin ja giellabeasi drgabeivviid observeremiin. Jearahallamat
dahkkojuvvojedje joavko- ja oktagasjearahallamiin (N=8) ja observeremat
giellabeasi drgabeivviid ¢uovvumiin (N=11). Davvisdmegielat giellabeassi mii
leai dutkanféddén, leai okta logi doaibmi beasis jagi 2014-2015. Dutkamusa
informdnttat leat giellabeasi bargit gudet doaibmajagi barge das.

Dutkanboadusin ovdanbuktojuvvojit giellabeasi geavadat, préksisat mat
juhkkojuvvojedje primdra ja seckunddra doaibman. Primara doaimmat leat
dat, mat leat vealtameahttun, ménaid juohkebeaivvélas beaivediv$$u doaim-

mat. Ddidda gullet giela geavaheami movttiidahttin beaivvéla$ diliin (nugo

10 | Adreld: Dat i leat dusie dat giella — Se ei ole vain se kieli



diks$uibuktimis ja -viezzamis, gdrvodemiin, ¢orgendoaimmain), boradeapmi,
beaivenahkdrat ja olgun lihkadeapmi. Sekundara doaimmain bohtet ovdan
giellabeasi argga earenomasvuodat, mat juhkkojuvvojedje daidda luohkaide:
tiddabargan giellabeasis, bagadallon iditboddu, muitaleapmi ja maidnasiid
mailbmi, stohkosat ja bargobihtat mat ovddidit giellaméhtu, guossit mat
ovdanbuktet kultuvrralas sisdoalu, ja sierra jahkodatdiggiid doaimmat. Dut-
kanbohtosiid mielde sihke primdra ja sekundéra doaimmaid speadjalaste akti-
vitehtat maid vuoddun lea simegielat sémi kultuvra. Giellabeasi drgabeaivvis
oidnojit sépmelas bajasgeassima kultuvrralas drvvut. Oppalohkdi giellabeasi
drgabodii ovdan sosiokultuvrrala$ $addanbaikin, gos méndt bajdsgessojuvvojit
siémi kultuvrra ja giellaservodaga oassin.

Giellabeasi doaibman ealld ja hdpmasuvva liminéladilis, ja sirddseapmi
dan dilis stdddsmuvvan doaibmahédpmai eaktuda doaibmama ovddideami.
Dutkamusas giellabeasi bargit ovddidedje doaimma aktiivvalaéat ovttas
lagasservosiin. Sii geahé¢aledje ovddidit ja odasmahttit doaimma das fuo-
lakeahttd, ahte giellabeassedoaimma suoivvanasttii eahpesihkarvuohta
jotkkolasvuoda ja resurssaid harrdi. Giellabeassedoibmii eai leat oktasas
riikkaviidosa$ rdvvagat ja planat iige giellabesiid varés leat ollege buvttadu-
vvon oahppamateridla man vuoddun lea giellalivgunmetoda. Simegielat
giellabeasi bargiid vards ii leat skuvlenprograimma, man vuoddun livédii
strukturerejuvvon giellalivgunmetoda. Giellabeasi bargit ¢adahedje do-
aimmaid 4$$edovdamusaset ja nana vésdhusaideaset vuodul. Sii véillahedje
lassiskuvlejumi ja vejolagvuoda juohkit buriid geavadiid kollegaiguin.

Giellabeasi bargiid mielde simegielat giellabeassi darbbasa doaimmas
vards oktasa$ refereansardma oktan pldnaiguin ja rvvagiiguin. Dasa lassin
dat dérbbasa doaibmasajiid, birrasa ja oahppamateridla maid vuoddu lea
sami kultuvrras. Giellabeasi bargit véillahedje nannosit fierpméddagaid eard
giellabesiiguin ja sii héliidedje nannet maidddi ovttasbarggu lagasservosiin
ja buot eara ovttasbargoguimmiiguin.

Mu dutkamusa vuodul sdhttd buvttadit doahpaga “gicllabeassepedago-
gihkka”. Duddjojin bohtosiid vuodul giellabeassepedagogihka mélle seamma
hdpmadi go mii lea samiid $ielas: ies Siella govvida giellabeassepedagogihka ja
dan lavggastagat dan pedagogihka vuoddoprinsihpaid dahjege doaimmaid

maid vuodul ménat ohppet giela giellabeasis. Simi valdoivnnit mat leat Siela
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duogébealde, deattuhit giela oahppama sapmelas refereansarima: simegiela
caldskahttima, simi kultuvrra, simi bajasgeassima ja gicla oahppama.
Datleavuostta$ pedagogihka nakkosgirji mii govvida simegielat giellabeas-
sedoaimma. Pionerabargun dat addd vuosttas dieduid sdmegielat giellabeasi
doaimmas ja giellalivgunmetoda geavaheamis sémegiela calaskahttimis drra-
bajasgeassimis. Vaikko giellabeassedoaibma lea leamas sierra hdmiin anus farg-
ga golbmalot jagi, dat ferte ain doarrut iezas eksisteanssa ovdii. Dat dutkamus
¢4jeha, mot giellabeassi féll4 mearkkagahtti ja movttiidahtti oahppanbirrasa
simegiela ja simi kultuvrra ealiskahttima vards ja man manggabealat ¢ovdosiid
gicllabeasi oahpaheaddjit leat buvttadan sémegiela ealaskahttima varas.
Giellabeasi bargit leat ¢avga ¢atnasan giellabeassedoaimma lihkostuvvamii ja
ovddideapmai. Sin barganvuohki lea mélle giellabeassedoaimmas.
Dutkamus rdhkada vuodu giellabeassedoaimma stddasmuhttimii: dat
¢4jeha giellabeasi earenoamas ja boahtteva$ mavssolasvuoda simegiela ealds-

keami dafus.

Fiddésanit: simegiella, giellaldvgun, giellabeassi, simegicla ealdskahttin,

ddhpahusdutkamus, simi arrabajdsgeassin
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The core focus of this doctoral research was on the revitalization of the
endangered S4mi language. The objective of the study was to provide a new
perspective on Sdmi language revitalization by analyzing the revitalization of
Sami language among children in one North-Similanguage nest. A language
nest is a child care place of under-school-age children where they learn the
Sami language through a language immersion method. This study focused
on describing the everyday life at the Sdmi-speaking language nest. The study
describes the practices of Sdmi language immersion in the language nest and
how children’s Sdmi language usage was supported and revitalized in the
practices of the nest and in the teaching and interaction situations. The Sdmi
language is always tied with the Sdmi culture and the ways the language is
supported and strengthened. In addition, the study investigated the language
nest teachers’ perspectives of the development of Sdmi-speaking language nest.

The study was an ethnographic case study that comprised two field research
periods in the North-Sidmilanguage nest in 2014-2015. During these periods,
the research data were collected by interviewing the language nest teachers
and observing everyday life at the language nest. Interviews were group and
personal interviews (N=8). Observations took place during predetermined
days (N=11) at the language nest. The North-Sdmi language nest that was
the research target of this study was one of the ten language nests operating
in Finland in 2014-2015. The interviewees were the language nest teachers
who worked in the language nest during these years of operation.

Abstract | 13



The research results comprise language nest practices that were divided
into primary and secondary practices. The primary practices were necessary
activities that formed a part of everyday child care, such as dining, language
support in everyday situations (e.g., arrival and departure from the child care,
dressing, cleaning), nap time, and outdoor time. The secondary practices were
special features of the everyday life in the language nest. They were divided
into following categories: themed work in the language nest; guided morning
circles; narration and the world of fairytales; plays and tasks that enhance lan-
guage knowledge; visitors adding to cultural learning contents; and seasonal
activities. According to the findings, the primary and secondary practices were
Sami-speaking activities that were based on the Sdmi culture. Cultural values
of Sémi upbringing could be recognized in the everyday life of the language
nest. Asawhole, the everyday life appeared as a socio-cultural basis for growth,
raising children as a part of Sdmi culture and language community.

The language nest operated and transformed in a liminal state. In order to
turn into an established form of operation, language nests have to be further
developed. According to this study, the language nest teachers developed
their work actively in collaboration with the surrounding community. They
tried to develop and renew it even though the continuation and availability
of resources of the language nest were uncertain. Language nests do not have
common national guidelines and there are no learning materials based on
the language immersion method to be used in language nests. Furthermore,
Sami-speaking language nest teachers do not have any structured education
that would be based on the language immersion method. The language nest
employees practiced based on their own expertise and strong experience. They
reported that they would need additional education and opportunities of
sharing information about good practices with their colleagues.

According to the language nest teachers, the Sami language nest would
need a common framework, including a curriculum and guidelines. In ad-
dition, it would need premises, learning environments, and materials that
are based on the Sdmi culture. The language nest teachers also wanted to
create stronger networks with other language nests. Likewise, they wished
to strengthen collaboration with the immediate surrounding community

and other partners.
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Based on the research, the concept of “language nest pedagogy” was cre-
ated. The model of language nest pedagogy was constructed in the form of
Sami cradle ball (s7¢/lz in North-Simi). The rings illustrate the principles of
language nest pedagogy that are the practices through which children learn
language in the language nest. The main Sdmi colors in the background
highlight the Sdmi framework of language learning: the revitalization of the
Sami language, Sdmi culture, Sdmi education, and Sdmi language learning.

This doctoral research is the first one to describe the practices of a Simi
language nest. As a pioneering work, it provides first-hand information about
the operation of the language nest and the implementation of language
immersion in the revitalization of the Simi language in early childhood
education. Even though language nests have operated already almost three
decades, they still have to fight for their existence. This study showed how
a language nest can provide a meaningful and stimulating learning environ-
ment to revitalize the Sdmi language and culture and how manifold are the
solutions that the language nest teachers have created to revitalize the Sami
language. Furthermore, the language nest teachers are strongly committed
to the development of language nests and its success. Their way of working
sets an example of the operation of a language nest.

The study provided grounds for the establishment of language nests and
attested that language nests have a first-rate and far-reaching importance for
the revitalization of the Sdmi language.

Key words: the Sdmi language, language immersion, language nest, revitaliza-
tion of the Sdmi language, case study, Sdmi early childhood education
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Kiitokseni

Viitoskirjatutkimukseni valmistumisesta osoitan mitd sydamellisimmat
kiitokseni ohjaajilleni, professori Kaarina Maitille ja dosentti Pigga Kes-
kitalolle. Ohjauksenne, vilittimisenne ja vankkumaton tukenne on ollut
timdn tyon onnistumisen elinehto. Kiitos Kaarina tavastasi olla lasna, tukea,
kuulla ja limpimasti ohjata opiskelijoitasi. Tunnen olevani etuoikeutettu ja
ddrimmaisen onnellinen saadessani olla opiskelijasi. Kiitos kaikesta, mutta
erityisesti niistd hetkistd, kun sinulla oli aina aikaa minulle ja tydlleni tiiviiden
tyoskentelyjaksojen aikana. Kiitos sinulle Pigga, jo niista ajoista kun kielen
minulle lahjoitit. Sind olet opettanut minulle paljon, mutta ennen kaikkea
tyoskentelemain saamen kielen elvyttimisen eteen.

Minulla oli uskomaton ilo saada tyoni esitarkastajiksi kielikylvyn ja
kielen elvytyksen todelliset asiantuntijat. Professori Siv Bjorklundin huo-
miot kielikylvystd kansallisessa kontekstissa olivat tyélleni eduksi. Kiitos
huomioista ja kannustavasta palautteesta, joita sain tyohéni! Professori
Tove Skutnabb-Kankaan huomiot kielen omaksumisesta ja vihemmisto-
kielen kielen elvyttimisesti toivat tydhoni syvyyttd. Kiitos kannustavasta
jarohkaisevasta palautteesta! Minulle on suuri kunnia, ettd lupauduit tyoni
vastavaittdjaksi.

Tahdon esittad noyrimmit kiitokseni Teille tyoni informantit! Teette us-
komattoman arvokasta tyotd saamen kielen elvyttimisen eteen. Kiitdn teitd
luottamuksesta, sitoutuneisuudesta ja tyonne jakamisesta. Teiddn luoksenne
tulo oli kuin kotiin olisi tullut, teiddn kanssanne tydskentely oli kuin olisimme
tyoskennelleet yhdessid aina. Toivon sydamestini, ettd tiemme eivit ainoastaan
risted, mutta my9s jatkavat matkaa eteenpiin.

Tyoni saamenkielisen tiivistelmén kédnsi Vesa Guttorm, jota haluan kiittaa
kdannostyon lisiksi, antoisasta keskustelusta, jota kdvimme saamen kielen
terminologiasta. Toivottavasti keskustelumme jatkuu myos tulevaisuudessa!
Kiitos tyoni oikolukemisesta ja tiivistelman kidantimisestd englannin kielel-
le kuuluu apulaisprofessori Satu Uusiauttille. Tyoskentelysi ja kannustava
palautteesi motivoi minua tydssini. Kiitos myos teille tyoni opponoinnista
yhdessa Marikaisa Laitin kanssa. Rakentava ja yksityiskohtainen palautteenne
vei tyotini uudella tavalla eteenpiin. Tutkimukseni uskomattoman upeista
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kansista ja tulososion kielipesipedagogiikan kaaviosta kiitin graafista suun-
nittelijaa Tanja Sanilaa.

Yhteisestd matkasta kiitin tohtoriseminaarilaisia. Seminaarien kannustava
ja eteenpdin puskeva ilmapiiri oli kuin limmin syli, jossa oli hyva viedd tyotain
eteenpiin. Kiitos Rauna Rahko-Ravantille tyoni saamenkielisten osuuksien
oikolukemisesta, keskusteluista ja pitkiaikaisesta ystivyydestd. Olen kiitol-
linen, etta olen saanut kulkea titd matkaa kanssasi aina yhteisesti pro gradu-
tutkielmasta lahtien. Kiitos my6s Eliisa Leskisenojalle tutkijatoveruudesta
ja ystavyydestd. Jo ennen yhteisid tohtoriseminaareita sain tutustua sinuun
samassa tyépaikassa, jossa positiivinen Iéhestymistapasi tyOssisi opettajana
teki minuun lihtemittdman vaikutuksen.

Tutkimukseen syventymisen ja todellisen paneutumisen mahdollisti Suo-
men kulttuurirahaston myéntima kolmevuotinen apuraha. Kiitin sydimeni
pohjasta mahdollisuudesta syventyd saamen kielen elvyttimiseen ja tihin
tutkimukseen. Kiitin my6s tyénantajaani Sodankylan kuntaa mahdollisuu-
desta jaadd opintovapaalle ja keskittyd tutkimuksen tekoon. Limmin kiitos
tyoyhteisolleni Sompion koululla tassi taipaleella mukana eldessi. Erityisesti
tahdon kiittda opettajakollegaani Eija Rahkolaa ystivyydesti ja kannus-
tamisesta tutkijan poluillani. Olet omalla asiantuntijuudellasi syventinyt
nikemyksiini sekd opettajan etti tutkijan tiellani.

Ystavini Johanna Nakkula oli korvaamaton tuki lukiessaan tyotini aivan
sen alkuvaiheista lihtien. Sydamellinen kiitos sinulle rakas ystavani! Vankku-
maton tukesi ja uskosi tyohoni olivat minulle erittiin tirkeitd tutkimustyon
jokaisessa vaiheessa. Tahdon kiittdd sydimeni pohjasta my6s Teitd kaikkia
muitakin tissi mukana kulkeneita ystavid. Kiitos juoksuseurasta, kahvihet-
kisti ja yhteisistd lounashetkistd, juuri silloin kun niitd eniten tarvitsin.

Tdma tutkimustyo tuli luonnolliseksi osaksi my6s sinun elamaisi rakas
avopuolisoni Antti. Osoitit minulle tukesi ja rakkautesi my6s tutkimustyon
kiivaimpina aikoina, kuten koko yhteisen matkamme aikana olet aina tehnyt.
Kiitos my6s niistd lukemattomista kahvikupeista, joita tutkijanpdydalleni
laskit. Kiitos didilleni Ulla Varikselle oltuasi aina valmiina auttamaan ja tuke-
maan monin tavoin tutkimustyoni edetessa. Kiitos Elle Sikuriinan hoidosta
ja rakkaudesta. Kiitos isilleni Alpo Airelille ohjaamisestasi akateemiselle

opinpolulle. Suomen Kulttuurirahaston juhlan kokeminen kanssasi oli mi-
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nulle merkittivi kokemus. Kiitokset my6s sisaruksilleni Elina Airelilli ja
Jani Airelille tutkimustyon ja sen tuoman eliminvaiheen mukana elimi-
sestd. Kiitos my6s Antin didille Rauni Vihridlille auttaessasi Elle Sikuriinan
hoidossa, usein tanssien ja laulaen.

Pieni tyttireni Elle Sikuriina syntyi tutkimustyoni ensimmaisend vuotena.
Hinen kanssaan olen saanut seurata kaksikielisyyteen kasvamista, enka voisi
olla enemmin onnellinen. Mikiin ei voi korvata sitd tunnetta, joka valittyy
niissd hetkissd kun sukumme lapset leikkivit yhdessi ammin kanssa. Se ei
missadn tapauksessa ole vain se kieli. Kauniimmat kiitokset osoitankin Elle
Sikuriinan ammille, mummolleni Aila Virtaselle kaikesta siita tyostd mitd olet
tehnyt. Kiitos ndyryyden, periksiantamattomuuden ja vahvuuden opettami-
sesta. Toivottavasti olen voinut tilli ty6lld antaa jotain takaisin siitd, mistd
jouduit aikanaan luopumaan.

Matkani saamen kielen elvyttimiseen alkoi jo kauan ennen titi vaitoskirjaa.
Se alkoi jo esivanhempieni, isovanhempieni ja vanhempieni kokemuksista,
jotka vilittyivat sukupolvelta toiselle. Heidan kokemuksistaammentaen ym-
mirsin jo nuorena, ettd saamen kieli on avain assimilaation pysayttimiseksi.
Kieli on avain todelliseen osallisuuteen yhteisossi sen kaikilla osa-alueilla.

Viitoskirjani nyt valmistuttua olen ddrimmaisen iloinen ja kiitollinen,
enkd malta olla odottamatta timin matkan seuraavaa pysikkii, jota kohti

matkaamme yhdessa Teiddn kanssanne.
Sodankylissi, ensilunta ihastellessa 17.10.2016

Rauni Aireli
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1 Johdanto

1.1 Aiheen valinnan taustaa

Ulkona pilven verho peittii taivaan kantta ja ymparilla oleva luonto on
hiljainen. Sisilli kielipesissi on paiviunien aika. Saamenradio soi taustalla
rytmikkddsti. Vain isommat pojat ovat herinneet rauhaisaan, keskittyneeseen
legoleikkiin, jossa pienisti osista kootaan miti mielenkiintoisimpia rakennel-
mia. Istumme keskipdivin rauhallisuudessa keittion poydin ddressi, kun yksi
pojista ryntid keittion oviaukkoon ja huudahtaa: "Doppe rddios ne sanoi, etti

giellabeassi!”

(Pk 28.4.2015)

Niin elin mukana saamenkielisen kielipesin arkea vakuuttuen siitd, kuinka
tirkedd on tuottaa tietoa saamen kielen elvyttimisen toimista varhaiskas-
vatuksessa. Kielen elvytystyotd tehdédin ja sen tehoon uskotaan, vaikka
tutkimustietoa saamenkielen elvyttimisestd varhaiskasvatuksessa ei juuri ole.

Tédman vaitoskirjan tutkimuskohteena on varhaiskasvatuksessa toteutet-
tava saamenkielinen kielikylpy Suomessa. Sitd toteutetaan saamenkielisissa
kielipesissda. Saamenkielinen kielipesi tarkoittaa paivihoitoryhmia, jossa
lapsille puhutaan ainoastaan saamea ja samalla tuetaan saamen kielen omak-
sumista saamelaiseen kasvatuskasityksiin nojautuen. Tutkimukseni tarkoi-
tuksena on kuvata saamenkielisen kielipesin toteutusta, sen toimintoja seki
sen saamia muotoja tukea ja elvyttdd saamen kieltd ja saamelaiskulttuuria
varhaiskasvatuksessa.

Saamenkieliset kielipesdt ovat syntyneet tarpeesta pysayttaa kielenvaihto.
Kielipesin tavoitteena on turvata lasten saamen kielen taidon omaksuminen
ja sen yllapitaiminen. Esikuvana kielipesdtoiminnan toteuttamiselle on ollut
maorien menestyksekds Kohanga Reo -kielipesimalli, jonka tavoitteena on
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kielen vaihdon pyséyttiminen, dekolonisaatio, laaja kielen elvyttiminen,
sekd tietoiseksi tuleminen ja tietoisuuden lisidminen. Dekolonisaatio on
erityisesti siirtomaavallan purkautumista, ja hallinnon muodollista vaihto-
prosessia kolonisoijalta kolonisoiduille itselleen (Kuokkanen 2002, 246).
Linda Tuhiwai Smithin (1999, 98) mukaan dekolonisaatio tarkoittaa pitkin
aikavilin prosessia, joka sisiltdd hallinnollisen, kulttuurisen, lingvistisen ja psy-
kologisen kolonialistisen vallan riisumisen. Kielen elvytys on merkityksellista
assimilaation jilkeisessd ajassa, ja se on keskeinen keino hoitaa assimilaation
perinnén taakkaa (Fishman 1991, 2001). Kielen elvytys eli revitalisaatio
tarkoittaa kieliyhteison tietoista toimintaa uhanalaisen tai jo sammuneen
kielen elvyttimiseksi (Tieteen termipankki 2015).

Assimilaatio tarkoittaa oman kulttuurin sulauttamista tai sulautumista
enemmistokulttuuriin. Téstd on seurauksena se, ettd viestoryhma ei endd
kiyta omaa kieltddn, ja he omaksuvat valtakulttuurin kielen, tavat, arvot ja
kiyttaytymismallit. (Balto 1997, 35.) Saamelaiset alistettiin pakotettuun
assimilaatioon ensin kristillisen kirkon aloittamana jatkuen koulutuksen toi-
menpiteisiin. Kdytinnossa assimilaatio nikyi saamelaisten asuttamissa maissa
Ruotsissa saamelaisia eristdvina polititkkana, Norjassa kirjoitettuna poliittisena
toimenpideohjelmana, Suomessa kansanvaltion rakentamisen priorisointina
ja Venijill alkuperiiskansojen kielellisten oikeuksien viheksymiseni. (Keski-
talo, Lehtola & Paksuniemi 2014, 17.) Tove Skutnabb-Kankaan (2000, 312)
mukaan voidaan puhua kielellisesta kansanmurhasta, kun kielen annetaan
havita passiivisesti tai sitd aktiivisilla toimilla pyritadn havittimain. Suomessa
saamelaislapset eivit ole saaneet systemattisesti opetusta omalla didinkielellddn,
ja vield vuosina 1950-1960 syntyneet joutuivat luopumaan osittain tai ko-
konaan omasta didinkielestain, koska he joutuivat pitkien matkaetiisyyksien
vuoksi asumaan koulujen lahelld olevissa asuntoloissa, joissa kieli oli suomi.
Tuloksena niistd toimenpiteista monet saamelaislapset kasvoivat eroon omasta
kulttuuristaan ja kielestaan. (Keskitalo, Lehtola & Paksuniemi 2014,18.)

Suomessa saamelaisten koulunkdynnin historia muuttui merkittavasti
peruskoulun my6td 1970-luvulla. Lapin lddni ja saamelaisalue siirtyivit
peruskouluun ensimmaiisend koko maassa vuonna 1972. Samaan aikaan
sijoittui my0s vahva saamelaisten kansallinen herdaminen ja saamelaisten kie-
lellisten ja kulttuuristen oikeuksien esille nostaminen. (Aikio-Puoskari 2014,
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214-216; Lassila 2014, 245.) Ulla Aikio-Puoskari (2014, 234) on todennut
peruskouluajan uudistusten olleen myds saamelaisopetuksen mahdollisuuk-
sien parantamista askel askeleelta, erityisesti saamelaisten kotiseutualueella.
Toisin kuin assimilaation aikakaudella, jolloin koulunkaynti tarkoitti monelle
saamelaislapselle oman kielen menettimisti ja oman kulttuurin hipeai (ks.
Lehtola 1994, 217-223), nyt 2000- luvulla kielen elvytys antaa uuden mah-
dollisuuden kiinnittya omaan kieleen ja kulttuuriin.

Suomessa saamenkielinen kielipesitoiminta on varhaiskasvatuksen mu-
kaista paivihoitotoimintaa. Varhaiskasvatus mairitelldan pienten lasten eri
elamanpiireissa tapahtuvaksi kasvatukselliseksi vuorovaikutukseksi, jonka
tavoitteena on edistdd lapsen tasapainoista kasvua, kehitystd ja oppimista
(Stakes 2005, 11). Varhaiskasvatus perustuu YK:n lapsen oikeuksien sopi-
mukseen (SopS 60/1991), perusoikeussiinnoksiin sekd kansalliseen lain-
siadantoon. Piivihoito eri muotoineen on sosiaali- ja terveysministerion
(2002, 9) linjauksien mukaan vallitsevin yhteiskunnallisen varhaiskasvatuksen
toimintaymparisto.

Saamelaisten oikeuksista on sdddetty Suomessa lainsiadannoélla. Saamelais-
lasten oikeuksien nikokulmasta perustuslaki (731/1999) turvaa saamelaisten
oikeuden yllapitaa ja kehittdd omaa kieltdan ja kulttuuriaan. Varhaiskasva-
tuslaki (36/1973) puolestaan turvaa didinkieleniin saamea puhuvien lasten
piivihoito-oikeuden. Yhdenvertaisuuslaki (1325/2014) turvaa yhdenver-
taisen kohtelun ja estdd syrjinnin etnisiteetin perusteella. Saamen kielilaki
(1086/2003) velvoittaa julkisen vallan toteuttamaan ja edistimiin saame-
laisten kielellisid oikeuksia. Saamen kielen elvytysti ohjaa valtioneuvoston
vuonna 2014 antama periaatepdités (Opetus-ja kulttuuriministerio 2014)
toimenpideohjelmasta saamen kielen elvyttimiseksi. Toimenpideohjelman
(Opetus- ja kulttuuriministeric 2012, 56) tavoitteena on, ettd vuonna 2025
saamen paivihoito, kielipesit, ja koulu toimivat liheisessa yhteistyossa tukien
kielen oppimista ja mahdollistaen aktiivisen kaksikielisyyden saavuttamisen.

Saamelaisen varhaiskasvatussuunnitelman (Saamelaiskirijiat 2009a, 9)
mukaan kielipesi on alle kouluikiisille kielivihemmiston tai alkuperidiskan-
san lapsille tarkoitettu pdivihoitopaikka, jossa uhanalainen kieli pyritddn
siirtaiméin lapsille puhumalla sita heille koko ajan alusta lahtien, vaikkeivit

he ymmirtiisikdan kieltd kielipesdin tullessaan.
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Saamenkielista kielipesitoimintaa toteutetaan mairiaikaisen rahoituksen
turvin. Tutkimusvuonna saamenkielisia kielipesia oli 10. Ne kattavat koko
maan Helsingistd Utsjoelle ja edustavat kaikkia kolmea Suomessa puhuttua
saamen kielti. Kolme niisti on inarinsaamenkielisti, kaksi koltansaamenkie-
listé ja viisi pohjoissaamenkielistd. Vuonna 2014-2015 niiden toimintaan
osallistui 82 alle kouluikiisti lasta. Tutkimukseni valmistumisen aikaan on
perustettu yksi kielipesi lisaa Sodankylin kirkonkylaan, sekda Kuusamossa ovat
saamelaislasten vanhemmart aktivoituneet kielipesin perustamiseksi. Kuvaan
tutkimuksessani tita jo lihes kolmevuosikymmenti toteutettua toimintaa
saamen kielitilanteen parantamiseksi. Koko Suomessa kielikylpyopetukseen
(ruotsi, englanti, saame) osallistui vuonna 2011 yhteensi 4200 lasta, idltiin
3-15-vuotiaita.

Tarkastelen tassi tutkimuksessa sitd, milld tavoin saamenkielista kielikyl-
pya toteutetaan saamelaisessa kielipesissd varhaiskasvatuksessa ja millaisista
toiminnoista kielipesin arki rakentuu. Huomioni kohdistuu erityisesti siihen,
millaisissa oppimis- ja vuorovaikutustilanteissa saamen kielta kielipesassa
elvytetddn sekd miten saamelaiskulttuuria samalla vahvistetaan kielipesin
kiytinnoissa. Kuvaan kielipesiohjaajien nakemyksii kielipesin jarjestelyista,
kehittamisedellytyksista ja tulevaisuuden nakymista.

1.2 Tutkimuksen keskeiset kasitteet

Tutkimukseni aihealueena on saamenkielisen kielikylvyn toteuttaminen
kielipesassi. Kielipesa on yksi kielikylvyn muoto. Saamenkielisen kielipesin
tarkoituksena on kielen elvytys. Esittelen tarkemmin ksitteet "kielen elvytys’,
“kielikylpy”, "saamenkielinen kielikylpy” ja "kielipesa”.

Kielen elvytys (pohj.saam. giela ealdskabttin; engl. revitalization-revi-
talisation) on kiinteisti kielenvaihtoa, jossa pyritddn turvaamaan yhteys
uhanalaiseen kieleen yksils- ja yhteisotasolla (Fishman 1991; Huss 1999;
Lindgren 2000; Pasanen 2015; Rasmussen 2005). Joshus A. Fishmanin (1991,
1999) mukaan kielen elvytys on yhteiskunnan jisenten tietoista, harkittua
ja suunnitelmallista toimintaa, jolla pyritdin luomaan vallitsevaa tilannetta
parempi kulttuurinen tilanne. Leena Huss (1999, 24) pitii kiclen elvytysti
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positiivisena kielen vaihtona tai vastakohtana kielen assimilaatiolle. Hinen
mukaansa yksittiiselld tasolla voidaan puhua tapahtumasta, jossa kielen
vaihdon kokenut henkil6 tai ryhmi opettelee menettimansi kielen takaisin.
Yhteiskunnallisella tasolla kyse on tilanteesta, jossa uhanalainen vihemmisto-
kieli valtaa laajempia toimialueita, kuten koulutuksen ja opetuksen, ja alkaa
talla tavoin voimistua.

Kielen elvytyksestd on kiytetty erilaisia termeja riippuen tutkimuksen
lihtokohdista. Hussin (1999, 24-25) mukaan kielen revitalisaatio voi sisiltii
vanhempien sukupolvien oman kielen opiskelua ja kielen kiyttimista seka
oman kielen kirjoitustaidon opiskelua. Nils @ivind Helander (2009) laajen-
taa revitalisaation kisitettd kielen kdyton kokonaisvaltaisena laajentamisena,
jonka tavoitteena on elvyttdd saamen kielen kiytt6a osa-alueilla, joista se on
vaarassa kadota.

Kielikylpy (engl. immersion; ruots. sprikbad; pohj.saam. giellaldvgun) on
enemmistokieltd puhuville tarkoitettu opetusmenetelma, jossa vierasta kielta
("kylpykieltd”) kiytetdin tarkoituksellisesti lapsen ympiristossi, yleensi
koulussa tai paivikodissa. Se on opetusta, jossa kieli omaksutaan autenttisessa
vuorovaikutuksessa aikuisen kdyttiessd johdonmukaisesti vain kielikylpykielta
joko piaivikodissa tai koulussa. Suomessa kielikylpy voidaan mieltid vain
ruotsin kieltd koskevaksi, koska kielikylpyopettajien koulutusta annetaan
ainoastaan ruotsin kielelld ja koska suurinta osaa kielikylpyopetuksesta to-
teutetaan ruotsin kielelld (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen &
Ala-Vihili 2012, 12).

Kielikylpy voidaan jakaa aloitusajankohdan mukaan varhaiseen (engl. ear-
ly), viivistettyyn (engl. middle) tai myohiiseen (engl. Jaze) kielikylpyyn seki
opetuksen miiristi riippuen tiydelliseen (engl. z0z4l) tai osittaiseen (engl.
partial) kielikylpyyn (Laurén 2000, 41). Taulukossa 1 on esitetty Suomessa
kiytossa olevat seitsemin erilaista kielen opetuksen mallia, joista kolme eli
varhainen tiydellinen kielikylpy, varhainen osittainen kielikylpy ja kielipesa
sijoittuvat kielikylpyopetuksen kentille (Kangasvieri ym. 2012, 20).
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Taulukko 1. Muulla kuin didinkielelld annettavasta opetuksesta kdytettyja nimityk-
sia (Kangasvieri ym. 2012, 20).

Nimitys Ominaisuudet, painotukset, erityispiirteet
Varhainen Opetus alkaa péivdahoidossa tai esiopetuksessa ja tapahtuu aluksi
taydellinen kokonaan toisella kielella. Aidinkieli tulee mukaan ensimmaiselld
kielikylpy luokalla, mutta lukemaan ja kirjoittamaan opitaan ensin kielikylpykie-
lellda. Myhemmin kielikylpykielen m&ara vahenee ja didinkielen osuus
kasvaa. Yldakoulussa toisella kielelld on n. 40 % opetuksesta. Opettaja
kayttad ainoastaan yhta kieltd kommunikaatiotilanteissa, ja kieli opi-
taan vuorovaikutuksessa. Tavoitteena on toiminnallinen monikielisyys.
Varhainen Opetus eroaa varhaisesta taydellisesta kielikylvysta siten, ettd opetuk-
osittainen sessa kdytetaan heti alusta lahtien seka kielikylpykielta ettd oppilaiden
kielikylpy aidinkielta. Toisin kuin taydellisessa kielikylvyssa lukemaan opitaan

aidinkielella.

Vieraskielinen
opetus

Opetusta annetaan vieraalla kielelld yhdessa tai useammassa ainees-
sa. Vaikka kieli ei ole oppimisen kohde (vrt. perinteinen kielenopetus),
kielta opitaan asiasiséltojen yhteydessa. Tunneilla voidaan kayttaa
vieraan kielen lisaksi myods oppilaiden didinkieltd. Opetuksen jarjes-
tajasta riippuen vieraskielinen opetus voi olla erilaista laajuudeltaan,
muodoltaan, kieleltdan ja sisalloiltdan. Toimii myos kattotermina
erilaisille vieraskielisen opetuksen muodoille.

CLIL (Content and
Language Inte-
grated Learning)

CLIL-opetuksessa eri oppiaineita opiskellaan ja opetetaan oppilaille
vieraalla kielella. Nimitysta kaytetaan usein Euroopassa kattotermina
puhuttaessa vieraalla kielella tapahtuvasta opetuksesta.

kielisuihkutus,
kielisuihkuttelu

Kaksikielinen Kaksikielinen opetus liitetdan usein kielivahemmistéille annettavaan
opetus opetukseen, mutta sita on kansainvalisesti kdytetty myos kattotermi-
na puhuttaessa erilaisista vieraskielisen opetuksen muodoista.
Kielipesa Kielipesa on paivahoitomuoto, jossa lapsille puhutaan vain véhem-
mistokieltd, jota lapsi ei osaa paivahoitoon tullessaan lainkaan. Kieli-
pesatoiminnan tavoitteena on suojella vahemmistokielid; esimerkiksi
Suomessa termid kdytetdadn usein saamenkielisestd toiminnasta.
Kielisuihku, Kielisuihkutus tarkoittaa vieraalla kielelld toteutettavia lyhyita tuoki-

oita, joissa kieleen tutustutaan eri keinoin. Kielisuihkun aikana kayte-
taan vain vierasta kieltd. Pddpaino on puhumisella eika sisaltétavoit-
teita ole, mutta tarkoitus on saada oppilaat kiinnostumaan kielesta ja
luoda positiivinen mielikuva vieraista kielista.

Saamenkielinen kielikylpy perustuu varhaiseen taydelliseen kielikylpyyn

(pohj.saam. drrddievaslas giellaldvgun; engl. early rotal immersion), joka aloi-

tetaan piivihoidossa. Varhaisen tiydellisen kielikylvyn tavoitteena on toimin-

nallinen kaksikielisyys ja kaikki toiminta tapahtuu kielikylpykielelld (Genesee
1987,12,20-21; Lambert & Tucker 1978; Swain & Lapkin 1984). Toteutin
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tutkimukseni varhaista taydellistd kielikylpya toteuttavassa kielipesissa.
Kielipesatoiminnan aloittivat maorit vuonna 1982 Uudessa-Seelannissa,
missi englanti oli syrjayttimassa heidin didinkielensi. Kielipesd-termi tulee
maorinkielisestd sanasta Kohanga Reo, joka on kdannetty englanniksi termiksi
language nest.
Suomessa tiettdvasti ensimmaisen mairitelman kielipesille antoi Annika

Pasanen pro gradu -tutkimuksessaan (2003, 4) seuraavasti:

Kielipesi on alle kouluikiisille kielivihemmiston lapsille tarkoitettu
péivihoitopaikka, jossa uhanalainen vibemmistokieli pyritidn siirti-
mdidn lapsille pubumalla siti heille koko ajan alusta asti, vaikkeivit he
ymmdrtiisi siti pesadn tullessaan.

Samaa mairitelmid on kiytetty sittemmin saamelaisessa varhaiskasvatus-

suunnitelmassa (Saamelaiskirdjit 2009a, 9) seuraavassa muodossa:

Kielipesi on alle kouluikaisille kielivibemmiston tai alkuperiiskansan
lapsille tarkoitettu paivihoitopaikka, jossa uhanalainen kieli pyritidin
siirtamadn lapsille pubumalla siti heille koko ajan alusta libtien, vaik-
keivit he ymmirtiisikidin kielti kielipesiin tullessaan.

Viitoskirjassaan Pasanen (2015, 204) pohtii kielipesimiiritelmin tar-
kentamista siten, ettd médritelmidn ensimmiinen virke ”Kielipesi on alle
kouluikdisille kielivibemmiston tai alkuperiiskansan lapsille tarkoitettu paivi-
hoitopaikka”korvattaisiin virkkeelld " Kielipesi on alle kouluikiisille tarkoitertu
pdivihoitopaikka.”

Tissi tutkimuksessa kielikylpy on ylikisite ja sateenvarjotermi. (ks.
Harju-Luukkainen 2013a, 3) Sen yhteni toteutusmuotona on saamenkielinen
kielipesa, jota toteutetaan vain saamelaisessa varhaiskasvatuksessa. Saamen-
kielinen kielipesa tarkoittaa paivikodin kaltaista fyysistd ymparistod sekd niita
erilaisia saamelaisen kasvatuksen arvopohjaan perustuvia toimintoja seké arjen
kiytintojd ja menettelyjd, joiden avulla tuetaan ja elvytetdin saamen kielta.

Saamenkielista kielikylpyi ja kielipesitoimintaa on tutkittu vihin, eikd

sen toteuttamisesta ole timin tutkimuksen teon aikana toteutettu koko
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maan kattavia kartoituksia tai selvityksid, lukuunottamatta osiota Jyviskylin
yliopiston tekemisti selvityksestd kotimaisten kielten kielikylpyopetuksen ja
vieraskielisen opetuksen tilanteesta Suomessa (Kangasvieri ym. 2012). Tami
tutkimus on ensimmainen saamenkielisen kielikylvyn arkea varhaiskasvatuk-
sessa kuvaava tutkimus ja ensimmainen kasvatustieteellinen tutkimus saamen-
kielisesta kielipesitoiminnasta.

1.3 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tamain tutkimuksen tarkoitus on kuvata saamenkielisti kielipesad osana alku-
periiskansojen kielen elvytystoimintaa. Tutkimuksellisena menetelméni on
tapaustutkimus, jossa keskityn yhden kielipesin toimintaan ja kiytinteisiin.
Pyrkimyksenini on tuottaa tistd kielipesin tapaustutkimuksesta yksityis-
kohtaista ja intensiivistd tietoa saamelaisyhteison seki kielikylpy ja kielipe-
sitoiminnan kanssa tekemisissi olevien tahojen ja muiden aiheesta kiinnos-
tuneiden ja sen parissa tyoskentelevien kiytton. Tarkastelen saamenkielista
kielipesaa osana saamelaiskasvatusta ja osana saamelaista varhaiskasvatusta.

Olen asettanut tutkimukselleni yhden paikysymyksen ja sille kolme
alakysymysta. Tutkimuskysymysten avulla on tarkoitus kuvailla kielipesin
toteutusta ja erityispiirteita kielipesian havainnointiaineiston seka kielipesin
tyontekijoéiden nikemysten valossa.

Tutkimukseni paakysymys on

Miten saamenkielisti kielikylpyd toteutetaan pohjoissaamenkielisessid
kielipesassi?

Alakysymykset:
1. Millaisista toiminnoista saamenkielinen kielikylpy kielipesissi ra-
kentuu?

Ensimmiisessd alakysymyksessa etsin vastauksia siihen, millaisia ovat
kielipesan arjen kdytannot eli millaisista toiminnoista ja sisalloistd kielipesa
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muodostuu. Esittelen kielipesin toiminnan nojautuen saamaani havaintoai-
neistoon seka kielipesipesdohjaajien haastatteluvastauksiin.

2. Miten saamen kielen kiytt64 tuetaan ja elvytetiin kielipesin toimin-
noissa?

Toisena tutkimuskysymyksena tarkastelen sitd, miten lasten saamen kie-
len oppimista ja kdytt64 tuetaan ja elvytetddn perustoimintojen yhteydessa.
Keskeistd on kuvailla kielen kidyton ja opettamisen tilanteita seki kielen
omaksumista tukevia ratkaisuja kielipesin arjen vuorovaikutustilanteissa.

Kaksi ensimmaistd alakysymysta limittyvit toinen toisiinsa tutkimustu-
losten kisittelyssi. Tarkastelen kielipesin toimintoja seka sitd, miten niissd
kdytetadn, tuetaan, elvytetddn tai vahvistetaan saamen kieltd. Saamen kieli
puolestaan nivoutuu aina myds saamelaiseen kulttuuriin.

3. Miten saamenkielisti kielipesia tulee kehittii kielipesidohjaajien k-
sitysten mukaan?

Kolmas tutkimuskysymys kuvaa kielipesin kehittdmissuuntia ja tulevai-
suuden mahdollisuuksia kielipesiohjaajien nikemysten pohjalta. Esittelen
kielipesaohjaajien nikemyksia kielipesin kehittamisestd ja kehittamisen
mahdollisuuksista.

1.4 Saamelaistutkijana kielipesassa

Tutkimusstrategiaan liittyy tutkijan paikantumisen sijoittumisen tarkastelu
tutkimuskentalld. Alkuperiiskansatutkimusta miirictelevat tutkimuseettiset
periaatteet, joista tutkijan tulee olla tictoinen. (Keskitalo, Maitti & Uusi-
autti 2012, 210.) Alkuperiiskansatutkimuksessa myos silld on merkitystd,
misti lihtokohdista tutkimusta tehdiin. On tirkeid tuoda esiin, millaista
tutkimustietoa sen on tarkoitus tuottaa, sekd kenelle ja mihin tarkoitukseen
sitd tuotetaan. Tutkijan paikantumisella on tissd suhteessa hyvin merkittava
asema tutkimuksen toteuttamisen kannalta. Alkuperiiskansatutkimusta
tehtiessi tutkijan on arvioitava, toimiiko hin kulttuurin sisipuolisena vai

ulkopuolisena tutkijana, millainen on hinen kielitaitonsa sekd millainen
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on tutkijan oma paikallisen ja yhteison perinteiden tuntemus. (Porsanger
2007, 49-52).

Alkuperiiskansatutkimuksessa metodologinen ja uuden tiedon tuot-
tamisen perusta tulisi olla alkuperdiskansan omissa ajatuksissa, tarpeissa,
tiedoissa ja kokemuksissa (Rigney 1999, 109-122). Anton Hoém (2009,
55) painottaa, ettd saamen tutkimuksen pitad noudattaa tieteellisid ohjeita
ja tutkijalla pitdd olla tarpeellinen kulttuuritaito. Toisaalta Linda Tuhiwai
Smith (1999, 117) tarkastelee kriittisesti linsimaisen tutkimuksen filosofiaa
ja historiaa jilkikolonialistisessa maailmassa. Hinen mukaansa alkuperiis-
kansojen tutkimusparadigmoja kehitettdessa tutkimusmetodien uudelleen
tarkastelu tulee ajankohtaiseksi. Alkuperiiskansojen tutkimuksen pdimaa-
rini tulee Smithin mukaan olla itsemairimisoikeus. Se voidaan saavuttaa
voimaantumisen, selviytymisen, kehittamisen, mobilisaation, muuttumisen
ja dekolonisaation kautta.

Alkuperiiskansatutkimuksen tulisi perustua kansan omiin lihtokohtiin ja
tutkimustarpeisiin. Alkuperiiskansatutkimuksessa on kysymys kansan omista
tutkimustarpeista, alkuperiiskansan paradigmoista. Saamentutkimusta oh-
jaavat kulttuurin sisdiset paradigmat, jotka tutkijan tulee tuntea tutkimusta
tehdessdidn (Lehtola 2005). Jelena Porsanger (2004, 115) on esittinyt alku-

perdiskansatutkimuksen perustan seuraavasti:

Alkuperiiskansoja koskeva tutkimus tulisi suunnitella siten, etta pysty-
tddn varmistamaan alkuperiiskansojen oikeus henkiseen pidomaansa,
suojelemaan alkuperiistietoa tulkintavirbeilti ja vadrinkdytoksilta,
vihentimain alkuperiiskansoibin liittyvid salamybkdisyyttd, ker-
tomaan tarinoita heidin omalla dinelliin, antamaan tunnustusta
alkuperiistiedon todellisille haltijoille ja jakamaan tutkimustulokset
heidin kanssaan, jotta voidaan tukea heidin toivettaan olla enemmain
tutkimuksen tekijoitd kuin sen kobteita, pidttid omasta nykybetkestidin
Jja tulevaisuudestaan ja paikastaan maailmassa. Huomioimalla namd
metodologiset asiat alkuperiiskansoja koskeva tutkimus voi vahvistaa
heidin identiteettiian, mikd puolestaan tukee heidin pyrkimyksidin olla
riippumattomia: ei ainoastaan laillisesti, poliittisesti ja taloudellisests,
vaan ennen kaikkea ilyllisesti.
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[Indigenous methodologies should be designed to ensure that the intel-
lectual property rights of indigenous people will be observed; to protect
indigenous knowledge from misinterpretation and misuse; to demystify
knowledge about indigenous peoples; to tell indigenous people’s stories
in their voices; to give credit to the true owners of indigenous knowl-
edge; to communicate the results of research back to the owners to this
knowledge, in order support them in their desire to be subjects rather
than objects of research, to decide about their present and future, and
to determine their place in the world. Following these methodological
issues, indigenous research will strengthen indigenous people’s identity,
which will in turn support indigenous peoples’ efforts to be independ-
ent: not only legally, politically or economically, but first and foremost
intellectually.]

Porsanger on omassa kolttasaamelaisten uskomuksiin perustuvassa tut-
kimuksessaan todennut alkuperiiskansatutkijan roolin olevan moninainen.
Hinen mielestdan niin alkuperiiskansatutkijan kuin alkuperaiskansatutki-
muksen kenttidd voidaan kuvata mdnu govar (kuun kuvat)- metaforalla. Kuu
nayteaa erilaiselta eteldiselld ja pohjoisella pallonpuoliskolla, ja niin myos
alkuperaiskansatutkimuksella on erilaiset puolet riippuen siitd, kenen silmin
ja mistd suunnasta sitd katsotaan ja tehddan. Metafora kuvastaa alkuperiis-
kansamaailmaan kirjavuutta, jossa on erilaisia alkuperiiskansan tapoja katsoa
ja kokea elimii. (Porsanger 2007, 15.)

Smithin (1999, 1) mukaan tutkimus-termi itsessiin kuvastaa kolonia-
listista historiaa ja voi sen vuoksi nostaa esille epaluottamusta ja huonoja
muistoja sekd nivoutua alkuperidiskansan parissa kolonialistisen historian
epainhimillisiinkin tutkimuksiin. Lappologien eli saamelaisyhteison ul-
kopuolisten tutkijoiden aikakaudeksi katsotaan 1600-1900-lukuja. Tuona
aikana Euroopassa elettiin niin kolonialismin, imperialismin, nationalismin
kuin sosiaalisen darwinismin aikakausia. (Schanche 2002, 48.) Lappologialle
tyypillistd oli vahvistaa valtavieston identiteettid tekemilli rajaa ja etsimalld
eroavaisuuksia suomalaisten ja saamelaisten valilla. Tutkimukset olivat kytkey-
tyneet kansallisiin tieteisiin, joilla luotiin kuvaa saamelaisista pohjoismaisen

talonpoikaisyhteiskunnan vastakohtana, mystisena ja lapsenomaisena luon-
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nonkansana, jolla ei ole mahdollisuutta selvitd tissi modernissa maailmassa.
(Lehtola 2005; 2015, 24.)

Toisaalta lappologit kerisivit laajan aineiston saamelaista kulttuuriperintoa
sekd autenttista tutkimusmateriaalia erilaisiin arkistoihin tulevia tutkijoita
varten. Voidaankin sanoa, ettd saamentutkimuksen suhde lappologiaan eiole
toisaalta niin ongelmallinen kuin on ajateltu. (ks. Lehtola 2005.) Lappologia
on luonut vahvaa stereotyyppistd kuvaa saamelaisista ja saamelaisuudesta,
mutta my6s jateanyt tuleville tutkijoille valtavan aineiston kaytettaviksi. Edel-
leen lappologia on kuvastanut sen ajan maailmaa ja tutkimuksen tekotapaa.
Pigga Keskitalo, Kaarina Miittd ja Satu Uusiautti (2012, 209) toteavatkin,
ettd etnografista aineistoa ei ammenneta tyhjiin kerralla, vaan siti voidaan
kiyttad myohemmin uudelleen toisissa yhteyksissa, uusista nikokulmista.
Lappologien keraama laaja aineisto voisi siksikin tuottaa paljon uutta tietoa
saamelaistutkijoiden péistyi sita tutkimaan.

Tutkimukseni sijoittuu alkuperiiskansatutkimuksen kentille, osaksi
saamen tutkimusta (pohj.saam. s@mi dutkan). Olen itse saamelainen ja
lahestyn tutkimuskohdettani kulttuurin sisalta. Elina Helanderin ja Kaa-
rina Kailon (1999, 213) mukaan kukin tulkitsee asioita oman kulttuurinsa
nikokulmasta. Olen koulutukseltani kasvatustieteen maisteri ja toiminut
luokanopettajan ja saamen kielen opettajan tehtivissd kymmenen vuotta.
Kasvatusalan tuntemuksestani on ollut suurta hyotyi kielipesin pedagogisia
jarjestelyita tutkiessani. Tyossani alakoulun saamen kielen opettajana olen
toteuttanut ja kokeillut monenlaisia kielen oppimista tukevia pedagogi-
sia jirjestelyiti. Anneli Niikon (2015, 245) mukaan tutkimustyd tarjoaa
opettajille mahdollisuuden tehda itse tutkimusta ja kehittad uutta ajattelua
seka saada valmiuksia muutosprosessien kohtaamiseen. Tutkimustyo antaa
opettajille mahdollisuuden hankkia uudenlaisia ty6vilineita oman ty6n tar-
kasteluun ja kehittimiseen. Vaikka tissi tutkimuksessa ei ole kysymys oman
tyoni tutkimisesta tai oman tyoni kehittimisestd, vilillisesti tutkimusty6 on
vaikuttanut myos omaan ty6honi opettajana. Vaistimatti tutkimustyd ja sen
ohella suoritetut saamen kielikylpy koulussa -koulutukset antavat valmiuksia
kiyttdd osaamistani saamen kielen elvytyksen parissa.

Toimin myos kahdeksan vuotta saamelaiskirijien koulutus- ja oppima-

teriaalilautakunnan varapuheenjohtajana seki saman verran saamelaisten
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koulutusasiain yhteistyelimen jiseneni. Niiden tehtivien kautta perehdyin
saamelaiseen koulutuspolititkkaan seki koulutusta ja kasvatusta koskevaan
paatoksentekoon. Niitd kokemuksia ja tietoja olen pystynyt hyédyntimiin
tutkimuksen kielipesin toimintamallia tutkiessani. Olen myos ollut mukana
kartoittamassa ja aloittamassa kahden kielipesin toimintaa Rovaniemelli ja
Sodankylissia. Kokemukset ovat lisinneet tietouttani kielipesitoiminnan
mahdollisuuksista ja haasteista. Tutkimusta tehdessini nima tiedot ovat olleet
erittdin merkityksellisid ja auttaneet minua ymmartamaan kielipesitoiminnan
toteutusta monista eri nikokulmista.

Saamelaisena tutkijana lihestyn aihettani kulttuurin sisilté ja pyrin ndin
toteuttamaan etnologis-antropologisen tutkimuksen etiikan traditiota, jos-
sa hahmotetaan kulttuurin kiytinteiti sisiltd kisin (Vakimo 2010). Olen
tiedostanut haasteet, jotka koskettavat kulttuurin sisiltd tulevan tutkijan
positiota. Vaikka tutkijan yleensd odotetaan tuntevan saamelaisen historian,
perinteet, kulttuurin ja kielen voidakseen tutkia saamelaista yhteiskuntaa ja
sen ilmiditd (ks. Bull 2002), saamelaiselta tutkijalta odotetaan vield enem-
min. Tutkija tahtoo sekd hyodyttad omaa yhteisodin etti toisaalta jakaa
tietoa alkuperiiskansasta. Saamelaistutkijana olen pyrkinyt tiedostamaan
nama vaateet ja etsimdan uusia tapoja tuoda tutkimus osaksi yhteisoamme.
Saamentutkimuksen tavoitteena on jakaa alkuperiiskansasta objektiivista
tietoa ja tuoda kulttuurin sisdistd adntd kuuluviin yhteis6d voimaannuttaen
(ks. Linsman 2008; Sarivaara 2012, 100-101).

Useat paivikirjamerkintini kisittelevit ajatuksiani siitd, mitd merkitystd
tutkimuksen toteuttamisen kannalta oli silld, ettd olen itse saamelainen ja
saamenkielinen. Kielipesissa vieraillessani kdytin vain saamen kieltd lasten
ja aikuisten kanssa. Poikkeuksia olivat sellaiset tilanteet, joissa teimme haas-
tatteluja lasten ollessa paivaunilla ja keskustelimme aikuisten kesken. Silloin
saatoimme kiyttdid molempia kielid. Mielestani saamen kielen osaamiseni
tuki kielipesin toimintaa ja antoi mahdollisuuden péisti sisiin toimintaan.
Ilman saamen kielen taitoa tutkimusta olisi ollut mahdotonta tehdi ja
lasndoloni kielipesissi, jossa saamen kielen omaksuminen edellyttii tiysin
saamenkielistd ympiristod, olisi voinut olla toiminnalle jopa vahingollista.
Minun ei tarvinnut miettid puhetilanteita, vaan painvastoin tunsin olevani

tasavertaisessa asemassa kielipesiohjaajien kanssa:
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Kielipesiohjaaja tulee olohuoneeseen ja kysyy miki on kirrynpyori
saameksi. Pohdimme yhdessi ja hin lihtee tarkistamaan sanakirjasta.
Mietin hetken ja sanon, etti voisin kysyd, kun en itsekidin tiedi. Haen
pubelimen ja libetin tekstiviestin ystivittirelleni. Menen kielipesi-
ohjaajan luo ja toteamme, etti emme loydi sanaa sanakirjastakaan.
Pian pubelimeni piippaa ja sieltd vastaus tulee: birrajorri. Hymyilemme
yhdessi ja kirjoitan sanan piivikirjaani.

(Pk 4.11.2014)
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2 Kielikylpy ja kielipesat tavoitteinaan
kaksikielisyys ja kielen elvytys

Kielikylpy on enemmistokieltd puhuville lapsille tarkoitettu kielenoppimis-
menetelma. Kielikylpykielena toimii alueen vihemmistokieli. Vihemmisto-
kieleksi voidaan mieltdd alueen alkuperdiskansan kieli sekd maassa virallisesti
tunnustettu kieli tai maahanmuuttajien kielet. Mikko Saari (2006, 66) totcaa
vaitoskirjassaan, ettd syitd ruotsinkielisen kielikylpyopetuksen synnylle Suo-
messa ovat kaksikielisen yhteison tarpeiden lisiksi aktiivisten vanhempien
toiminta ja menetelmin tehokkuus lapsen kielitaidon kehittimisessd. Opetuk-
sessa pyritaan kdyttimaan ensikielen oppimisen kaltaista autenttista tilannetta
kielen kaytossd. Kielen oppimisessa painotetaan juuri kielenkayttotilannetta,
ei kielioppia. Kielikylpyopetukseen tulevien lasten ei tarvitse osata kielikyl-
pykielta etukiteen ja se soveltuu kaikille lapsille. Luokkatilassa opettaja saa
kayttdd 20 % ajasta puhumiseen, loput kulutetaan oppilaiden omatoimiseen
pistetyoskentelyyn. Suomessa ruotsinkieliseen kielikylpyopetukseen tuleville
lapsille ei tehda kielitesteji. (Baker 2007, 150; Laurén 2000, 38.)

Kielikylpyopetuksen tavoitteena on saada lapsi kdyttimain kielikylpykielta
sujuvasti ja rohkeasti erilaisissa arkipdivin tilanteissa vuorovaikutuksessa
toisten kanssa paivakodissa tai koulussa.

Kielikylpytoiminnan alettua 1960-luvulla keskityttiin tutkimuskentilla
lasten koulusaavutusten tutkimiseen. Niiden vertailevien tutkimusten tarkoi-
tuksena oli selvittad, kuinka kielikylpykieli vaikuttaa didinkielen ja muiden
oppisisiltojen oppimiseen. Toisaalta tutkijat olivat mys kiinnostuneita siita,
kuinka paljon lapset oppivat kielikylpykielti kielikylpykontekstissa. (Snow
1990, 157.) Lisiksi tutkijat selvittivit paiviakodissa aloitetun kielikylpykielen
oppimisen vaikutusta didinkielen kehittymiseen (ks. Lambert & Tucker 1978;
Swain & Lapkin 1984).
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2.1 Kielikylvyn kielenoppimisteoriat

Kielikylvyn toteutusta tukevat erilaiset kielenoppimisteoriat. Heidi Harju-
Luukkaisen (2007, 52) viitostutkimuksen mukaan kielikylpytutkimuksen
kielenoppimisteoriat pohjautuvat sosiolingvistiseen teoriasuuntaukseen,
sosiokulttuuriseen kielenoppimiseen ja ekologiseen kielenoppimisteoriaan.
Naiden valilli voi olla yksittdisid painotuseroja henkiloston ja ympariston
nikokulmasta kisin.

Kielenoppimis-ja omaksumisteorioiden luokittelu on kirjavaa ja sithen
vaikuttaa teorian, mallin ja paradigman linkittyminen toisiinsa. Huomio
kiinnittyy my6s siihen, ettd eri teorioissa painotetaan enemmin kielen
omaksumista (engl. language acquisition) ja toisissa kielen oppimista (engl.
language learning). Kiclen omaksuminen edellyttaa mielekistd, luonnollista
vuorovaikutusta kohdekielelld, jossa puhujat eivit ole huolissaan puheensa
kielellisestd ulkoasusta, vaan viestin ymmartimisestd. Tietoinen kielen op-
piminen taas pureutuu kielen yleisiin lainalaisuuksiin, kielioppiin ja kielen
rakenteeseen ja ohjaa lasta huomioimaan ne. (Krashen 1981, 1.) Colin Bake-
rin (2006, 77) mukaan lapsen kielen kehittyminen on kolmeen ikivuoteen
saakka omaksumista, jonka jilkeen kielen kehittyminen tarvitsee formaalia
oppimista. Kielikylpytutkimuksessa kielen omaksumisen ja kielen oppimisen
kisitteet kuvaavat saman ilmion eri ulottuvuuksia, joten kisitteitd voidaan
kayttad myos rinnakkain.

Kielenoppimisteorioiden voidaan katsoa seuranneen lingvistiikan,
psykologian ja sosiologian kehityslinjoja (ks. Mitchell & Myles 2004, 29).
Niiden pohjalta Rosamund Mitchell ja Florence Myles (2004, 2-3) jakavat
kielenoppimisteoriat kolmeen suuntaukseen: lingvistisiin, psykologisiin ja
sosiolingvistisiin suuntauksiin. Diane Larsen-Freeman ja Michael H. Long
(1991, 220-298) muodostivat myés kolmiosaisen luokittelun nativistisista
teorioista, ymparistoteorioista ja interaktionistisistat teorioista. Seppo Tella
ja Pirjo Harjanne (2004, 39) ovat tiydentineet Larsen-Freemanin ja Longin
listaa lisddmalld neljinneksi luokaksi ekologiset teoriat. Heini-Marja Jarvisen
(2014, 69) mukaan kielenoppimisteoriat voidaan jakaa kielti kielellisend
ilmi6ni tarkasteleviin teorioihin ja kielti sosiaalisen vuorovaikutuksen vili-

neend tarkasteleviin teorioihin. Nama kaksi paaluokkaa muodostaisivat psy-
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kolingyvistiset kielenoppimisteoriat, jotka lihestyvit kielen oppimista yksilon
nikokulmasta ja jotka voitaisiin jakaa nativistisiin teorioihin ja kognitiivisiin
teorioihin, seki sosiolingvistiset kielenoppimisteoriat, jotka voitaisiin jakaa
behavioristiseen kielenoppimiseen, Schumannin akkulturaatiomalliin, pro-
sessoitavuusteoriaan ja sosiokulttuuriseen kielenoppimiseen.
Sosiolingvistiset kielenoppimisteoriat painottavat sosiaalisten lihtkohtien
huomioon ottamista kielen oppimisessa. Kielen kehittyminen ei timén niin
sanotun ympyrateorian mukaan ole ainoastaan yksilon sisdinen prosessi vaan
ensisijaisesti kiclen oppiminen alkaa yksilon ympiristosti. (Jirvinen 2014,
77.) Sosiolingvistinen tutkimuskentti voidaan jakaa kolmeen osaan riippuen
siitd, puhutaanko itse kielestd, puhetilanteista vai kielenkéyttajista. Sosioling-
vistisen tutkimustradition huomio on viime vuosikymmenina kohdistunut
muun muassa vihemmistokieliin ja uhanalaisiin kieliin sekd niiden kiyttoon,
kielenvaihtoon, kielenelvytykseen ja kielensuunnitteluun. (Paunonen 2009.)
Saamenkielisen kielikylvyn toteuttamisen kannalta mielenkiintoista
sosiolingvististd suuntausta edustaa Schumannin akkulturaatiomalli, jonka
mukaan sosiaalinen etdisyys vaikuttaa olennaisesti toisen kielen oppimiseen.
Sosiaalinen etdisyys tarkoittaa ryhmin ominaisuutta koostuen eri tekijoista,
kuten yksilon integroitumisesta yhteisoon, yksilon ja yhteison asenteista,
seki kulttuurisesta liheisyydesti tai etdisyydesti. (Schumann 1978, 77-86.)
Sosiaalista etdisyyttd ilmentad myos psykologisen etdisyyden kisite, jota voi ku-
vastaa esimerkiksi kulttuurishokki tai yksilon omat henkilokohtaiset motiivit
(Schumann 1978,86-100). Lyhyesti kuvailtuna sosiaalinen etiisyys tarkoittaa
kielen oppimisen nikokulmasta sitd, ettd mitd suurempi ryhmin etdisyys
kielikylpykielesta on, sitd heikompaa kielen oppiminen todennikdisesti on.
Ihmisten kokemukset kielestd vaikuttavat kielen oppimisen motivaatioon.
Schumannin (1978) kehittiessi akkulturaatiomallia 1970-luvulla Yhdys-
valloissa hinen koehenkil6nsi olivat maahanmuuttajia. Tastd nikokulmasta
sosiaalinen etdisyys voidaan tulkita kiinnostuneisuutena oppia uuden maan
kielti. Miti liheisemmin sosiaalisen kontaktin henkilot saavat, sitd mahdol-
lisempaa kielen oppiminen voisi olla. Saamelaisten kielenvaihtoprosessia ja
nykyisid kielen elvytystoimia tarkasteltaessa Schumannin akkulturaatioteoriaa
voidaan soveltaa seki suhteessa suomen kieleen etta suhteessa takaisin otetta-

vaan saamen kieleen. Saamelaisten pakotetun kielenvaihdoksen tapahtuessa
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1950- ja 60-luvuilla syntyi niille saamelaisille sukupolville, seka aikuisille
ettd lapsille, muuttunut suhde saamen kieleen. Tarkoitan tissd yhteydessa
niitd perheitd, jotka menettivit kielensi. Millainen psykologinen etiisyys
heille syntyi saamen kieleen ja miten se vaikuttaa vield nykypéivini ndiden
sukupolvien suhteeseen omaan silloin kiellettyyn didinkieleensi? Toisaalta
taas on relevanttia myos esittdd kysymys siitd, miten sosiaalista etdisyyttd mi-
tataan tilanteessa, jossa pienempi kieliryhma pakkosulautetaan valtakieleen.

Edelld ensimmaiseksi esittimini kysymys on varsin oleellinen kielipesin
kielen omaksumismenetelmii ja olosuhteita luodessa. Kielipesilasten kielen
omaksumiselle tulisi Schumannin akkulturaatiomallin pohjalta luoda ympi-
ristd, jossa sosiaalinen etdisyys on vihiinen eli jossa saamen kieltd arvostetaan,
kielen oppimiseen muodostuu tarve ja halu sekd sen ympirille luodaan positii-
vinen ja kannustava ilmapiiri. Mita paremmin nama toteutuvat, sita parempia
kielen oppimistulokset mahdollisesti ovat. Jilkimmaiinen esittaimini kysymys
tarkastelee, miten nima luettelemani piirteet toteutuvat kielensia menettaneis-
sa saamelaisperheissa ja miten perheet pystyvit niiden avulla vihentimiin
psykologista etiisyyttain saamen kieleen henkilokohtaisella tasolla. Mita
paremmin yksilé on pystynyt hyviksymiin ja ymmirtimain pakotetun
kielenvaihdoksen ja sen seuraukset, sitd paremmin hin pystyy antamaan
mahdollisuuden kielen takaisin ottamiselle. T4ssa yhteydessd painottuvat
erityisesti kielen arvo ennen ja nyt sekd ympariston hyviksynti. Esittelen
luvussa 3.3 saamelaisten assimilaatiopainotteista historiaa, jonka pohjalta
kielen elvytystoimiin on ryhdytty ja dekolonisaation toimia toteutettu.

Sosiolingvististen kielen omaksumisteorioiden joukkoon kuuluva so-
siokulttuurinen teoria on kielikylvyn toteuttamisen kannalta hyvin mer-
kityksellinen. Nimensi puolesta se ei kuitenkaan ole vain yksi teoria vaan
muodostaa laajan teoreettisen orientaation. Sille ominaista on kasitys siité,
ettd sosiokulttuurisessa viitekehyksessi oppiminen tapahtuu historiallisen,
kulttuurisen ja sosiaalisen kontekstin muodostamassa vuorovaikutuksessa.
Sosiokulttuurisen ajattelun mukaan kieli on keskeinen elementti, jonka avulla
kulttuuri rakentuu ja vilittyy sukupolvelta toiselle.

Sosiokulttuurisessa viitekehyksessd kielen omaksumista pyritdan ym-
miartamaan kokonaisvaltaisena tapahtumana, jossa toimijat, vuorovaikutus,
materiaalit ja symbolit kohtaavat. (Dufva 2013, 60.)
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Sosiokulttuurisen teorian voidaan ajatella muodostuneen Lev Vygotskyn
(1978, 1982, 1987) kasityksistd oppimisesta. Vygotskyn mukaan yksilén
oppimista ohjaa sosiaalinen ja kulttuurinen konteksti. Oppiminen tapahtuu
kahdessa vaiheessa: ensiksi vuorovaikutuksessa ympariston kanssa ja uudel-
leen, kun opitusta tulee osa yksilon sisdistd omaisuutta. Koska oppiminen
tapahtuu vuorovaikutuksessa, painotetaan sosiokulttuurisessa oppimisessa
muiden jaljittelya. Jaljittely tukee oppimista ja on tirked osa opitun sisais-
tamistd. Opitun sisdistimisvaiheessa vuorovaikutuksessa opittu muuttuu
yksilon omaisuudeksi. (Jirvinen 2014, 85.)

Sosiokulttuurisen teorian mukaan oppimisprosesseihin liittyy taitojen
oppimisen lisiksi identiteetin muovautumisen nikokulma. Yksilon iden-
titeetti muuttuu oppimisprosessien edetessa. Erityisesti kielen oppimisessa
yksilon kielenpuhujan identiteetti muuttuu ja kehittyy. Sosiokulttuuriselle
oppimiselle tyyppillisid ovat dynaamiset ja tilanteisiin sidoksissa olevat
oppimistilanteet. Taman vuoksi sosiokulttuurisia teorioita voi olla vaikea
todentaa. Yksilon oppimisprosessia vuorovaikutustilanteissa voi olla vaikea
osoittaa. My®s sitd, miten opitusta tulee osa yksilon sisdistd omaisuutta, voi
olla vaikea osoittaa aukottomasti. Timai ei kuitenkaan tarkoita, etteiko niita
prosesseja olisi olemassa ja kannattaisi tutkia. Haasteena voidaan pitaa lahinna
prosessien todentamista huomioimalla my6s jokaisen henkilon yksilolliset
oppimisresurssit. ( Jirvinen 2014, 85.)

Tunnetuin sosiaalista konstruktivismia edustava vieraan kielen oppimisen
teoria lienee Vygotskyn teoria, jossa hin korostaa sosiaalisen vuorovaikutuksen
merkitysti puheen oppimisessa (Vygotsky 1967/1977,1982,1992). Niin ikdin
Piaget’n kognitiiviseen konstruktivismiin perustuva nakemys kielen kehittymi-
sestd vaiheittain on vaikuttanut varhaiskasvatuksen toteuttamiseen Suomessa
(Hannikiinen & Rasku-Puttonen 2001; Piaget 1988; Piaget & Inhleder 1977).

Ekologinen kielenoppimisteoria perustuu kielen ja oppimisen erottamat-
tomaan yhteyteen (van Lier 2004, 3). Kielen oppiminen on prosessi, jossa
yhdistyvit kognitiiviset ja sosiaaliset prosessit. Kyse on kokonaisuudesta,
jossa kaikki kielen oppimiseen liittyvit elementit vaikuttavat toisiinsa seka
laajempaan kokonaisuuteen. (van Lier 2004, 4.) Ekologisen teorian taustalla
on ekologinen lihestysmistapa kognitioon, kieleen ja oppimiseen. Se perustuu

Vygotskyn, Bahtinin, Peircen ja Deweyn ajatuksiin oppimisesta sosiokulttuu-
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risessa viitekehyksess. (van Lier 2000.) Tella ja Harjanne (2004, 452) kuvaavat
ckologiseen kielenoppimisteoriaan pohjautuvaa kielen oppimista eliimen
toimintaan viidakossa: parjitikseen sen on otettava koko viidakko haltuunsa
ja kaytettava kaikkia sen resursseja itselleen mielekkdalld ja monipuolisella
tavalla. Niin ollen voidaan ajatella, etté jokainen lapsi kiyttad ja hyodyntia
samaa kielellistd tarjoumaa eri tavalla, mika nikyy erilaisena oppimisena.

Tove Skutnabb-Kangas ja Robert Phillipson (2001, 1) painottavat, ettd
kielten ekologisuus ei kuvaa ainoastaan kielten ymparistod, vaan laajemmin
kielten, ympiriston ja puhujien vilisid suhteita. Kielten ymparistolld tarkoi-
tetaan fyysistd, biologista ja sosiaalista ymparistod. Kielten monimuotoisuus
(engl. diversity) on sidoksissa ympiristdn monimuotoisuuteen. Kielet ovat
yhteydessi alueensa historiaan ja elimain kokonaisvaltaisesti. Kielet ovat
siten syntyneet alueensa tarpeista. Alkuperiiskansojen kielet osoittavat
alkuperiiskansojen ja luonnon tasavertaisen suhteen yllapitamisti. Alkupe-
raiskansojen kielen omaksumisprosessissa ei siten kehity ainoastaan yksilon
oma identiteetti tai yksilon oma identiteetti suhteessa muihin ihmisiin, vaan
pikemminkin kyseessd on identiteetin muovautuminen suhteessa koko ym-
paroivéain yhteis66n, ihmisiin, eldimiin ja luontoon.

Esimerkiksi saamen kieli on tarkka luonnehtiessaan luonnonilmiéiti ja
paikkojen nimityksid (Lehtola 2015, 19). Saamen kielen sanasto sisiltii
lukuisia luonnon ilmiéihin ja sadhan kuuluvia sanoja, joita ei muista kielista
16ydy. Kieli liittyy siten vahvasti alueen biodiversiteetin muodostumiseen
ja sdilymiseen. Ilman saamen kielen osaamista, saamelaislapset jaavit osaksi
kulttuurin sisdista tietoa. Ekologisen kielenoppimisteorian nikokulmasta
saamen kieli liitead lapset osaksi saamelaiskulttuurin sisaistd vuorovaikutusta,

sosiaalista kanssakdymistd sekd arvo- ja tietokasitysta.

2.2 Kaksikielisyys kielikylvyssa

Kielikylvyn tavoitteena on kaksikielisyys (engl. bilingualism; pohj.saam. guovt-
tegielatvuobta) (Olthuis, Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013, 51-52). Kun ope-
tuksen tavoitteena on kaksikielisyys, sen miirittely on vilttimitonti (Saari
2006,47). Saamelaisessa yhteisossi kyse on monikielisyydestd, jota on tukenut
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lapi historian tapahtunut kulttuurien vuorovaikutus ja monikulttuurisuus
saamelaisalueella (Lindgren 2000; Lihteenmiki 2004). Kielen omaksumisen
tukemiseksi lastentarhanopettajien, hoitajien, isovanhempien ja vanhempien
seki kaikkien lasta ymparéivien aikuisten tulisi puhua saamen kieltd mahdol-
lisimman paljon - silloinkin, kun he osaavat kieltd vain muutaman sanan.
Lapsen kielen oppiminen tapahtuu toiminnan kautta. 2—6-vuotiaana lapsi
oppii keskimiirin yhdeksin uutta sanaa piivissi. (Koppinen, Lyytinen &
Rasku-Puttonen 1989, 46; @zerk & Juuso 1999, 29-31.)

Suzanne Romaine (1995) on luokitellut lapsuuden kaksikielisyyden kielten
omaksumismenetelmin mukaan viiteen eri ryhmaan: yksi kieli—yksi henkils,
yksi kieli-yksi ymparisto, ei-hallitseva kotikieli ilman ympiriston tukea, yksi
kieli—yksi henkil kolmannen kielen kontekstissa ja toinen kieli ei vanhem-
pien didinkieli. Omaksumismenetelmad mairiteltdessd tulisi vanhempien
aidinkieli, ympiriston kieli ja lapselle puhuttu kieli ottaa huomioon.

Lasten kaksikielisyytta on tutkittu maailmanlaajuisesti paljon. Tutkimukse-
ni kaksikielisyyskontekstiin liittyy oleellisesti toiminnallisen kaksikielisyyden
sekd rinnakkaisen kaksikielisyyden tutkimus. Ensimmiaisissa kaksikielisyys-
tutkimuksissa tutkijat tutkivat usein omien lastensa kielen kehittymista ja
omaksumista. Seuraamalla omia lapsiaan tutkijat saivat runsaasti materiaalia
ja mahdollisuudet pitkittdistutkimusten tekoon olivat erinomaiset. Ensim-
miisid lasten kaksikielisyytta tutkivia olivat Jules Ronjat (1913) ja Werner F.
Leopold (1939, 1947, 1949a, 1949b). Leopold tutki tyttirensd Hildegradin
kielen kehittymista kaksikielisessd ymparistssa. Myohemmin my6s Virginia
Volterra ja Traute Taeschner (1978), George Saunders (1982, 1988) scki
Alvino E. Fantini (1985) ovat tutkineet simultaanin kaksikielisyyden ke-
hittymisti kaksikielisissi perheissi. Elizabeth Lanza (1992, 1997) analysoi
tutkimuksessaan kaksikielisten lasten kielen kayttod erikielisten vanhempien
kanssa. Suzanne Quayn (1995) tutkimuksessa selvitettiin miten kaksikieliset
ckvivalentit (samanarvoisuudet) vaikuttavat kielten koodien yhdistymiseen.
Quayn ja Lanzan tutkittavat eivit olleet heidin omia lapsiaan.

Lasten kaksikielisyyttd saamen kielen kontekstissa on tutkittu jonkin
verran. Else R. Turi (1996) on tutkinut pohjoissaamenkielisten kuudesluok-
kalaisten verbien taivuttamista ja Johanna Johansen [jis (2011) simultaa-

nisti kaksikielisen, alle kolmevuotiaan lapsen pohjoissaamen kielen verbien
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taivutusmuotojen omaksumista. Berit Anne Bals (2002, 2004) on tutkinut
pohjoissaamenkielisten lasten astevaihtelun omaksumista.

Tutkijat (ks. esim. De Houwer 1990, 1995, 1998; Jusczek 1993) esittivit,
ettd johdonmukainen kahden kielen puhuminen lapselle tulisi aloittaa ika-
vuosien 0,1-2,0 aikana, silld lapsi herkistyy didinkieleen kuuden kuukauden
idssi. Kuitenkin kielen oppiminen on alkanut jo sikiovaiheessa, kun siki6
alkaa reagoida kieleen ja rytmiin. Lapselle pitdd puhua ja laulaa niin, ettd hin
kuulee adnet. Erityisen tirkedd tima on silloin, jos isalld ja didill on eri kielet.
(Skutnabb-Kangas 1988, 42.)

Eric H. Lennebergin (1967, 128-130) mukaan kolmen kuukauden iissi
lapsen dintely on kurlausta, vinkaisuja ja kiljahduksia. Neljan kuukauden idssa
lapsi muun muassa kdintaa paitdin muiden ihmisten danten suuntaan ja etsii
silmillaan puhujaa. Viiden ja kuuden kuukauden idssi lapsen ddntelyyn tulee
konsonanttidinteiti ja kielten yleisaanahdyksia, kuten prr-prr, ma, mo. Kah-
deksan kuukauden ja yhden ikdvuoden vilissi lapsen ddntely ja puhe kehittyvit
toistojen avulla-, ja imitoiden, jolloin ensimmaiset sanat voivat olla esimerkiksi
diti tai isd. Puolentoista vuoden idstd alkaen kahden vuoden ikdan saakka lapsen
kielen kehittymiselle on ominaista, ettd sanavarasto kasvaa hurjasti, ympariston
asioita opitaan nimedmaan ja lauseita voi jo esiintya kahden sanan mittaisina.
Lennebergin (1967, 130) mukaan lapsen kielen kehittyminen el hyvin aktii-
vistaaikaa kahden ja puolen vuoden idstd kolmeen ikavuoteen. Tuolloin lapsi voi
turhautua, jos ei tule ymmirretyksi. Oppimisen into on siten hyvin voimakas.
Lapsi tahtoo nimeti kaiken ympirilliin olevan ja on herkistynyt kuulemalleen.

Kaksikielisyyden vaikutuksia kielelliseen, kognitiiviseen ja sosiaaliseen
kehitykseen on tutkittu paljon. Onkin todettu, ettd kaksikielisyys vaikuttaa
myonteisesti juuri lapsen kognitiiviseen kehitykseen. Kognitiivisella kehityksel-
I tarkoitetaan lapsen kykya ottaa vastaan ja kasitelld kieli sekd kasitelld kielen
symboleita. Kognitiiviset taidot kehittyvit, kun lapsi mekaanisen dinteiden
ja sanojen jaljittelyn jilkeen alkaa yhdistdd niihin merkityksid. (Hassinen
2005, 82.) Useiden vuosikymmenien tutkimustulokset kaksikielisyydesti ovat
osoittaneet, ettd 1900-luvun alkukymmenien kisitykset kaksikielisyyden hai-
tallisuudesta eivit pidd paikkaansa. (Skutnabb-Kangas 1981, 69-73; Skutnabb-
Kangas 1988, 59.) Useat tutkimukset, joissa tutkittiin kaksikielisten lasten

kielen kehittymisti ja oppimistuloksia antoivat viitteitd siitd, ettd itse asiassa
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kaksikieliset lapset omaksuvat helpommin uusia kielid, menestyvit kognitii-
visissa teksteissa keskimairin yksikielisid paremmin ja heilld on kehittyneempi
metakielellinen kompetenssi kuin yksikielisilli. (Sundman 1998, 78-79.)

Tutkijat James Cummins (1976, 1-44) sckd Tove Skutnabb-Kangas ja
Pertti Toukomaa (1977,27-29) ovat esittineet kiclen oppimisen kognitiivisia
vaikutuksia kynnysteorian (engl. Zhresholds theory) avuin. Kynnysteoriassa on
kolme tasoa ja kaksi kynnystd, jotka oppijan on ylitettava, jotta kaksikielisyys
tuottaa hinelle kognitiivista etua. Kynnykset kuvaavat kielten perustasoja,
joiden yli oppijan on paistivi, jotta kaksikielisyydestd muodostuu tasapai-
noinen ja positiivinen hyéty. Ensimmaiselld tasolla ovat oppijat, joilla on
heikko kielitaito molemmissa kielissd. Toisella tasolla oppilailla on riittiva
aidinkielen taito, mutta toisessa kielessd on puutteita. Kolmannella tasolla,
jonne oppijoiden tulisi paasti, heilld on ikdtasoonsa nihden hyvi kielitaito
molemmissa kielissd. (ks. myés Cummins & Swain 1986,6.) Kynnysteoria
korostaa kummankin kielen samanvertaista osaamisen tasoa, joka saavutetaan
kielii rinnakkain omaksumalla.

Ensikielen oppimisella on merkitystd myos toisen kielen oppimisessa,
minka vuoksi toisen kielen oppimisen lahtokohtana voidaan pitdi juuri en-
sikielen oppimisen teoriaa (Laurén 2008, 16). Kaksikielisessd ympiristossi
kasvava lapsi kohtaa paivittdin monia erilaisia kielitilanteita ja kielikontakteja.
Lapsen suhtautuminen kaksikielisyyteen muotoutuu vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten kanssa. Kielellisten vihemmistdjen lapset voivat kokea ul-
koista painetta enemmistokielen oppimisesta sekd perheen sisdistd painetta
tulla kaksikielisiksi. Koulutusjarjestelmalld on suuri vastuu huolehtia ndiden
lasten korkeatasoisesta kaksikielisyydestd. (Skutnabb- Kangas 1988, 74.)
Monet vihemmistéryhmien lapsista elavit kaksikielisessa ympiristossa ja
kaksikielisyys on taysin arkipaivaista saamenkielisten arjessa. Saamelaisalueella
voidaan puhua jopa monikielisyydesti. Kaksikielisyys ei ole vain kielen pu-
humista tai kulttuurikontekstia, vaan se vaikuttaa lapseen kokonaisvaltaisesti.
Se on dynaaminen prosessi, jota muovaavat elimintilanteet, sopeutuminen
ympiristoon ja yksilon tarpeisiin. (Hassinen 2005, 13, 39.)

Marjo Savijirvi (2011) tutki vaitoskirjassaan lasten kielen oppimisprosessia
selvittimalla, miten lapset oppivat toista kielta kielikylvyssi. Keskusteluanalyyt-
tisessa tutkimuksessaan hin seurasi suomenkielisia nelivuotiaita ruotsinkieli-
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sessa kielikylvyssd kahden ensimmaisen kielikylpyvuoden ajan. Tutkimuksen
alussa, aloittaessaan ruotsinkielisessa kielikylvyss, lapset tulkitsivat ruotsia
kuin se olisi suomea. He poimivat opettajan puheesta sanoja, jotka kuulos-
tivat suomelta ja tulkitsivat niitd kuin ne olisivat suomen kieltd. Seuraavaksi
lapset alkoivat kiyttad opettajalta kuulemiaan ruotsinkielisid ilmaisuja osana
suomenkielistd puhettaan. Savijarven tutkimustuloksista voidaan todeta, ettd
kielikylpylapset oppivat kahden ensimmaisen kielikylpyvuoden aikana valtavan
paljon ruotsin kieltd ja ettd oppiminen ei tapahdu itsestain vaan se edellyttaa
pitkikestoista, intensiivistd osallistumista. Savijarven mukaan on tirkeas, ettd
lapsia rohkaistaan tdysipainoiseen osallistumiseen ja vuorovaikutukseen niilla
resursseilla, jotka heilld on hallussaan. (Savijarvi 2011, 138.)

Myénteisiin tuloksiin kaksikielisyydestd vaikuttavat olennaisesti lapsen
yksilolliset ominaisuudet, kielten omaksuminen ja kieliin suhtautuminen.
Lapsena kielten oppiminen voi olla osa luontaista toimintaa, leikkid ja vuo-
rovaikutusta. Kielen oppiminen on helpompaa, kun lapsi on vield avoin ja
uskaltaa kokeilla, eikd hinen aikaansa vie vield muut tehtivit kuten aikuisilla.
(Hassinen 2005, 50.) Lapsen kanssa voidaan noudattaa erilaisia kaksikieli-
syytta tukevia strategioita, jotka sopivat kaikille aikuisille niin perheissd kuin
piivikodeissa jakouluissa kiytettaviksi. Niitd strategioita ovat: minimaalisen
ymmarryksen strategia, jossa aikuinen vaatii kontekstin mukaista kieltd;
selvityksid ja korjauksia vaativa strategia, jossa aikuinen pyytia selvennystd;
toisella kielelld toistamisen strategia, jossa aikuinen toistaa lapsen lausuman
kontekstin mukaisella kielelld; strategioiden vaihtaminen, jossa aikuinen ei
vilitd lapsen kdyttamasti kielestd ja jatkaa keskustelua; seka kielenvaihdon stra-
tegia, jossa aikuinen vaihtaa kielti kesken keskustelun. (Hassinen 2005, 54.)

2.3 Kielikylvyn kdytannon toteutus

Kielikylvyn kiytinnon toteutus perustuu vahvasti lapsikeskeiseen pedagogiik-
kaan, jossa keskiossd on lapsi ja hinen toiveensa, mieltymyksensa, tavoitteensa
ja toimintansa. Lapsen oma henkilokohtainen kielellinen kehitys, sen ulot-
tuvuudet ja tavoitteet ovat kielikylvyn toteutuksen ydin. Konstruktivistisen

oppimiskisityksen mukaan opittavien tietojen ja taitojen lisiksi opitaan myos
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kyseisen yhteison ja kulttuurin tyypillisid arvoja, normeja, toiminta- ja ajatte-
lutapoja seki asenteita (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 127, 184).
Jim Cumminsin (1995, 1998) mukaan kielikylpy on muuttunut ja kehiteynyt
pedagogiikaltaan paljon vuosien saatossa. Tyoskentelytavat ovat kehittyneet
opettajakeskeisestd opetuksesta lapsikeskeiseen toimintaan. Kielikylvyn kiytan-
n6n toteutuksen kulmakivi on kielen kiytto, johon kaikki toiminta perustuu.

Kielikylvyssd aikuiset pyrkivit aktiiviseen vuorovaikutukseen lasten kanssa,
jotta he kuulisivat mahdollisimman paljon kielikylpykielta. Kielikylpyohjaa-
jilla ja opettajilla on oppilaisiinsa vain yksi kielellinen rooli, kun noudatetaan
Grammontin periaatetta yksi kieli—yksi aikuinen (Buss & Laurén 1997, 22).
Poikkeuksiakin on. Esimerkiksi Suomen ruotsinkielisen kielikylvyn kentill
on Kauniaisten kielikylpyopetus, jossa opettaja puhuu oppilaiden kanssa seka
suomea ettd ruotsia oppitunnista riippuen (Harju-Luukkainen 2013b). Koulu-
opetuksessa vuorovaikutusta ja lapsen puheen tuottamisen kehittymisti tuetaan
opettajan puheajan kontrolloimisella. Kielikylpyopetuksessa opettajan puheen
midri tulisi olla alle viidesosa opetuksen keston pituudesta. (Mard 1997,28.)

Aikuiset antavat lapsille mahdollisimman paljon virikkeellisti toimintaa,
joka aktivoi myos kielen oppimista. Toiminnassa lapsen ymmartiminen
asetetaan ctusijalle siten, ettd ensimmaiseni tavoitteena on kuullun ymmir-
timinen, ei lapsen oma puheen tuottaminen. Mikali lapsi vastaa omalla ensi-
kielellddn, aikuinen osoittaa ymmartavansi sitd, mutta vastaa kielikylpykielella
takaisin. Keskiossd on jokaisen lapsen yksilollinen kielen kehittyminen ja sen
positiivinen tukeminen. Kielen kehittymisprosessin aikana ja erityisesti sen
alkuvaiheessa lapsi saa halutessaan kommunikoida ensikielellddn. (Bjorkund,
Buss, Laurén & Mard 1998, 176-179; Laurén 1996, 24-25.)

Passiivisen kielitaidon kehittymistd voidaan kuvata kolmen vaiheen avulla.
Ensimmaiisessi vaiheessa opettaja toistaa sanomansa useaan kertaan, jotta
lapset ymmirtavit. Toisessa vaiheessa lapsi tulkkaa opettajan kielikylpykielisen
sanoman toisille lapsille heidin ensikielellaan. Kolmannessa vaiheessa lapsi ei
ole ymmirtavinain sanomaa. Niiden kolmen vaiheen jilkeen lapsen aktiivinen
kielikylpykielen kiytto lisiintyy. (Vesterbacka 1991b, 67.)

Aikuinen voi my6s toiminnallaan ja erilaisilla eleilld auttaa lasta ymmarta-
miin (Laurén 2008, 60). Esimerkiksi holofraasien toistaminen auttaa lapsia

ymmirtimiin tapahtumien sisalt6jd. Holofraasit voivat olla muun muassa
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yhden sanan lauseita, suoria kysymyksia ja kehoituksia ja varoituksia. Niiden
yhtenidisend tunnuspiirteend on kielen virheettdmyys. Holofraasien kaytto
kiytté lasten puheessa jatkuu aina sithen saakka kunnes lapsen kielen kehitys
etenee luovaan kielentuottamiseen. (Versterbacka 1991b, 72-74.)

Kun lapsen kielen kehitysta tuetaan erityisesti lahikehityksen vyohykkeella,
kutsutaan toimintaa nimelli "scaffolding”. Vygotskyn (1978) mukaan lapsen
lahikehityksen vyohyke (engl. zone of proximal development, ZPD) tarkoittaa
lapsen todellisen osaamisen ja potentiaalisen kehitystason vilista etdisyytta.
Lihikehityksen vyohykkeelld oppimisessa keskitytdan lapsen juuri kehitty-
missd oleviin toimintoihin. Tallaisissa tilanteissa lapsi etenee omien taitojensa
adrirajoilla ja hintd ohjataan vain tilanteissa, joissa hinen omat taitonsa eivit
vield riitd tehtdvin suorittamiseen tdysin itsendisesti.

Kielikylvyn kdytannon toteutuksessa on joitakin toiminta- ja reunachtoja.
Kielikylpyopetuksessa oleellista on, ettd oppilas oppii ymmartiméin sanoman
(puhutun) sisillon ja pystyy kommunikoimaan kielikylpykielelld. Kun lapsi
hallitsee kielikylpykielen ja alkaa itse olla kiinnostunut sen kieliopillisista
muodoista, voidaan aloittaa muodollinen kieltenopetus. (Mard 1997, 28.)
Lapsi omaksuu kielen mieluisassa ja autenttisessa vuorovaikutuksessa, jol-
loin vuorovaikutuksen tasolla tapahtuva muodollinen kieliopin oppiminen
on mahdollista. Kielikylpytoiminnan taustalla voidaan ajatella olevan nelji
kontekstuaalisuuden tasoa: kielellisen, tiedollisen, sosiaalisen ja kulttuurisen
tasot (Saari 2006,41). Kuvio 1 esittelee mukaillen Harju-Luukkaisen kuviota
(2013a, 10) ruotsinkielisen varhaisen tiydellisen kielikylvyn tavoitteista ja
kielikylvyn toteuttamisen ja aloittamisen yleisista periaatteista.

Kuviossa kielikylpyopetus on jaettu oppilaan ja opettajan nikokulmiin.
Oppilaan nikokulmasta pedagogista perustaa luovat 1) opetukselliset tilanteet,
jotka ovat autenttisia, 2) oman iidinkielien hyddyntiminen kommunikaa-
tiotilanteissa seki 3) kielen ymmirtimisen karttumisen seuranta. Opettajan
nikokulmasta pedagoginen perustaluodaan 1) hyddyntimalld opetuksessa yksi
aikuinen—yksi kieli-periaatetta, 2) tukemalla oppilaan kielenoppimista ja kiyt-
tod eri menetelmin, 3) hyédyntimalld oppiaineita integroivaa teematydskente-
lya, 4) keskittymalld ensiksi oppilaan kielen ymmirtimisen vahvistamiseen ja
vasta sen jilkeen tuottamiseen, 5) hyddyntimalld opettajien vilistd yhteistyotd
yli kielirajojen seka 6) kayttamalld lukemaan oppimisessa kielikylpykielta.
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Kuvio 1.Varhaisen taydellisen kielikylvyn tavoite, kielikylvyn toteuttamisen ja aloit-

tamisen yleiset periaatteet. (Mukaellen Harju-Luukkaisen kuviota 2013a, 10).
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Kielikylvyn perusperiaatteet painottuvat eri tavoin eri kielikylvyn muo-
doissa. Esimerkiksi Kataloniassa toteutetussa katalaanin kielen kielikylvyssa
toimintaa toteutetaan kouluissa, jotka nojaavat Maria Montessorin ja Rosa
Sensatin kasvatusnikemyksiin (Laurén 2000, 153-154). Josep Maria Artigalin
(1993, 34-36, 39-40) mukaan katalonialainen kielikylpyopetuksen malli

perustuu seuraavaan kahdeksaan lihtokohtaan:

1. opetuksessa olevien lasten didinkielelld on maarillisesti tai laadul-
lisesti arvostettu asema, jotta lasten didinkielinen identiteetti seki
aidinkielen osaaminen eivit kirsi opetuksessa,

2. oppilaat suhtautuvat positiivisesti kielta ja vieraskielistd koulua
kohtaan ja kielikylpyohjelmaan liittyminen on vapaachtoista,

3. opettajan kielellinen kompentenssi on riittavin hyvi tai he ovat
itse kaksikielisia,

4. opettaja puhuu lapselle vain kielikylpykielta,

5. opettajilla on erittdin hyva didaktinen patevyys, jotta kielellinen
vuorovaikutus muodostuu techokkaaksi ja merkitykselliseksi lapselle,

6. lapsen didinkielen osaamista pidetdin merkityksellisend ja hianen
tulee saavuttaa samat akateemiset valmiudet seki kielikylpy- ettd
didinkielells,

7. lapset laitetaan tdysin katalaaninkieliseen opetukseen seka

8. lapsista 70—100 prosenttia edustaa sosiaalisesti vahvempaa kieltd

cli espanjaa. (Artigal 1993, 34-36, 39-40.)

Harju-Luukkainen (2007, 146-148) nimeii kielikylpypiivikodissa
kiytettaviksi pedagogisiksi lahestymistavoiksi leikkipedagogiikan, draama-
pedagogiikan, musiikkipedagogiikan ja tietokonepedagogiikan. Marguerite
A. Snow (1990, 161) on tutkinut kielikylpyopettajien opetustekniikoita ja
koonnut niisti kymmenkohtaisen listan. Nima kymmenen opetustekniikkaa
ovat hyvin tyypillisia kielikylpyluokissa kdytettavia tekniikoita.
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Taulukko 2. Kielikylpyopettajien kdyttamat opetusstrategiat/tekniikat (Snow 1990,

161).

1. Elekielen runsas kaytto

Opettajat saavat erityisesti alkuvaiheessa oppilaat ymmarta-
maan kielta kdyttaen pantomiimia, eleitd ja ilmeitd puheen
rinnalla.

2. Opetusrutiinien
runsaus

Opettajan on tarjottava paljon ohjeita ja organisatorisia raken-
teita lapsille. Oppilaat voivat arvata tai paatella asian, vaikka
he eivat ymmarrakdan kaikkea.

3. Kielen ymmadrtamisen
tukeminen taustatiedoin

Kielikylpyopettaja pyrkii yhdistamaan kasiteltavan asian aikai-
semmin opittuun. Han huolehtii, ettd oppilaille muodostuu
asiasta oikea kuva.

4. Havaintomateriaalin
runsas kaytto

Kielikylpyopettaja auttaa oppilasta ymmartamaan toista kielta
kuvien ja esineiden avulla luodakseen kokonaisvaltaisia oppi-
mistilanteita.

5. Aikaisemmin kasitellyn
asian kertaus

Ennen uuteen asiaan siirtymista opettajan on varmistettava
oppilaiden edellisen asian ymmartaminen selvittamalla oppi-
laiden ymmadrtamisen taso.

6. Kielen monipuolinen
kaytto tunneilla

Kielikylpyopettaja antaa oppilaille monia mahdollisuuksia
ymmartaa kieltd kayttamalla paljon toistoa, synonyymeja ja
yhteenvetoja.

7. Mallina toimiminen

Kielikylpyopettaja on yleenséd ainoa kielimalli oppilaille. Selva
dantaminen ja useat toistot kehittavat oppilaita ymmarretta-
van toisen kielen kayttajiksi.

8. Epdsuora virheiden
korjaus

Kielikylpyopettajat korjaavat kielivirheet toistamalla oppilai-
den vastaukset oikeassa muodossa.

9.Vaihtelevien
opetusmenetelmien
ja tehtdvien kaytto

Kielikylpyopettaja kdyttaa monenlaisia opetusstrategioita seka
kielen etta asiasisaltojen opettamiseen. Han huomioi oppilai-
den oppimistyylit.

10. Ymmartamisen
tarkistaminen

Kielikylpyopettajan on jatkuvasti tarkistettava oppilaiden
ymmadrtdaminen monenlaisin arviointimenetelmin.

Harju-Luukkainen (2007, 133) on jakanut nimi Snown opetustekniikat
vaitoskirjassaan tiedostamattomiin ja tiedostettuihin tekniikoihin kielitaidon
tukemisessa kielikylpypdivikodissa. Vaikka tekniikoita ei voida tiysin pitdd
vain joko tiedostamattomina tai tiedostettuina, Harju-Luukkainen haluaa
tilla jaottelulla korostaa tiedostetun toiminnan laajuutta erityisesti kieli-
kylpypaivikodissa. Hinen mukaansa elekielen runsas kiytto on oleellinen
kielikylvyn tiedostamaton toiminta. Elekielen kaytté kuuluu olennaisesti
kielikylpyohjaajan tyohén puhutun kielen rinnalle. Elekieli voi olla ilmeita,
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eleitd, kehonkieltid ja danenpainoja, joiden avulla kielikylpyohjaaja tarkistaa
lapsen ymmartimista.

Kielikylpypiivikodin tiedostettuihin tekniikoihin kuuluu Harju-Luukkai-
sen (2007, 133-135) mukaan rutiinien runsaus, joka auttaa lasta arvaamaan
ja padttelemdin toiminnan ja puhutun sisalta. Rutiinien mukana kerrataan
asioita ja voidaan samalla varmistaa, milla tasolla lapsi ymmartaa asiat. My6s
epdsuora virheiden korjaaminen on hinen mukaan tiedostettua toimintaa,
jossa vairit ilmaisut toistetaan oikeassa muodossa positiivisessa hengessi.
Samalla kielikylpyohjaaja toimii lapsen kielellisend mallina. Kielikylpyohjaajan
kielellisen mallin rooliin kuuluu myos kielen monipuolinen kiytti ja yhteen-
vetojen tekeminen piivikodissa. Vaihtelevat opetusmenetelmat ja materiaalit
ovat tiedostettuja tekniikoita, joiden avulla voidaan huomioida lasten erilaiset
oppimistyylit ja kielen omaksumismenetelmat. Esimerkiksi kielen ymmiir-
tamisen tukeminen taustatiedoin on tirked osa kielikylpyopetusta. Nama
vaihtelevat opetusmenetelmit auttavat lasten ymmdrtimisen tarkistamisessa.

Erilaiset havaintomateriaalit kuuluvat oleellisesti kielikylpypaivikodin
toimintaan. Niitd tulee tietoisesti kayttdd ja laittaa my6s esille runsaasti.
Lisiksi kommunikaatiotilanteisiin kannustaminen erilaisten strategioiden
avulla on oleellinen osa kielikylpyohjaajan ty6ta. Tekniikan tarkoituksena on
saada lapsi huomaamattaan aktiiviscksi osapuoleksi keskusteluissa. (Harju-
Luukkainen 2007, 135.)

Niiden opetustekniikoiden kiytdssa on otettava huomioon lasten toisen
kielen oppimisen edellytykset. Skutnabb-Kankaan (1988, 98-101) mukaan
lapsi tarvitsee kaksikielisessd opetuksessa useampia ja pidempii taukoja, ettei
hin visy. Vasyneeni keskittyminen herpaantuu ja oppiminen tyrehtyy. Toiseksi
on kiinnitettdvi huomiota siihen seikkaan, ettd lapsi voi menettii tietoa, jos
hin ei ymmarri kaikkea. Opetustekniikoiden tulee siten tukea kokonaisvaltai-
sesti lapsen oppimista, vaikka lapsi ei jotain yksittiistd sanaa ymmartaisikaan.
Lisiksi Skutnabb-Kangas (1988, 102-104) huomauttaa, etti mikili lapsi ei
ymmarra riittavasti puhetta, hin voi sulkea siltd korvansa kokonaan ja olla
henkisesti poissaoleva. Lapsi voi my6s valita tietoisesti kuuntelemattomuuden
siilyttaakseen itseluottamuksensa. Télloin lapsi voi uskotella ymmirtavinsa
kyll4, jos kuuntelisi, mutta ei kuuntele, koska pitid kuulemaansa niin tylsana.

Todellisuudessa hin haluaa siilyttaa terveen itseluottamuksensa.
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Kielikylpy perustuu paivikodeissa padosin teematydskentelyyn (ks. Mard
1995, 142). Teematyéskentely on pedagoginen menetelmi, jossa toiminta
tapahtuu jonkin etukiteen miiritellyn teeman tai tapahtuman ymparilla.
Harju-Luukkaisen (2007, 143) mukaan teematyéskentely tulee suunnitella
hyvin etukiteen. Suunnitelmallisuudessa otetaan huomioon lasten koko-
naisvaltainen, teemoitettu kielen omaksuminen. Suunnittelu alkaa teeman
valinnasta. Sen jilkeen valitaan toiminta, esimerkiksi satu. Sitten pureudutaan
suunnittelemaan teemaan liittyvai opittavaa sanastoa, joka on tarkoitus opet-
taa lapsille. Taman jilkeen valitaan teemaa tukeva leikki ja lopuksi tehdédin

arviointi.
Teeman valinta
-Henkilokunnan toivomus
-Lasten toivomus
/ - Muut syyt esim. kielitaito \
; B s
|
Arviointi

Sadun valinta
-Sama leikki teeman alussa ja lopussa . o .
i L i . -Lapsiryhman kielellinen taso
-Esimerkiksi piirustus itsesta
i -Satu tukee teemaa
-Sadun toisto

4 Leikkien valinta 4 h
~Kielitaito puhkeaa kukkaan Teeman sanaston valinta
-Omia kielenkehitysta tukevia leikkeja _Tavoitteen asettaminen: Miti
“Tietokoneohjelmia sanoja lasten olisi hyva oppia?
-Loruja, riimejd, lauluja -Minimitavoite

-Liikuntaleikkeja <

Kuvio 2. Teematydskentelyn suunnittelumalli mukaellen Harju-Luukkaista (2007,
143).
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Teeman valintaa ja sen toteuttamista varten Harju-Luukkainen (2007,144)

on luonut teematyé6skentelyn rungon, joka on seuraavanlainen:

Teeman valinta
=» vuoden alussa tehdyt suunnitelmat suuntaavat valintaa
=» varhaisopetussuunnitelma suuntaa valintaa
=> lasten kielelliset tarpeet suuntaavat valintaa
e teemaan liittyvin kisiteltivin sanaston valinta
o kielitaitoa kehittivin materiaalin kokoaminen
satujen valinta
kielti kehittivien leikkien valinta
tietokonepedagogisten apuvilineiden valinta
lorujen, riimien ja laulujen valinta
muun materiaalin valinta
teeman toteutuksen tarkempi suunnittelu
lasten kielellisen osaamisen alkuarviointi
teeman toteutus

e lasten kielellisen osaamisen loppuarviointi

2.4 Kielikylpy vihemmistokielten elvyttajana

Kielikylpytoimintaa ja menetelmii koskevia tutkimuksia on tehty lukuisia.
Ensimmiisid varhaiskasvatuksessa tapahtuvan kielikylvyn tutkijoita ovat olleet
Weber ja Tardif (1991a, 1991b), jotka kehittivit ranskankielisen testin, jonka
avulla voidaan mitata paivakoti-ikiisten kielellisid taitoja. Testissd kaytetddn
nukkea, joka on "ujo, eikd osaa kielikylpykielta”. Testissa lapset auttavat nukkea
kielikylpykielisten ilmaisujen tulkitsemisessa ja muotoilemisessa. Kielellisten
taitojen lisaksi tutkimus on kohdistunut my6s kielikylpyopetuksen koko-
naisvaltaiseen tuloksellisuuteen (de Courcy 2002; Lapkin, Swain & Shapson
1990). Roy Lysterin (1999, 81-91) mukaan ranskankielisesti kielikylvystd
tehdyt tutkimukset voidaan jakaa kolmeen kehitysvaiheeseen: 1) produktio-
rientoituneet, 2) prosessiorientoituneet sekd 3) produktiorientoituneiden ja

prosessiorientoituneiden tutkimusten yhdistelmana tehdyt eksperimentaaliset
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luokkahuonetutkimukset. Naille tutkimuksille tyypillisend Lyster (1999, 81)
nikee lingvistisen nikokulman lisiksi lasten oppimistulosten korostamisen
ikaan kuin oikeutuksena ohjelman kiyttamiselle.

Suomessa ruotsinkielista kielikylpyd on tutkittu perusteellisesti sen al-
kuajoista lihtien. Tutkimuksia ovat toteuttaneet jo tuolta ajalta kielikylpya
kehittamissi mukana olleet henkilot. Samalla tavalla inarinsaamen kielen
kielenelvytyksessa mukana olleet ihmiset ovat itse tutkineet kielen elvytystd
ja sen toteuttamista. Annika Pasanen (2003, 2015) on tutkinut inarinsaamen
kielen elpymistd yksilo- ja yhteisotasolla. Marja-Liisa Olthuis, Suvi Kiveld
ja Tove Skutnabb-Kangas (2013) ovat kirjoittaneet aikuisten inarinsaamen
kielen elpymisesti CASLE-menetelmin avulla. Ruotsinkielisti kielikylpya
koskettavat tutkimukset on kirjoitettu lihinni kielitieteen nikokulmasta
(Harju-Luukkainen 2013a, 11). Ensimmiiset kielikylpyd koskevat tutki-
mukset keskittyivit ruotsinkielisessa kielikylvyssi olevien lasten sanaston
hallintaan (Bjorklund 1994; Vesterbacka 1991a). Keskittymalla kielen hal-
lintaa koskevaan tutkimukseen pystyttiin arvioimaan kielikylpymenetelman
luotettavuutta (Laurén 2000, 100-101).

Kielikylpytutkimusta voidaan tarkastella kahdesta eri nikokulmasta,
kielitieteellisesta seka kasvatustieteellisestd, mutta kuitenkin aina yhteni
kokonaisuutena. Useat tutkijat ovat painottaneet lingvistisen ja didaktisen
tutkimuksen merkitysta kielikylvyn kokonaistarkastelussa. Sodergirdin
(2002, 40-51) mukaan Suomen kielikylpytutkimuksen voi jakaa produkti-
orientoituneeseen ja prosessiorientoituneeseen tutkimukseen. Ensimmaisen
ja toisen kielen kehittymisesta kielikylvyssi on tehty pitkittaistutkimuksia
(Bjorklund 1996) seki poikittaistutkimuksia ja tapaustutkimuksia eri vuosi-
luokilla (Berglund 2008; Buss 2004; Laurén 2003; Mard 2002). Tutkimuksen
kohteina ovat olleet lapsen toisen kiclen oppimisen ymmairtiminen (Mard
1994; Vesterbacka 1991a) ja toisen kielen tuottamisen tutkiminen (Bjérk-
lund 1994, 1996; Buss 2002; Gustavsson 1994; Mard 1997; Savijirvi 2011;
Vesterbacka 1991a).

Suomessa ruotsinkielisen kielikylvyn tutkimusta on tehty erityisesti
Vaasaan yliopistossa, jossa tirkeimpini tutkimuskohteena on kaksi- ja
monikielisyys, erityisesti varhainen tiydellinen kielikylpy ruotsin kielella.

Kielikylpyoppilaiden eri kielten kehittymisen tieteellisen seurantatutkimuk-
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sen lisiksi on syvennytty tarkastelemaan kielipedagogisia nikokulmia. (Ks.
Bergstrom 2002.) Ruotsinkielistd kielikylpya kisittelevit tutkimukset ovat
tietoisesti pyrkineet teorian ja kidytinnon vuorovaikutukseen. Tutkimukset
kisittelevit oppimistulosten lisiksi opetusmenetelmien kriittista pohdintaa
kielenkehityksen nikokulmasta sekd opetusmenetelmien ja vuorovaikutuksen
vaikutusta kielen kehitykseen. Lisiksi Oulun yliopistossa ja Abo Akademissa
on tehty kaksi kasvatustieteen alan viitoskirjaa kielikylvystid (Bergroth &
Bjorklund 2013, 95).

Edelld mainittujen tutkimusten ja raporttien lisaksi kielikylvyn tilanteesta
on tehty Suomessa erilaisia selvityksid ja kartoituksia. Ruotsinkielisesta kieli-
kylvysta kirjoitetuissa raporteissa kisitelldin muun muassa kielitaitotasojen
mittaamisen metodologisia valintoja. (Bergroth & Bjorklund 2013, 95.)
Ensimmainen koko maan laajuinen kartoitus ruotsin ja suomen kielikylvysta
peruskoulun ala- ja yliasteella tehtiin vuosina 1998-1999 (Buss & Mird
1999). Kartoituksessa selvitettiin, muun muassa millaista opetusta kielikyl-
pytermiin linkittyen toteutettiin ja millaisia opettajaresursseja oli saatavilla.
Kartoituksesta koostettiin myos toinen osa, jossa keskityttiin kisitteleméin
muun muassa kotimaisten kielten ja vieraskielisten kielikylpyohjelmien vilisia
erojajayhtiliisyyksid (Sved 2000). Vuonna 2012 toteutettiin laaja kuntatason
selvitys kotimaisten kielten kielikylpyopetuksen ja vieraskielisen opetuksen
tilanteesta Suomessa (Kangasvieri ym. 2012).

Esittelen seuraavaksi tarkemmin kansainvilisesti merkittivin Kanadan
ranskankielisen kielikylpymallin sekda Suomessa menestyksekkaisti toteutetun
ruotsinkielisen kielikylpymallin lihtokohtia.

2.4.1 Kanadan ranskankielinen kielikylpy

Kielikylpyopetuksen kehittimisen ja sen perusperiaatteiden ymmartimisen
kannalta merkittavd on Kanadan kielikylpyopetuksen malli, sen historia
ja perusperiaatteet. Kanadan kielikylpyopetus kattaa 2010-luvulla monia
erilaisia kielikylpymalleja, mutta ne kaikki ovat saaneet alkunsa vanhempien
aloitteellisuudesta.

Kielikylpyopetus kehitettiin Kanadassa, Montrealin esikaupungissa St.
Lambertissa 1960-luvulla. Lahtokohtana kielikylpyopetuksen kehittymiselle
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Kanadassa oli maan muuttuminen virallisesti kaksikieliseksi vuonna 1969.
Kaksikieliseksi muuttumisen jilkeen oli valttaimitonta osata molempia kielii,
sekd englantia ettd ranskaa. Kielitaidolla oli selked yhteiskunnallinen arvo talou-
dellisen, poliittisen, tiedollisen ja kulttuurisen taustansa vuoksi. Erityisesti lasten
vanhemmat kokivat, ettd englanninkieliset lapset oppivat ranskaa paremmin
kavereiden kanssa leikkiessian kuin koulussa. He vaativat kielenopetuksen me-
netelmien muuttamista, jotta ranskan kielesta voisi tulla todellisesti kiytettava
kieli. Jo ennen maan virallista kaksikielistymistd englanninkieliset vanhemmat
olivat ajaneet aktiivisesti kaksikielisyyttd ja ranskan kielen oppimista. He olivat
laittaneet lapsiaan ranskankielisiin kouluihin, jotta lapsilla olisi mahdollisuus
myds toisen kielen oppimiseen. (Elomaa 2007, 86; Laurén 2000, 60.)

Englanninkielisten lasten maara ranskankielisissd kouluissa johti kuitenkin
sithen, ettd englannin kieli pysyi lasten arkikielena. Syyni tihan voi olla rans-
kan kielen opetuksen menetelmit, jotka eivit tavoitteista huolimatta tuoneet
kielta lasten arkitilanteisiin puhutuksi kieleksi. Ranskankieliset vanhemmat
huolestuivat kielitilanteesta ja saivat oikeuden rajoittaa englanninkielisten las-
ten mairaa ranskankielisissd kouluissa. Tama sai englanninkieliset vanhemmat
vaatimaan parempaa ranskan kielen opetusta kouluihin. Englanninkielisiin
kouluihin lisittiin ranskan kielen opetustuntiresursseja sekd hankittiin uusia
ranskan kielen materiaaleja. Tami ei ollut vanhempien mielesti riittaviaa, sill
lapset eivit edelleenkdin saavuttaneet riittavin hyvii kielitaitoa. (Elomaa
2007, 86; Laurén 2000, 60.)

Montrealin englanninkielinen viesto nosti esille huolen siitd, ettd pelkka
englannin kielen taito ei tulevaisuudessa riittdisi Quebecin alueen talouden
ja hyvinvoinnin turvaamiseksi. Lasten vanhemmat kokivat, ettd perintei-
nen kielenopetus ei ollut riittivii ja vaativat tehokkaampaa kielenopetusta
kouluihin. Montrealin kaupungin St. Lambertin asuinalueelta lihti esitys
ranskankielisen kielikylpyopetuksen jarjestimisesti. McGillin yliopiston
tutkijaryhma ryhtyi kartoittamaan opetuksen toteuttamismahdollisuuksia ja
ensimmaiinen kielikylpypaivikoti aloitti toimintansa syksylld 1965. Toiminta
jatkui seuraavina vuosina mys koulussa. (Genesee 1987, 9; Lambert & Tucker
1978, 3; Laurén 2000, 59-60; Siguan & Mackey 1987, 84-88.)

Kielikylpyopetuksen tavoitteiksi asetettiin englanninkielisten lasten toi-

minnallisen ranskan kielen taidon edistiminen, oppilaiden didinkielisten
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taitojen kehittdminen ja opetussuunnitelmassa asetettujen eri oppiaineiden
tiedollisten tavoitteiden toteutumisen turvaaminen. Lisiksi tavoitteena oli,
ettd nailld painotuksilla lapsi saavuttaa kielikylpykielen osaamisessa didinkieltd
vastaavan tason. Vanhemmat ja koulun viki huomasivat, ettd opetuksen avulla
voitaisiin myos kehittdd eri kielid ja kulttuureja edustavien ihmisten valista
yhteisymmirrysti. (Genesee 1987, 9-13; Lambert & Tucker 1978.)

Kanadalaisen kielikylvyn perusperiaatteena on, etta kielikylpyyn osal-
listuvat lapset ovat alueen valtakiclen edustajia ja heille opetetaan alueen
vihemmistokieltd. Kielikylpyopetuksen toteutuksessa olennaista on, ettd
lapsen didinkieltd ja kulttuuria kunnioitetaan. (Genesee 1987, 14-18; Sigudn
& Mackey 1987, 85, 87-88.) Kanadassa alkanutta kielikylpyopetuksen mallia
kutsutaan varhaiseksi taydelliseksi kielikylvyksi, joka aloitetaan lastentarhas-
sa ja jossa kiyttokielenid on vain kielikylpykieli (Genesee 1987, 12, 20-21;
Lambert & Tucker 1978). Tiydellinen kielikylpy on Kanadassa suosituin
kielikylpyopetuksen malli ja se on todettu erittdin tehokkaaksi (mm. Baker
2006; Laurén 2000). Sen rinnalle nousi pian myds muita erilaisia kielikyl-
pyopetuksen malleja, jotta opetukselliset tavoitteet ja toivottu kielitaito
saavutettaisiin mahdollisimman hyvin. Esimerkiksi Montrealissa on ollut
tarjolla kolmikielisyyteen pyrkivii kielikylpyopetusta (Genesee 1998, 110).
Oleellista Bjérklund, Bussin, Laurénin ja Mardin (1998, 87-100) mukaan
on kuitenkin se, etté kielikylpy on kokopiiviista toimintaa ja liittyy kaikkiin
koulun ja piivikodin toimintoihin.

Kielikylvyn kehittiminen sai liikkeelle my6s monia vastustajia. Kanadassa
esimerkiksi englanninkielisten katolisten koulujen rehtorit antoivat yhteisen
lausunnon vuonna 1969, jossa he arvostelivat kaksikielista kouluja ja kielikyl-
py4. Namai rehtorit ja monet muut kielikylvyn vastustajat ovat perustelleet
kantaansa silld, ettd kielikylpy johtaisi kielten sekoittumiseen, kielelliseen
epavarmuuteen, koulukehityksen viivistymiseen sekd oppilaiden epévar-
muuteen. Monet uskoivat, etti kielikylpy vaikuttaisi kielteisesti didinkielen
kehitykseen ja soveltuisi vain lahjakkaille lapsille. Tésta vastustuksesta huo-
limatta vanhemmat hakeutuivat itse tekemisiin tutkijoiden kanssa ja tekivit
aloitteita parempien tyoskentelytapoja kielenomaksumisen tehostamiseksi.
Vanhemmat ottivat aluksi taloudellisen vastuun ja osittain pedagogisenkin
vastuun ensimmaisesti kielikylpykokeilusta. (Laurén 2000, 60-61.)
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2.4.2 Suomen ruotsinkielinen kielikylpy “sprakbad”

Ruotsinkielista kielikylpya on toteutettu 1980-luvulta lihtien Suomen ran-
nikon ruotsinkieliselld alueella seka paikaupunkiseudulla. Ruotsinkielisen
kielikylvyn isiksi voidaan kutsua Vaasan yliopiston pohjoismaisten kielten
professoria Crister Laurénia, jonka ajatuksesta hyodyntiad Suomen kak-
sikielisyyttd kielikylpyopetus lihti liikkeelle Suomessa. (ks. Laurén 2000,
80-83.) Laurénin scki aktiivisten vanhempien innostuksesta ensimmiinen
ruotsinkielinen kielikylpyryhma aloitti opetusministerion luvalla vaasalaisessa
piivikodissa vuonna 1987 (Buss & Mard 1999, 14; Laurén 2000, 80-81).
Saaren (2006, 72) mukaan juuri vanhempien aktiivisuudella on ollut suuri
merkitys historiallisesta nikokulmasta ruotsinkielisen kielikylvyn suosiolle
Suomessa.

Suomen rannikkoseudulta ruotsinkielinen kielikylpy vietiin paidkaupun-
kiseudulle ja vuonna 1990 avattiin ensimmiinen ruotsinkielinen kielikylpy-
paivikoti Espooseen. Ruotsinkielisen kielikylvyn toimintaperiaatteena on sen
vapaachtoisuus. Perheet voivat valita, laittavatko he lapsensa kielikylpypai-
vikotiin. Tosin vapaachtoisuuden toteutumiseen voi vaikuttaa kielikylpypai-
vikotien sijoittuminen kuntien ja kaupunkien sisalli. Kielikylpypaivikotiin
tulevilla lapsilla ei ole ennakko-osaamista ruotsin kielesta. Lasten didinkielen
hallitsemiselle ei ole tehty vahimmaisvaatimuksia.

Kanadalaisen kielikylvyn alkuvaiheessakin tavattua vastustusta ilmeni
myos Vaasassa. Perusteet vastustukselle olivat samankaltaiset kuin Kanadassa.
Laurénin (2000, 80-83) mukaan vastustukseen on voinut vaikuttaa myos se,
ettd aikuiset, joille toisen kielen kohtaaminen voi olla psyykkisesti rasittavaa,
voivat ajatella, etti se olisi siti my6s lapsille.

Kielikylpypedagogiikalla on pitkat juuret Suomen ruotsinkielisilld alueilla.
Sita koskeva tutkimus on laajaa ja merkityksellistd kielikylpypedagogiikan
kehittimisessda. Ruotsinkielistd kielikylpya koskettava toteutus ja tehdyt
paatokset vaikuttavat myos Suomessa jarjestettavan saamenkielisen kielikyl-
vyn toteutukseen ja sitd koskettavaan pidtoksentekoon seka tulevaisuuden
kehitykseen. Suomessa piivihoidon lainsaadinto seka varhaiskasvatuksen ja
perusopetuksen opetussuunnitelmat koskettavat yhtenaisesti sekd saamen-

etti ruotsinkielisii, kuten edelld mainitsin.
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Ruotsinkielinen kielikylpy pohjautuu kanadalaiseen malliin. Sen toteutta-
miseen on otettu ideoita lisiksi Espanjasta. (Saari 2006, 37.) Erona kanada-
laiseen alkuperdismalliin on didinkielisen opetuksen aloitusajankohta, joka
ruotsinkielisessi kielikylvyssi aloitetaan ensimmaiselli luokalla. Aidinkielen
opetus aloitetaan varhaisessa vaiheessa, jotta voidaan varmistaa didinkielen
tasapainoinen kehittyminen ruotsin kielen rinnalla. Lapset aloittavat perus-
opetuksen alemmilla luokilla my6s kolmannen ja/tai neljannen vieraan kielen
opiskelun kielikylpymenetelmalla. Tillaisesta opetusmallista voidaankin
kiyttdd nimitystd "toiminnalliseen monikielisyyteen pyrkivi opetusohjelma”
(Buss & Mard 1999, 15-16, 46-47.)

Ruotsinkielisessi kielikylvyssi toteutetaan erilaisia vuosien kuluessa
valikoituneita pedagogisia tapoja ja kielikylpydidaktisia kdytintojd, joiden
tehtivini on tukea, yllapitad ja kehittaa kielikylpylasten kielenoppimista ja
sen myonteistd ilmapiirid. Pedagogisten toimintatapojen ydin on se, ettd yksi
aikuinen puhuu vain yhti kielta. Vaikka lastentarhanopettajat ovat kaksikie-
lisia, he puhuvat lapselle vain ruotsia. Kommunikoidessaan opettaja osoittaa
ymmirtavinsi lapsen didinkieltd, mutta puhuu vain ruotsia. Kielikylvyn
pedagogisiin tapoihin kuuluu se, ettd lapsen tuottamaa kieltd ymmirretdin ja
samalla hinelle annetaan aikaa kielikylpykielen tuottamiseen. (ks. Baker 1988;
2006, 246; Baker & Jones 1998). Lasten kommunikoinnissa painotetaan
ensisijaisesti sisdltod ja sen ymmartamista. Lapset oppivat ensiksi ymmartavaa
kuuntelemista ja vasta sen jilkeen ymmirtivdi tuottamista. (Baker 2006,
246-247; Baker & Jones1998, 96.) Kielikylpypedagogiikassa olennaista ovat
ne tavat, joiden avulla lapsille opetetaan ruotsia ja millainen oppimisilmapiiri
ja ymparisto ndiden avulla luodaan.

Ruotsinkielisen kielikylpypaivikodin arki on hyvin samankaltaista kuin
suomenkielisen piivikodin. Kielikylpypaivakodin arkea rytmittivit aamu-
piiri, ruokailu, leikkihetket ja ulkoilu (Harju-Luukkainen 2007, 123). Kielen
oppimisen suhteen kielikylpyopettajat ovat tehneet erilaisia pedagogisia
ratkaisuja, joiden avulla lapsen kielen oppimista pystytian parhaalla mah-
dollisella tavalla tukemaan. Niitd pedagogisia ratkaisuja kutsutaan kielikyl-
pydidakeiikaksi.

Kielikylpypiivikodissa kiinnitetdin huomiota jo heti aloitusvaiheessa

sithen, miten lapsi pdisee osaksi kielikylpypaivikodin arkea. Aloitusvaihet-
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ta kutsutaan “pehmeiksi laskuksi” ja sen aikana lapsen annetaan rauhassa
tutustua kielikylpykieleen (Krashen 1987). Joissakin piivikodeissa “peh-
mein laskun” aikana kiytetddn kisinukkea, joka on vain suomenkielinen.
Kisinukke toimii erddnlaisena tulkkina, jonka avulla aikuiset kertovat arjen
sujumisen kannalta tirkeitd asioita, jotka kaikkien lasten on hyvd ymmartaa.
(Harju-Luukkainen 2010, 21.) Ruotsinkielisessi kielikylvyssi hyddynnetiin
lapsikeskeisid toimintamalleja, jotka tukevat lasta kidyttamaan kielikylpykielta,
tayttamaan kielellisid aukkoja ja aktivoitumaan kommunikaatiotilanteissa
(Harju-Luukkainen 2007, 132).

Ruotsinkielinen kielikylpy on vakiintunut osaksi kielenopettamisen ja
opiskelun metodologiaa Suomessa. Sen alku pilottiohjelmana 1980-luvulla
oli pitkalti pohjoismaisten kielten laitoksen, tutkijoiden ja heidan kansainvi-
listen tukiverkostojensa vastuulla. Toteutus tapahtui hyvin henkilokohtaisella
tasolla, Siv Bjérklundin, Karita Mard-Miettisen ja Hanna Turpeisen (2007,
14) mukaan kidestd pitien tuutorointina. Kielikylvyn vakiintumisen myoti
Vaasan yliopisto ja Abo Akademi ovat kiynnistineet vuonna 2014 kielikyl-
pykoulutuksen koulutusohjelman, josta valmistuvat filosofian maisterit saavat

kelpoisuuden toimia perusopetuksessa kielikylpyopettajina.

2.5 Kielipesat alkuperdiskansojen kielenelvytyksessa

Alkuperiiskansojen kielipesitoiminta ja kielikylpykoulut syntyivit tarpeesta
pysiyttid kielen hiviiminen ja tukea lasten alkuperiiskansakielen korkea-
tasoista kehittymistd perheissd, joissa kieli on katoamassa. Kielipesi- ja
kielikylpykoulutoiminassa keskeisessd asemassa ovat kulttuuristen arvojen
sdilyttaminen ja kielenelvytys. Kielipesit ja kielikylpykoulut ovat osa laajem-
paakielenelvytystoimintaa, johon osallistuvat yhteiso, kodit, koulu, tyopaikat
ja media. (Hinton & Meek 2016, 102; Olthuis, Kiveld & Skutnabb-Kangas
2013, 188-190.)

Kielipesit ovat neljin vuosikymmenen kuluessa levinneet maailmanlaajui-
siksi alkuperiiskansojen kielten elpymistoimiksi. Alkuperiiskansojen kielipe-
sitoiminnan katsotaan alkaneen maorien Kohanga reo-liikkeesti Aotearoassa,
Uudessa-Seelannissa 1980-luvun alussa. (Hinton 2016,179; Olthuis, Kiveli
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& Skutnabb-Kangas 2013, 190; Pasanen 2015, 211.) Sielti kielipesimene-
telma levisi nopeasti Havaijille. Sekd havaijin ettd maorinkielisten kielipe-
sien kasvatustoiminnan perustana on alkuperiiskansan oman kulttuurin
mukainen kasvatusfilosofinen nikemys. Se peilaa kulttuurin omia arvoja
ihmiseksi kasvamisesta ja on hyvin keskeisess asemassa alkuperiiskansojen
kasvatusideologioissa. Asta Balto (2016) korosti arktisten alkuperiiskanso-
jen koulutusta koskevassa konferenssipuheenvuorossaan my6s saamelaisen
kasvatusfilosofisen keskustelun lisadmisti.

Myo6hemmin kielikylpymenetelmit otettiin kiytto6n myds Eteld- ja
Pohjois-Amerikan alkuperiiskansaryhmien keskuudessa. (Hinton & Meck
2016, 102-103.) Saamelaiset aloittivat maorien kielipesimalliin perustuvan
kielipesitoiminnan 1990-luvulla, mutta toiminnasta oli kidyty keskustelua jo
1980-luvun lopulla. (Pasanen 2015, 221.) Niiden strukturoitujen, pitkikes-
toisten ja suunnitelmallisten mallien lisiksi kieltd on elvytetty paikallisesti
lukuisin eri tavoin alkuperiiskansojen keskuudessa eri puolilla maailmaa.
Nailla paikallisilla ja yksittdisillikin toimilla on ollut kauaskantoinen mer-
kitys strukturoitujen kielen elvytysmenetelmien kehittymiseksi ja sitd kautta
kielipesimallien syntymiseksi. Alkuperiiskansojen paikalliset yhdistykset
ja aktiivit ovat voineet huomata, etti kielen elvytystoimista on mahdollista
edetd paikallisista valtakunnallisiin kielen elvytysohjelmiin, jotka sisaltavit
alueelle sopivat kielikylpy- ja kielipesamallit.

Esittelen seuraavaksi kaksi esimerkkid menestyksekkaista alkuperiiskan-

sojen kielipesitoiminnasta ja kielen elvyttamisesta.

2.5.1 Aotearoa: Kohanga Reo-kielipesit

Aotearoassa miorien kielenelvytyksen juuret ovat kansan kolonialistisessa
historiassa. 1800-luvulla, kun ensimmiiset eurooppalaiset rantautuivat
Aotearoaan, sielld asui arviolta 220 000-250 000 maoria. Kun eurooppalais-
ten miird maassa kasvoi, maorien vikiluku pieneni rajusti. (ks. MacDonald
1985, 4). Maorien kolonialistista historiaa sivyttivit maanriistot, lasten
uudelleen sijoittamiset sekd moniulotteinen epainhimillinen kohtelu. Vield
1960-luvulle tultaessa maorivanhempia kehotettiin vahvasti puhumaan
englantia lapsilleen. (Stiles 1997, 253.) Niiden pitkikestoisten kolonialis-
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tisten toimenpiteiden seurauksena oli muun muassa maorin kielen kiyton
tyrehtyminen. 1980-luvulle tultaessa kieltd puhuivat endi isovanhempien
sukupolvi kirkossa kaydessaan.

Graham H. Smithin (2009,4) mukaan 1980-luvulla tapahtuivat merkit-
tivimmat toimenpiteet, joiden avulla maorit ottivat kasvatus- ja koulutus-
kiytannot haltuunsa. Sysdyksen tille toiminnalle antoi Richard Bentonin
(1991) tutkimus, jonka tulokset osoittivat hilyttivin tosiasian, ettd maorin
kieli oli havidmissi. Richard Benton ja hinen tutkijaryhminsi toteuttivat
sosiolingvistisen tutkimuksen vuosina 1973-1979 ja haastattelivat lihes
7000 maoriperhettd. Tutkimustuloksista selvisi, ettd maorin kielen kaytto
oli hilyttavissi tilanteessa, kielen kiytto oli nopeasti laskemassa ja kieli lihes
haviimassa.

Vilttaakseen kielen havidmisen maorit alkoivat suunnitella ja luoda omaa
kasvatus- ja koulukiytintod. Koulujen toiminta perustui alusta lihtien
maorien omiin kasvatusfilosofisiin nikemyksiin ja ne olivat siten tdysin erillisid
toimijoita. Vuonna 1981 perustettiin ensimmiinen kielipesd (maor. Kohanga
Reo) jaaloitettiin tiydellinen kiclenelvytysohjelma. Sen mukaan lapset saavat
kaiken opetuksen maoriksi ja heitd opetetaan maorien kulttuurin pohjalta.
Maorinkieliset kielikylpyluokat aloittivat toimintansa vuonna 1986. Perus-
opetuksen alaluokkien jatkeeksi perustettiin vuonna 1989 maorinkieliset
ylikoulun kielikylpyluokat. Nama toimenpiteet olivat pohjana maorien oman
koulutusjirjestelmin luomiseen 1990-luvulta eteenpiin. (Smith 2009, 4.)
Kohanga Reo -liiketti on tutkittu laajasti (Benton & Benton 2001; Fishman
1991; King 2008; Spolsky 1996, 2003, 2005).

Maorien koulutusjirjestelmin kehittiminen oli osa laajempaa ilmiota,
jossa pyrittiin kokonaisvaltaisesti parantamaan maorien tilannetta. Vuonna
1987 miorin kielesti tuli Aotearoan virallinen kieli. Timoti S. Karetu (1995,
209) painottaa, ettei kielen kiytté mediassa ja julkisesti ole ollut helppoa
kielen virallistamisenkaan jilkeen. Vastustuksesta tuli osin peiteltyi ja hie-
novaraisempaa. Yhteiso oli haluton julkaisemaan maorinkielisid uutisia tai
radioldhetyksii, ja arkipaivin kielen kiyttotilanteet muodostuivat ongelmiksi
heille, jotka eivit ymmartineet maorin kieltd. Kielitilanteen parantamiseksi
perustettiin maorin kielen virallistamisen yhteydessi Maorin kielen kielilau-
takunta (maor. 7¢ Taura Whiri I Te Reo Maori), jonka tehtivini on koko-
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naisvaltaisesti johtaa, ylldpitid ja seurata maorin kielitilanteen kehittymista.
(Karetu 1995, 210-216.)

Smith (2009,5) on todennut, etti maorien koulutusjirjestelmin kehitti-
misessa ei ollut ainoastaan kyse dekolonisaatiosta vaan tietoiseksi tekemisesta
(engl. conscientization) ja tietoisuuden kasvattamisesta (engl. consciousness-
raising). Paulo Freire (2005, 48) on painottanut, etti paistikseen sorron alta
ihmisten on ensin kriittisesti tiedostettava sen syyt. T4lld tavoin yhteiskuntaa
muuttavalla toiminnalla on mahdollista tavoitella tiydempai ihmisyyttd. Tie-
toiseksi tekeminen ja tietoisuuden kasvattaminen asettavat maorit toiminnan
keskioon. Tietoisuuden kasvattamiseksi tarkastelun kohteeksi otetaan kansan
oma historia seki nykyhetki ja pyritiin vapautumiseen. Freiren (2005, 50)
mukaan tietoisuuden kasvattaminen edellyttia, ettd sorretut ymmartavit, ettei
sorron todellisuus ole suljettu maailma vailla ulospaasya. Se on vain kahlitseva
tila, jota voidaan muuttaa. Sorrettujen on siten itse taisteltava vapautumisensa
puolesta, hyldttavi autoritaarisyys ja luotava kasvuprosesseja, joissa opettajat
ja oppilaat ovat sen subjekteja. (Freire 2005, 92-93.)

Maoriyhteiso loi oman kasvatus- ja koulutuskiytintonsi siten, ettd koulua
on mahdollista kiyda paivikodista korkeakouluun saakka maorien oman
kasvatuksellisen teorian (maor. Kaupapa Miori Theory) pohjalta. Smithin
(2003) mukaan Kaupapa Maori -teoria edellyttii, ettd maorin kieli, tieto ja
kulttuuri saavat keskeisen ja laillisen aseman opetuksessa. Teorian keskiossa
ovat maorien omat tarpeet, mutta samalla kyse on my6s kulttuurien vélisestd
toiminnasta, jotta maorien kieli, tieto ja kulttuurinen parjaiminen toteutu-
vat. Tavoitteena on uudistus, joka haastaa nykyisia teorioita ja tukee kaikkia
kdyttamaan teorioita, jotka positiivisesti tukevat maorien aikomuksia.

Maorien omaa koulujirjestelmai kutsutaan nimelld maori medium- liike,
joka sisiltid kielipesit ja esikoulun (maor. 7e Kohanga Reo), maorinkieliset
alakoulun kielikylpyluokat (maor. Kura Kaupapa Maiori) sekia maorinkieliset
ylikoulun kielikylpyluokat (maor. Wharckura). Kaiken toiminnan keskiossi
on maorin kielelli puhuminen (maor. He korero maori) ja ne toteuttavat tiy-
dellisti kielikylpyi, jolloin kieltd puhutaan 81-100%. (May & Hill 2005, 377.)

Opetus perustuu 7e Aho Matua -filosofiaan, jonka ovat kirjoittaneet
kielikylpyluokkien perustajat. Te Aho Matua on opetuksen ja oppimisen
filosofinen perusta, jossa on kuusi piikohtaa 7 Ira Tangata (ihmisen luonne),
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e Reo (kieli), Nga Iwi (ihmiset), 7e Ao (maailma), Abuantanga Ako (oppi-
misen olosuhteet) ja 7¢ Tino Uaratanga (keskeiset arvot). Niistd kuudesta
kohdasta muodostuu kokonaisuus, jossa jokaisella kohdalla on merkittiva

tehtiva lasten kasvattamisessa maorien filosofisten nakemysten mukaisesti.
(Gazette 2008, 740.)

2.5.2 Havaiji: Pinana Leo -kielipesit

Alkuperiiskansojen kielenelvytyksen kontekstissa on tutkittu paljon myds
havaijin kielen elvytysti. (Warner 2008; Wilson & Kamana 2007; 2008;
2009.) Havaijin kielen elvytys sai alkunsa nuorista aktivisteista, jotka 1960-lu-
vulla nostivat toimillaan havaijilaisen tanssin ja musiikin arvostusta. Havaijin
kielen asema oli tuolloin hyvin heikko ja puhujia hyvin vihin, ja havaijililaiset
olivat lihes englanninkielistyneet, lukuun ottamatta yksityisomistuksessa
ollutta Ni'ihaun saarta. Kielitilanteen romahdus oli dramaattinen kuten
maorienkin: kahden vuosisadan aikana havaijin kielen puhujien maara laski
miljoonasta noin 2000 puhujaan. Vield 1700-luvun lopulla ja 1800-luvun
alussa eurooppalaisten muuttaessa Havaijin saariryhmaiin lahetyssaarnaajat
kehittivit havaijin kielen ortografian. Ortografia yhteniistettiin vuonna 1826
ja sen avulla lahetyssaarnaajat levittivit lihetyskouluissa kristinuskoa seka
opettivat luku- ja kirjoitustaidon havaijilaisille. Havaijin kieli sai ndisti toi-
mista huolimatta viistyd englannin kielen tieltd 1800-luvun jilkipuoliskolla.
(Grenoble & Whaley 2006, 94-96; Warner 2008, 133-134.) 1980 -luvun
alussa kieli oli haviamassi, silld alle 18-vuotiaita havaijin kielen puhujia oli
enii vihemmin kuin 50 (Iokepa-Guerrero 2016, 248).

Olennaista kreolienglannin kiyton lisddntymiselle oli havaijin kielen ase-
man muuttuminen koulujen opetuksessa 1800-luvun loppupuolella. Havaijin
koululaitoksessa otettiin vuonna 1896 kiytt66n laki, joka rajoitti muiden
kuin englannin kielen kaytt6d koulujen opetuskielend. Laki ei varsinaisesti
kieltinyt havaijin kielen kiyttod opetuksessa, mutta tuki ja suositti englan-
nin kielen kiyttod, jolloin havaijin kielen opetus tyrehtyi lihes kokonaan.
Englannin kielen suosiminen johti siihen, ettd lasten ja nuorten kayttokieli
vaihtui havaijin kielestd englannin kieleen (Wilson & Kamana 2009, 369).
Laki purettiin vasta lihes sadan vuoden kuluttua vuonna 1986. Sita ennen
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chtivuonna 1978 astua voimaan havaijin kielen revitalisaation toteuttamiselle
hyvin merkittava lakiuudistus, kun havaijista tuli Havaijin osavaltion toinen
virallinen kieli. (Warner 2008, 135-136.)

Havaijin kielen menestyksekkaan kielen elvytyksen kulmakivena on yksi-
tyinen Pinana Leo - kielipesitoiminta, jota hallinnoi vuonna 1983 perustettu
Aha Panana Leo- kansalaisjirjesto. Havaijin kielen elvyttamiselle omistau-
tuneen jirjeston perustivat vanhemmat ja opettajat, jotka olivat huolissaan
havaijin kielen hividmisesti. (Iokepa- Guerrero 2016, 348.) Pinana Leo on
tarkoitettu 2—5-vuotiaille lapsille ja sen toiminta perustuu maorien Kohanga
Reo -malliin, johon joukko havaijilaisia oli kiynyt Aotearoassa tutustumassa.
Ensimmiinen Pinana Leo perustettiin vuonna 1984 Kekahaan, Kauain saarel-
le. Seuraavana vuonna Panana Leot perustettiin my6s Hiloon ja Honoluluun.
(Warner 2008, 135-136.) Kielipesisti kiytetdan myds nimei esikoulu mika
johtunee Havaijin koulutusjirjestelmin sisisistd nimityksista.

Pian kielipesien perustamisen jilkeen ja vanhempien, havaijin kielen
opettajien ja yhteison johtajien laajan tiedottamisen ansiosta Havaijin ope-
tushallitus aloitti vuonna 1987 Ka Papahana Kaiapuni kielikylpyohjelman
pilottiprojektina Keaukaha peruskoulussa Hilossa ja Waiaun peruskoulussa
Pearl Cityssi. Ohjelman tavoitteena oli kasvattaa havaijin kielen kayttod,
elvyttdd havaijin perinteisid tapoja ja kiytinteitd sekd luoda koulutuksellinen
pohja havaijilaiseen kulttuuri- ja arvojirjestelmain havaijilaisille lapsille.
Kielikylpyohjelmaa toteutetaan kaikilla 12 luokkatasolla siten, etta havaijin
kieli on ensisijaisen ja hallitseva kieli. Englannin kielen opetusta annetaan yksi
tunti paivissi ja se on osa opetussuunnitelmaa viidenneltd luokalta eteenpiin.
Tilld tavoin pyritdan varmistamaan englannin kielen taito ylemmilld vuosi-
luokilla. Kielikylpyohjelman tarkoituksena on tarjota laadukasta koulutusta,
joka perustuu Havaijin kieleen ja kulttuuriin. Opetuksessa tuetaan oppilaan
kielellistd identiteettid havaijin kielen puhujana ja painotetaan kulttuuripe-
rinnon osaamista. (Grenoble & Whaley 2006, 94-96.)

Vaikka kielen elvytystyotd on tehty systemaattisesti jo kolmen vuosikym-
menen ajan, ei se ole saanut valtion tukea tasavertaisesti kuten muut kielioh-
jelmat. Pinana Leo-kielipesien rahoitus perustuu lukukausimaksuihin, jota
tiydennetiin lahjoituksilla. (Iokepa-Guerrero 2016, 349.) Tilld hetkelld 11
Panana Leo- kielipesdd toimii viidelld Havaijin kahdeksasta saaresta. Kieli-
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pesit pohjautuvat havaijin kieleen ja kulttuuriin. Kielipesissd, hallinnossa ja
luokkahuoneissa puhutaan vain havaijin kielta ja tyontekijoiden valinnoissa
painotetaan ensisijaisesti havaijin kielen taitoa kuin akateemista patevyytti.
(Iokepa-Guerrero 2016, 348.) Ka Papahana Kaiapuni Hawaii -ohjelmaa toteu-
tetaan Havaijilla 20 koulussa. Kielikylpykoulut toteuttavat Havaijin keskitason
koulutusta tiydellisen kielikylvyn viitekehyksessa. Tissa Kanadan ranskankieli-
sen kielikylvyn mallisessa “superkielikylvyssa” alueen enemmistokieli (englanti)
on yksi opetttavista oppiaineista, ei opetuskieli (Warner 2008, 138—139).

Havaijin kielen elvyttimisessd keskeisessd asemassa on Kumu Honua
Mauli Ola-filosofia (Wilson & Kanana 2009, 371). Kumu Honua Mauli
Ola -filofian kirjoittivat havaijinkieliset opetusalan ammattilaiset vuonna
1998 dokumentoidakseen ja selkeyttdikseen havaijinkielisen koulutuksen
perusteita. (‘Aha Punana Leo & Ka Haka ‘Ula O Ke'elikolani 2009, 15.)
Filosofian keskiossi on 7auli Hawaii, ainutlaatuinen elinvoima, jonka aistii
ja erottaa ihminen, joka identifioi itsensd havaijilaiseksi. Kun elinvoimasta
pidetdan huolta, se voi palaa kirkkaasti kuin liekki, mutta vailla huolenpitoa se
sammuu. Filosofian mukaan ihmiselld on nelji padominaisuutta Kz Aozo Pili
"Uhane (hengellinen ominaisuus), Ka Aozo ‘Olelo (kielellinen ominaisuus), Kz
Aoao Lawena - (fyysinen ominaisuus) ja Ka Aoao "lke Ki'una (perinteinen
tietdimys). Niiden ominaisuuksien lisiaksi 7zaulilla on ominaisuuksia, jotka
yhdistavit ihmiset hengelliselld tasolla. (‘Aha Punana Leo & Ka Haka ‘Ula
O Ke'elikolani 2009, 17-21.)

Pasanen (2015,215-216) vertailee viitoskirjassaan havaijin ja ja inarinsaa-
men kielen elvyttimisen yhtildisyyksia. Molempien kieliryhmien toiminnan
aloitusta on leimannut toimijoiden vihyys ja sitd myota tehtivien ja toiden
kasautuminen pienen ihmisjoukon vastuulle. Toiminta on perustunut alusta
lahtien kieltd toisena kielend puhuvien henkiloiden aktiivisuuteen ja sitou-
tuneisuuteen, koska didinkielen puhujia on ollut niin vihin. Inarinsaamen
kielen elvytyksessi voidaan puhua kahdesta aallosta: elvytyksen aloittivat
aidinkielen puhujat ja sittemmin kielen puhujien ikddntyessi tyotd ovat
menestyksekkaisti jatkaneet toisen kielen puhujat, tuolloin ididinkieliset
inarinsaamen puhujat. Havaijin kielen elvytykseen taas vaikuttivat olennaisesti
nuoret korkeakouluopiskelijat, jotka olivat opiskelleet havaijin kieltd koulussa.
Havaijin kielen siirtiminen seuraavalle sukupolvelle on perustunut heidin

2 Kielikylpy ja kielipesiit tavoitteinaan kaksikielisyys ja kielen elvytys | 65



aktiivisuuteensa ja ponnisteluihinsa. (Grenoble & Whaley 2006, 98-99;
Wilson & Kamana 2007, 137-140.)

Niiden edelld mainittujen yhtaldisten ominaispiirteiden lisiksi Pasanen
(2015, 216) huomauttaa, ettei kummankaan kielen elvytysti ole sidottu
etnisiteettiin. Kielen elvytyksessd on tuettu kaksisuuntaista kaksikielisyytta,
jossa myos enemmiston edustajat oppivat vihemmistokielti. Lopulta mo-
lempien kielten elvytyksessi esiintyvit samat haasteet. Kielen puhuminen
tulisi ulottua myds lasten ja perheiden vapaa-aikaan. Tavoitteena on luonteva

kommunikointi omalla kielelld my6s piivihoidon ja koulun ulkopuolella.

2.5.3 Saamenkielisen kielikylvyn toteutus Norjassa ja Ruotsissa

Saamelaiset kutsuvat asuinaluettaan nimelld ”Sdpmi’, ja se kattaa perinteiset
saamelaisten asuinalueet Norjassa, Ruotsissa, Suomessa ja Vengjilla. Nailla
alueilla saamelaisilla on Norjassa, Ruotsissa ja Suomessa lainsaadannollisia
oikeuksia, joilla turvataan oikeuksia omaan kieleen ja kulttuuriin. Perinteisell
saamelaisten asuinalueella puhutaan yhdeksii eri saamen kieltd. Niista ete-
lasaamea, uumajansaamea, piitimensaamea ja luulajansaamea puhutaan seka
Norjassa ettd Ruotsissa, inarinsaamea vain Suomessa, koltansaamea Suomessa
ja Venijall, kiltininsaamea ja turjansaamea vain Vendjilld sekd pohjoissaamea
kaikissa neljissi valtiossa saamelaisalueella. (Lehtola 2015, 13.)

Saamen kielen ja kulttuurin vahvistamisen aikaa elettiin Pohjoismaissa
1970-luvulla. Tuohon aikaan ajoittuu saamelaisen jirjesto- ja poliittisen
toiminnan nousukausi sekd esimerkiksi Pohjoismaisen saamelaisinstituutin
(pohj.saam. Sdmi Institubtta) ja saamelaiskomitean perustaminen. (Aikio-
Puoskari 2001, 107.) Suomessa saamelaisten kansallinen herdiminen ajoittuu
sodan jilkeiseen aikaan, jolloin saamelaislihetystd vaati saamelaisasioiden
huomioon ottamista Helsingin vierailullaan vuonna 1947. Tamin saame-
laisten etnopoliittisen herddmisen taustalla oli saamelaisten suomalaistamisen
vastustus. (Lehtola 2012, 422.) Saamelaiset olivat huolissaan lasten saamen
kielen opetuksesta sekd koulun suomalaisesta kasvatusideologista, joka vie-
raannutti saamelaislapset sekd omasta kielestdin ettd kulttuuristaan. (Lehtola
2012, 411.) Saamelaisten kansallinen herdiminen ja kielellisten oikeuksien

puolustaminen elivit aktiivista aikaa 1960-luvulta eteenpdin saamelaisyh-
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teison ottaessa askeleita kohti kielellisid ja koulutuksellisia oikeuksia. Aikio-
Puoskarin (2007, 74) mukaan Ruotsia voidaan pitdi saamelaisopetuksen
edellikivijind maan nomadikoulujirjestelmin vuoksi. Norja taas voidaan
nihdi saamelaisopetuksen kehittijaimaana, joka kiyttad suuria resursseja
saamelaisopetuksen asemaa parantaviin reformeihin.

Varsinainen kielen elvytys alkoi saamelaisalueella paikallisina yksittdisina
toimina, joiden tarkoituksena oli turvata kielensa menettineiden saame-
laislasten yhteys kieleen ja kulttuuriin. Aktiivisia toimijoita olivat yksityiset
ihmiset, lasten vanhemmat, muut aktiivit ja saamelaisyhdistykset. Varsinainen
kielipesa-malli tuli saamelaisalueella tunnetuksi 1980-luvulla.

Divttasvuonossa (norj.Zysfjord), Norjassa alettiin suunnitella luulajan-
saamenkielistd paivihoitoa vuonna 1987. Alueella ei ollut alle 20-vuotiaita
kielen puhujia ja tilanne oli kriittinen. (Huss 1999, 143.) Vuonna 1989
neljd luulajansaamelaista perhetta perusti yksityisen luulajansaamenkielisen
paivihoidon Vuonak samemdna (suom. Saamelaislapset vuonolta, engl. The
Sdami Children from the Fjord). Toiminnan tarkoituksena oli turvata kielen
siirtyminen uusille sukupolville ja siten kielen puhujamiirin ylldpitiminen
ja kasvattaminen. Pdivihoidosta olivat kiinnostuneita sekd saamenkieliset
ettd ei-saamenkieliset perheet. Saamenkieliset perheet pelkisivit, ettd norjan
kieli valtaisi sijaa saamen kieleltd ja ei-saamenkieliset perheet pelkisivit, ettd
heidian lapsensa jadvit saamelaiseen kulttuuriin perustuvan paivihoidon
ulkopuolelle, koska saame ei ole heidin didinkielensi. Pdivihoito paitettiin
jarjestad kaikille halukkaille lapsille siten, ettd kaikkien vanhempien tuli tukea
lasten kielen kehittymisti kotona. (Ldng 2005, 29.)

Ensimmiisen lapsiryhmin kanssa vanhemmat kohtasivat seki yhteison
ettd omat epdilyksensi kielen vaihdosta ja sen opettamisesta lapsille. Aivan
toiminnan alussa joidenkin perheiden epiilykset ajoittuivat vaiheeseen, kun
lapset eivit vield ymmirtineet saamea ja tilanne aiheutti stressid kielen omak-
sumisen onnistumisesta. (Huss 1999, 143.) Vuonak sdmemdana -paiviahoidon
aloittaneet vanhemmat pyrkivit kehittimain toimintaa jatkuvasti. He kayt-
tivit Ruotsissa tuotettua materiaalia, koska Norjassa ei ollut juuri materiaalia
saatavilla. Opetusmenetelmit sisélsivat musiikki- ja leikkipedagogisia toimia
ja toiminta perustui perinteiseen saamelaiseen kasvatukseen. Toiminnan

periaate oli, ettd vain saamea puhutaan lapsille.
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Divttasvuonon saamenkielinen paivihoito on tyypillinen esimerkki
saamen kielen elvytyksen tarpeista, jotka nousevat yhteisostd ja sen jasenistd
kisin. Aktiiviset vanhemmat aloittivat toiminnan, jossa olivat itsekin mukana.
Ensimmaisend vuonna péivihoidossa oli mukana vain henkilokunnan omia
lapsia, mutta jo muutaman vuoden kuluessa lapsimaari oli kasvanut kou-
rallisesta yli kymmeneen lapseen. Pdivihoidon jatkeeksi perustettiin alueen
ensimmaiinen saamenkielinen luokka vuonna 1992. Myohemmin, vuonna
1994, paivihoito siirtyi saamelaiskulttuurikeskus Arranin alaisuuteen. Sen
nimeksi tuli Arran Manndgirdde, ryhmikoko kasvoi ja toimintaan tuli mu-
kaan my9s tiysin norjankielisid lapsia. (Huss 1999, 143-144.) Vuonna 2016
paivihoito on 23-paikkainen ja sithen voivat osallistua 0-6-vuotiaat lapset.

Elgéssa, Norjassa on lisiksi elvytetty etelisaamea kielikylpymenetelmin
vuosina 2002-2006. Norjan saamelaiskarajit hallitsi projektia, jonka tar-
koituksena oli laajentaa eteldsaamen kiytto piivikoteihin ja alakouluihin
todelliseksi kayttokieleksi. Neljan vuoden projektin aikana tapahtui selkeda
kehitysti ja lapset alkoivat kayttai kielta enemmin keskusteluissaan ja arjen
toimissaan. Etelisaamen elvytys laajeni my6s mestari-oppipoikaa menetel-
min avulla siten, ettd vanhat puhujat siirsivit kieltd nuoremmille. (Lehtola
2015, 230.)

Ruotsissa saamen kielen elvytystd on toteutettu saamenkielisessd paiva-
hoidossa, saamenkielisissd suihkutusryhmissa ja kielileireilld kolmella saamen
kielelld. Saamenkieliseen piivihoitoon on otettu pedagogista mallia Reggio
Emilia-pedagogiasta, jonka perusajatuksena on lasta kuunteleva ja kunnioit-
tava lahestymistapa. Lisiksi kasvatuksessa painotetaan vapautta, leikkid, iloa
ja mielikuvituksen kehittymistd. Varsinaista kielikylpy-ohjelmaa toteuttavaa
kielipesitoimintaa Ruotsissa ei ole, mutta saamelaiskirijien kielikeskuksen
raportin (Sdmediggi 2015, 20) mukaan vuonna 2015 kielikeskus jirjesti
yhdessi saamelaiskouluhallinnon (pohj.saam. sdmeskuvlastivra) kanssa kieli-
kylpyleirejd 5. ja 6. luokkien oppilaille. Niist kaksi oli pohjoissaamenkielista
leiria, yksi luulajansaamenkielinen leiri ja yksi etelinsaamen leiri. Kielileirien
tavoitteena on ollut vahvistaa lasten ja nuorten kielen puhumista ja luoda kieli-
kontaktien verkostoa. Sekd luulajan- ettd etelisaamen kielileirien ohjaajat ovat

olleet saamelaisyhteison vanhimpia, joilla on hyvi kieli- ja kulttuurituntemus.
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3 Saamelainen varhaiskasvatus ja
kielen elvytys kielipesdssa

Suomi on ratifioinut joitakin kansainvilisid sopimuksia, jotka koskevat lasten
kielellisid oikeuksia sekd saamelaisen kulttuurin sdilyttimistd ja yllipitimisti.
Alueellisia kielia tai vahemmistokielid koskevan Eurooppalaisen peruskirjan
(SopS 23/1998) yhteni tavoitteena on alueellisten kielten tai vihemmistd-
kielten asianmukaisen opetuksen jirjestiminen. Kansallisten vihemmistojen
suojelua koskevan puiteyleissopimuksen (SopS 2/1998) artiklan 14 mukaan
jokaisella kansalliseen vahemmistoon kuuluvalla henkil6lla on oikeus oppia
vihemmistokieltaan. Lapsen oikeuksien sopimuksen (SopS60/1991) mukaan
lapselta ei saa kieltdd oikeutta nauttia yhdessd ryhman muiden jasenten kanssa
omasta kulttuuristaan tai kidyttda omaa kieltaan.

Suomalaisessa lainsiidinnossa saamen kielta ja kulttuuria koskettaa en-
sisijaisesti Suomen perustuslaki, jonka 6 pykalassi siddetddn kansalaisten
yhdenvertaisuudesta. Sen mukaan lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti yksi-
16in4, ja heiddn tulee saada vaikuttaa itsedin koskeviin asioihin kehitystain
vastaavasti (11.6.1999/731). Lisiksi perustuslaissa on taattu saamelaisille
oikeudet toteuttaa omaa kulttuuriaan. Sen 17. pykalissi todetaan, ettd saa-
melaisilla alkuperiiskansana on oikeus yllapitda ja kehittda omaa kieltdin ja
kulttuuriaan (11.6.1999/731). Yhdenvertaisuuslaissa (1325/2014) siide-
tiin viranomaisen velvollisuudesta edistid yhdenvertaisuutta. Lain mukaan
viranomaisen on arvioitava yhdenvertaisuuden toteutumista ja ryhdyttiva
toimenpiteisiin yhdenvertaisuuden toteutumisen edistamiseksi.

Laki lasten varhaiskasvatuksesta (entinen piivihoitolaki) on siidetty
vuonna 1973. Laki méirittelee, mitd paivihoito on, miten se jirjestetdin
ja milld kielell sita annetaan. Lain 11. pykaldssd sdddetadn, ettd kunnan on
huolehdittavasiitd, ettd lasten piivihoitoa on saatavilla kunnan jirjestimina
tai valvomana siini laajuudessa ja sellaisin toimintamuodoin kuin kunnassa
esiintyvi tarve edellyttad. Kunnan on lisiksi huolehdittava siitd, ettd lasten
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paivihoitoa voidaan antaa lapsen didinkielend olevalla suomen, ruotsin tai
saamen kielelli. (11.12.1981/875; 9.1.1973/36).

Saamenkielti ensikielendin oppivilla lapsilla on ndin subjektiivinen lakiin
perustuva oikeus saada saamenkielistd paivihoitoa koko Suomessa. Kun taas
niilld saamelaislapsilla, joiden ensikieli on suomi ei ole lakiin perustuvaa
oikeutta saada saamenkielista paivihoitoa. Saamelaislapset ovat niin kielel-
listen oikeuksiensa puolesta epitasavertaisessa asemassa keskenain, kun vain
ensikielendin saamea puhuvien lasten oikeus saamenkieliseen piivihoitoon
on turvattu. Kielensd menettineet saamelaisperheet ovat siten heikomassa
asemassa yrittdessaan ottaa takaisin menetetyn didinkielensa. Kun tiedetéin,
ettd saamelaislapset voivat saada kielipesimenetelmin kautta takaisin me-
netetyn iidinkielens, lasten kielellinen epitasa-arvo korostuu. Aidinkielen
madritelmastd olen kirjoittanut tarkemmin luvussa 3.3.1.

Ante Aikio (2012) otti lehtikirjoituksessaan kantaa saamelaislasten
kielellisiin oikeuksiin ehdottamalla didinkielestd riippumatonta oikeutta
saamenkieliseen varhaiskasvatukseen. Hinen mukaansa ensikieleltiin suo-
menbkielisille saamelaislapsille tulisi turvata oikeus saamen kielen omaksumi-
seen kielipesimuotoisessa paiviahoidossa.

Tistd saamelaiset lapset epdtasa-arvoiseen asemaan asettavasta lain-
siadannosta huolimatta saamen kielen elvytystd on toteutettu Suomessa
osana saamelaista varhaiskasvatustoimintaa opetus- ja kulttuuriministerion
kielipesirahoituksen turvin. Saamelaisen varhaiskasvatuksen kentille on
siten muodostunut kaksi vahvaa toimintaa, jotka molemmat pohjautuvat
saamelaisen varhaiskasvatuksen kulttuuriisiin arvoihin. Seuraavaksi esitte-
len saamelaisen varhaiskasvatuksen arvopohjaa saamen kielen elvytyksen ja

kielipesitoiminnan nikokulmasta.

3.1 Saamelaisen varhaiskasvatuksen kulttuuriset arvot

Saamelaisen varhaiskasvatuksen ytimen muodostavat kulttuuriset arvot, jotka
ovat kaiken saamelaisen kasvatuksellisen toiminnan lihtokohta. Saamelaisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa (Saamelaiskirijit 2000a, 12) on kasvatuksen
kulttuuriset arvot jaettu seitsemiin, kiintedsti toisiinsd yhteydessa oleviin
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kokonaisuuksiin. Ne ovat identiteetti, yhteisollisyys, luontoyhteys, perinteiset
elinkeinot ja toimeentulo, sukupuolten vilinen tasa-arvo ja ihmisyys, rauba ja
sovinnollisuus seki monikulttuurisuus. (Saamelaiskirijit 2009 a, 12.) Nimi
arvot esitellddn Saamelaisen varhaiskasvatuksen arjen kiytintojen oppaassa,
jossaarvoihin on lisitty my0s kielen ja saamelaisen taiteen ja luovuuden arvot.
(Saamelaiskirajit 2013, 9.)
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Kulttuuri-identiteettimme
vahvistuu vuorovaikutuksessa
oman ryhmamme kanssa. p—
Kiell

Teemme toita suullisen
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Kunhioitamme'slamaa, kielten siirtymiseksi
luontoa ja sen sukupolvelta toiselle.
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Kuvio 3. Saamelaisen varhaiskasvatuksen kulttuuriset arvot (Saamelaiskardjat 2013, 9).
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Balton (1997, 119-122) mukaan kasvatukselliset arvot voivat sisiltii
seka kulttuurin sisdisid ettd yhteisid arvoja, ja ihmisten omiin kokemuksiin
ja nikemyksiin pohjautuvia arvoja. Hin painottaa my®s, ettei kaikilla tar-
vitse olla kulttuurin sisalld samankaltainen nikemys siitd, mik on oikein tai
vaarin. Thmisilla ei mydskiin ole koko ikdansi samaa kisitystd arvoista, silla
kisitykset arvoista voivat muuttua. Balto (2008, 57) jaottelee saamelaisen
kasvatuksen kulttuuriset arvot viiteen paakokonaisuuteen siten, ettd okzavuoh-
ta lundui (yhteys luontoon), ieshirgejupmi (pirjidminen), iesrddilasvuohta
(omatoimisuus), gierdevasvuobta (kirsivillisyys) ja friddjavuohta (vapaus)
ovat saamelaisen kasvatuksen painopistealuecita.

Identiteetti
Saamelaisessa varhaiskasvatuksessa painotetaan kulttuuri-identiteetin vahvista-
mista vuorovaikutuksessa oman ryhmin jisenten kanssa (Saamelaiskirajic 2013,
9). Kulttuuri-identiteetti koostuu yksilon identiteetisti ja kulttuurista, jossa
yksilo elad. Lapsen kulttuuri-identiteetti vahvistuu vuorovaikutuksessa toisten
jaoman paivihoitoryhmin kanssa. Saamelaisen varhaiskasvatuksen keskeiseni
tehtivina on vilittad kulttuuriperinnettd ja elimintapaa positiivisella tavalla
tukien lasta kiinnittyméin omaan kulttuuriinsa. Lapsen identiteetin ja kulttuu-
ritietoisuuden vahvistaminen seki sosiaalistaminen saamelaiseen kulttuuriin
ovat olennainen osa saamelaista varhaiskasvatusta. (Saamelaiskirdjic 2013, 14.)

Stuart Hallin (1990, 223) mukaan kulttuuri-identiteetin voi mieltii
joko olemisena tai tulemisena. Olemisella hin tarkoittaa sitd, ettd kulttuuri-
identiteetilld on kollektiivinen ihmisyyden ydin, jonka jakavat kaikki ne, joilla
on sama menneisyys ja samat yhteiset esi-isit. Tidssd kulttuuri-identiteetin
madritelmissi painottuvat yhteison yhteiset kokemukset menneisyydesta ja
jaetut kulttuuriset sadnnot. Maaritelmassa kulttuuri-identiteetti pysyy muut-
tumattomana. Kulttuuri-identiteetti tulemisen nikékulmasta taas tarkoittaa
jatkuvassa muutoksessa olemista. Thmisissi on samankaltaisuuksia, mutta
myos eroavaisuuksia, jotka johtuvat menneisyyden tapahtumista, kuten esi-
merkiksi kolonialismista. Taman miiritelmin mukaan kulttuuri-identiteetti
ei ole koskaan pysyvi, vaan kehittyy jatkuvasti.

James A. Banks (2006) on laatinut kuusikohtaisen mallin kulttuuri-iden-
titeetin kehityksen tasoista: 1) Psykologinen vankeus omassa kulttuurissa,
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jolla tarkoitetaan leimattuun ja syrjittyyn ryhméin kuuluvia henkil6itd, jotka
voivat kirsid heikosta itsetunnosta ja ryhméin kuuluminen aiheuttaa hipein
tunteita. 2) Etnosentrismi kuvaa kehitystason toista tasoa, jolla olevilla on
ajatus oman kulttuurinsa paremmuudesta. He torjuvat liberaaleiksi koetut
henkildt, jotka ovat vuorovaikutuksessa toistenkin ryhmien kanssa. He
voivat pitad erilaisuutta ja kulttuurien moninaisuutta uhkana. 3) Kulttuuri-
identiteetin selkiytymisen tasolla henkilot hyviksyvit omaan kulttuuriinsa
liitetyt positiiviset ja negatiiviset maaritelmat. Henkil6t ovat terveelld tavalla
ylpeiti taustastaan ja kulttuuristaan, jolloin ylpeys ei perustu vihalle ja pelolle
muita ryhmid kohtaan. 4) Kaksikulttuurisuus ilmentii tasoa, jossa henkiloilli
on selked kulttuuri-identiteetti ja he osaavat toimia sujuvasti kahdessa eri
kulttuurissa ja yhteisossd. 5) Monikulttuurisuus ja maltillinen kansallismie-
lisyys kuvaa henkil6itd, jotka ovat sitoutuneet omaan kulttuuriinsa ja heilla
on kulttuurienvilistd osaamista. He tuntevat ihmisoikeudet sekd ymmartavie
ja kunnioittavat eri ryhmia ja kulttuurien arvoja. 6) Kansainvilistyminen
ja kulttuurien vélinen osaaminen on mallin korkeimmalla tasolla olevilla
henkil6illa, jolla on my6nteinen kulttuuri- ja globaali-identiteetti ja jotka
ovat sisdistineet universaalin eettisen maailman. He pystyvit toimimaan
sekd paikallisesti ettd kansainvilisesti. Henkilot voivat pysya eliminsi aikana
samalla tasolla tai vaihtaa tasolta toiselle alas- tai ylospdin tai hypéti jonkin
tason yli. Banksin malli on tarkoitettu kasvattajien tyovilineeksi, jonka
avulla kulttuuri-identiteettia tulisi tarkastella dynaamisena, joustavana ja
moniulotteisena prosessina.

Nikemykset yksilon identiteetin koko ajan eldvistd prosessista ovat yh-
teneviisia Banksin teorian kanssa. Irmeli Jirventien (2008, 212) mukaan
kasvaessaan aikuisuuteen lapset luovat koko ajan omaa identiteettitarinaansa
ja osallistuvat siten omien toiminnallisten valintojensa valitykselld ymparis-
tonsa luomiseen.

Yhteisollisyys

Lapsi oppii itsendisyyden taitoja ja kulttuuritietoa tiiviissd yhteisossi. Yhtei-
sollinen kasvatus on saamelaiskulttuurille ominaista ja siksi myos varhaiskas-
vatuksessa painotetaan tatd kulttuurista arvoa. Perinteisesti sukulaiset ovat

auttaneet toisiaan kotakunnissa ja samalla my6s kasvattaneet kotakunnan
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lapsia. Kotakuntaan on kuulunut useita perheitd samasta suvusta. Nykyisin
saamelaisen yhteison muodostavat suvut, joilla on erittdin tirked vaikutus
lapsen kasvamiseen osaksi saamelaista yhteis6a. Lahisukuun katsotaan
kuuluvaksi serkut usean polven takaa, ja perheen muodostavat ydinperheen
lisiksi isovanhemmat, tidit ja sedit. (Saamelaiskirdjit 2013, 8—12.) Saamen
kielen taito on tirked osa omaan sukuun ja paikalliseen yhteis66n kuulumista
(Linkola 2014, 206).

Saamelaisessa yhteisossa sukupolvien vilinen vuorovaikutus on olennaista
perinteisen tiedon vilittimisessd. Perinteisesti lihisuvun ja ydinperheen
aikuiset, kaikki isovanhemmista titeihin ja setiin, kasvattavat lapsia. Niin
sukupolvien vilinen yhteys ei katkea ja perinneticto siirtyy sukupolvelta
toiselle. Myos Saamelaisen varhaiskasvatuksen arjen kiytintojen oppaassa
(Saamelaiskirdjit 2013, 8) painotetaan ikdihmisten keskeisti roolia lasten
kasvattamisessa. Oppaan mukaan lasten perhe ja suku ovat olennainen osa
lasten kasvua saamelaiseen kulttuuriin. Tdmén vuoksilasten perheiden ja su-
vun tulisi olla mukana aktiivisina toimijoina niin paivihoidossa kuin koulussa.

Lapsen kasvattamisesta yhteisollisyyteen on kirjoitettu useita teoksia
(ks. Koivula 2010; Turja 2010.) Yhteisollisyyteen kasvattaminen etenee
vaiheittain. Ensiksi lapsi eldd epdpersoonallista mindidentifikaation vaihetta,
jossa hin ymmirtid ymparoivin maailman oman itsensé laajentumana, josta
toiset ihmiset eivit erotu. Tdmin jilkeen lapsi saavuttaa minin ja toisen
suhdetta vahvistavan vaiheen. Talloin useimmiten korostuvat lapsen ja di-
din vilinen suhde sekd perusympiristo. Téssd vaiheessa lapsi alkaa erottaa
itsensi toisesta ihmisestd, useimmiten didistd ja/tai isdstd, ja persoonallinen
ja sosiaalinen mini erottuvat toisistaan. Kolmannessa kehitysvaiheessa kas-
vaa lapsen ymmirrys meistd ja yhteisistd tavoitteista. Ikdvuosiltaan lapsi on
tuolloin alakouluikiinen eli 6-12-vuotias. Kielipesiikaisen, 0—6-vuotiaan
lapsen yhteisollisyyden voidaan ajatella liikkuvan mindidentifikaation seki
minin ja toisen suhteen vahvistamisissa. Leena Kurki (2001, 129) painottaa,
ettei paivakoti-ikdisia lapsia tule asettaa liian vaikeiden sosiaalisen kasvun
haasteisiin.

Kurjen (2001, 129) mukaan on monia tapoja tukea lapsen kasvua yhtei-
sollisyyteen. Esimerkiksi 3—5-vuotiaille lapsille voidaan opettaa sosiaalisuutta

ruokkimalla ja hoitamalla eliimii. My6s yhteiset tekemiset muiden yhteisjen

74 | Aireli: Dat ii leat dusse dat giella — Se ei ole vain se kieli



jasenten kanssa auttavat lasten sosiaalista kasvua. Saamelaisessa kasvatuksessa
yhteisollistd kasvua tukevat yhteiset tyot, kuten esimerkiksi poronhoito, jossa
kaikilla perheen-ja yhteisonjisenelld on omat tyonsa. Lapset muun muassa op-
pivat merkkaamaan omat poronsa jo hyvin nuorella ialld. Vasanmerkkaukset
ja poroerotukset ovat koko yhteison ja perheen yhteinen kokoontumispaikka,
tyd ja tehtivi. Robert L. Selmanin (1980) mukaan noin viisivuotias alkaa
ymmartad, mitd yhteison kisite tarkoittaa. Tuossa idssd lapsi kasittad sen
joksikin fyysisesti lihella olevaksi. Jokin kaukana oleva, johon ei ole fyysista
kontaktia, on vield jokseenkin ymmirtimaton kisite.

Luontoybteys

Lapset kasvatetaan kunnioittaen yhteyttd luontoon. Luontoyhteys pohjau-
tuu kahdeksan vuodenajan vuotuiskiertoon. Saamelainen elimi on aina
ollut sidoksissa luonnon kiertokulkuun. Ihmisen ja luonnon vilinen suhde
sekd luonnon kunnioittaminen ovat keskeisid saamelaisten perinnetiedossa.
(Saamelaiskirdjit 2013, 15.) Perinteiset elinkeinot ovat sidoksissa luontoon.
Perinteisten elinkeinojen, kuten saamelaisen syklisen toimintakehin, siilytta-
misen lihtokohtana on toimia kestavin kehityksen ja joustavan ajattelumallin
mukaan. (Helander & Kailo 1999, 235).

Balton (2008, 85) dekolonisaatio-tutkimuksessa Ruotsin saamelaisalueella
saamelaisopettajat kertoivat pitavinsi luokalleen joka viikko metsipdivin.
Aiemmin opettajat olivat suunnitelleet metsipiiville ohjelmaa, mutta
huomanneet tutkimustyon edetessa, ettd lapset voivat osallistua suunnitte-
luun itse. Metsipaivina lasten fyysinen kehonkieli muuttui ja he touhusivat
askareissaan vapautuneesti ja oma-aloitteisesti. Metsdssd opettajat antoivat
lapsille vapauden toimia itseniisesti ja valita tehtdvinsi esimerkiksi nuotion
teossa. Opettajakaksikko oli kuitenkin koko ajan lisni ja valmis auttamaan.
Luonnon kokeminen oppimisympiristond on luonnollista saamelaisille ja
muille alkuperiiskansoille. Se pohjautuu saamelaiseen perinteiseen ekologi-
seen ajatteluun luonnon ja ihmisen vélisestd suhteesta. Luonto on osa ihmisen
elimai jaluonnon ja ihmisen kiertokulku on yhteinen. Tahin perustuu my6s

luonnon tiydellinen kunnioittaminen.
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Perinteiset elinkeinot ja toimeentulo

Saamelaisten perinteiset elinkeinot ja toimeentulo ovat tulleet luonnosta ja
olleet vahvasti sidoksissa luonnon kiertokulkuun. Yhteys elimin, luonnon ja
vuoden kiertokulkuun sailyy perinteisii elinkeinoja vaalimalla. Saamelaisessa
varhaiskasvatuksessa opetetaan, ettd on olemassa erilaisia elinkeinoja ja tu-
tustutaan scki perinteisiin etti nykyaikaisiin elinkeinoihin. (Saamelaiskirajit
2013, 16-17.)

Perinteisiin elinkeinoihin on opittu olemalla mukana toiminnassa lapsesta
saakka. Mallintamisen avulla lapsi on sisdistinyt toiminnan ja sen tavoitteet
nopeasti. Mallintamisessa aikuisen positiivinen suhtautuminen tekemiseen
jalapsen mukana oloon tuo lapselle positiivisen tunteen oppimisesta ja halun
oppia. Aikuinen antaa omalla toiminnallaan arvon omalle ja lapsen tekemi-
selle. Lapsi voi my®&s itse tilanteessa paattdd mitd hin oppii ja miten hian on
mukana tapahtumassa. Tilanteessa on kyse myos epasuorasta oppimisesta,
jota mukaan ottaminen on jo itsessdin. (Balto 2008, 55.) Kasvatus pohjautuu
saamelaisen yhteison tapaan eldd luonnossa poronhoidon, kalastuksen ja met-
sastyksen parissa karussa pohjoisen luonnossa. Tallaisissa olosuhteissa ihmisen
on opittava parjiamadin itsendisesti. Kasvatustapa on siilynyt nykypaiviin
saakka ja saanut uusia muotoja uusissa toimintaymparistoissa.

Sukupuolten vilinen tasa-arvo ja ibmisyys

Sukupuolten vilinen tasa-arvo ja ihmisyys muodostavat yhden saamelaisen
varhaiskasvatuksen kulttuurisista arvoista. Kasvatuksessa painotetaan so-
vinnollisuutta ja kykya tulla toimeen erilaisten ihmisten ja luonnon kanssa.
(Saamelaiskirijit 2013, 19.) Saamelaisyhteisossi naisilla ja michilli on tasaver-
tainen asema, jossa roolit, tehtivit ja elimanpiirien symmetrisyys tiydentavit
toisiaan. Balto (1997, 51-62) kisittelee laajasti saamelaisyhteison sukupuoli-
rooleja historiallisten lihteiden valossa. Useimmat historialliset tutkimukset
on tehty saamelaisyhteison ulkopuolisten tutkijoiden silmin, mikd on voinut
vaikuttaa heidan nikemyksiinsi saamelaisyhteison sukupuolirooleista. Balto
nostaa esille joitakin kohtia niistd lihteistd ja tuo ne esille saamelaisen tutkijan
silmin. Hanen painottaa, ettd vaikka lapset kasvatetaan jo pienestd pitden sa-
malla tavalla, on tyt6illd ja pojilla kuitenkin perinteisesti ollut joitakin erilaisia

tehtivid ja t6itd. Tytot ovat kulkeneet didin mukana ja auttaneet ditid kun pojat
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ovatauttaneet isdd pyynnissa ja poronhoidossa. Tista huolimatta tytot on my6s
opetettu pyyntiin ja poronhoitoon mukaan, mutta poikia ei vilttimatta ole
otettu mukaan kaikkiin ditien toihin, kuten ompeluun.

Balton (1997, 57) mukaan nainen ja mies ovat molemmat olleet mukana
pyynnissd. Naisten osallistuminen pyyntiin on kuitenkin ollut rajallista sil-
loin, kun naisella on pienii lapsia tai hin on raskaana, jolloin hin on sidottu
fyysisesti enemman kotiin. Saamelaisnaiset ovat usein imettineet lapsiaan
kolme-neljavuotiaiksi. Muulloin naiset ovat perinteisesti tyoskennelleet ta-
savertaisesti miesten kanssa ja sukupuolten vilinen tasa-arvo on pysyvi arvo
saamelaisessa kasvatuksessa. Balton (1997, 62) mukaan titi osoittaa myds

perinteisesti tasa-arvo aikuisten ja lasten valill4.

Rauha, sovinnollisuus ja monikulttunrisuns
Saamelaisessa kasvatuksessa pyritddn [6ytimain ensisijaisesti sovinnollisia
ratkaisuja, joissa otetaan huomioon ihmisten yksil6llisyys. Toisten huomioon
ottaminen ja yksilollisyyden ymmirtiminen ovat osa sosiaalisuuteen kasva-
mista. Sovinnollisuus perustuu kaikkia kunnioittavaan ratkaisuun seka ta-
voitteeseen ylldpitdd oman kulttuurin normeja monikulttuurisessa yhteisossa.
Toisaalta sovinnollisuutta painotetaan my6s kulttuurien vilisissa yhteyksissa.
Saamelaiset ovat tottuneet toimimaan monikulttuurisessa yhteisossi ja yh-
teensovittamaan kulttuurisia ristiriitaisuuksia. (Saamelaiskirajiat 2009a, 16.)
Monikulttuurisuus nikyy saamelaisen varhaiskasvatuksen toiminnassa
koko ajan, kun yhteisty6ta yli kieli- ja kulttuurirajojen tehddin paivittdin.
Varhaiskasvatuksen tehtivini on opettaa lapsia arvostamaan toisia ihmisid
ja hyviksymiin erilaisuutta. Lapsille opetetaan kulttuurien erilaisuudesta ja
samanlaisuudesta. Rauha ja sovinnollisuus painottuvat kasvatuksessa opetta-
malla toisten huomioon ottamista ja konfliktien vilttimista. (Saamelaiskarijic
2013, 20.) Saamelaisessa kasvatuksessa keskeisti on usko ihmisen omaan

tahtoon ja sen voimaan, elinikdiseen kasvuun ja ihmisen itseohjautuvuuteen

(Aikio 2010, 46-47).
Kieli

Saamelaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2009a, 8) painotetaan kielen

merkitystd ihmiseksi kasvamisessa. Sen mukaan kieli rakentaa yhteista maa-
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ilmaa ja kulttuuriamme. Kielen kautta lapsella on mahdollisuus kokonaisval-
taiseen osallistumiseen saamelaisyhteisossa. Toisaalta saamelaiset ovat olleet
alueellaan vuorovaikutuksessa eri kielien ja kulttuurien kautta ja siksi my6s
arvostavat hyvaa kielitaitoa. Kieli on seka erittin tirkeia kommunikoinin ja
vuorovaikutuksen viline, mutta myos etnisen yhteenkuuluvuuden symboli.
(Balto 1997,127.) Kielen siilymisen elinehto on kielten kiyttémahdollisuuk-
sien vahvistaminen kaikilla eliman osa-alueilla. Monille lapsille saamenkieli-
nen piivihoito tai kielipesd voi olla lapsen ainoa saamenkielinen ympiristo.
(Saamelaiskiréjit 2009a, 8.)

Kerttu Vuolab (2000, 13) kuvaa didinkielen olevan kuin ketju, joka sitoo
meidit omaan historiaamme. Jokainen lenkeista kuvaa yhta sukupolvea ja jos
jokin lenkeista loystyy, vaikuttaa se koko ketjuun. Kun jokainen sukupolvi
varmistaa, ettd kieli valittyy tulevalle sukupolvelle, elimi itsessaan jatkuu
tulevaisuudessa. Vuolab painottaa, ettd didinkieli on ihmiskunnan arvokkain
perintd. Ilman kieltd jokainen sukupolvi olisi pakotettu [6ytimain uudelleen
tavat suojautua kylmaltd, myrskyled, tuulelta, lumelta tai sateelta. Kielen avulla
mielikuvitusta voi kehittad loputtomiin. Jos kieli kuolee, Vuolabin mukaan
katoaa my6s ihmisen tuhansien vuosien kokemuksen tuoma viisaus. Thmiset
kidyttavar kieltdnsa kertoakseen tarinoita, joikatakseen, lukeakseen runoja,
leikkiikseen sanoilla, keskustellakseen ja kertoakseen vitsejd toisilleen.

Saamelaisen kasvatuksen nikokulmasta saamen kieli on keskeisessi ase-
massa. Kieli on arvo, jonka oppimalla tulee osaksi saamelaista yhteisoa ja
sen kulttuurista viisautta. Vuolabin (2000, 14) mukaan vihemmistokieli
muistuttaa ketunpoikasta, jonka taytyy selvitd yksin ilman lauman turvaa.
Selviytyikseen ketunpoikasen tiytyy katsoa ja kuunnella, olla tiydellisen
tietoinen kaikista vaaroista hanen ymparilldin, olla valmiina piiloutumaan,
juoksemaan pakoon sekd ottamaan huomioon kaikki muut metsin olennot.
Kielen elvytyksen yhteni tavoitteena on palauttaa saamen kielen arvostus ja
merkityssuhde kulttuurin valittymisessd sukupolvelta toiselle.

Saamelaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa on listattu lapsen saamen
kielen vahvistamisen vilineet taulukon 4 mukaisesti (Saamelaiskirajit 2009a,
9). Taulukon kielen vahvistamisen vilineet voidaan jaotella pedagogisiksi
vilineiksi, joita ovat vuorovaikutuksen yllipitiminen, sadut ja tarinat, teatteri,

musiikki, opetusvilineet (media, kirjat) ja kiclimaisema, scki ympiréivin
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yhteison tukitoimiksi eli vuotuiskiertoon liittyvit kielenkayttotilanteet yh-
teisOssd ja sen jasenten kesken, vierailut, yhteistyd, kielikummit ja perheiden
osallistaminen.

Taulukko 4. Saamen kielen vahvistamisen valineet varhaiskasvatuksessa (Saame-
laiskarajat 2009a, 9).

Lapsen saamen kielen vahvistamisen vélineet varhaiskasvatuksessa

- tarinat, kertomukset, sadut, lorut, arvoitukset, runot

- roolileikit, nukketeatteri, ndytteleminen

- musiikki, joiut, leuddit, livdet, laulut

- radio, videot, lehdet, kirjat, pelit, televisio

- vanhempien, sukulaisten ja yhteison kanssa perinteiseen vuotuiskiertoon liittyvat
monipuoliset kielenkayttotilanteet: tyot, kasitdiden tekeminen, luonnossa liilkkuminen,
laavustelu, retket, tapaamiset, vierailut ja tapahtumat

- kirjoitetun saamen kielen nakyminen yksikon fyysisessa ymparistossa (ilmoitukset,
julisteet, kuvataulut, kyltit jne.)

« kirjastossa ja museossa vierailut

- vuorovaikutus eri-ikaisten saamelaislasten kanssa

- yhteistyd muiden varhaiskasvatusyksikoiden, kielikummien, saamelaisen median,
seurakunnan ja jdrjestdjen kanssa

« vanhemmille suunnatut keskustelu- ja koulutustilaisuudet

Saamelainen taide ja luovuus
Luovuuden kokeminen taiteen avulla on yksi saamelaisen varhaiskasvatuksen
kulttuurisista arvoista. Taiteella tarkoitetaan musiikkia, kertomaperinnetti,
liikettd ja tanssia, kidentaitoja, saamenkisityotd, teatteria, kuvataidetta ja
kirjallisuutta. (Saamelaiskirdjiat 2013, 21.) Saamelaisen kulttuurin perinteet
ovat kulkeneet sukupolvelta toiselle juuri mallintamisen avulla. Perinteen
siirtiminen yhdessd tekemalld on ominaista saamelaisessa kasvatuksessa
(Saamelaiskirdjat 2013, 28).

Saamelaisessa kasvatuksessa tarinointi on merkittavissd roolissa lapsen

kasvun tukemisessa. Tarinoinnissa yhdistetdin koettuja tapahtumia, eiki
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tarkkaa erottelua kertomuksen tai tarinan vilille ole luotu. Saduista lapsi
saa ravintoa sielullis-henkiselle kehitykselleen. Saamelaisten tarinoiden
tehtdvini on mielikuvituksen ja kuvittelukyvyn kehittiminen. Tarinoilla
saamelaiset toteuttavat kasvatustoiminnan sosialisaatioprosessia. Tarinoiden
avulla lasta voidaan kasvattaa ja opettaa, mutta myos opettaa itse kerto-
maan ja esittimdin. Tarinoita kertomalla on esimerkiksi voitu henkisesti
valmistautua edessi olevaan tyéhon tai tehtiviin. (Aikio 2008, 139-141.)
Samojen satujen toistaminen luo turvallisuutta ja toisaalta my6s rytmisyyttd
lapsen elamain.

Perinteisesti tarinoita on kerrottu arkiaskareiden lomassa ja ne ovat vilit-
tineet perinteisii tictoja, nikemyksii, uskomuksia ja myytteja. Vuolab (2000,
15-16) painottaa, ettd jo ennen painettuja kirjoja saamelaisilla on ollut hyvin
rikas suullinen kertomaperinne. Han kuvailee, kuinka tarinat, runot, vitsit,
sadut, myytit, joiut ja tarut olivat jo lapsuudessa hinen kirjojansa. Hinen
kirjastonsa oli hinen oma perheensi, kotinsa ja kodin ympirill oleva luonto.

Simo Skinnarin (2001, 97) mukaan lapset tarvitsevat satuja, ja ne tulisi
ymmirtid oppimisen ydinsisilt6ind. Hin myos johdattelee kasvattajat pohti-
maan missa maarin nykyteknologiaa voidaan rinnastaa muihin oppimismene-
telmiin, kuten esimerkiksi satuihin. Aimo Aikio (2008, 143) kehottaa kouluja
kayttimiin enemmin kertomista osana kasvatustyoti. Hanen mukaansa
kertominen ja kertomukset edistavit oppimista, kehittavit persoonallisuutta
ja siirtavat kulttuuriperinnettd sukupolvelta toiselle.

3.2 Saamelaispedagogiikan nakokulmia

Saamelaispedagogiikkaa on tutkittu jonkin verran Norjassa, Ruotsissa ja Suo-
messa. Saamelaiskasvatusta koskettavat tutkimukset voidaan jakaa kasvatusta
koskettavaan tutkimukseen ja saamelaiskasvatusta ja opetusta koskettavien
suunnitelmien tutkimukseen. Asta Balto (1997, 2008) on tutkinut saame-
laiskasvatuksen toteutusta ja muutosprosessia Ruotsin saamelaisalueella.
Cecilie Javo (2003) on puolestaan tutkinut esikouluikiisten saamelaislasten
kiyttdytymistd ja nostanut tutkimuksessaan esille saamelaiskasvatuksen
erityispiirteita.
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Vuokko Hirvonen (2003) tyéryhmineen on tutkinut saamelaisen opetus-
suunnitelman toteutumista Norjassa. Tutkimuksessa selvitettiin, miten laajasti
ja milla tavoin saamenkielinen ja saamen kielen opetus ovat asettuneet osaksi
saamelaisia kouluja. Yhtend paitavoitteena oli tutkia, miten saamelaiset arvot,
ajattelu, kulttuuri ja saamelaiset sisallot ovat mukana koulujen toiminnassa.
Hirvosen ja tyéryhmin tutkimus osoitti, ettd saamelaiskoulut ovat erilaisia ja
niiden toimintaan vaikuttaa laajasti se, mill alueella ne toimivat ja millainen on
saamen kielen ja kulttuurin asema koulun ulkopuolella. Nima ulkoiset tekijit
vaikuttavat saamen kielen ja saamelaisen ajattelun asemaan opetuksessa ja koulu-
jen pdivittdisissa toiminnoissa. Kolmevuotisen tutkimusprojektin aikana vuosina
2000-2003 moniammatillinen tutkijaryhmai tapasi useita kertoja. Hirvosen
(2009, 48) mukaan tillainen tutkimustapa lisisi synergiaa, mahdollisti tutkimus-
aiheen holistisen lahestymistavan ja vahvisti saamelaisen yhteison tutkimusta.

Pigga Keskitalon (2010) viitdstutkimus kisittelee saamelaiskoulun kult-
tuurisensitiivisyyttd. Hinen tutkimuksensa mukaan erityista huomiota tulisi
kiinnittdd saamelaisen filosofian tasa-arvoiseen asemaan arjen koulutyossa
sekd opetussuunnitelmien laatimisessa. Toiseksi saamelaisen koulun kay-
tinnon koulutyén toteuttamisen tulisi nojautua saamelaispedagogiikkaan.
Riitta Lehtola (2015) selvitti pro gradu-tutkimuksessaan miten saamelainen
varhaiskasvatus onnistuu tukemaan ja yllipitimain saamelaista kulttuuri- ja
kielikasvatusta saamenkielisessd paivihoidossa saamelaisen varhaiskasva-
tussuunnitelman pohjalta. Hinen tutkimuksensa osoittaa, ettd saamelaisen
varhaiskasvatuksen toteutuminen vaatii kehittymistd. Rauna Rahko-Ravantin
(2016) viitostutkimus saamelaisopetuksesta Suomessa nostaa esille saamelais-
opettajien nikemykset kiytinnon opetustyon tilanteesta ja kehittdmisesta.

Saamelaispedagogiikan viitekehystd ovat kehittaneet Kaarina Maitti, Pigga
Keskitalo ja Satu Uusiautti. Heiddn mukaansa saamelaispedagogiikka on erityi-
nen pedagogiikan muoto, jossa on kyse oppimisympiristn ja oppijan roolien
sovittamisesta saamelaiskulttuurin mukaisesti. Saamelaispedagogiikka on osa
yleistd kasvatustiedettd, joka yhdistdd kasvatustieteen keskustelun ja tieteen-
kehityksen seki perinteisen saamelaisen kasvatuksen. Saamelaispedagogiikan
erityispiirteiden mallin tarkoituksena on auttaa koulujirjestelmai kehittamain
saamelaiskulttuurin ja saamen kielen opetusta. (Ks. Keskitalo, Miittid & Uu-
siautti 2011b, 84-106; Keskitalo, Maitti & Uusiautti 2014, 89-90.)
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Kuvio 4. Saamelaisopetuksen kehys- ja ydintekijat (Keskitalo, Maatta & Uusiautti
2011b).

Ylli olevan kuvan mukaisesti Keskitalo, Miitti ja Uusiautti (2014, 90)
jakavat saamelaispedagogiikan viitekehyksen kehystekijéihin, jotka luovat
kisitteelle kontekstin seké ydintekijoihin, jotka muodostavat saamelais-
pedagogiikan sisillon. Kehystekijit jakautuvat neljain osa-alueeseen 4o-
lonisaatioon, rajoitettuun itsemddraimisoikeuteen, monikulttunrisuuteen ja
liminalisaatioon. Yhdessi ne muodostavat historiallis-kulttuurisen kontekstin
saamelaispedagogiikalle ja koko saamelaisopetuksen kentille. Saamelaisope-
tus on kolonisaation virittimasi, eikid koulu ole muodostunut saamelaisten
omista lihtokohdista. Suomessa koulu on kirkollisen kansanopetuksen ja
valtiollisen sivistysprojektin tuotos. Tamin vuoksi koululla on saamelaisten
parissa kolonialistinen leima, mikd aiheuttaa sosiaalista epatasa-arvoa saa-

melaisten ja valtavdeston vilille. Rajoitetulla itsemairdimisoikeudella taas

82 | Adreld: Dat ii leat dusie dat giella — Se ei ole vain se kieli



tarkoitetaan vihaista mahdollisuutta osallistua opetuksen suunnitteluun ja
valtakunnallisten opetussuunnitelmien tekoon.

Vuokko Hirvosen ja hinen tyoryhminsi (2003) tutkimuksen mukaan saa-
melaisten todellinen osallistuminen valtakunnallisten opetussuunnitelmien
tekoon on rajoitettua. Toisaalta taas Suomessa meneilldin olleeseen laajaan
perusopetuksen opetussuunnitelman uudistamisen ohjaustyéryhmain oli
ensi kertaa kutsuttu saamelaiskardjien edustaja. My6s kielikohtaisissa valta-
kunnallisissa ryhmissa oli mukana saamelaisedustus. Opetussuunnitelmien
tekoon tdysimaariisesti osallistuminen on erittdin tirkedi, jotta opetusta
voidaan toteuttaa saamelaisesta kasvatusnikemyksestd ja sen arvopohjasta
kisin. Saamelainen varhaiskasvatussuunnitelma on toteutettu saamelaisista
lihtokohdista, kuten edellisessi luvussa kuvasin.

Keskitalo, Maitti ja Uusiautti (2014, 91) osoittavat, etti tarkasteltaessa
saamelaisten kolonisoitua kouluhistoriaa ja linsimaisen koulukulttuurin
vaikutusta saamelaisiin, voidaan todeta, ettd saamelaisopetus ja sen tutkimus
toimivat erilaisilla rajapinnoilla, liminaalitilassa. Tempestin (2007, 821) mu-
kaan liminaalisuus on uusien ja vanhojen sosiaalisten rakenteiden vilisessa
siirtymdtilassa olemista. Saamelaisopetus toimii ikdin kuin rajapinnoilla,
joissa nikyy saamelaisen kasvatuksen lisiksi linsimaisen kasvatuksen perin-
teitd, juuri edelld mainitun kouluhistorian vuoksi. Heiddn mukaansa voidaan
kysya, edistaiko koulukulttuuri saamelaisia arvoja lihtokohtia ja pohtia miten
lansimainen ja saamelainen kulttuuri kohtaavat koulussa?

Saamelaispedagogiikan ydintekijit koostuvat Keskitalon, Miitin ja Uusi-
auttin (2014, 94) mukaan omasta opetussuunnitelmasta, kulttunrisensitiivisisti
opetusjirjestelyisti, omasta kielestd ja laajasta yhteistyisti.

Saamelainen kasvatus pohjautuu perinteiseen tictoon (pohj.saam. #rbedieh-
t1), joka on luonteeltaan hiljaista tietoa, eikd sitd usein ole kirjoitetussa muo-
dossa (Saamelaiskirajit 2006, 10). Jelena Porsangerin ja Gunvor Guttormin
(2011,98-125) mukaan drbedichtu on saamelaisten kollektiivista viisautta ja
taitoja, joita on kiytetty vuosisatojen ajan elinkeinojen kehittimiseen. Arbe-
dichtussiirtyy suullisesti kdytinnon ja kokemuksen kautta sukupolvelta toiselle
jayhdistdd niin menneen, nykyhetken ja tulevaisuuden. Fikret Berkes (1993,
1-9) taas miirittelee ckologisen perinnetiedon (engl. Traditional Ecological

Knowledge) kumulatiiviseksi, sukupolvelta toiselle kulttuurin valitykselld siir-
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tyvini tietona, taitona, kiytinteini ja uskomuksina. Sen sisiltond on ihmisten
ja muiden elavien olentojen suhde toisiinsa ja ymparistoonsa. Toisaalta taas
Balto (1997, 24) kehottaa miettimiin kulttuurin perinteisid arvoja siten, etti
niihin voitaisiin hyédyntia nykyaikaista tietoa sen sijaan, ettd ihannoitaisiin
sellaisia arvoja, joilla ei ole tekemista nykyhetken toiminnan kanssa.

Peter Silcock (1999) painottaa, etti kasvatusideologiaa, jolle on muodos-
tettu riittdvan yhdenmukainen perusta, tulee toteuttaa avoimesti ja asettaa
kaikkien koeteltavaksi. Arviointi antaa kasvatusideologialle uskottavuutta ja
mahdollisuuden kehittya.

Balton (1997, 44-51) mukaan saamelainen kasvatus pohjautuu epasuoraan
kasvattamiseen, jossa lapset kasvatetaan kurin ja nuhtelun sijaan sosiaalisen
kontrollin avulla yhteison jaseniksi. Itseohjautuvuuden kehittamiseksi ei aseteta
tiukkoja ohjeita tai rajoja, eikd anneta selkeita ohjeita. Lapsi oppii ottamaan
vastuun omista toimistaan ja itsetunto kehittyy luonnollisesti. Saamelaisen
kasvatuksen yhtena tavoitteena on yksilon kehityksen tukeminen siten, ettd
hin osaa kognitiivisesti selvittad ongelmat, joita hin voi kohdata yllittden. Saa-
melainen yhteis6 odottaa yksilolta valmiutta selvitd uusien haasteiden edessa
jasiksilapsen omatoimisuuden kehittymisti halutaan tukea. (Balto 2008, 57.)

3.3 Kielen elvytys saamelaisessa kielipesdssa

Tarkastelen tutkimukseni empiirisessd osassa saamenkielisen kielikylvyn
toteutusta yhdessi pohjoissaamenkiclisessa kielipesissi. Kielipesi toteuttaa
saamen kielen elvytystd yhteison arjessa.

Kielen elvytys on vastatoimenpide kielenvaihdolle, jonka saamelainen
yhteisé on joutunut kokemaan. Kielenvaihdon seurauksena useat saamelaiset
ovat menettineet didinkielensd. Kuten luvussa 2.5. kuvasin, alkuperiiskansat
kautta maailman ovat joutuneet vahvojen assimilaatiotoimenpiteiden koh-
teeksi. Saamelaisyhteisolle assimilaatio kuvastaa yksisuuntaista sulauttamis-
prosessia, jossa heidat on pakotettu muuttamaan kielens, tapansa ja arvonsa
samankaltaiseksi kuin ympirdivissi yhteiskunnassa (Keskitalo 2010, 35).
Erityisesti kirkko ja koulu ovat toteuttaneet assimilaatiotoimenpiteiti kiel-

timilla perinteisten uskontojen harjoittamisen ja saamen kielen puhumisen
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(Kuokkanen 2009, 25).

Arktisella alueella kaikki alkuperaiskansat, saamelaiset, nenetsit, hantit,
evenkit, tsuktsit, aleutit, jupikit ja inuiitit ovat joutuneet voimakkaiden
assimilaatiotoimenpiteiden kohteiksi (Bogoyavlenskiy & Siggner 2007, 34).
Norjassa, jossa norjalaistamispolitiikka jatkui pitkdin ja systemaattisena
ohjelmanaaina 1970-luvulle saakka (Seurujirvi-Kari, Pedersen & Hirvonen
1997,30). Svein Lundin (2008) mukaan koulutuksen tavoite oli alusta lihtien
sulauttaa saamelaiset yhteiskuntaan kristinuskon avulla.

Viimeisten neljin vuosikymmenen aikana saamelaiset ovat aktiivisesti
alkaneet vastustaa assimilaatiotoimia ja vaatia oikeuksiaan omaan kieleen ja
kulttuuriin etnisen tietoisuuden heradmisen my6ta. Voimakkaan heraamisen
jasaamelaisten poliittisen nousun ansiosta saamelaisopetuksen asema parani
1970-luvulla, kun se sai sijaa koulussa ja saamelaisten omia kisityksid alettiin
kuulla ja ottaa huomioon koulutuksen suunnittelussa (Aikio-Puoskari 2001,
225; Lehtola 2002, 70-80). Kielen tulisi olla vihemmiston lapsille oppimisen
viline jaihmisoikeus, ei ainoastaan koulussa opiskeltava oppiaine (Skutnabb-
Kangas & Phillipson 2008, 107).

Assimilaation tuloksena saamelaisten keskuudessa on tapahtunut voi-
makasta kielenvaihtoa (engl. langnage shift), jonka pysiyttimiseen kielen
elvytykselld pyritdan. Kielenvaihto on prosessi, jonka tuloksena kieliryhma
vaihtaa kielensi toiseen. Einar Haugenin (1953, 370) kielenvaihtoa kuvaavan
kaavan mukaan kieli vaihtuu kolmen sukupolven aikana (ks. Kuvio 5). Kaa-
vassa isovanhempi syntyy yksikieliseni (A) ja vanhempien sukupolvi oppii
jotain toista kieltd (Ab, AB, Ba) ja kolmas sukupolvi oppii alusta saakka vain
uuden kielen (B).

A->Ab->AB->Ba—>B

Kuvio 5. Asteittainen kielenvaihto Haugenin (1953, 370) mukaan.

Saamen kieli on vuorovaikutuksen viline ja avain kaikkeen oppimiseen. Kie-

li on osa saamelaista identiteettid ja sen nikyminen ympariston kielimaisemassa
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tukee lasten etnolingvististd identiteettid. Saamelaisen varhaiskasvatuksen
tehtivina on siirtad suullista perimitietoa ja saamen kieltd sukupolvelta toiselle
(Saamelaiskirijit 2013, 9). Saamen kielen siilyttiminen ja elvyttiminen ovat
institutionaalisen kasvatuksen eris tirkeimpia tehtavia (Bull 2008). Kielikyl-
vyssd saamen kieli on olennainen osa toimintaa, silld se on vuorovaikutuksen

viline, avain oppimiscen ja oppimisen kohde. (Saamelaiskirijit 2013, 9.)

3.3.1 Kielen elvytyksen tavoitteet

Kielen elvytyksen viitekehyksessi tietoinen kielensuunnittelu (engl. language
planning) voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen: 1) statussuunnitteluun (engl.
status planning), jonka tavoitteena on kielen aseman vahvistaminen instituu-
tionalisella tasolla ja poliittisesti (esim. lainsiddinnolld), 2) korpussuunnitte-
luun (engl. corpus planning ), jonka tavoitteena on kielen modernisoiminen ja
standardisoiminen, kuten kirjakielen kehittiminen ja sanaston uudistaminen
seki 3) kielen siirtimiseen/ kielen oppimiseen/ kielen opetuksen suunnitte-
luun (engl. asquisition planning), jonka tavoitteena on siirtii kieli sukupolvelta
toiselle kotona ja koulussa. (ks. Baker 2006, 50-55; Fishman 1991, 337-352.)

Kielen elvytyksen nikokulmasta didinkieli asettuu kisitteend tirkedin
asemaan ja luo kielikylpytoiminnalle erityisen ulottuvuuden sen vuoksi, ettd
perheilld on jo merkittava yhteys kielikylvyn kohdekieleen. Skutnabb-Kan-
kaan (1988, 35) mukaan iidinkielen voi miiritelli monesta nikokulmasta:
1) alkuperin mukaan eli kielen, jonka on ensin oppinut, 2) hallinnan mukaan
eli kielen, jonka hallitsee parhaiten, 3) kiyton mukaan eli kielen, jota kiyttid
eniten, 4) samastumisen mukaan eli kielen, johon samaistuu tai 5) kielen,
jonka syntyperiisend puhujana muut henkild4 pitavit sekd 6) automatiikan
mukaan eli kielen, jolla laskee, ajattelee, nikee unia tai vaikkapa kirjoittaa
paivikirjaa. Saamelaisten historiallista taustaa vasten tima didinkielen maa-
ritelmien moninaisuus avaa mahdollisuuksia henkilolle itselleen mairitelld
oma didinkielensd ja ndin vapautua hinelle langenneesta assimilaation taakasta
suhteessa omaan, perheensi tai sukunsa didinkieleen.

Suomessa opetus- ja kulttuuriministerié on kirjannut saamen kielen
elvyttimisen tavoitteet toimenpideohjelmaan. Vuonna 2010 opetus- ja
kulttuuriministerio asetti tydoryhman miettimaan ehdotuksia saamen kielen
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elvyttamiseksi. Tyéryhmin tehtivini oli arvioida kaikkien Suomessa puhutun
kolmen saamen kielen tilannetta ja niiden parantamiseksi tehtyja toimenpi-
teitd. Arviointiin perustuen oli tarkoitus laatia ehdotus kokonaisvaltaisesta
ja pitkdjanteisestd saamen kielen elvyttimisohjelmasta. Tyoryhmissa oli 10
jasentd, joista neljd oli saamelaisten edustajia. Vuonna 2012 tyoryhma julkaisi
toimenpideohjelman saamen kielen elvyttimiseksi. Vuoden 2014 kesilld
valtioneuvosto antoi periaatepiitoksen toimenpideohjelmasta. (Opetus- ja
kulttuuriministeric 2012.)

Toimenpideohjelma (Opetus-ja kulttuuriministerio 2012) sisiltid alla
olevat yhdeksin paitoimenpidettd saamen kielen elvytyksen toteuttamiseksi:

1. Tehokkaaksi kielenelvyttimistoimeksi osoittautunut kielipesa-
toiminta vakiintuu ja laajenee sekd piivihoitoa on tarjolla lain
edellyttamalla tavalla.

2. Saamen kielen opetusta kehitetdin koko maassa ja etiyhteyksia
hyodyntavi saamen kielen opetusta tukeva jirjestelmi otetaan
kiyteoon.

3. Koulutusjirjestelmi tuottaa nykyistd enemmin ja monipuoli-
semmin saamen kieltd osaavia eri alojen ammattilaisia toimimaan
erityisesti opetus- ja asiakaspalvelutehtivissa.

4. Koltansaamen kielen elvyttimiseksi toteutetaan erityistoimenpi-
teitd, jotta kielen kayttd ja opiskelu lisaantyy.

5. Saamen kielilaki toteutuu tdysimdiraisesti saamelaisten kotiseutu-
alueella ja viranomaiset edistavit saamen kielen kiytto4 aktiivisesti.

6. Saamenkielisid radio-, tv- ja internet-sisiltoja lisatddn huomattavasti.

7. Saamen kielen huoltoa, tallentamista ja tutkimusta kehitetdin ja
tutkimustulokset ja -aineistot ovat helposti hyodynnettavissa.

8. Saamelaistaiteen ja kulttuurin tukea lisitdin.

9. Saamen kieltd ja kulttuuria tukeva rajat ylittavi yhteisty6 on vakiin-
tunut ja luo uusia vahvoja saamenkielisid ymparistoja.

Naihin toimenpiteisiin esitetdan toimenpideohjelmassa useita konkreettisia
toimenpiteitd. Kielipesitoiminnan kannalta tirkeitd konkreettisia ehdotuk-
sia on tehty kaksi: 1) Kielipesitoiminnan laajentuessa valtion talousarviossa
kielipesitoiminnan kehittimiseksi osoitettua mairirahaa korotetaan 700 000

euroon valtion vuoden 2013 talousarviossa. Siten kielipesitoiminta mahdol-
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listetaan my6s saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella ja mahdollistetaan
kielipesiohjaajan palkkaaminen, joka kehittii kielenoppimisen pedagogisia
menetelmii yhteistyossi kielipesien tyontekijoiden kanssa ja tukee vanhem-
pia. 2) Varhaiskasvatuslain valmistelussa otetaan huomioon saamenkielisen
varhaiskasvatuksen kehittimistarpeet. Saamelaisen varhaiskasvatussuunnitel-
man toimeenpanoa tehostetaan. Niiden toimenpiteiden tavoitteena ja koko
toimenpideohjelman (Opetus-ja kulttuuriministeric 2012, 55) tavoitteena on,
etti vuonna 2025 saamen kielensi menettineiden vanhempien lapsille on luotu
pysyva mahdollisuus kielen elvyttimiseen. Saamen paivihoito, kielipesit, ja
koulu toimivat laheisessd yhteistyossa tukien kielen oppimista ja mahdollistaen
aktiivisen kaksikielisyyden saavuttamisen.

3.3.2 Kielipesatoiminnan kdynnistamisen ensiaskeleet

Saamenkielinen kielikylpytoiminta perustuu yhteison kielitilanteen heikke-
nemisen ja kielenvaihdon pysiyttimiseen. Kaikki kolme Suomessa puhuttua
saamen kieltd, pohjoissaame, inarinsaame ja koltansaame, ovat edelleen uhan-
alaisia ja vaarassa kadota (UNESCO 2016). Samaan aikaan, kun saamelaiset
aloittivat ensimmiisié kielipesitoimintojaan, uhanalaisten kielten tutkimus
nosti paatain. Muun muassa Michael Krauss (1992, 5-6) toi esille maailman
kielten kriittisen tilanteen: useat kielet olivat vaarassa kadota. Krauss (1992)
arvioi jo tuolloin, ettdi 20-50 % maailman kielista ei siirry vanhemmilta
lapsille. Kielten katoamisen my6ta on vaarassa kadota my6s kulttuurinen ja
henkinen monimuotoisuus.

Kielikylpytoiminnan kdynnistiminen on ollut tiukasti sidoksissa saame-
laisen yhteis6n omiin tarpeisiin ja yhteison kielitilanteeseen. Alusta lihtien
saamenkielisen kielikylpytoiminnan tarkoitus on ollut vaikuttaa kielitilanteen
heikkenemiseen kiinteisen kielenvaihdon keinoin, kasvattamalla kielen
puhujien mairaa niin lasten kuin aikuisten keskuudessa. Saamenkielinen
kielikylpy on olennainen osa saamelaisen kieliyhteison tarpeita, mutta myos
osa saamelaiskasvatuksen viitekehysta. Kielikylpytoimintaa tarkasteltaessa se
tulee aina liittdd osaksi ympirdivid yhteisod ja sen tarpeita. John Dewey (1957,
14) on painottanut kasvatustieteen viitekehyksessi tapahtuvien uudistusten
yhteiskunnallista ulottuvuutta seuraavasti:
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"Milloin tahansa pohdimmekin uutta kasvatusvirtausta, on erittiin
tirkedd libtei laajemmasta eli yhteiskunnan néikokulmasta. Yleensi
koulujirjestelmain ja perinteen muutoksia pidetiin erditten opettajien
mielivaltaisina keksintoind, pahimmassa tapauksessa obhimenevini
hullutteluina ja parhaimmassa tapauksessa vain joittenkin yksityiskoh-
tien parantelemisena - ja kuitenkin on liian tavanomaista tarkastella
koulussa tapahtuvia muutoksia tilti kannalta. — Muutos, joka tapahtuu
kasvatusmenetelmdissi ja opetussuunnitelmassa, on yhtd paljon muuttu-
neen yhteiskunnallisen tilanteen tulosta ja muodostumaisillaan olevan
uuden yhteiskunnan tarpeiden tyydyttimispyrkimysta kuin muutokset
teollisuuden ja kaupankin alalla”

Saamenkielisen kielikylpytoiminnan voidaan sanoa alkaneen Sevettijirven
koltansaamenkielisesti kielipesista vuonna 1993. Tuolloin juhlittiin YK:n
kansainvalistd alkuperiiskansojen teemavuotta ja Sevettijirvelld toimi kokeilu-
luontoinen koltansaamenkielinen kielipesa. Vuotta aiemmin Tove Skutnabb-
Kangas oli kdynyt puhumassa Sevettijirvella kielipesitoiminnan mahdolli-
suuksista. Kielipesin rahoituksesta vastasi sosiaali- ja terveysministerio, mutta
hyvistd kokemuksista huolimatta toiminta ei vield silloin johtanut pysyvampiin
toimintaan. (Huss 1999, 145; Pasanen 2015, 223; Seurujirvi-Kari 2012, 20.)
Kuitenkin jo muutamaa vuotta aiemmin, vuonna 1988, Marjut Aikio esitti
vaitostutkimuksessaan mahdolliseksi saamen kielen elvytystoimenpiteeksi
maorien Kohanga Reo -ohjelmaa. Aikio tutki Vuotson pohjoissaamenkielisen
yhteison kielenvaihtoa. (Aikio 1988, 316.) Vuonna 1992 Matti Morottaja esitti
Anara$-lehden kirjoituksessaan kielipesid mys inarinsaamenkieliyhteisolle
(Pasanen 2015, 120). Annika Pasasen (2015, 120) mukaan tieto maorien kie-
lipesatoiminnasta tuliainakin inarinsaamelaisyhteison tietoon todennikéisesti
Tove Skutnabb-Kankaan seminaaripuheenvuoroista Inarissa 1990-luvulla.

Selvitysty6n inarinsaamenkielisen kielipesdn perustamiseksi aloitti inarin
saamen kielen yhdistys Anariskield servi pian Matti Morottajan kirjoituksen
jalkeen 1990-luvun alussa. Ensimmiinen toimintansa vakiinnuttanut ina-
rinsaamenkielinen kielipesd perustettiin Ivaloon vuonna 1997. Kielipesissi
aloitti syksylld 1997 kaksi hoitajaa ja kahdeksan lasta. Lapsia haettiin mukaan
lehti-ilmoituksilla ja hakemuksia tuli runsaasti. (Pasanen 2015, 121.)
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3.3.3 Kielipesdtoiminta aktiivisen kehittamisen kohteena

Saamenkielistd kielipesitoimintaa on yllipidetty erilaisten mairiaikaisten
rahoitusten turvin jo lihes kaksikymmenta vuotta. Vaikka varsinaisesta toi-
minnan vakiintumisesta ei voida vield puhua, sisiltyy toiminnan toteuttami-
seen selvid kehittdmistoimenpiteitd. Kehittdiminen on toimintaa ja tilanteisiin
sidottua ja ratkaisut voidaan tehdi intuitiivisesti (Vataja & Seppinen-Jarveli
2009,218). Aktiivinen, jatkuva kehittiminen on ominaista ajallemme, jossa ei
tyydyté puolitichen kehitettyihin ratkaisuihin. Koulutuksen toteuttaminen
onarvoasia ja sen parissa tyoskentelevien ihmisten tahdotaan osaavan asiansa
mahdollisimman hyvin. (Laine & Malinen 2008, 12.) Tarkastelen seuraavaksi
saamenkielisen kielipesitoiminnan kehittimistoimenpiteitd (ks Taulukko 3).

Taulukko 3. Saamenkielisen kielipesdatoiminnan kehittamistoimenpiteita vuosina
1997-2016

Saamenkielisen kielipesatoiminnan kehittamistoimenpiteet vuosina 1997-2016

Tilastoinnit, raportoinnit, selvitykset (Saamelaiskarajat, AVI)

Saamelainen varhaiskasvatussuunnitelma (Saamelaiskarajat, Saamelaisalueen kunnat 2009)

Toimenpideohjelma saamen kielen elvyttdmiseksi (OKM 2012)

Saamelaisen varhaiskasvatuksen arjen kdytantojen opas (Saamelaiskarajat 2013)

Menetelméopas kielipesan tyontekijoille (Saamelaiskarajat 2015)

Opas kielipesalasten vanhemmille (Saamelaiskardjat 2015)

Erityisavustus kielikylpytoiminnan laajentamiseen, kaikki kielet (OKM 2015)

Saamen kielikylpy koulussa — miten tuen omaa kieltd ja kulttuuria opetuksessa
—opintokonaisuus 6 op (Saamelaiskarajat ja Giellagas-instituutti 2014-2015)

Erityisavustus kielikylpytoiminnan laajentamiseen, kaikki kielet (OKM 2016)

Saamen kielen elvytyksen kannalta erittiin merkittivid toimenpiteitd ovat
olleet systemaattinen tilastointi ja raportointi, suunnitelmalliset uudistukset
sekd saamelaistutkimuksen lisaantyminen. Saamelaiskirajit on vuosien ajan

kerdnnyet tilastoja ja kirjoittanut rapotteja kasvatuksen ja opetuksen tilanteesta
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(Saamelaiskirajat 2009b, 10, 30). Pitkittdiseurannan ja tilastoinnin avulla
saamelaisen koulutuksen tilanteesta on saatu ja saadaan merkittavii tietoa,
jonka avulla koulutusta voidaan edelleen kehittdd ja suunnitella. Ensimmai-
sessd koulutusraportissaan (2009b) saamelaiskarajit esitti toimenpiteitd saa-
melaisopetuksen kehittamiseksi saamelaisten itsensd nikokulmasta. Niiden
kehittimistoimien eteenpdin vieminen edellyttdd kaikkien saamelaisopetuk-
sesta vastaavien tahojen sitouttamista mukaan kehittdmistyohon. Aktiiviset
kehittimisprosessit edellyttivit kaikkien vastuuhenkiliden ja toimijoiden
aktiivista mukana oloa suunnittelussa, toteuttamisessa, seuraamisessa ja ar-
vioinnissa kehittimisprosessien alusta lihtien (Tuomi & Sumkin 2010, 31).
Alkuperaiskansoilla tulee olla tasavertainen oikeus olla mukana paittimassa,
kehittimissi ja suunnittelemassa omaa toimintaansa.

Saamenkielisen kielikylvyn toteuttamisen kannalta merkittavia kehi-
tysaskelia on otettu sekid saamelaiskasvatuksen tutkimuksessa ja siten saa-
melaispedagogiikan kehittimisessi ettd toimintaedellytyksien luomisessa.
Kielipesitoiminnan alkuvuosien jilkeen on valmistunut Saamelainen
varhaiskasvatussuunnitelma (Saamelaiskirijit 2009a), Toimenpideohjelma
saamen kielen elvyttimiseksi (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012), Saame-
laisen varbaiskasvatuksen arjen kiytintojen opas (Saamelaiskirdjic 2013) seka
Menetelmaiopas kielipesin tyontekijiille (Saamelaiskirijit 2015). Niiden toi-
menpiteiden tarkoitus on kehittdd saamenkielista kielipesitoimintaa suunni-
telmallisella ja pedagogisella tasolla. Lisaksi toimenpideohjelma saamen kielen
elvyttamiseksi pyrkii vaikuttamaan toiminnan jirjestimiseen ja rahoitukseen.

Lauri Tuomen ja Tuula Sumkinin (2010, 10) mukaan yhteiset nikemykset
tulevaisuudesta ja yhteinen strategia syntyvit yhteisistd kisitteista. Strategian
luominen ja kehittiminen vaativat erilaisista vaihtoehdoista valitsemista ja
niiden punnitsemista. Kielipesitoiminnan kehittiminen vaatii toimijoiden
keskindistd vuoropuhelua ja strategian luomista. Toimijoiden ja erityisesti
saamen opetuksen parissa tyoskentelevien kuulemiseksi jirjestettiin ensim-
miiset saamelaispedagogiikan paivit vuonna 2011 Lapin yliopiston, Giellagas-
instituutin, Saamelaisalueen koulutuskeskuksen ja Lapin aluehallintoviraston
yhteistyona (Maired, Keskitalo & Uusiautti 2013, 286). Piivien aikana kerittiin
laaja aineisto saamelaisopetuksen timanhetkisesta tilasta saamelaiskasvattajien

ja opettajien nikokulmasta. Ensimmiinen saamenkielisti kielikylpyd kosket-
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tava opetus- ja kasvatusalan henkildstolle tarkoitettu koulutus jirjestettiin
saamelaiskarijien ja Giellagas-instituutin yhteistyéna vuosina 2014-2015.

Saari (2006, 48) esittii viitostutkimuksessaan, etti kielikylpyopetuksen
didaktista problematiikkaa ja opetuksen teoreettista mallintamista tulisi
tarkastella opetussuunnitelmateoreettisesta ja oppimisteoreettisesta niko-
kulmasta kasin. Saamenkielisen kielikylvyn kannalta tima tarkoittaa sita,
ettd pdivihoidossa tapahtuvaa kielikylpydidaktiikkaa voitaisiin tarkastella sitd
ohjaavista suunnitelmista kisin. Niitd suunnitelmia ovat valtakunnalliset ja
kunnalliset piivihoitoa koskevat suunnitelmat sekd saamelainen varhaiskas-
vatussuunnitelma ja arjen kdytintojen opas. Valtakunnallista saamenkielista
kielikylpyd koskevaa opetussuunnitelmaa ei ole kirjoitettu.

Saamenkielen elvytyksen esi- ja perusopetuksessa turvaa juuri uudistetut
esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmien peusteet. Molemmissa
opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus 2016, 90-41; Opetushal-
litus 2014, 91-92) kaksikielinen opetus on jacttu laajamittaiseen kaksikieli-
seen opetukseen eli kotimaisten kielten varhaiseen taydelliseen kielikylpyyn
ja suppeampaan kaksikieliseen opetukseen eli kielirikasteiseen opetukseen.
Saamenkielinen kielikylpy nojautuu niistd laajamittaiseen kaksikieliseen
opetukseen, joka tukee lasten korkeatasoisen kaksikielisyyden kehittymista
varhaiskasvatuksesta perusopetukseen. Opetussuunnitelmien perusteissa
painotetaan opettajien yksikielistd roolia, jolloin opetuskielen vaihtuessa
myos opettaja vaihtuu.

Saamenkielisessa kielikylvyssa alkuperdiskansan lapsille opetetaan paivi-
hoidonomaisissa oloissa alkuperiiskansan kieltd kayttimalld vain kyseessa
olevaa kieltd. Marjut Aikio (1988, 316) totesi viitostutkimuksessaan maorien
kielikylpyohjelman olevan merkityksellinen kielenelvytyksen menetelmi ja
ettd se voisi siten hyodyttad myos saamen kieltd. Lapset voivat tulla kieli-
kylpyyn heti piivihoitoasiakkuuden alettua eli kdytinnossi noin yhdeksin
kuukauden idssi. Tavoitteena on, ettd lapsi osallistuu kielikylpyyn kielen
kehityksen herkimmissa vaiheessa ja etta hinen kielen oppimisensa on mah-
dollisimman helppoa ja sujuvaa.

Saamenkielisti kielikylpya toteutetaan Suomessa 11 kielipesissi (tutkimuk-
sen tekoaikaan kielipesid oli 10), joista kahdeksan sijaitsee saamelaisalueella,

yksi Rovaniemelld, Oulussa ja yksi padkaupunkiseudulla. Kielipesisti seitseman
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on pohjoissaamenkielisid: niista kaksi on Utsjoen kunnan hallinoimana kirkon-
kylalla ja Karigasniemelld, kaksi Sodankylian kunnan hallinnoimana Vuotsossa
ja kirkonkylilld, yksi Rovaniemen kaupungin hallinnoimana Rovaniemells,
yksi Oulun kaupungin hallinnoimana Oulussa ja yksi City Sdmit -saamelaisyh-
distyksen hallinnoimana Helsingissd. Inarinsaamenkielisia Anaraskiel4 servi

-saamelaisyhdistyksen kielipesid on kaksi ja ne sijaitsevat Inarissa ja Ivalossa.

3.3.4 Kielipesa kasvuympaéristona

Kielipesd on kulttuurinen kasvuympiristd, jonka tehtivina on kielitavoittei-
den lisiksi luoda lapsille saamelaiskulttuuriin pohjautuva ympiristé. Kielipesa
on kielen ja kulttuurin oppimisymparisto. Koska kielipesissd opitaan saamen
kielta luonnollisissa tilanteissa, muodostuu kielipesistd sosiokulttuurinen
ympiristo. Josep Maria Artigalin (1995) mukaan sosiokulttuurinen ympi-
ristd vaikuttaa kielen oppimiseen. Mardin (1997, 27-35) mukaan se, ettd
kielikylvyn aikuiset ymmirtivit myos lasten (toista) didinkieltd, luo lapsille
turvallisuuden tunteen erityisesti kielikylvyn alussa.

Kielipesan sisustuksissa tulisi nikya kieli- ja kulttuuritavoitteellisuus.
Keskitalon (2010, 218) viitéstutkimuksen mukaan saamelaiskoulun oppi-
misympariston jirjestelyiden tulee perustua saamelaisten paikka-, aika- ja
tietokdsityksiin. Linkolan (2014, 206) viitdstutkimuksessa tuotiin esille, ettd
saamen kielen esiintymisti kielimaisemassa edistavat myonteiset kieliasenteet,
saamen kielen symboliarvo, saamenkielinen opetus ja saamen kielen kirjoi-
tustaito. Hanen tutkimuksensa mukaan norjan kieli dominoi kielimaisemaa
saamen kielen jidddessd vihemmistéasemaan oppilaitoksen kielimaisemassa.
Syyna tihin olivat oppilaitoksen ulkopuoliset ja sisiiset kielelliset valinnat.
Oletuksena oli, etta kaikki oppilaat ymmartivit norjaa. Toisin kuin Linkolan
tutkimuksen informantit, kielipesissi lapset civit itse vield toimi kielimai-
seman toimijoina, vaan aikuiset valitsevat kielipesin kielimaiseman. Tama
johtuu siitd, etta lapset eivit ole vield tekstintuottamisidssi.

Tutkimukseni keskiossd on kielikylvyn tarjoamakielen ja sen my6td kuletuu-
rin oppimisen ympiristd. Saari (2006) on tutkinut viitoskirjassaan kielikylpy-
opetuksen kulttuuripedagogista perustaa ja muodostanut kulttuurihistoriallisen
mallin kielikylpyopetuksen tueksi koulussa. Saaren (2006) kulttuurihistorialli-

3 Saamelainen varbaiskasvatus ja kielen elvytys kielipesissi | 93



nen mallin lihtkohtana ovatkielellinen, tiedollinen, kulttuurinen ja sosiaalinen
kontekstuaalisuus. Hinen mukaansa niistd yhdessda muodostuu kokonaisuus,
jonka keskeisend teemana on pyrkimys lapsen kasvun tukemiseen. Kulttuuripe-
dagogisessa ajattelussa opetuksen tarkoituksena on yksilon ja yhteison henkisen
elimin kehittiminen. Perustana henkisen kehityksen mahdollisuudelle on
ihmisen tasapainoinen psyyke. Tasapainoinen psyyke kehittyy, kun ihminen
tuntee itsensd ja kokee olevansa hyviksytty osa laajempaa kokonaisuutta. Lap-
sen minuutta tukevan toiminnan yhdistyessi kulttuurillisesti merkityksellisten
prosessien kanssa syntyy kasvattavaa toimintaa, jossa lapsi rakentaa kulttuuri-
identiteettiddn suhteessa itseensi (Saari 2006). Kyseinen kulttuuripedagoginen
kokonaisuus sopii saamen kielen elvyttamiseen, koska siind joudutaan huomi-
oimaan kulttuuri kokonaisuutena, ei vain kieli. Kulttuuripedagogista mallia
voidaan tarkastella erityisesti kielen elvytyksen niakokulmasta.
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4 Tutkimuksen empiirinen toteutus

4.1 Laadullinen tutkimus

Tutkimuksellani on laadullinen ote. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena
on edistad jonkin ilmién ymmartimist ja selittimista sekd tutkijan omien
tulkintojen tekemistd ja niiden soveltamista kiytintdon (Flick 2006, 14-15;
Hoepfl 1997). Laadullisessa tutkimuksessa etsitdin vastausta sithen, miten
sosiaalinen kokemus on luotu ja millaisia merkityksii sille on annettu (Den-
zin & Lincoln 2005, 11). Tutkija ci pyri pelkistiin esittimiin faktoja, vaan
lahtokohtana voidaan pitad todellisen elimin kuvaamista mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti (Bogdan & Biklen 2007, 43; Hirsjirvi, Remes & Sajavaara
2009, 152). Scott D. Johnsonin (1995, 4) mukaan juuri laadullisten mene-
telmien syviiluotaavan tutkimusotteen vuoksi ne ovat tehokkaita tyokaluja
parantamaan ymmarrystimme oppimisesta ja opetuksesta.

Laadullinen tutkimus on lisiintynyt viime vuosikymmenini (Flick
2006,11; Johnson 1995, 4). Euroopassa laadullista tutkimusta on toteutettu
erityisesti sosiaalitieteissi jo pitkidin (Silverman 2013, 120). Samalla on myds
lisadntynyt keskustelu siitd, ovatko laadullinen ja méirillinen tutkimus edes
kaksi tiysin erilaista tutkimusmenetelmai. Seki PerttiAlasuutari (2011, 32)
ettd David Silverman (2013, 5) ovat todenneet, etti kaikessa tieteellisessi
tutkimuksessa on paljon yhteisia periaatteita, eikd niiden erottelu aina ole
tarpeellista. Laadullinen ja mairillinen tutkimus voivat ndin toimia myos
toisiaan tiydentivini tutkimusmenetelmini. (Bogdan & Biklen 2007, 41.)
Toisaalta maarillisen tutkijan voidaan sanoa etsivan kausaalisia maarityksia,
ennusteita ja havaintojen yleistettavyyksid, kun taas laadullinen tutkija etsii
valaistumista, ymmairrystd ja ennusteiden ulottamista havaintojen ulkopuo-
lelle (Hoepfl 1997; ks.my®s Silverman 2013). Amos Hatchin (2007, 7) mu-

kaan laadullinen ja mairallinen tutkimus perustuvat erilaisille ontologisille
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ja epistemologisille oletuksille ja siksi edustavat erilaisia tutkimuksellisia
paradigmoja.

Laadullisen tutkimuksen luonteeseen kuuluu, ettd se voi kayttda tutki-
musotteeseen monia erilaisia lihestymistapoja (Denzin & Lincoln 2005,
3; Silverman 2013, 15). Robert Bogdan ja Sari Biklen (2007, 4-8) miirit-
tavat laadullisen tutkimuksen paapiirteiksi naturalistisen lahestymistavan,
kuvailevan aineiston, tutkimusprosessin korostamisen, induktiivisuuden ja
informanttien kisitysten merkityksellisyyden. Téssa tutkimuksessa korostui
tutkimusprosessin merkitys alkuperaiskansatutkimuksen viitekehyksessa.
Laadullisen tutkimuksen mukaisesti tima tutkimus pyrkii toimimaan koko-
naisuutena, jonka jokaisella osalla on oma merkittivi roolinsa lopputuloksen
muodostumisessa.

Alkuperiiskansatutkimuksen viitekehyksessd olen painottanut laadulli-
selle tutkimukselle ominaista vuoropuhelua tutkijan ja informanttien valill
(ks. Bogdan & Biklen 2007, 8). Tissd laadullisessa tutkimuksessa ei ole kyse
muiden tutkimisesta ja tutkimustiedon hyoédyntimisestd kolonialistisen
maailman tarpeisiin. Alkuperdiskansan omat tarpeet ja tutkimuksen teon
hyodyntiminen ovat painottuneet jo tutkimuksen teon aikana. Lisdksi
laadullinen tutkimusote sopii kuvailevan otteen vuoksi holistiseen alkupe-
riiskansatutkimukseen.

Laadullisessa tutkimuksessa korostuvat kolme nikoékulmaa: konteksti,
ilmion intentio ja prosessi. Tutkijan tehtivini on ottaa selvai ja kuvailla
tutkimustekstissiin, millaisiin konteksteihin eli sosiaalisiin, kulttuurisiin,
historiallisiin ja ammatillisiin yhteyksiin tutkittava ilmio liittyy. (Denzin
& Lincoln 2005, 2-3.) Tutkijan tehtivini on kuvailla tutkittavan ilmién
esiintymisympiriston sekd ajan ja paikan lisiksi millainen on tutkimustilanne,
jossa tutkimusaineisto on keritty (Vilkka 2015, 120).

Tutkimusmenetelmin valinnassa piipaino on tutkimuskohteen tutki-
miseen sopivan tutkimusmenetelmin valinnassa. Saamenkielisen kielipesin
arjen toimintojen tutkiminen tilastollisesti tuskin olisi mahdollista tai edes
tarkoituksenmukaista. Siksi tutkimukseni on etnografinen tapaustutkimus.
Seuraavaksi esittelen tapaustutkimuksen luonnetta ja etnografian filosofisia
sitoumuksia yleisesti seka erityisesti tssd tutkimuksessa.
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4.2 Tapaustutkimus

Tapaustutkimuksessa voidaan tarkastella tietyn ilmion, kuten jonkin tapah-
tuman, henkildn, prosessin, toiminnan, laitoksen tai sosiaalisen ryhmin,
luonnetta, josta tuotetaan yksityiskohtaista, intensiivisti tictoa (Merriam
1988, 9; Yin 2009, 4). Lisiksi ilmioti voidaan tutkia yksittdisen ihmisen
niakokulmasta, ajallisesti tai paikallisesti rajoitetussa vuorovaikutuksessa tai
jossakin tietyssi sosiaalisessa tai kulttuurisessa kontekstissa (Stake 1995, 135).
Tapaustutkimus on ollut yleinen tutkimustapa psykologiassa, sosiologiassa,
valtiotieteissd, antropologiassa, sosiaalitydssa, litkketoiminnassa, koulutuksessa,
hoitotyéssi ja yhdyskuntasuunnittelussa (Yin 2009, 4).

Tapaustutkimuksen perimmaisend tavoitteena on kuvata ilmididen
luonnetta, niiden merkityksid ja monimuotoisuuksia sekd luoda niistd uusia
merkityksii tuottaen syvillisti tietoa tutkittavista ilmidistd. (Stake 1995,
77; Yin 2009, 18.) Tapaustutkimus on kuvattu itsendisenid metodisena ja
metodologisena tieteellisend lihestymistapana 1960-luvulta lihtien (Glaser
& Strauss 1967). Tapaus ei itsessdin ole tapaus, vaan tutkijan tehtivini on
itse rajata ilmio eli padcead, mikda muodostaa tapauksen, miti se sisaltaa, mita
jattdd sen ulkopuolelle ja misti tapauksessa on kyse (Rule & John 2015, 4).
Tapaustutkimus voi perustua yhteen tapaukseen (engl. a single-case study) tai
moniin tapauksiin (engl. 2 multiple-case study). Tapaus voi sisiltid yhden thmi-
sen, kylin tai yhteison tai monia ihmisi, kylid ja yhteisoja. (Swanborn 2010,
21.) Tissa tutkimuksessa tapauksen muodostaa yksi pohjoissaamenkielinen
kielipesa, jonka paivittdisti toimintaa tutkimus kuvailee. Tapaustutkimuksen
tavoin tutkimus kohdistuu nykyhetken todelliseen toimintaan. Kielipesin
arkea toteutetaan sille ominaisessa kulttuurisessa kontekstissa, joka on omiaan
tekemiin tapauksesta ainutlaatuisen ja kiinnostavan.

Tapaustutkimus perustuu teorian ja empirian vuoropuheluun, ja sen omi-
naispiirteiti ovat monipuolisuus ja joustavuus (Eisenhardt 1991; Eisenhardt
& Graebner 2007). Monipuolisten tutkimusmenetelmien kiytto mahdollistaa
tutkimuksen teon monin eri tavoin (Yin 2009, 18). Robert Stake (1995,
3-4) jakaa tapaustutkimuksen luontaiseen, itsessiin arvokkaaseen tapaus-
tutkimukseen (engl. intrinsic case study), vilineelliseen tapaustutkimukseen

(engl. instrumental case study) sekid kollektiiviseen tapaustutkimukseen (engl.
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collective case study). Tutkimukseni perustuu luontaiseen tapaustutkimukseen,
jossa tutkimuksen aihe on herdnnyt omasta kiinnostuksestani ja innosta ottaa
osaa saamen kielen elvytykseen.

Tapaustutkimukset perustuvat suorasti tai epasuorasti tapauksen teoriaan.
Tapaustutkimus ja teoria voidaan linkittdd toisiinsa induktiivisesta, teorian
rakentamisen nikokulmasta (engl. zheory for the case), deduktiivisesta, teorian
testaamisen nikokulmasta (engl. zheory from the case) seki kaksisuuntaisen
dialogin nikokulmasta. (Rule & John 2015, 1.) Tissi tutkimuksessa kyse on
etupaissa kaksisuuntaisesta empirian ja teorian dialogista.

Tapaustutkimuksen voidaan katsoa sisiltavin ainakin 1) holistisuuden eli
kokonaisvaltaisen analyysin luonnollisesti ilmenevisti ilmiosti, 2) kiinnostuk-
sen sosiaaliseen prosessiin, 3) useanlaisten aineistojen ja menetelmien kiyton,
4) aikaisempien tutkimusten hydodyntimisen sekd 5) ilmion ja kontekstin rajan
himiryyden (Stake 1995, 47-48). Voidaan sanoa, etti tapaustutkimuksella
ei ole yksiselitteista maaritelmaa tai tapaa toteuttaa tutkimusta, vaan padasia
on, etti kisiteltivi aineisto muodostaa tavalla tai toisella kokonaisuuden eli
tapauksen (Silverman 2013, 142; Stake 1995, 2).

Tapaustutkimuksen luonne toimii hyvin erityisesti tutkittaessa ja tulkit-
taessa kasvatustieteen ja koulutuksen ilmivitd (Merriam 1988, 2; Rule &
John 2015, 10.) Tapaustutkimuksen keinoin voidaan tutkia muun muassa
koulujen innovaatioprojekteja, opetussuunnitelmaprosesseja, pedagogisia
lihestymistapoja, opetuskokonaisuuksia ja kokemuksia (Syrjild & Numminen
1988, 16-17; Walker 1980, 33). Konkreettisia, todellisen eliman esimerkkeja
tuottava tapaustutkimus sopii tdssd tapauksessa erinomaisesti kuvailemaan
saamenkiclisen kielipesin arkea ja kiytinteitd.

IImion havainnointi sen luonnollisessa ymparistossa on yksi tapaustut-
kimuksen monista menetelmisti. (Walker 1980, 33.) Timin tutkimuksen
toteutuksessa tutkimusaineiston keraimisessa ei ollut muuta mahdollisuutta
kuin mennd paikan paille, silld aiempaa kirjallisuutta tai materiaalia saamen-
kielisten kielipesien arjen toiminnoista ei ole julkaistu. Lisaksi pyrin talla tavoin
ymmirtimain paremmin kielipesin toimintaa ja tuottamaan syvallisempai ku-
vausta ja tietoa kielipesistd, kuten tapaustutkimuksen menetelmit edellyttavit.

Tapaustutkimuksen vahvuutena voidaan pitdd kokonaisvaltaista tutki-
musotetta, jossa tutkimusprosessi tehdiin ja tuodaan nikyviksi (Yin 2009,
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164). Tapaustutkimus on ensisijaisesti tutkimusstrategia, joka sisiltdd useita
tutkimusmenetelmii ja aineistoja (Laine, Bamberg & Jokinen 2007, 9).
Tutkimukseni triangulaatio muodostuu aineistonkeruumenetelmien moni-
puolisuudesta (engl. riangulation of data sources). Triangulaation tehtivini
on toimia tutkimuksen arviointimittarina, joka yhdistda useita menetelmia
ja lahestymistapoja, jotta tutkimuksen tulokset eivit ole riippuvaisia yhdestd
metodologiasta ja niin muodostavat yhdenmukaiset tulokset. (Eriksson &
Koistinen 2014, 46; Stake 1995, 112.) Triangulaation avulla voidaan syventii
empiiristd ja kisitteellisti ymmirrysti tapauksen eri puolista (Stake 2005, 454).

Tapaustutkimukseen kohdistuva kritiikki perustuu nikemykseen tutkijan
ja informanttien subjektiivisuudesta ja sen vaikutuksesta tutkimuksen toteu-
tukseen. Lisiksi tutkimuksen kenttdjakson ja tulosten julkaisemisen vilinen
aika vaikuttavat merkittavasti tutkimuksen luotettavuuden ja patevyyden ar-
viointiin. (Walker 1980,39-43.) Koulutustutkimuksessa tapaustutkimukseen
kohdistuva kritiikki on kohdistunut teoreettisen syvyyden ja perusteellisuu-
den puutteeseen (Rule & John 2015, 10). Laajemmin kritiikki on kohdistunut
tapaustutkimuksen edustavuuden puutteellisuuteen sekd aineiston keraykseen
ja analysointiin. (Hamel, Dufour & Fortin 1993.)

Toisaalta tapaustutkimusta kaytetdin hyvin laajassa viitekehyksessd ja sen
mddrittely vaihtelee eri tiedeyhteisoissd ja tieteellisissd tutkimuksissa. M-
rittelyyn vaikuttavat myos eri maiden tavat toteuttaa ja yllapitaa tieteellistd
keskustelua. Yhteistd niille eri tieteenalojen tutkimusotteille on keskittymi-
nen yhteen tapaukseen ja sen yksiléllistimiseen. (Syrjild & Numminen 1988,
6-7.) Tapaustutkimus on monisyinen kokonaisuus, jossa parhaimmillaan
litkutaan tieteen ja taiteen rajapinnoilla.

“The best case studies transcend the boundaries between art and science,
retaining both coberence and complexity. Inevitably, the case study worker
[finds himself [sic] part historian, part psychologist, part sosiologist and
part anthropologist.” (Walker 1980, 40.)

["Parhaat tapaustutkimukset ylittavit taiteen ja tieteen viliset rajat,
siilyttden sekd johdonmukaisuuden ettd monimutkaisuuden. Viisti-
mittd tapaustutkimuksen tekija 16ytad itsestddn osittain historioitsijaa,

osittain psykologia, osittain sosiologia ja osittain antropologia.”’]
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4.3 Etnografinen ote

Lihdin tille tutkimusmatkalle edelld esitetyistd tapaustutkimuksen lih-
tokohdista pididtyen valitsemaan tutkimukselleni etnografiseen otteeseen.
Etnografisessa tutkimusotteessa painotetaan, ettd ihmisten toimintaa voidaan
ymmirtad vain siind kontekstissa, jossa se tapahtuu (Geertz 1973, 10, 23;
Hamersley & Atkinson 1995, 2; Silverman 2013, 49).

Alun perin etnografisella tutkimusotteella on tarkoitettu antropologien
kenttatutkimusmenetelmia heidin tutkiessaan kulttuureja, jotka tutkijoiden
nikokulmasta koettiin eksoottisiksi ja vieraiksi (Goez & LeCompte 1984,
245; Metsimuuronen 2006, 94). Tutkimuksen kohteena olleita kulttuureja
pidettiin alkukantaisina, ehka hieman mystisina ja siksi hyvin kiinnostavina
tutkittaviksi. Saamelaisten kannalta timi perinteinen tutkimuksellinen 13-
hestymistapa — tutkijasankari-etnografi ty6ssdin villin, alkukantaisen vieston
parissa — on ongelmallinen, silld se tuo esille vain ulkopuolisen nikemyksen
ja jattdd alkuperiisviestolle vain objektin roolin (Keskitalo, Maitta & Uu-
stautti 2011 a, 5). Lisaksi etnografiaa ja siihen liittyvid antropologista tut-
kimustraditiota on arvosteltu alkuperaiskansojen parissa tehdysta toiseuden
tutkimisesta, silld siind toinen ymmarrettiin oman itsen vastakohdaksi, seka
primitiivisyyden méirittelystd, jonka antropologit selittivat ymmarrettavaksi.
(Kuokkanen 2002, 260; Smith 1999, 66-67, 177.)

Huolimatta siitd, ettd etnografista tutkimusotetta on kritisoitu ja sen tapa
lahestya tutkimuskohdetta on voinut olla kyseenalainen, sen perimmaiseni
tarkoituksena on kuvata ihmisten toimintakulttuuria kenttityon havainto-
jen perusteella. Siind tarkoituksessa se sopii hyvin my6s alkuperiiskansojen
kulttuurin, koulutuksen ja eliman tutkimukseen kansan omista lahtokohdista
kuvattuna. Etnografian avulla voidaan tehda piilossa olevista koulutuksen ja
kasvatuksen kiytinteistd nikyvid (Keskitalo, Maittd & Uusiautti 2011 a). Se
voi olla tapa nihdi toisin (Skeggs 1999).

Pohjimmiltaan omassa lahestymistavassani ja innokkuudessani tutkia omaa
kulttuuriani ja lihted kentilld toihin oman yhteisoni ja tieteenalan pariin,
on pala etnografisen ja antropologisen tutkimusotteen perusajatusta nousta

ja mennd paikan piille tutkimaan kulttuuria, johon itse kuulun. (Irvine &

Gafhikin 2006.)
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Etnografia muodostuu kreikan kielen sanoista ezhnos, joka kuvaa kansaa tai
heimoa, seki grafia, joka tarkoittaa kirjoittamista tai kirjoitusta (Opas 2004,
155). Etnografisen tutkimusotteen voidaankin mairitelld tarkoittavan juuri
kulttuurista kirjoittamista (Salo 2007, 227-228). Judith P. Goez ja Margaret
Diane LeCompte (1984, 245) tarkentavat siti tarkoittamaan erityisesti ihmi-
sistd kirjoittamiseksi. Etnografiassa kenttityo ja kirjoittaminen ovat vahvasti
sidoksissa toisiinsa (Opas 2004, 175). Tutkimusprosessin voidaan ajatella
alkavan kenttitutkimusjaksosta, jonka aikana tutkija kirjaa eri menetelmin
tapahtumia ylos. Tulkintaa voi tapahtua myos samanaikaisesti. Varsinaisen
aineiston analyysin alkaessa tutkija eldytyy tapahtumiin uudelleen. Ennalta
jasentymittoman kenttityoskentelyn aikana hankittu tutkimusmateriaali
analysoidaan siti taustaa vasten, jossa se on tuotettu (Hammersley & Atkin-
son 1995).

Etnografian menetelmii, osallistuvaa havainnointia seki analyysi- ja tul-
kintaprosesseja on sovellettu monin eri tavoin tieteenaloilla. Téstd johtuen
eri tieteenalojen tutkijoiden nikemykset etnografiasta vaihtelevat (Syrjali
& Numminen 1988, 24). Nikemyksisti ja tulkinnoista riippuen etnografia
voidaan kisittaa joko antropologian sovellusalana tai metodologisena lihes-
tymistapana. Yleisesti etnografiaa kiytetaan monenlaisia kenttitutkimusme-
netelmii hyddyntivissi tutkimuksissa. (Hammersley & Atkinson 1995, 80;
Vuorinen 2005, 63.)

Etnografisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole tuottaa yhti oikeaa tietoa tai
paljastaa lopullisia totuuksia, vaan rakentaa tulkintaa, joka yhdistdi tutkijan
teoreettisen tietimyksen sekd hanen omat ja tutkittavien nikokulmat toisiinsa
(Hammersley & Atkinson 1995,25). Etnografista tutkimusta voidaan kuvata
tutkijan ja tutkittavien neuvottelun tuloksena syntyneeksi yhteisymmarryk-
seksi (Opas 2004, 174-177).

Tissa tutkimuksessa todentuu myds sellainen etnografisen tutkimuksen
yleinen piirre, ettd havainnoitavia ilmiditd on runsaasti ja havainnoitava
kenttid on laaja: sithen kuuluvat kielipesin tyontekijat, lapset, heiddn van-
hempansa, lelut, oppimateriaalit, ulkoiset puitteet, kielipesin rakenteelliset
jarjestelyt ja ulkopuolinen yhteis6. Koen olevani tutkijana palapelin kokoaja
tai kokonaisuuden hahmottaja, kuten Norman Denzin ja Yvonne Lincoln
(2008) ctnografia kuvaavat.
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Pyrin antamaan ddnen kielipesin tyontekijoille ja kuvaamaan heidin
nikemyksidin kielipesin arjesta ja saamenkielisen kielikylvyn toteutuksesta.
Koskakielipesi on itselleni tuttu, olen etnografi, jonka on kyettavi nikemain
tuttu ja turvallinen uusin silmin (ks. Rantala 2006, 227). Tuttuus ja oma
kulttuuritaustani ovat auttaneet minua eldytymiin aineistonkeruutilan-
teisiin. Samalla aineistonkeruu ja sen analysointi ovat my6s edellyttineet
kykya etddntya tutkittavista. Etnografinen ote on vaatinut oman toiminnan
ja arvojen reflektointia. (Keskitalo, Maitti & Uusiautti 2011a.)

4.4 Pohjoissaamenkielinen kielipesa
tutkimuskohteena ja tutkimushenkilot

Tutkimukseni kohdistuu saamenkielisen kielikylvyn toteuttamiseen pohjois-
saamenkielisessa kielipesassa. Tutkimustyoni kdynnistyi aihepiirin teoriaan
perehtymiselld. Teorianmuodostusvaiheessa lahetin tutkimuslupahakemukset
kaikkiin tutkimusvuonna 2013 toiminnassa olleisiin saamenkielisiin kielipe-
siin. Sain vastaukset yhdeksasti kielipesastd. Kahden kielipesan hallinnosta
pyydettiin lisitietoja tutkimuksen teosta ennen tutkimusluvan myontimista.
Aloitin aineistonkeruun pohjoissaamenkielisessi kielipesassa syksylld 2014.
Valitsin ensimmiisen kielipesin sattumanvaraisesti, mutta pitdytyen paa-
toksessini aloittaa pohjoissaamenkielisestd kielipesistd, koska itse puhun
kyseista kielta.

Aineistonkeruujaksojen jilkeen pohtiessani seuraavan kielipesin valintaa,
tein paatoksen rajata aineiston yhteen kielipesdin. Syitd tihin oli useita, mutta
tirkein syy oli aineiston laajuus ja monipuolisuus. Sain aineistoa runsaasti
yhden kielipesin arjen kuvaamiseen. Jo ensimmaisen tutkimusjakson jilkeen
olin innoissani saamastani aineistosta. Toisen tutkimusjakson jilkeen olin
vakuuttunut siitd, ettd aineistoa olisi enemman kuin riittavésti ja padtin ottaa
vain yhden tapauksen tutkimukseeni. Tutkimusaineisto kuvasi kielipesin ar-
kea niin laadukkaasti ja kattavasti, ettd se riitti hyvin vastaamaan tutkimuksen
kysymyksiin. Valitsemani kielipesin toiminta ja tyontekijoiden sitoutuneisuus
toiminnan toteuttamiseen oli uranuurtavaa ja sopi itsendisend tapauksena

taydellisesti kuvaamaan kielipesin arkea. Kielipesin rikas ja monipuolinen
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aineisto sai minut luottamaan sihen, ett saan luotua ehein kokonaiskuvan
kielipesin arjen toiminnoista.

Paadyin valintaani myos siksi, ettd tutkimukseni tarkoituksena ei ollut
vertailla kielipesii toisiinsa tai menetelmia niiden vililla. Jokaisen kielipesin
lahestilanne, ymparistd ja puitteet ovat ainutlaatuiset. Tutkimuksen avulla
voidaan luoda tietoa, jota voidaan kiyttai kielipesien ainutlaatuisuuden,
yhteisosidonnaisuuden ja kielisidonnaisuuden vahvistamiseen. Tapaustutki-
muksessa tutkittavan tapauksen valintaan vaikuttavat useat eri tekijét, kuten
jo tapaustutkimusta kuvatessani totesin. Tutkimuskohde voi olla mahdol-
lisimman tyypillinen, jotta tulokset ovat siirrettavissa, tai rajatapaus, jotta
jonkin teorian pitevyyttd voidaan arvioida. Tutkimuskohde voi olla my6s
ainutkertainen tai poikkeuksellinen, jolloin tutkimuksen tarkoitus on tuoda
ilmidsti uutta tietoa tai sitten kohde voi olla niin ainutlaatuinen, ettei siitd
ole aikaisempaa tieteellistd tutkimusta eikd sitd ole paisty koskaan aiemmin
tutkimaan. (Syrjili & Numminen 1988, 19.) Oma tutkimuskohteeni edustaa
ainutlaatuista ja erityistd tapausta. Olen nojautunut Louis Cohenin, Lawren-
ce Manionin ja Keith Morrisonin (2007, 182-183) kriteereihin valitessani
timin tutkimuskohteeni: 1) valittu tapaus on yksittdinen esimerkki edusta-
mansa tapausten luokasta, 2) valitun tapauksen piirteet edustavat sellaisten
tapausluokkien moninaisuutta, joissa 16ytyy samoja piirteitd ja 3) valitun
tapauksen jonkun osan piirteet yleistetadn koko valittuun tapaukseen.

Pohdin my6s kolmen eri saamen kielen viitekehyksessd operoinnin
haasteellisuutta. Aineisto, joka kisittelisi kaikkia kielipesid kokonaisuudes-
saan, olisi viitostutkimuksen kaltaiseen tyohon liian mittava hallittavaksi.
Jatkotutkimuksia kuitenkin on tarpeen tehda juuri saamen eri kielten ni-
kokulmasta. Rajautuminen yhteen kielipesaan voi vaikuttaa tutkimuksen
yleistettdvyyteen, mutta niin tutkijalle tuli tilaisuus keskittyd syvemmin
yhden kielipesin toimintaan. Hanne Laitisen (1998, 34) mukaan tutki-
muskohteen laajentuessa voi olla perusteltua keskittyd johonkin tiettyyn
nikokulmaan. Leena Syrjilin ja Merja Nummisen (1988, 175) nikemyksen
mukaan tapaustutkimuksessa tapauksen kokonaisvaltainen ymmartimi-
nen on tirkeampii kuin yleistettivyys. Olen myos tietoinen siitd, miten
ajankohtaisesti tirkedd on luoda tutkimustietoa kielipesin arjesta ja sen

toiminnallisista ratkaisuista.

4 Tutkimuksen empiirinen toteutus | 103



Koska alkuperiiskansatutkimuksen perimmaisend tehtdvina on kunnioit-
taa yhteison arvoja seki rakentaa ja vaalia tutkijan ja tutkimuksessa olevien
vilisti luottamusta (Bull 2002, 18), paidyin peittimiin kielipesin seki infor-
manttien henkil6llisyyden. Tutkimusluvan saamista ei edellyttanyt informant-
tien eli kielipesdohjaajien anonymisointi, kuten joissakin saamentutkimuksissa
(ks. Keskitalo 2010), vaan tissi tutkimuksessa se on nimenomaan tutkijan
valinta. Tutkimukseni kohdistuu ilmién sisill tyoskentelevien henkiloiden
ajatuksiin kyseisestd ilmidsti ja heiddn tapaansa toteuttaa ilmiotd, ei heihin
henkil6ina. Tarkoituksena on antaa niiden kautta kuva kielipesista toimin-
tana ja kiyttdd tukena tutkijan omaa observointia ilmion toteutuksesta.
Olen itse sen yhteison jasen, jota tutkimus koskee ja ndin haluan kunnioittaa
yhteisodni tutkimuksen sensitiivisell otteella.

Anonymiteetin turvaamiseksi paikannan kielipesin ja sen tyontekijit vain
yleisesti siihen viitekehykseen, johon he kuuluvat. Kenttitutkimusvuotena
kielipesid oli yhteensd kymmenen. Tutkimuskohteena olleessa kielipesissa
on vakiintuneet kdytinnot ja kokemusta toiminnasta.

Kyseinen kielipesi on avoinna klo 8-16. Kielipesin aukioloaika on vuo-
desta toiseen ollut samankaltainen, mutta ryhmit vaihtuivat vuosittain ja
tima vaikutti paivien rytmittymiseen. Tutkimusvuonna kielipesissa toimi
paidsddntoisesti kolme ryhmii, jotka oli jaettu ikiryhmiin, 0-2-vuotiaat,
3-5-vuotiaat ja esikoululaiset. Ensimmiiset lapset tulivat kielipesain klo
8, mutta varsinainen ohjattu toiminta alkoi klo 9, kun suurin osa lapsista
oli tullut paikalle. Ryhmien toiminta jatkui klo 13 saakka, jolloin en-
simmidiset lapset lahtivit kotiin. Osa lapsista jatkoi paivdinsa klo 16.30
saakka. Iltapidivin ryhmiin kuuluivat my6s esikoululaiset, jotka tulivat
kielipesaan klo 13.

Saamelaiskirdjien vuoden 2015 tilaston mukaan kaikki kielipesien tyonte-
kijat ovat naisia. Koulutukseltaan he vat lastentarhanopettajia, sosionomeja,
lahihoitajia, perhepiivihoitajia ja pdivihoitajia. Kuntatyonantajien vuoden
2014 tilaston mukaan piivihoidon tyontekijoiden yleisimmit tutkinnot
ovat edelld mainittujen lisiksi koulunkiyntiavustaja, sosiaalikasvattaja ja
lastenhoitaja. Varhaiskasvatuksen ja pdivihoidon henkil6ston kelpoisuus-
vaatimuksista siddetdadan Suomessalaissa 272/2005. Kielipesissa tyoskentelee

myos henkil6iti, joilla on alan opinnot kesken tai jonkin muun alan koulu-
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tus. Prosentuaalisesti tyontekijoitd, joilla on jonkin muun alan koulutus, on
kaikista kielipesin tyontekijoista lihes 40 prosenttia.

Havainnointipiivikirjamerkinnéistd nousi tutkimuksen analyysivaiheessa
esille, ettd olin kdyttanyt informanteista nimitysti kielipesdohjaaja tai ohjaaja
kirjoittaessani havaintoja autenttisessa tilanteessa. Kielikylpykirjallisuudessa
tyontekijoistd kiytetadn ilmauksia kielikylpyopettaja ja kielikylpyohjaaja.
Ohjaaja ja opettaja kuvaavat sitd tyotd mita kasvatusalalla tehdddn. Pidtin
kiytead tissa cutkimuksessa kielipesin tyontekijoistd nimitysta kielipesioh-
jaaja tai ohjaaja havaintoaineistoni mukaisesti.

Haastatteluaineiston lainauksissa kidytin informanteista lyhenteitd V1, V2
ja V3. Lapsia ei haaastateltu, mutta he tulevat esille observoinneissa ja tutkijan
paivakirjamerkinnoissi. Téssd yhteydessa kiytin lapsistalyhenteita L1, L2 ja
L3. Haastattelijasta kiytin lyhennettd H.

4.5 Haastattelu ja havainnointi tiedonhankintatapoina

Haastattelut ovat laadullisissa tutkimuksissa yleisin tapa tutkimusaineiston
hankintaan (Darlington & Scott 2003). Kiytin tutkimuksessani aineiston-
keruumenetelmini teemahaastatteluja, yksilo- ja ryhmihaastatteluja seka
havainnointia. Lisaksi kidytossa oli tutkijan oma tutkimuspiivikirja, jota
kirjoitin koko tutkimusprosessin ajan. T4ssi tutkimuksessa on siis kaytetty
useita aineistonkeruumenetelmii. Kathleen Eisenhardtin (1991) mukaan
erilaiset tutkimusaineistot auttavat tutkimusilmion kuvaamista ja lisaavit
my6s tutkimuksen luotettavuutta. Myos Randy Stoecker (1991) korostaa
tapaustutkimuksissa tiedonhankintatapojen moninaisuuden tarkeytti.

Toteutin tutkimukseni haastattelemalla kielipesiohjaajia seki kielipesin
jarjestelyistd vastaavaa virkamiestd. Kielipesin jirjestelyistd vastaavan virka-
michen haastattelun toteutin jo tammikuussa 2014. Haastattelun teemana oli
kielipesin kiytinnon jarjestely ja se toimi ikdan kuin kielipesin viitekehyksen
taustakartoituksena. Se oli myds ensimmainen haastatteluni nauhurin kanssa,
joten se kdynnisti haastattelujen keraamisen.

Kielipesin tyontekijoiden haastattelut olivat joko yksilo-, pari- tai ryhma-
haastatteluja. Nauhoitin haastattelut niitd varten hankkimallani digitaalisella

4 Tutkimuksen empiirinen toteutus | 105



sanelimella, josta kdytan tissd nimitystd nauhuri. Nauhuri oli pieni ja huomaa-
maton, joten sen olemassa oloon poydin pailld ei kiinnitetty huomiota. Pidin
titd haastattelujen onnistumisen kannalta merkittavini seikkana sen vuoksi,
ettd informantit pystyivit puhumaan mahdollisimman vapaasti. Haastatte-
lujen aluksi kysyin luvan haastattelujen nauhoittamiselle kertoen, ettd teen
samanaikaisesti my6s muistiinpanoja. Kielipesissd sovimme ensimmaiselld
haastattelukerralla, ettd tulen jatkossa nauhoittamaan kaikki haastattelum-
me, joten nauhurin esille ottaminen oli my6hemmissa haastattelutilanteissa
luonnollista. Nauhoituksien tekemistd olin harjoitellut etukiteen ja tiesin,
kuinka kaukaa nauhuri tallensin dinen. Ensimmiisilli kerroilla kuitenkin
testasin ddnitysetiisyyden varmistaakseni, ettd nauhoitus onnistuu.
Haastattelut ja havainnoinnit toteutin kahdessa jaksossa, syksylla 2014
ja kevaalla 2015. Syksylld 2014 observointikaynteja kielipesissa oli viisi ja
niistd kolmella kerralla toteutin myos haastattelut. Keviilla 2015 havain-

nointikertoja tuli my®6s viisi ja ndistd kolmella kerralla toteutin haastattelut.

(Ks. Taulukko 5.)

Taulukko 5. Aineistonkeruu tutkimusvuosina 2014-2015.

Kevat 2014 Syksy 2014 Kevat 2015
4.9. avauskeskustelu
13.1. 23.0. havainnointi 28.4. havainnointi
haastattelu haastattelu
2.70. havainnointi 12.5. havainnointi
haastattelu haastattelu
9.10. havainnointi 19.5. havainnointi

haastattelu x 2

8.6. havainnointi

4.11. havainnointi 16.6. havainnointi
haastattelu

25.11. havainnointi 17.6. havainnointi
haastattelu x 2
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Kiytin tutkimuksessani teemahaastattelua, josta kdytetaan my6s nimitysta
”puolistrukturoitu haastattelu” (ks. Flick 2006, 155; Fontana & Frey 2005,
703; Vilkka 2015, 125), seki avoimen haastattelun muotoja. Haastattelu oli
puolistrukturoitu eli sisilsi etukdteen mietityt aihekokonaisuudet, mutta
tutkimuksen edetessi ja haastattelukertojen lisidntyessi oli haastatteluissa
enemman myos avoimen haastattelun tunnuspiirteitd. Haastatteluissa keskus-
telu oli vapaata ja informantit saivat vapaasti lahestyd teemoja valitsemistaan
niakokulmista. Myos tutkija osallistui keskusteluun. Avoimen haastattelume-
netelmin mukaisesti pyrin koko tutkimuksen ajan rakentamaan jatkumoa
haastattelutilanteissa seké niiden jalkeen valmistautuessani seuraavaan haastat-
telukertaan. (ks. Holstein & Gubrium 2004). Jokaiseen haastatteluun valitsin
jonkin keskeisin teeman tutkimusongelmistani, mutta jatkoimme usein myos
keskustelua muista teemaan liittyvistd aiheista, jotka nousivat keskusteluissa
esille. (Rubin & Rubin 2011.) Teemat olin kirjoittanut etukiteen paperille
ja alussa, ensimmdista haastattelua tehdessini tyontekijéiden kanssa lahetin
teemat sihkopostilla etukiteen tyontekijoille. Seuraavien haastatteluiden
aikana huomasin, ettei teemoja tarvinnut endi lihettdd etukiteen, koska
jatkoimme haastatteluja siitd, mihin olimme edelliskerralla jaaneet. Vilkan
(2015, 124) mukaan teemojen kisittelyjirjestykselld ei ole merkitysti tutki-
mushaastattelun aikana.

Haastattelukielta ei sovittu etukiteen, vaan luonnollisesti keskustelua
kaytiin saamen kielella eli kieli, joka oli kielipesiympariston kieli, oli myds
tutkimuksen teon aikana kaytetty kieli. Havainnointia suorittaessani kieli-
pesdn arjessa kiinnitin erityisti huomiota saamen kielen kayttoon. Lasten
lasndollessa saamen kielen kaytto oli tiysin tiedostettua toimintaa. Haastat-
telut suoritettiin enimmikseen paivaunien aikaan, joten lapset eivit olleet
lasnd haastattelujen teon aikana, eivitka kuulleet mité kieltd haastatteluissa
puhuttiin.

Huavainnointi

Toisena tutkimusaineiston keruumenetelmini kiytin havainnointia. Tut-
kimusjaksojen toteutuksessa haastattelut ja havainnoinnit toimivat toisiaan
tiydentien. (ks. Atkinson & Coffey 2003.) Martti Gronfors (2015, 150)
toteaa, etti havainnointiaineisto on mahdollista siirtii melko mutkattomasti
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my6s muulla tavalla kerdttyihin aineistoihin, kuten esimerkiksi haastattelu-
aineistoon. Parhaassa tapauksessa havainnointi syventii haastatteluaineistoa
(Darlington & Scott 2003).

Havainnointia voidaan toteuttaa monella eri tapaa. Se voi olla esimer-
kiksi osallistuvaa havainnointia tai tarkkailemista ja tdysin osallistumatonta.
(Mulhall 2003; Yin 2009, 109.) Havainnointi ei Pirkko Hirsjirven, Sirkka
Remeksen ja Paula Sajavaaran (2005, 183) mukaan vilttimaitti tarkoita tutki-
jan liheistd kontaktia tutkittavaan. Havainnointiaineistoa voidaan siis kerata
muutenkin kuin osallistuvalla havainnoinnilla. Havainnoin vahvuutena on
sellaisen tiedon saaminen, jota ei muuten ole mahdollista saada (Darlington
& Scott 2003). Havainnointitilanteessa henkiléiden toiminnot ja tapahtu-
mat voidaan nihdi sellaisinaan kenenkiin niiti suodattamatta (Atkinson
& Coffey 2003).

Gronfors (2015, 147) painottaa, ettd tutkijan persoona on havainnoinnin
toteutuksessa merkittivissd asemassa, ja se on tutkimuksen tirkeimpia vali-
neitd. Niin ollen tutkijan on tunnettava omaan persoonaansa liittyvit tekijit,
jotka voivat vaikuttaa tutkimuksen lopputuloksiin. My6s informantit voivat
laittaa tutkijan rooliin, joka on heiddn niakokulmastaan ymmirrettava. Tut-
kijan roolittamiseen vaikuttaa informanttien oma yhteiskunnallinen asema,
koulutus ja heidin omat kokemuksensa ympiristosti. (Gronfors 2015, 147.)
Alkuperiiskansatutkimuksessa tutkijan roolilla on hyvin merkittiva asema,
mita kisittelin jo aiemmin luvussa 1.4.

Oman tutkimukseni havainnointiaineiston onnistumiseen vaikutti
myonteisesti saamelaisyhteison pienuus ja se, ettd ihmiset tuntevat yhteisossa
toisensa. Suhteen luominen tutkijan ja informanttien kesken oli hyvinkin
luontevaa. Toisaalta tima voi vaikuttaa my6s kddnteiselld tavalla, jolloin
yhteison pienuus toimiikin tutkimussuhdetta heikentivana tekijana.

Oman havainnoinnin toteuttamisen kannalta merkittaviksi tekijaksi
nousi myos kielen osaaminen. Vaikka lapset puhuivatkin toisilleen kahta
kieltd, ei havainnointia olisi voinut toteuttaa ilman saamen kielen taitoa.
Saamenkielistd kielikylpya tutkittaessa tutkijan on hallittava molempia kielid,
seki suomea etti saamea.

Huomasin lisiksi, miten kulttuurin cuntemus vaikutti havainnoinnin on-

nistumiseen. Kulttuurin kirjoittamattomien ja hiljaisten koodien tunteminen
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edistdd tutkimussuhteen muodostumista ja herattdi informanteissa luottamus-
ta tutkijaa kohtaan (Dfaz de Rada 2007). Toisaalta se saa antaa my®6s tutkijalle
varmuutta. Etnografia voi niin myés voimaannuttaa (Keskitalo, Maitta &
Uusiautti 2012), miki todentui oman havainnointiaineistoni keruussa.

Ennen haastatteluja ja havainnointeja muodostin etukiteen kielikylpy-
kirjallisuuden ja saamelaisen varhaiskasvatuksen pohjalta aihe-alucita, joista
aioin kullakin kerralla keskustella tai havainnoida ja joiden avulla l6ytaisin
vastauksia tutkimuskysymyksiini. Niité olivat kielipesin kiytinnén toteu-
tus, kielipesan arki, materiaaliresurssit, itsetehdyt oppimateriaalit, ostetut
materiaalit, kulttuuripohjaiset oppimateriaalit, alkuperiiskansojen kielen
elytys, saamen kielen elvytys, yhteison tuki ja kielipesin tyontekijoiden kas-
vatusfilosofiset nikemykset.

Tutkimusjaksojen edetessa aihe-alueet muotoutuivat edellisen keskuste-
lukerran tai havainnoinnin pohjalta. Huomasin, ettd aihealueeni syventyivit
tutkimusjaksojen edetessi ja tistd syystd paitin painottaa joitakin etukiteen
valitsemiani teemoja. Tillaisia olivat kielipesin arjen aamutuokiot, jotka oli-
vat pedagogisesti orientoituneita hetkii ja tutkimukseni kannalta olennaisia
toimintoja. Omat taustatietoni ja opettajankoulutukseni olivat my6s apuna
suunnitellessani haastattelujen ja havainnoinnin toteutusta.

Havainnointijakson alussa ensimmaiisend varsinaisena tutkimuspéivina
2.10.2014 kielipesiohjaaja esitteli minut lapsille ja kertoi tutkijan kiyvin
kylassa kielipesissa. Lapset eivit juuri reagoineet kielipesin uuteen vierailijaan.
Olin my6s mukana illalla jirjestettavissi vanhempainillassa, jossa kerroin
tutkimuksestani. Olin paittinyt, ettd en videoi opetustilanteita tai kielipesin
arkea. Tami pddtos antoi mahdollisuuden minulle olla osa kielipesin arkea
luonnollisesti. Pienessa yhteisossd kamera olisi voinut vaikuttaa lasten toimin-
taan. Lasten huomio olisi voinut kiinnittya itse kameraan tai kuvaamiseen
eikd kielipesin tila olisi mahdollistanut kameran kiytt6d huomaamattomasti.
Kuvamateriaali olisi voinut toimia taltioituna materiaalina, josta olisi voitu
tarkistaa tapahtumia. Ehka siitd olisi jalkikdteen analyysivaiheessa voinut
nousta esille jotain, mitd tutkija ei ole péivikirjaansa kirjoittanut. Kuvama-
teriaaliin olisi voitu palata yhi uudelleen. Paadyin kuitenkin havainnoinnin
toteuttamiseen tutkijan paivikirjan avulla, koska halusin havainnoida mah-

dollisimman luonnollista opetustilannetta ja arkea, jossa kamera ja tutkija
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eivit muuta tai vaikuta kielipesiohjaajien tailasten toimintaan. Lisaksi halusin
pitdytyd mahdollisimman sensitiivisessd tutkimusotteessa, joka ei kosketa
lasten eiki aikuisten yksityisyyden rajapintaa. Pidt6kseen vaikutti myos oma
opettajataustani, jonka kautta saadun kokemuksen avulla luotin siihen, ettd
pystyn kiinnittimain huomiota kielipesin arjen pedagogisiin tilanteisiin.

Lapset ottivat minut osaksi kielipesin arkea tervehtien aina tullessani ja
hyvistellen lahtiessini. He lahestyivit minua observointitilanteissa ja pyysivat
usein mukaan toimiinsa. Nopeasti he ottivat minut osaksi kielipesin arkea
eivitkd endd kevitjaksolla ujostelleet. Vierailijan hyviksymiseen vaikutti
osaltaan todennikoisesti saamelaisyhteison pienuus, mistd johtuen olin
tuttu ainakin osalle lapsista. Lisaksi olen opettajana osallistunut aktiivisesti
saamelaisyhteison lastenkulttuuritapahtumiin.

Istuessani lasten askartelupoytiin (erds) lapsi kysyi minulta:

L1: Maid don tildt?

H: Mun ¢ildn iezan jurdagiid.
L1: Maid don jurddasar?

L1: Miti sind kirjoitat?

H: Minai kirjoitan omia ajatuksia.
L1: Miti sind ajattelet?

(Pk 19.5.2015)

Syksyisen tutkimusjakson ja keviisen tutkimusjakson vilissd kului aikaa
lahes viisi kuukautta. Aloittaessani keviisen tutkimusjakson kielipesan tyon-

tekija muistutti lapsille, miksi olen jilleen kielipesassa.

Tutkijan piivikirja

Aloittaessani viitostutkimustani kevailli 2013 ensimmiiseni tehtivinini
aloitin tutkijan paivikirjan kirjoittamisen. Kirjoitin paivikirjaan ajatuksiani
koko tutkimusprosessin ajan. Tutkijan paivakirjani avulla pyrin tallentamaan
havaintoni mahdollisimman monipuolisesti tulevaa analysointia ja raportointi
varten. (Ks. my6s Stake 1995, 62.) Tutkimusjaksojen havainnoinnit kirjoitin
samoihin vihkoihin, jotta ajatukseni ja tapahtumat pysyisivat kronologisessa

jarjestyksessa. Tutkimuksen edetessi piirsin paivikirjaan kuvioita kielipesin
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toiminnoista ja ndin tyostin tutkimukseni tuloksia eteenpiin. Tutkijan
paivikirjani merkinnoista voikin huomata, ettd tutkimus ja sen tulokset
ovat edenneet niille tyypilliseen kumulatiiviseen tapaan. (Ks. myds O’Reilly
2009,71.) Kiytin tissd tutkimuksessa tutkijan paivikirjasta lyhennettd Pk.
Kirjoitin tutkijan piivikirjaani kidsin vihkoon, kuten havainnointimuis-
tiinpanotkin. Vihkoon kirjoittaminen on minulle luonnollisin tapa kirjoit-
taa, enki siksi edes harkinnut esimerkiksi tietokoneella kirjoittamista. Olen
pitinyt paivikirjaa tai muistivihkoa mukanani tyotehtivien vuoksi jo monia
vuosia. Vihkoon oli helppo kirjoittaa heti, kun oli tarve kirjoittaa asioita ylés.
Epiilemitta tietokoneen kaytto olisi herdttanyt huomiota ja lapset olisivat
kiinnostuneet laitteesta, jolloin havainnoin suorittaminen olisi vaikeutunut
(ks. Lappalainen 20074, 116). Karen O’Reillyn (2009, 72) mukaan vilineiden
valinnassa tulisi kiinnittdd huomiota sithen missd kontekstissa niitd kayttaa.
O’Reilly (2009, 74-75) kiyttii tutkijan paivikirjan sisilldstd nimityksid
“tiedollinen paivikirja” (engl. intellectual diary) ja "henkilokohtainen paivi-
kirja” (engl. personal diary). Tiedolliseen piivikirjaan kirjoitetaan ideoita,
ajatuskarttoja ja syy-seuraussuhteita, joita ymmarretaan tutkimuksen kuluessa.
Henkil6kohtaista paivikirjaa voi kirjoittaa esimerkiksi iltaisin ennen nukku-
maan menoa summaten ajatuksia tutkimuspaivasti henkilokohtaisemmalla
tasolla. Omassa tutkijanpiivikirjassa nima nivoutuvat yhdeksi kokonaisuu-
deksi, silld periaatteeni oli kirjoittaa ylos kaikki ajatukseni ja pohdintani. Téasta
huolimatta tutkijanpaivikirjani ovat selkeitd paivimairin merkittyja koko-
naisuuksia, joissa olen pyrkinyt ajattelemaan eteenpiin. Esimerkiksi saatoin
huomata pohtivani mielessini samaa kysymystd yha uudelleen ja uudelleen.
Huomattuani, etti olin kirjoittanut kysymyksen jo aiemmin paivikirjaani,
paatin kirjoittaa kysymyksen téllaisissa tilanteissa uudelleen toisella tavalla.
Helen Simons (2009, 57) painottaakin, ettd havaintojen ei tulisi vain vahvistaa
aiemmin tiedettyd, vaan [6ytaa uusia nikokulmia tuttuun asiaan.
Reflektiivisyyttd voidaan pitdd yhtend etnografian laatuvaatimuksena (Lap-
palainen 2007b,78). Bogdan ja Biklen (2007, 120-121) jakavat havainnoin-
nin muistiinpanot kuvaileviin (engl. descriptive) ja toimintaa pohtiviin (engl.
reflective) muistiinpanoihin. Kuvailevissa muistiinpanoissa havainnoija pyrkii
kuvailemaan nikemiansi tapahtumat mahdollisimman tarkasti. Toimintaa

reflektoivissa muistiinpanoissa havainnoija pohtii ajatuksiaan ja kisityksiaan
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havainnoimistaan toimista. Havainnointipidivien muistiinpanoni koostuivat
tapahtumien kuvailuista, joihin lisisin ajatuksiani aina niiden ilmetessi. Ha-
vainnointipiivikirjassa kuvailevat ja reflektoivat kirjoitukseni kulkivat siten
rinnakkain, kuten muutkin paivikirjamerkintoni.

Kirjoitin tutkimuksen teon aikana kolme kokonaista A4-kokoista ruutu-
vihkoa, joissa jokaisessa on 60 lehted. Havainnointipdivikirjamerkinnit al-
koivat paivimairin, kellonajan ja paikallaolijoiden méiran kuvaamisella. Aika
pian huomasin, ettd jaoin tapahtumat toimintojen mukaan ja kuvasin myos
siirtymitilanteet. Tistd kirjoittaa myds Lappalainen (2007 a, 116) havain-
noituaan paivikodin toimintaa. Pyrin kirjoittamaan mukaan my6s joitakin
keskustelutilanteita, joissa mielestini korostui pedagoginen lihestymistapa.

4.6 Aineiston analyysi

Analysoin tutkimusty6ni kahta aineistoa, haastattelua ja havainnointiaineis-
toa, samanaikaisesti. Tama tyoskentelytapa valikoitui siitd syystd, ettd toteutin
tutkimuspiivinini yleensa molempia tutkimusmenetelmia ja ndma sisalsivit
toisiinsa linkittyvid aineistoa.

Aloitin aineiston analyysin tutustumalla aineistoon kokonaisuutena. Lit-
teroinnin ohella olin lukenut haastatteluliuskoja omina kokonaisuuksinaan,
mutta litteroinnin valmistuttua kivin aineistoa lipi useaan otteeseen ja kuva
kokonaisuudesta seki sen yksityiskohdista selkiintyi. Lopulta muistin ulkoa
mitd kunakin pidivini oli keskusteltu. Aineiston useampi lukukerta ennen
varsinaista analysointia on tarpeellista, silld ensimmainen lukukertaa voidaan
pitdd niin sanottuna lipilukuna. (Patton 2002, 463.) Havaintopiivikirjan
merkinnit kirjoitin uudelleen luettavampaan muotoon tekstinkasittelyoh-
jelmalla.

Huomasin, kuinka aloin analysoida aineistoa alustavasti jo sen keruuvai-
heessa. (ks. Taylor, Bogdan & DeVault 2015). Laadullisessa tutkimuksessa
tima on tyypillistd: tutkija joutuu jo ennen aineistonkeruuta tekemiin
valintoja ja paitoksii etenemistavasta. Analyysia tehddin tutkimusprosessin
jokaisessa vaiheessa. Silti aineiston kisittelyssd saatu aineisto hajotetaan ensin

osiin, kasitteellistetddn ja kootaan lopuksi uudestaan loogiseksi ja perustelluksi
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kokonaisuudeksi. (Tuomi & Sarajirvi 2002, 110.) Hirsjirven, Remeksen ja
Sajavaaran (2009, 232) mukaan keskeisintd laadullisen tutkimuksen analyy-
sissd on luokittelun tekeminen ja luokittelujen perusteet.

Haastattelujen litteroinnissa kdytin menetelmaii, jossa litteroidaan kaikki
puhuttu. Yhdeksistd haastattelukerrasta kertyi aineistoa 5 tuntia 4 minuuttia
51 sekuntia. Litteroituna timai tarkoitti 118 liuskaa fontilla 14 rivivalilla 1,5.
Tutkijan paivikirjamerkintojd minulla oli kolme kokonaista A4-ruutuvihkoa,
jotka sisalsivit sekd havainnointipdivikirjan etta tutkijanpiivikirjan tekstit
ja piirrokset. Kirjoitin tekstinkisittelyohjelmalla puhtaaksi vain havainnoin-
tipaivakirjamerkinnat. Tutkijanpaivakirjamerkintoihin olin piirtanyt kuvia
ja syy-seuraussuhteita, joten niiden tulkitseminenkin tuntui luonnolliselta
paivakirjasta kisin. Havainnointipéivikirjanaineistoa taas olin kirjoittanut
havainnointitilanteessa, joten kirjoitusten muoto selkeytyi kirjoittaessani ne
puhtaaksi. Samalla myos palasin takaisin havainnointihetkeen, loin mieleeni
kuvan tapahtumasta ja tein paivakirjamerkinnastd yhtendisen kokonaisuuden.
Havainnointipdivikirjan sivuja tekstinkasittelyohjelmalla kirjoitettuna muo-
dostui 23 liuskaa fontilla 12 rivivalilli 1,5.

Ensimmaisen tutkimusjakson jilkeen syksylld 2014 paitin tarkastella kie-
lipesin paivan rakentumista sen pysyvien ja muuttuvien elementtien kautta.
Naytti siltd, ettd kielipesissd oli toimintoja, joita toteutettiin paivihoidon
tarpeiden mukaisesti aina ja ne olivat ndin luonteeltaan pysyvia. Lisiksi pai-
viin mahtui erilaisia liikkuvia elementtejd, kuten lastenkulttuurikeskuksen
vierailut, teemapaivit ja aamutuokiot, sekd saamelaiseen kulttuuriin liiteyvit
perinteiset toimet, jotka toivat toiminnalle sen omalaatuisuuden. Havainto-
paivikirjamerkintdjen litteroimisessa kiinnitin huomiota niiden paivittdisten
toimintojen esiintymiseen.

Tutkimusaineiston kisittely eteni tyypillisen laadullisen tutkimuksen
mukaan havaintojen pelkistimisesta arvoituksen ratkaisemiseen, kuten Pertti
Alasuutari (2011, 39-41) laadullisen tutkimuksen analyysia kuvaa. Hinen
mukaansa arvoituksen ratkaisemiseen liittyy havaintojen pelkistiminen siten,
ettd aineistoa tarkastellaan tietysti teoreettismetodologisesta nikékulmasta.
Tissd tutkimuksessa olen lihestynyt arvoituksen ratkaisemista siis saamen
kielen elvyttimisen, saamelaisen varhaiskasvatuksen ja kielen omaksumisen

nikokulmista. Havaintojen pelkistimisen toisessa vaiheessa yhdistellain
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Alasuutarin (2011, 39-41) mukaan jo poimittuja tutkimuksen kannalta
tarkeiksi luokiteltuja havaintoja. Pidin titi oman tutkimukseni analyysin
kannalta merkittdvina tekijini. Niistd poimituista havainnoista muodostui
kielipesin arjen toimintojen kokonaisuus.

Havaintojen pelkistimisen jilkeen jatkoin analyysia arvoituksen ratkai-
semisen tapaan eli tulosten tulkitsemiseen. Alasuutari (2011, 44-48) kuvaa
tulosten tulkitsemista merkitystulkinnan tekemiseksi tuotettujen johtolan-
kojen ja kdytettavissa olevien vihjeiden pohjalta. Hinen mukaansa pelkista-
misvaiheen havainnoista etsitddn vihjeitd merkitystulkintojen tekemiseen
ja lopulta koko arvoituksen ratkaisemiseen. Juuri niiden kielipesin arjen
havaintojen pohjalta piidyin jakamaan kielipesin toiminnot ensisjjaisiin ja
toissijaisiin toimintoibin.

Saamelainen varhaiskasvatussuunnitelma tukee tita paivihoidon toimin-
nan jaottelua kiyttamilld ensisijaisista toiminnoista nimitystd "péivittaiset
toiminnot” (Saamelaiskirdjiat 2009a, 19). Jaottelua ovat kiyttineet myds
ruotsinkielistd kielikylpyd tutkineet Mard (1996) ja Harju-Luukkainen
(2007). Lisiksi Helsingin yliopiston teettimin laajan orientaatioprojektin
mukaan lasten paivihoito koostuu enimmikseen seuraavista toimista: vapaa
leikki sisalld, ruokailu, suora kasvatustoiminta sisalli, vapaa ulkoleikki, pe-
rushoito, ohjattu ulkotoiminta ja tuettu leikki sisilld (Reunamo & Salomaa
2014, 24).

Edelld mainitun Helsingin yliopiston tutkimuksen mukaan paivihoidon
ensisijaiset toiminnot koostuvat ruokailusta ja perushoidosta. Mardin (1996)
ja Harju-Luukkaisen (2007) tutkimusten mukaan ensisijaiset toiminnot ovat
arjen toiminnan kannalta vilttiméttdmia toimintoja, kuten ruokailu, eteis-
toiminnot ja siisteys. Saamelaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (Saame-
laiskirijit 2009a,19) puolestaan painotetaan, etti paivittiisissd toiminnoissa
tulee toteuttaa saamelaisia kulttuurisisaltoja siten, etti lapsi voi kokea kielensd
ja kulttuurinsa luonnollisena osana elimainsa. Tutkimusaineistossani nima
edelld mainitut ensisijaiset toiminnot nakyivit selvasti kielipesin arjessa.
Lisisin listaan my6s ulkoilun, joka on tirkeii lasten terveyden kannalta seki
olennainen osa saamelaisen kasvatuksen toimintoja. Voisikin sanoa, etta tassi
tutkimuksessa ensisijaisia toimintoja ovat myds ne toiminnot, jotka joka paiva

toistuvat kielipesissd ja ovat siten my6s Saamelaisessa varhaiskasvatussuunni-
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telmassa nimettyja paivittaisid toimintoja. Pdddyin siten jakamaan ensisijaiset
toiminnot neljdin teemaan: ruokailuun, siistimiseen, paivauniin ja ulkoiluun.

Toissijaisten toimintojen tulkitsemisessa pyrin 16ytimédian havainnoimil-
leni tapahtumille yhteiset nimittdjat. Paadyin tarkastelemaan toimintoja
niiden teemapohjaisen suunnittelun kannalta. Kielipesin toiminta perustui
saamelaiseen vuotuiskiertoon, luonnonkiertokulkuun ja kahdeksaan vuoden-
aikaan. Tama kaikki vaikutti oleellisesti kielipesidn toiminnan toteutukseen
ja teemojen mukaiseen opetukseen. Niin ollen kaikki toissijaiset toiminnot
liiteyivit teematydskentelyyn ja sen toteuttamiseen. Mard (1996) ja Harju-
Luukkainen (2007) ovat jaotelleet toissijaiset toiminnot teematydskente-
lyhetkiin, paivinavauksiin ja leikkituokioihin. Téssd tutkimuksessa kaikki
toiminta liittyy teematydskentelyyn, silld koko kielipesdtoimintaa ohjaa
saamelaisen varhaiskasvatuksen kulttuuristen arvojen mukaiset toiminnat
eli teemat. Esimerkiksi aamupiirikin on osa laajempaa teemaa.

Pohdin my6s mahdollisuutta jakaa toiminnot kolmeen osaan eli perus-
hoitotilanteisiin, ohjattuun toimintaan ja vapaaseen leikkiin, kuten mene-
telmidoppaassa kiclipesin tydntekijoille on esitetty. (Saamelaiskirijit 2015,
6.) Huomasin kuitenkin tutkimuksen edetess, ettd ohjattu toiminta javapaa
leikki linkittyvit toisiinsa tilanteissa, joissa ohjatun toiminnan teemat vai-
kuttavat lasten vapaan leikin teemoihin. Vapaata leikkid voidaan kielipesdssa
ohjata esimerkiksi asettamalla lapsille esille leikkikaluja ja materiaaleja, jotka
tukevat teeman mukaisia tavoitteita erityisesti kielen omaksumisessa.

Pdidyin jakamaan tutkimusaineistoni pohjalta ohjatun toiminnan kielipe-
sissd ohjattua aamupiirid, kielitaitoa kehittavia leikkeja, vierailijoita ja vuo-
tuiskiertoa koskeviksi osakokonaisuuksiksi. Varsinaisesti vuotuiskierrosta ei
olisi tarvinnut kirjoittaa erillistd osiota, koska se on koko kielipesin toimintaa
lapileikkaava teema. Padtin kuitenkin kirjoittaa aiheesta erikseen, silla toisella
tutkimusjaksolla yhteni tutkimuspaivina pddsin seuraamaan toiminnallista
laavustelupaivai, joka kiy esimerkkind vuotuiskiertoon perustuvasta kielipe-
sitoiminnasta. Vapaan leikin jatin my®és erilliseksi kokonaisuudeksi. Paidyin
jakamaan kielipesin toissijaiset toiminnot seuraavalla tavalla: zeermatyisken-
tely kielipesissa, objattu aamupiiri, kielitaitoa kebittivat leikit, vapaa leikki,
kerronta ja satujen maailma, vuotuiskiertoon lijttyvit toimet kielipesissi ja

vierailijat kulttuurisisillon tuojina.
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Kielipesin arjen kiytinteiden lisiksi analysoin kielipesin tyontekijoi-
den niakemyksia kielen elvytyksestd kielipesassi. Huomasin, etti kielipesin
tyontekijéiden nikemykset kielen elvytyksen toteuttamisen edellytyksistd
limittyivit heidin nakemyksiinsi kielipesin kehittamisesta. Kielen elvytyksen
edellytyksien toteuttaminen oli siis samalla myos esitys kielipesin kehittamis-
tarpeista. Tein ndistd kahdesta tulosluvusta kuitenkin erilliset, joissa toisessa
kuvaan kielipesan tyontekijoiden nakemyksia kielen elvytyksestd kielipesdssa
ja toisessa heidan kehittimisnikemyksiaan. Vaikka niilld kahdella luvulla on
selva yhteys, kisittelevit ne kuitenkin tiysin erilaisia osa-alueita kielipesin
toiminnassa.
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5 Tutkimustulokset: Saamenkielinen kielipesa

5.1 Saamenkielisen kielipesan ensisijaiset toiminnot
sekd saamen kieli

Olen jasentinyt kielipesin ensisijaisiksi toiminnoiksi kielen tukemisen pai-
vittdisissi tilanteissa (pohj.saam. giela geavaheami movttiidabttin beaivvilas
diliin), ruokailemisen (pohj.saam. boradeapmi), piiviunet (pohj.saam. beai-
venabkdrat) ja ulkoilun (pohj.saam. olgun libkadeapms).

Kielen tukeminen piivittiisissi tilanteissa tarkoittaa paivihoidon arkeen
kuuluvien toimien, kuten riisumisen ja pukemisen, siirtymatilanteiden, hoi-
toon tuomisen ja hakemisen, siistimisen sekd muiden tavallisten hoitohetkien,
kielellisid tavoitteita. Ruokailemisen taas olen jakanut aamiaiseen, lounaseen
ja vilipalaan seld keittiapulaisten (pohj.saam. gievkanveahkki) toimintaan.
Pdiviunia kasitellddn siltd osin, miten ne rytmittyvit osaksi kielipesin arkea
ja miten niissikin voidaan painottaa kieliulottuvuutta. Ulkoilu kasittaa kie-
lipesin arjen mukaan rytmittyvit ulkoilut. Saamelaisen varhaiskasvatuksen
painottuessa luonnonkiertoon, on kuitenkin olennaista huomioida, ettd
ulkona jarjestettiin timan lisiksi paljon muutakin toimintaa. Ulkona pidet-
tavistd aamupiireistd ja laavustelupdivista kirjoitan myéhemmin toissijaisten
toimintojen kohdalla.

Saamelaisen varhaiskasvatussuunnitelman (Saamelaiskirijit 2009a, 19)

mukaan:

Piivittiisissi toiminnoissa toteutetaan saamelaisessa varhaiskasvatus-
suunnitelmassa mainittuja kulttunrisisiltoji ja arvoja niin, etta lapsi
voi kokea kielensi ja kulttuurinsa luonnollisena osana omaa elimiinsi.
Piivittiisid toimintoja toteutettaessa kiytetiin apuna saamelaisybteison
tietoja ja taitoja.
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Ensisijaiset toiminnot ovat piiiv'é.hoidossa pdivittdin toistuvia toimintoja,
joissa kdytetain kieltd ja joissa voidaan edistdi lapsen kielellista aktiivisuutta
sekd saamelaisen varhaiskasvatuksen tavoitteita. Ensisijaiset ja toissijaiset toi-
minnot ovat kokonaisuus, jotka toimivat yhdessi, eikd ilman toista ole toista.
Mia Rosengqvistin (1995, 28, 105-111) mukaan ensisijaiset toiminnot ovat
suunnittelun kannalta ensisijaisia mutta toteuttamisen kannalta toissijaisia.
Tédma tarkoittaa sitd, ettd ensisijaiset toiminnot sisaltyvit kielipesin toimin-
taan vakituisesti, eikd niitd suunnitelmien muuttuessa voida sieltd ottaa pois.

Esittelen toissijaiset toiminnot myohemmin.

5.1.2 Kielen tukeminen paivittdisissa tilanteissa

Seuraavaksi esittelen sellaisia yleisia paivahoitoon kuuluvia perustoimia, jotka
sisaltyivat kielipesan arkipaivaan. Tallaisia paivittaisia tilanteita olivat hoitoon
tuonti ja haku, pukeutuminen ja riisuutuminen, siirtymatilanteet, siivoami-
nen ja muu ja muu hoitoon ja huolenpitoon liittyvi toiminta. Kielipesin
ymparisto pyrkii tukemaan niiden toimintojen toteuttamista. Saamelaisen
varhaiskasvatussuunnitelman (Saamelaiskirdjit 2009a, 9) mukaan piivittiiset
tilanteet toistuvat useasti paivan aikana, joten niiden kielellistd funktiota
voidaan vahvistaa erilaisin keinoin. Saamen kielen tulee kuitenkin nakya
kielipesan fyysisessa ymparistossi. Kielipesissa olikin paljon erilaista ope-
tusmateriaalia nakyvilla. Se oli seki lasten itsensa tekemad, aikuisten tekemaa
ettd valmista materiaalia. Strategisesti sijoitetut oppimateriaalit auttavat lasten
kielen ja kielenhuollon oppimista ikdin kuin itsestddn. (Sdmediggi 2011,22).

Kielipesissa eteinen oli paikka, jossa lapset vastaanotettiin, josta he lihtivit
kotiin, jossa pukeuduttiin ulos lahtiessd ja jossa sdilytettiin lasten vaatteita.
Timin monimuotoisen kiyttotarkoituksensa vuoksi eteiseltd odotettiin
turvallista ja kodikasta tunnelmaa, hyvai siilytystilaa, penkkejd ja hyvii tilaa
pukeutumiselle ja muille toimille.

Kielipesin eteisessi oli Bures boahtin! (Tervetuloa!) -kyltin ja tiedottei-
den lisaksi julisteita ja kyltteja, joihin lasten kdyttamirt vaatteet oli nimetty
saameksi. Julisteet olivat osa norjalaista oppimateriaalituotantoa ja niissa
kuvattiin nykyaikaisempien vaatteiden lisaksi perinteisid saamelaisia asusteita.
Julisteiden tarkoitus oli tukea pukeutumistilanteiden kielenkaytt6a. Eteisessa
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oli erillinen huone lasten vaatteille ja niiden kuivaamiselle. Se on luonnolli-
sesti tarpeen ilmastossa, jossa lasten vaatteet on tirked saada kuivumaan niin
talvella kuin kesilla. Samalla lapset oppivat niiti tapoja myos itse. Perinteisesti
saamelaiseen elimain kuuluvat olennaisesti ulkotyt ja niihin varustaudutaan
asianmukaisin varustein ja sian mukaan.

Pukentuminen

Pukeutumistilanteissa eteisessa toisteltiin vaatteisiin liittyvid sanoja ja pukeu-
tumiseen liittyvid fraaseja. Kielipesissd pukeutumiseen liittyi kulttuurisidon-
naisia piirteitd, kuten perinteisten vaatteiden kiyton opettelua, perinteisten
vaatteiden merkityksien opettelua ja pukeutumiskulttuurin omaksumista.
Pukeutumisessa opeteltiin my6s perinteisten vaatteiden saamenkielisid nimia
ja oikeanlaisia tapoja kiyttaa perinteisid vaatteita. Saamelainen paivihoito
valittad pukeutumisen perinnettd, joka on merkittivi ja nikyvi osa saame-
laisten identiteetin jaa yhteenkuuluvuuden rakentumisessa (Saamelaiskirajic
2013, 35). Mard (1996, 36) painottaa, etti eteistoiminnoissa on hyvi olla
aina mukana vihintain yksi kielikylpyopettaja.

Kielipesan naulakossa lubkat ja nabkavyot roikkuvat sopusointuisesti
Jjérjestyksessa, odottaen pienid kisid ja jalkoja nappaamaan ne ylleen,

kun pakkanen koittaa ja tyot alkavat.
(Pk 4.9.2014)

Saamelaisissa elinkeinoissa, kuten poronhoidossa, tarvitaan tietynlaista
pukeutumista, johon kiytetdin siihen tarkoitettuja vaatteita. Monet kielipe-
sin lapsista ovat mukana poronhoidossa ja siten mallintaneet pukeutumista
aikuisilta ja muilta poronhoidossa mukana olevilta ihmisiltd, myos ikdtovereil-
taan. Poronhoidossa kiytetyn vaatetuksen normit tulivat niin mukaan my6s
kielipesan arkipaivain. Kielipesiassa kaikki lapset tunsivat oman yhteisonsa
pukeutumistavan ja he saivat sithen tukea toisiltaan ja kielipesan aikuisilta.
Tama mahdollisti lapsen oman kulttuurin mukaisen pukeutumisen toteuttami-
sen. Lapset harjoittelivat pukemista ja perinteisten vaatteiden kisittelya myos
nukkejen avulla. Nukeille oli tehty erilaisia lapinpukuja (pohj.saam. gi#kz), joita

lapset voivat pukea nukkejen piille. Ne olivat usein mukana lasten leikeissa.
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Toisaalta, kulttuurin mukaiseen elimiseen pukeutumisineen, toimineen ja
rakennuksineen vaikuttaa huomattavasti se, missa ymparistossa kielipesaym-
paristd sijaitsee. Esimerkiksi kielipesian ympiristo muodostuu hyvin erilaiseksi
pienessd saamelaisalueen kyldssd ja suuressa kaupungissa. Tdma voi vaikuttaa
oleellisesti sithen, miten ja milld tavalla kielipesitoiminta rakennetaan ja
miten sitd toteutetaan parhaalla mahdollisella tavalla kussakin ymparistossa.

Pukeutumistilanteissa opeteltiin itsendistd yrittdimistd, mutta joskus voi
tulla kiukustumista ja tuskastumista varsinkin, jos lapsi joutui odottamaan
paksuissa vaatekerroissa ulospéisyi tai ei itse saanut hanskoja kisiinsa. Kar-
vakenkien laitto vaati my6s aikaa. Kielipesdohjaaja saattoi naissa tilanteissa
kéyttad apunaan erilaisia tukitoimia, kuten esimerkiksi laulamista.

Lapset ovat innokkaina lihtemdssi ulos leikkimain. He etsivit vaat-
teitaan ja hakevat paikkaa pukeutumiselle. Kaikki eivit malta odottaa
vuoroaan ja innokkuus meinaa muuttua suruksi, kun kaikki ei tapahdu
tarpeeksi nopeasti. Ohjaaja huomaa tilanteen ja nappaa yhden lapsista
syliinsi alkaen laulaa hinelle "Gos lea bealgi, gos lea bealgi? Ddppehan
mun!”-"Missi on peukalo, missi on peukalo? Tiallihin mina!” Samalla
hin pukee lapselle vaatteita. Lapsi rauhoittun.

(Pk 12.5.2015)

Kielipesin tyontekiji saattoi tasavertaisen ja turvallisen kontaktin luo-
miseksi asettua fyysisesti lasten tasolle. Téll6in lapset ottivat helpommin
kontaktia ja ohjaaja voi keskittyd kuuntelemaan ja keskustelemaan lasten
kanssa. Ohjeistukset voivat olla my6s erilaisia sanaleikkejd, joita kielipesissa
kaytettiin usein.

Aamupiiri on padttynyt ja on aika lihtei ulos. Siti ennen lasten on
kaytiva vessassa. Objaaja katsoo lapsia ja osoittaa, ettd nyt on kuuntele-
misen aika. Geas lea alit bdidi oacu mannat hivssetrdidui! (Hén, jolla
0N SINinen Paita saa mennd vessajonoon. ) Lapset vilkuilevat innoissaan
vaatteitaan ja sinipaitaiset hyppddvat ensimmdisend vessajonoon.

(Pk 25.11.2014)
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Kielipesissi noudatettiin Saamelaisen varhaiskasvatussuunnitelman (Saa-
melaiskirdjit 2009a, 10) ohjeistusta puhua pukeutumistilanteissa paljon.
Tilloin on tirkeidd, ettd erilaisissa hoito-, peseytymis- ja pukeutumistilanteissa
voidaan nimetd vartalonosia ja asusteita. Pukeutumistilanteissa kielipesin
tyontekijit laskeutuivat lattialle lasten kanssa. He pukivat ja auttoivat lapsia
vaatteiden laitossa. Aluksi lapsia kannustettiin etsimdin vaatteensa ja aloit-
tamaan pukeutumisen itse. T4lld tavalla tuettiin lapsen itsendisen toiminnan
kehittymist’ai. Kannustamisen tavoitteena oli positiivinen suhtautuminen
toiminnan toteuttamiseen, eivitka kielipesdohjaajat kiyttineet kiskyji tai
kieltoja, vaan antoivat lapselle tilan, jossa toimia. Kun toiminta lakkasi, he

menivit ilman eri huomautuksia tai kiskyja auttamaan lasta pukeutumisessa.

Menen eteiseen katsomaan tarvitsevatko ohjaajat apua. Toinen ohjaaja
onjo siirtynyt ensimmaisten lasten kanssa pihalle ja toinen ohjaaja pukee
hanskoja innokkaalle lapselle. Kaksi lasta juttelee naulakoiden luona ja
nayttivit laittavan vaatteita paille. Yksi lapsi istuu tuolilla ja odottaa
selvéisti aikuista. Kysyn “Sdhbtingo veahkehit?”- "Voinko auttaa?” Lapsi
nyokkdd ja autan hinelle haalarin pidlle. Samalla huomaan etsiske-
levini seinalld olevista julisteita haalarin nimed saameksi, etti kaytin
varmasti otkeaa sanaa.

(Pk 4.11.2015)
Siistiminen

Pojat leikkivit olobuoneessa legoilla. Hieman ennen vilipalaa toinen
pojista tulee huoneesta ja toteaa objaajalle *(nimi poistettu) pitid myis
Corget (sitvota)!” Hin jittid toisen pojan huoneeseen ja suunnistaa kobti
olohuoneessa leikkivii poikaa.

(Pk 12.5.2015)

Kielipesin siistimistoimintoihin kuului, etta tavarat laitettiin paikoilleen
leikkien jalkeen. Kaikille oli omat nimetyt laatikkonsa ja hyllynsd. Tama oli
hyvi tapa opettaa lapsille tavaroiden nimia heidan keratessi tavaroita takaisin
laatikkoihin. Kielipesiohjaajat auttoivat lapsia siivoamisessa ja paikkojen
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siistimisessd. Myos ulkona tavaroille oli paikkansa. Ménkijat laitettiin omaan
paikkaansa ja hiekkalelut omaansa. Siistiminen yhdessi lasten kanssa opetti
lapsia arvostamaan tavaroita, yhteista materiaalia ja huolehtimaan paikkojen
siivoamisesta. Mird (1996, 36) toteaa myds, ettd yhdessi siistiminen on
erinomainen tilaisuus luonnolliseen kielikylpykieliseen kommunikaatioon.
Saamelaisessa kasvatuksessa lapset perinteisesti oppivat tekemilld yhdessa
aikuisen kanssa samoja tehtivid. Ndin myds siivoustilanteissa lapsi on mukana

toiminnassa ja pystyy mallintamaan toimintaansa aikuisen avulla.

Siirtymiset
Kielipesissi kiytettiin erilaisia lauluja ja leikkeja paivictaisissa siircymistilan-
teissa. Niiden tehtivini oli kiinnittii lasten huomio edessi olevaan tehtiviin

sekd rauhoittaa siirtymistilannetta.

Aamupiiri on lopuillaan ja on ulos lihdon aika. Lasten keskittyminen
on jo siirtynyt muihin asiothin, mutta vield pitiisi kayda vessassa ennen
ulos lihtod. Objaaja nayttii lapsille isoa noppaa, jonka jokainen sivu on
erivirinen. Hin kertoo, ettd jokainen saa heittid noppaa vuorollaan, ker-
toa minkd virin sai (saameksi) ja siirtyd sitten vessaan. (Pk 23.9.2014)

Siirtymistilanteissa kielipesiohjaajat pyrkivit pelien, lorujen ja leikkien
avulla auttamaan lapsia suoriutumaan tehtavasti. Pelit ja lorut otettiin esille,
mikali tilanne sitd vaati. Vaikutti my®s siltd, ettd ohjaajat kéyteivit titd me-
netelmiid, mikali lapsille oli jadnyt vield innostusta yhteiseen tekemiseen ja

he jaksoivat keskittya.

5.1.2 Ruokailu

Tulen keittion oven suuhun seisomaan, kun lapset ovat jo ehtineet piy-
tiinsd istumaan. Vilipalaa tarjoillaan ja lapset aloittelevat ruokailua.
Pian yksi lapsista huomaa tutkijan oven suussa ja huutaa ”Tule sinikin
tinne borrat (syomdiin)!”

(Pk 28.4.2015)
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Ruokailu on osa varhaiskasvatusta ja paivihoitoa (Varhaiskasvatuslaki
36/1973 2b§). Kielipesissi lapsille tarjoiltiin aamupala, lounas ja vilipala
riippuen siitd, mihin aikaan lapset kielipesiin tulivat ja mihin aikaan lahtivit
kotiin. Syodain yhdessa -ruokasuositukset lapsiperheille (2016, 88) ohjeista-
vat varhaiskasvatuksen ruokailutapahtumista seuraavaa:

Parhaimmillaan ruokailutilanne on virkistyshetki, jolloin lapsi voi rau-
hassa ruokailla, tottua uusiin makuibin ja saada makuelimyksid yhdessi
muiden lasten ja askuisten kanssa. Kaikki piivikodeissa ja kouluissa
tydskentelevit aikuiset toimivat omalla esimerkillidn mallina lapsille.

Tissa luvussa kuvaan kielipesissi tapahtuneita ruokailutilanteita eli aamu-
palaa, lounasta ja vilipalaa. Lisaksi esittelen kaksi saamelaiseen varhaiskasva-
tukseen kuuluvaa elementtii eli keittidapualaiset ja puukon kiyton. Esittelen,
millaisista elementeistd nima hetket koostuivat ja millaisissa tilanteissa saamen
kielen omaksuminen tuli esille.

Kielipesissi ruokailutilana toimi keitti6, jonne ruoka toimitettiin muu-
alta. Kielipesiohjaajat valmistelivat ruoan ennen kuin lapset tulivat ruokai-
lutilaan. Ruokailutilassa oli kaksi poytaryhmaa, joista toinen oli pienille ja
toinen isommille lapsille. Kummassakin poytiryhmissi istui ohjaaja, joka
keskusteli lasten kanssa saameksi. Kielipesdssd ruokailuhetken tavoitteena
oli sekd puhua mahdollisimman paljon kielikylpykielta ettd opettaa lapsille
ruokailuun liittyvia tapoja.

VI: ... mu mielas maid dat, ahte mahttd gudnejahbttit dien borramusa,
ahte dalle ii leat ollenge stoabkandigi...

V1:...minun mielestini vield se, ettd osaa kunnioittaa siti ruokaa, etti
silloin ei ole ollenkaan leikkiaika...

(H 16.6.2015)

Kuten Saamelaisen varhaiskasvatuksen arjen kiytintdjen opas (Saame-
laiskdrijit 2013, 34) ohjaa, ruokailua toteutetaan kulttuurisista, kielellisistd
ja kasvatuksellisista fokuksista kisin. Kulttuurinen fokus painottaa vuoden-

kiertoon ja sesongin tuomien raaka-aineiden kiyttimisti ja perinteisten
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ruokien, kuten kuivalihakeiton, verimakkaran, kalapottujen, tikkukalan ja
kumpuksien, valmistamista. Ruokailu voidaan viedd myos ulos, tulille ja
laavulle, seka voidaan kiyttaa perinteisia ruokailuvilineita, kuten kuksaa,
voirasioita ja sisnalaukkuja. Kielellistd tukea voidaan oppaan mukaan ruokai-
lussa antaa panostamalla keskusteluun, jossa yhteni tavoitteena on opettaa
ruokailuun liittyvid sanoja, kuten ruokalajien nimii ja lyhyita fraaseja. Kielen
omaksumisen tueksi seinille voidaan laittaa ruokalistat nakyville kuvakort-
teina. Kasvatuksellinen fokus liittyy idn mukaisiin opeteltaviin itsendisiin

ruokailutaitoihin.

On lounashetki ja lapset pidisevit vuorollaan jonosta ruokapiydin déreen
ruokailemaan. Yksi lapsista menee istumaan omalle paikalleen ruoka-
poydissi ja vaatii kovalla dinelli: mind haluan ison niibin (puukko)!

(Pk 8.6.2015)

Monet saamelaislapset oppivat jo hyvin varhain kdyttimiin puukkoa.
Puukko on aina ollut hyvin tirked tyokalu saamelaisten arjessa. Lapsille
opetetaan, kuinka puukkoa pidetdin kidessd, leikataan, kiytetdin ja ojen-
netaan toisille ihmisille. Varhaiskasvatuksen ohjeistuksissa kuvataan, kuinka
opetuksessa painotetaan sitd, kuinka tirkeda puukkoa on oppia kdyttimdin
oikein ja kasvattaa lapsia samalla parjaamisen kulttuuriin. (Sémediggi 2011,
32.) Myos kielipesissi lapset oppivat, ettid puukko on ensisijaisesti tyoviline,
ei leikkikalu. Kielipesissa puukon kiyton opettelu tuli esille eri tilanteisessa,
kuten ruokailussa ja leikeissa. Esittelen puukon kayttod myos lasten leikeista
kertovassa luvussa 5.2.4 ja vuotuiskiertoon liittyvid toimia kielipesissd ku-

vaavassa luvussa 5.2.6.
Keittioapulaiset, pikkupiiat ja rengit
Lapsi tulee olobuoneeseen ja huikkaa, etti vilipala on valmis. Lapset
lihtevit pikkubiljaa toimistaan kisien pesulle ja keittioon syomdidn.

Tarjolla on ohjaajan leipomia samegiabkkuja (leipisia).
(Pk 28.4.2015)
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Piiat ja rengit ovat osa saamelaiskasvatusta, jonka tavoitteena on antaa lap-
sille tehtavia, joiden kautta he voivat mallintamalla ja tekemilld oppia uutta.
Lapsille opetetaan vastuullisuutta, kuten Saamelaisen varhaiskasvatuksen
arjen kiytintdjen oppaassa (Saamelaiskirdjit 2013, 30) painotetaan. Piiat ja
rengit otettiin mukaan esimerkiksi ruokapoydin kattamiseen, ruokapéydin
siivoamiseen, roskapussin vientiin, pieniin siivoustehtaviin, askartelutarvik-
keiden jakamiseen ja laulutuokioiden vetimiseen. Kielipesissa piiat ja rengit
olivat mukana auttamassa lounaalla ja vilipalalla. Heitd kutsuttiin saameksi
nimelld gievkanveahkki (keittidapulainen).

Lounaalla apuryhma oli valittu aamuryhman lapsista ja valipalalla koulusta
tulleet esikoululaiset olivat keittidapulaisia. Niin heillikin oli mahdollisuus
osallistua tehtaviin. Keittidapulaiset olivat vapaachtoisia, mutta heidit voitiin
myos nimetd, jos esimerkiksi haluttiin rauhoittaa ruokailutilannetta. Keit-
tidapulaiset auttoivat kattamaan péydat, tyhjentimidin astianpesukoneen,
leikkaamaan esimerkiksi hedelminpaloja ja tarjoilemaan ruokaa. Niin he
oppivat samalla ruokailuun liittyvid erityisid sanoja ja fraaseja. He voivat myds

kertoa muille pdivan ruokalistan.

Tulen keittioon, jossa ohjaaja ja lapsi valmistavat vilipalaa. Lapsi
nauraa iloisesti ohjaajan vieressi vatkatessaan kermavaahtoa. Ohjaaja
leikkaa hedelmii ja juttelee lapsen kanssa. He keskustelevat siiti, miki
on sibkovatkaimen nimi saameksi.

(Pk 19.5.2015)

Vieraillessani kielipesissa lapset olivat vilipalan aikaan innokkaina mukana
auttamassa ja suorittamassa omaa tehtaviinsi. Lapset hoitivat keittidapulaisen
tyon niin innokkaasti ja tottuneesti, ettd tyontekijan ei juurikaan tarvinnut
ohjata heitd tyohon. Omatoimisuus niytti olevan seurausta siitd, ettd keit-

tidapulaisen tehtivit olivat lapsille mieluisia.

"Miten te pddtiitte sen, kuka on keittioapulainen?’, kysyin ohjaajalta, kun
he valmistivat vilipalaa yhdessi keittioapulaisen kanssa. "Kuka haluaa,
meilliivoi olla vaikka nelji keittioapulaista’, vastasi objaaja ja jatkoi: "Jos-
kus teemme listan, jos tarvitsee vaikka rauhoittaa leikkeji.” ”Minkdilaisia
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tebtivid keittioapulaisella on?’, jatkan kyselyi. "Hin voi tybjentid astian-
pesukonetta, pilkkoa pienid asioita, kattaa poydin, ojentaa ruoan. Sitten
kun kaikki istuvat poydissa, keittioapulainenkin padsee istumaan. Lapset
tykkddvat olla keittioapulaisia’, padittii kielipesiohjaaja keskustelun.
(Pk 19.5.2015)

Aamupala

Lapset istuvat rauhallisina aamupalapoydissi ja syovit. Samalla he
seuraavat tiiiisti, mitd aikuiset tekevit ja kuuntelevat aikuisia tarkasti.

(Pk 28.4.2015)

Aamupala oli otollinen hetki lapsille omaksua ja kuulla saamea rauhallisessa
ympiaristossa. Silloin kaikki lapset eivit olleet vield tulleet hoitoon ja tilassa
oli aamuinen rauha ennen péivin toimien kdynnistymista. Lapset tarvitsivat
aikaa ja tilaa kuulla ja omaksua saamenkielistd puhetta. Aamupalan kaltaiset
rauhalliset hetket olivat titd varten. Ryhmi oli silloin pienempi ja aikaisin
aamulla paivan touhut jaleikit eivit olleet vield vieneet energiaa. Aamupalalla
ohjaaja voi antaa lapselle hinen tarvitsemaansa kahdenkeskista aikaa ja jutella
lapsen kanssa hinelle tirkeista asioista. Samalla aikuinen paisi kahdenkeski-

seen saamenkieliseen vuoropuheluun lapsen kanssa.

Lounas

Lounashetki oli kielipesin toinen kielellisesti painottunut yhteinen tuokio.
Lounaalla kaikki olivat yhdessi, joten ryhmii oli mahdollista ohjata kielel-
lisesti tillaisessa arkipaiviisessa tilanteessa.

Lapset odottavat lounaalle pidsyi. He kurkkailevat jonosta keittion
puolelle ja pobtivat, miti on ruokana. Pubeensorina tiyttia oviaukon,
kun he luettelevat ruokien nimii dineen saameksi.

(Pk 8.6.2015)

Lounashetki rauhoitettiin siten, ettd lapset asettuivat kisienpesun jilkeen

jonoon odottamaan vuoroaan paistd poytaan istumaan. Kielipesiohjaajan
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annettua luvan istuutua pdytiin, kaikki katsoivat yhdessi seinilld olevia kuva-
kortteja. Niissa nikyi kuvattuina erilaisia ruokailutilanteita. Kielipesiohjaaja
osoitti kuvaa ja sanoi ohjeen saameksi. Lapset toistivat perissi. Kielipesissi
lounaalla oli oma rytminsi, josta lapset tiesivit, mitd seuraavaksi tapahtuisi.
Mardin (1996, 36) mukaan rutiinit ja toistot, ruokalaulut, lorut ja rukoukset
ovat kiytossd yleisesti kielikylvyn ruokailuhetkissa.

Péytaryhmissa tyontekijat keskustelivat lasten kanssa ja seurasivat lasten
ruokailua. Ruokailuhetki oli yksi niista kielipesin vuorovaikutustilanteista,
joissa painotettiin saamen kielen kiyttoi. Kristine Brautin (2010, 45) mukaan
kielipesin ruokailutilanteessa sanavaraston kerryttiminen tapahtuu luon-
nollisessa vuorovaikutuksessa. Kielipesiohjaaja saattoi tietoisesti painottaa
kysymysten ja fraasien avulla saamen kielen kiytt6d. Vuorovaikutuksessa
painotettiin saamenkielisid ruokailuun liittyvi fraaseja kuten Geiges munnje
ldibbi! - Ojennatko minulle leipaa!, Oalcosingo lasi mielkki? - Saisinko lasin
maitoa? tai Haliidan lasi biepmu. - Haluan lisid ruokaa. Ruokailuun liittyvit
tirkeimmat fraasit olivat esilld kielipesin seinalld. Lapsi saattoi pyytiessddn
jotain kiyttid ensiksi suomea. Silloin kielipesiaohjaajat kiyttivit erilaisia kie-
likylpydidaktisia menetelmii saadakseen lapsen sanomaan saman saameksi.
Seuraavan aineisto-otteen keskustelussa ohjaaja esitti, ettei ymmartinyt, mitd
lapsi sanoi. Tyontekija osoitti lapselle, ettd odottaa hinen puhuvan saamea,
mutta ei sano sitd suoraan tai kaske hanta.

L1: Saisinko lisid maitoa?

V1: Maid? Loddi givddii almmis?”
L1: Oaccosingo mielkki?”

L1: Saisinko lisii maitoa?

V1: Mita? Lintu lensi taivaalla?
L1: Saisinko maitoa?

(Pk 28.4.2015)

Kielen oppimistilanteet voivat olla vapaampia ja luonnollisen keskustelun
tulosta. Toisaalta Mardin (1996, 34-35) tutkimuksen mukaan opettajat
voivat etukiteen suunnitella, miten voivat tukea ruokailuun liittyvien fraa-
sien oppimista. Yleisimmat fraasit, kuten "Ole hyva!”, *Kiitos!”, ”Voinko
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saada lepai/maitoa’, voidaan olettaa lasten oppivan hyvin nopeasti. Mard
(1996, 36) painottaa tutkimuksessaan, ettd niissi kaikissa ruokailuhetkissd
kielikylpyopettajalla tulisi olla suunniteltu kielellinen rooli pedagogisen
roolin lisiksi. Braut (2010, 45) pitaa kielipesin ruokailutilannetta yhteni
oleellisena kielenoppimistilanteena. Myds omassa tutkimuksessani tuli ilmi,
kuinka kielipesissa aikuisella oli selkedsti korostunut kielellinen rooli ruokai-
lutilanteissa. Lasten saamen kielen kayttoon kiinnitettiin erityista huomiota
ja heitd ohjattiin tietoisesti kdyttamaan kieltd. Tukimateriaaleina olivat ruo-
kailun alussa yhdessa tarkastellut kuvakortit ruokailutilanteista ja ohjaajien

toistuvasti kdyttimat yleiset fraasit, jotta lapset kuulisivat niitd koko ajan.

Lounas on valmis. Lapset menevit vuorotellen jonosta poytiin istumaan.
Kielipesiohjaaja tarjoilee lapsille ruokaa. lloinen pubeensorina tiyttii
pienen keittion. Kun kaikilla on ruokaa lautasilla, toinen kielipesiohjaa-
ja ottaa kiteensd avokadon kysyy: “Tieddtteko mikd tima on?” Kaikki
katsovat vihannesta yrittien arvailla, mika on kyseessi. Kielipesiohjaaja
kysyy “kuka haluaa maistaa?” ja monet ilmoittavat innokkuutensa.
Muutamat katsovat epdillen vibreid vibannesta ja jatkavat syomista.
Kaikki saavat maistaa, jotka haluavat.

(Pk 28.4.2015)
Vilipala

Lapset leikkivit sisilli omia leikkejidn. Toiset ovat kokoontuneet olo-
huoneen poytien dareen askartelemaan, toiset leikkivit pikkubuoneessa
ja muutamat katselevat kirjoja. Toinen objaajista on upppoutunut
poytiaryhmdissi istuvien lasten toubuihin ja toinen valmistelee gievkan-
veahkkin kanssa vilipalaa. Pian gievkanveahkki ilmestyy oviaukkoon

essu padllian ja myssy pddssain ilmoittamaan, ettd vilipala on valmis.

(Pk 19.5.2015)
Vilipala tarjoiltiin kielipesassd pian paivaunien jilkeen, ennen ulos lahtoa.

Vilipala syotiin kielipesan keittiossd, mutta kaikkina mahdollisina ulkoilupai-
vind se syotiin ulkona. Vilipalan valmistamisessa ja tarjoilussa keittivapulaiset
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olivat suuressa roolissa. He saivat erilaisia tehtavid vilipalan valmistamisessa ja
ryhtyivit hyvin innokkaina toihin. Jos oli hyvi ilma ja lapset olivat menneet
ulos jo ennen vilipalaa, saattoi kielipesiohjaaja valmistella vilipalan yksin ja
antaa lasten olla mukana pihan aktiviteeteissa. Joskus vilipala oli myos sellai-
nen, ettei sen valmistamisessa ollut paljon tehtavaa, ja silloin keittidapulainen
auttai tarjoilussa. Vilipalan valmistamisen oli tarkoitus olla mukava yhteinen
hetki, jossa lapsi voi oppia aikuiselta mallintamalla ja olla syvemmissa aikuisen
ja lapsen vilisessd vuorovaikutuksessa. Valipalan valmistuksessa opeteltiin
uusia sanoja, ja kielipesiohjaajan kielellinen rooli oli vahva, kuten muissakin
ruokailutilanteissa. Vilipala-aika nayttiytyi erinomaisena luonnollisena
hetkeni oppia kieltd tekemisen ohessa.

Vilipala-aika on koittanut ja gievkanveahkki ja objaaja valmistelevat
ruokaa. Pian gievkanveabkki juoksee luokseni ja sanoo ylpeisti "Mun
lean (nimi poistettu) gievkanveahkki!”- (Mina olen (nimi poistettu)
keittioapulaisensa!)

(Pk 28.4.2015)

Ruokaperinteet
Perinteiset saamelaisruoat ja niiden yhdessi valmistaminen ovat haaste ny-
kyaikaisessa lastenpdivihoidossa. Lasten ruokaa ei valttamattid joka paikassa
edes valmisteta piivihoidossa vaan se tuodaan muualta, useimmiten keskus-
keittioiltd. Saamelainen ruokaperinne seuraa luonnon kiertoa. Vuodenkierron
mukaan luonnosta saa aineksia, joista koostuu saamelainen ruokaympyra.
Piivikotien tulisi painottaa ruokaperinteiti ja tutustuttaa lapset paikallisiin
ruokaperinteisiin. Niin lapset oppisivat miten luonnosta saa tarpeellisen.
Samalla he oppisivat kunnioittamaan ja kohtelemaan luontoa oikein. Hy-
vien ruoka-aineisten saanti luonnosta opettaa lapsille luonnon ja ihmisten
yhteenkuuluvuutta. Saamelaisen perinteen mukaan luonnosta otetaan vain
sen verran, minki luonto voi takaisin kasvattaa. (Simediggi 2011, 32.)
Saamelaisessa ruokaperinteessi ruoka-aineet usein pyydetiin ja kerdtdan
itse. Lapset ovat mukana valmistamisessa jo alusta lihtien. Monet perinne-
ruoat, kuten poronverimakkarat, kampsut ja koparakeitto, ovat myos tyoldita

valmistaa. Yhteiselld valmistusprosessilla, niin ruoan hankkimisella kuin val-
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mistamisella, on myos omat kasvatustavoitteensa. T4ssd tutkimuksessa poh-
dittiin, kuinka yhdessi tekeminen voisi vahvistaa sosiaalista vuorovaikutusta

eri sukupolvien kesken, mutta my6s opettaa lapsia parjadmisen kulttuuriin.

H: Naba dasto dat drbevirolas biebmu. Mo dien sihtasii? Jus eai livétii
makkdrge raddjehusat?

V2: Diend ahte dappe livtii vaikko goikebiergomdlli. Go ii diede leatgo
sii (mdndt) vaikko borran guollebudehiid ruovttus. Dasto dien leago sis
(mdndin) varramdrfi ruovttus.

H: Livctiigo nie, abte ddppe livctii buorre ddin mandin malestit?

V2: Joo. Nu abte gii nu boares olmmos fitnd ddppe.

H: Entipi sitten se perinteinen ruoka. Miten sitd voisi? Jos ei olisi
mitain rajoja?

V2: Niin etti tailld olisi vaikka kuivalihakeittoa. Kun ei tiedd, ovatko
he (lapset) vaikka syoneet kalapottuja kotona. Sitten se, onko heilli
(lapsilla) verimakkaraa kotona.

H: Olisiko niin, etté olisi tdalla hyvi lasten kanssa tehdd ruokaa?

V2: Joo. Niin, ettd vanhempi henkil6 tulisi tinne.
(H 9.10.2014)

Kielipesassa oli vieraillut kylan ikdihmisid valmistamassa erilaisia perin-
neruokia lasten kanssa. Kielipesdohjaajien mukaan kylan ikdihmisten osal-
lisuus lasten kasvatuksessa ja monien perinteisten tapojen vélittimisessd on
avainasemassa saamelaisessa yhteisossa. Perinteisesti lapset oppivat ollessaan
mukana aikuisten toimissa. Mummojen ja pappojen sukupolvella on tietoa
entisistd ajoista ja entisten aikojen tavoista, jotka rakentavat hyvin pohjan
lapsen identiteetin muodostamiselle ja saamelaiskulttuuriin kuulumiselle.
(Sémediggi 2011, 36.) Perinteisten taitojen opettaminen on saamelais-
kasvatuksen ydinarvoja, kuten luvussa 3.1 olen kuvannut. Ydinarvojen
opettamisessa oli luonnollisesti mukana myos isovanhempien sukupolvi, ja
kielipesdohjaajien nikemysten mukaan tima tulisi nikya myos kielipesin
toiminnan toteutuksessa.

Kielipesaohjaajien mukaan perinteiselld ruoalla tulisi olla sijansa osana

kielipesan arkea. He nikivit vaivaa jirjestiessddn perinteisten ruokien tekoa
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ja vahvistaakseen perinteisen ruoan asemaa osana lasten kulttuuriin kasvat-
tamista. Perinteisten ruokien valmistaminen paivihoidossa lasten ruoaksi
ei ollut helppoa nykyisessd suurtuotantoa tukevassa mallissa. Saamelaista
perinneruokaa, jota voitaisiin nykyisin kutsua myos lihiruoaksi, ei voida
tuottaa yhtd edullisin hinnoin kuin suurkeittiossa tai jakelukeittiossa tuotettua
ruokaa. Poroa tai paikallista kalaa on hyvin harvoin koulujen tai piivikotien
ruokalistalla. Lisiksi ruoan valmistamiseen, siilomiseen, kuljettamiseen
ja kisittelemiseen tarvitaan monia erilaisia lupia ja todistuksia vastineeksi
hygieniasta ja asianmukaisesta kisittelystd. Haasteita kuvattiin haastattelussa

esimerkiksi seuraavasti:

V1: Diedusge lea dat gazaldat, abte sibttdgo deike goikebierggu bidjat.
Abte diet lea vehi diet mat bobtet vuosta.

V3: Nu ja maid borrat.

H: Manin?

V2: Dat galgd leat leimattu.

V1: Dat biergu.

V2: Ovdalgo dien sihttd deike doalvut.

V1: Gal dat lea eambbo dickkdr njnolggidus...

V1: Mubto jus smiehtd nuppe geziid, ahte gii mis jearrd, ahte leahppetgo
dii adddn goikebierggu mandide?

V1: Tietenkin on tima kysymys, ettd voiko tinne kuivalihaa laittaa
(roikkumaan). Etti se on vihin sellaista, miti tulee vastaan.

V3: Niin ja my6s syoda.

H: Miksi?

V2: Se pitdi olla leimattu.

V1: Se liha.

V2: Ennen kuin voi tinne tuoda.

V1: Kylla se on enemmin sellainen saanto...

V1: Mutta jos ajattelee toisin péin, ettd kuka meiltd kysyy, ettd oletteko

te antaneet kuivalihaa lapsille?

(H 16.6.2015)
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Perinteisten ruokien valmistaminen kielipesissd, kuten edelld mainitun
kuivalihan kuivattamisen, ei ollut yksinkertaista ja vaati paljon jirjestelyita
tyontekijoilta. Lupien ja todistusten haaliminen oli ty6lista ja tarvitsi myos
toiminnan jirjestdjan tuen ja ymmarryksen. Lihojen kuivaamisprosessissa
lapset nikevit luonnon kiertokulun aina poron valitsemisesta ja nylkemisesta

lihojen suolaamiseen ja roikkumaan laittamiseen saakka.

5.1.3 Paivaunet

Lapset ovat siirtyneet ruokailusta olohuoneen sobvalle. Sohvan vieressi
on hylly, jonka pidlle on aseteltu lastenkirjoja. Lapset valitsevat hyllystii
kirjoja ja istuvat sohvalle selailemaan niiti. Lapset selailevat kirjoja
innoissaan ja vaibtavat kirjoja uusiin uudelleen ja uudelleen. Valilli he
pyytavit kavereilta katsomaan mitéi kirjassa on. Samalla toinen kielipe-
saohjaaja hakee yhden lapsen vuorollaan nukkumaan lepohuoneeseen,
Jjosta kuuluu vaimea rauhallinen musiikki.

(Pk 28.4.2015)

Piiviunet olivat luonnollinen osa kielipesin arjen rytmii. T4lla paivitedi-
selld toiminnolla oli myos kielellinen funktio: lapsille luettiin nimenomaan
saamenkielisti satua ennen nukahtamista. Piiviuniaika oli rauhoittumisen
aikaa my6s isommille, jotka kavivit kuuntelemassa saamenkielisen sadun
ja rauhoittuivat. Kielipesassa pdiviuniaika oli puolen paivin aikaan, heti
lounaan jilkeen. Jo lounaan paityttya alkoi paivaunille rauhoittuminen ja
valmistuminen. Lapset riisuivat paillysvaatteensa ja istahtivat olohuoneen
sohvalle odottamaan. Ohjaajat korostivat rauhoittumista hiljentamalla rie-
hakkaammat leikit ja puhumalla lapsille rauhallisesti.

Paivaunille rauhoittuminen on aina herkka hetki lapsille: heidin on tarked
kokea turvallisuutta ja limmin ilmapiiri on keskeistd (ks. myds Pattinson,
Staton, Smith, Sinclair & Thorpe 2014; Staton, Marriott, Pattinson, Smith,
Sinclair & Thorpe 2016). Piiviunille mentiessi kielipesissi oli limmin ja
rauhallinen tunnelma, jonka kielipesaohjaajat omalla toiminnallaan loivat.
Timi on merkityksellistd varsinkin kielikylvyn alkuvaiheessa, kun lapset
eivit juuri ymmarri vield saamea ja kaikki on uutta. Edelld kuvattu kirjojen
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selailu tapahtui ennen paiviunille menoa ja sai lapset rauhoittumaan satujen
maailmaan.

Keittiosta kuuluu vield ruokailun dinid, kun lapset istuvat poydissidin.
Makuubuone on pimeind, vaikka valo kajastelee verbon vilisti. Pienet
sangyt on laitettu esille ja nojatuolin piilli lepii saamenkielinen satu-
kirja. Makuubuoneesta huokuu rauballisuus.

(Pk 28.4.2015)

Yksi kielipesdohjaajista kivi valmistelemassa makuuhuoneen valmiiksi
ennen paivauniaikaa. Verhot vedettiin alas ja singyt otettiin esille. Joskus
hiljainen musiikki saattoi kuulua taustalla ja satukirjat oli laitettu valmiiksi.
Piiviaunien aluksi kielipesissa luettiin tai kuunneltiin jokin saamenkie-
linen tarina. Saamenkieliset sadut saivat erityisen arvon johdatellessaan
paivaunille: tilanteen ja ilmapiirin rauhallisuus ja turvallisuus sai lapset
herkistymiin kielelle. Australialaisen tutkimuksen (Staton ym. 2016, 33)
mukaan lasten unta tukevat tilat ovat rauhallisia ja hiljaisia ymparist6ja,
joissa lapsille luetaan satuja tai lapset voivat itse lukea kirjaa sekd hypistelld
pehmeii lelua kisissaan.

Piivaunet olivat kielipesissa yksi otollinen aika yllipitdd saamelaiseen
kasvatukseen kuuluvaa kertomaperinnetti. Tama satuhetki oli erityinen, silla
rauhallisen tilan tiytti ainoastaan saamenkielinen tarina, jonka direlle lapset
nukahtivat. Saamelaiseen kasvatukseen kuuluu vahvasti tarinankerronta ja
tillaisessa rauhallisessa hetkessd sen toteuttaminen tuntui hyvin luontevalta
kielipesissa. Kielipesiohjaajat huolehtivat lasten turvallisesta lepohetkestd
rauhoittamalla ja antamalla aikuisen liheisyyttd ja huomiota jokaiselle lapselle
yhdessi ja erikseen.

Saamelaisen varhaiskasvatuksen mukaisesti lapset ovat paljon vanhem-
piensa mukana, myos paivaunien aikaan. Ei ollut siten tavatonta, ettd lapset
olivat nukkuneet esimerkiksi laavussa, reessa tai pulkassa. Kielipesissi tama
tuli luonnollisesti esille laavustelupidivina, jolloin isommat lapset jaivit ruoan

jalkeen laavuun toisen ohjaajan kanssa.
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Lapset makoilevat tulen ymparilld ja kaikki on rauballista. Objaaja lukee
dadneen saamenkielisti satua tulen ritistessi biljalleen.

(Pk 16.6.2015)

Lapset ottivat laavussa omat paikkansa, kun ohjaaja alkoi lukea satua.
Heidin toiminnastaan oli selkeisti aistittavissa, ettid he olivat olleet laavussa
ennenkin ja osasivat ndin ottaa oman tilansa tulen dareltd. Laavussa on omat
paikkansa kaikelle toiminnalle ja sielld toimiminen edellyttad niiden osaamista.

Objaaja sulkee kirjansa ja katsoo hiljaa makaavia lapsia. Hiljaisella -
nelld han sanoo, ettdi sisille voi mennd rauhassa leikkimddn. Osa lapsista
lahtee. Osa jid vieli ohjaajan kanssa makoilemaan kotaan tulen adrelle.

(Pk 16.6.2015)

Australialaisen tutkimuksen (Pattison ym. 2014, 667) mukaan kaikki lapset
eivat nuku paivaunia paivahoidossa. Tamai johtuu lasten eri ikavaiheista ja ta-
voista nukkua pdiviunia. Valttadkseen emotionaalista stressid lapsille voitaisiin
tutkimuksen mukaan jirjestdd muuta hiljaista toimintaa siksi aikaa, kun muut
nukkuvat. Kielipesissi oli kdytintona, etta kaikki lapset rauhoittuivat paivi-
unien aluksi kuuntelemaan satua. Sadun jilkeen he, jotka eivit nukkuneet pii-
vaunia, saivat siirtya rauhallisesti omien leikkiensi pariin toiseen huoneeseen.

5.1.4 Ulkoilu

Pojat leikkivit autoilla hiekkalaatikossa. Keli on mairki ja hiekkalaati-
kossa on vieli vihéin lunta. He kaivavat hiekkalaatikosta mérkii biekkaa
Jja mutaa ja rakentavat sovateiti. Sovateitd pitkin ajavat kuorma-autot.

(Pk 28.4.2015)

Kielipesin arkipiivan toimintoihin kuului ulkoilu kahdesti paivissa, aa-
mulla aamupiirin jilkeen ja iltapaivall valipalan jalkeen. Kuitenkin myds mo-
net saamelaiseen perinteeseen jaluonnonkiertoon liittyvit toimet tapahtuivat
ulkona, joten kielipesissi ulkoiltiin yleensikin paljon ensisijaistoimintoihin
kuuluvien ulkoilurutiinien lisaksi. My6s aamupiireja voitiin pitad ulkona,
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samoin muita vuotuiskiertoon liittyvid tapahtumia. Seuraavaksi esittelen
arkirutiineihin kuuluvan ulkoilun erityispiirteitd sekd kuvailen kielipesin
pihapiirid. Ulkona tapahtuvia toimia sekd ulkoleikkeja kisittelen my6s
luvuissa 5.2.2 Ohjattu aamupiiri, 5.2.4 Kieltd tukevat leikit ja tehtavat seka
5.2.6 Vuotuiskiertoon liittyvia toimia kielipesissa.

Lapset olivat tottuneet touhuamaan ulkona saillid kuin saalla. Koska saatilat
saattoivat muuttua kovista pakkasista sadekeleihin vuoden aikana, oli lapsilla
mukanaan hyvin kattava ulkoiluvaatevarustus. Ulkoiluvaatevarustuksen sii-
lytykseen, pukeutumiseen ja vaatteiden huoltamiseen oli kielipesassi varattu
oma tilansa. Kielipesiohjaajat pitivit tirkednd, ettd lapset oppivat pukeutu-
maan saanmukaisesti eikd ilman takkia lihdetty ulos. Perinteisid saamelaisia
elinkeinoja harjoitetaan ulkona, eiki toitd jitetd tekemittd sdin vuoksi.
Pukeutumisen tirkeyttd painotetaan siten jo kodeissa. Taman periaatteen
mukaan toimittiin myos kielipesissa.

Kielipesin pihapiiri oli luotu osaksi saamelaiskulttuuriin painottuvaa
oppimisympiristod. Kielipesa sijaitsi luonnon keskelld ja pihapiiriin kuului
muun muassa kota, elaiinpolku, hiekkalaatikko ja poroaita. Ulkoleikeissi lapset
kiyttivit muun muassa monkijéitd (mopot), suopunkeja ja puusta veistettyji
puukkoja. Vilineet olivat samankaltaisia kuin mitd saamelaisissa perinteisissa
toissikin tarvitaan. Tama tukee saamelaisen mallin mukaan kasvattamista:
leikkiessdan lapset oppivat kdyttimain tyovalineitd ja huolehtimaan niista.

Olemme kielipesin pihalla ja seuraamme lasten leikkeji. Yksi lapsista
nappaa puisen puukon ja lahtee juoksemaan ympiri kielipesin pibapiirid.
Objaaja seuraa lapsen touhua ja menee hinen luokseen. Ohjaaja pysiyt-
tid lapsen, kyykistyy hinen eteensi ja kysyy: Ldvego du dhici viebkat
niibi giedas? (Ruukaako sinun isdsi juosta puukko kidessi?)

(Pk 19.5.2015)

Pihapiirin vilineet aktivoivat lasten leikkejd ja olivat myds osa lasten

leikkeja:

On limmin iltapiivi ja olemme kielipesin pihalla. Lapset leikkivit
yhdessi heppaleikkii. Osa lapsista on hevosia ja osa heidin hoitajiaan.
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Hoitajien kotina toimii kota, jonne lapset vievit hevoset. Kunhan saavat
ensin pitkin pihaa iloisena hirnuvat hevoset kiinni.

(Pk 19.5.2015)

Kielipesin pihapiiri tuki lasten ja luonnon yhteiseloa, kuten saamelaisessa
kasvatuksessa painotetaan. Saamelaisessa varhaiskasvatuksessa painotetaan
elimista tasapainossa luonnon kanssa. Tdma tarkoittaa luonnon ja ihmisen
vuoropuhelun opettelua ja yllapitoa. Varhaiskasvatuksessa lapset opetetaan
l6ytaimain tekemisen kohteita ja vilineitd luonnosta itsestddn. Kasvatuk-
sesta voidaan kayttdd termid “tutkiva oppiminen” Sité tassikin kielipesassa

harjoitettiin.

Olemme kielipesin pihalla, kun yksi lapsista loytid sarvijaakon. Hin
huutaa muut katsomaan. He laittavat sarvijaakon tikun piihin ja
lahtevit kivelemdin ympari kielipesin pihaa. Kaikki lapset haluaisi-
vat pitid tikkua. He kiertelevit ja vievit tikkua joka paikkaan, jonne
sarvijaakon voisi laittaa.

(Pk 16.6.2015)

Oppimistavoitteiden lisiksi ulkoilu on my6s lapsen vapaan leikin ja
toiminnan aikaa. Mirdin (1996, 35-37) tutkimuksessa ruotsinkielisten
kielikylpypaivikotien kielikylpyopettajat painottivat, ettd ulkoilun tulisi
ollalapselle vapaata toimintaa, erityisesti kokopdivihoidossa oleville lapsille.
Erddssa Mardin vierailemassa kielikylpypaivikodissa ulkoilun ajaksi oli kuiten-
kin jaettu valvovat roolit ja kielelliset roolit. Tarkoituksena oli ulkoilussakin
aktivoida kielen kayttod. Nain ulkoiluun liittyvit fraasit ja sanastot tulivat
lapsille esille luonnollisella tavalla.

Téiman tutkimuksen kielipesiohjaajat eivit olleet sopineet varsinaisia kie-
lellisia rooleja, mutta kuten muissakin toimissa, ohjaajat yllapitivat kielellista
fokusta. Vaikutelmaksi kuitenkin tuli, ettd ohjaajat antoivat lasten keskiniisel-
le vuorovaikutukselle tilaa, eivitkd ottaneet niin paljon sijaa lasten leikeissa.
He olivat lisni ja lahelld, mutta antoivat lasten oman vapaan leikin kehittyi,
vaikka niissa ei olisikaan puhuttu saamea. Tama erosi sisilla tapahtuvasta niin
sanotusta vapaasta toiminnasta siten, ettd sisilld kielipesaohjaajat osallistuivat
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vahvemmin lasten leikkien ja vuorovaikutuksen kulkuun. Tutkimusaineistoni
mukaan kielipesin arkipdivdin kuuluneet ulkoilut olivat kielipesin toiminnas-
sa lasten vapaa hetki, jolloin he my6s saivat hengihtii, eiki kielen kayttoon
kiinnitetty niin paljon huomiota. Pienemmille lapsille ja vasta kielipesdssa
aloittancille lapsille timi oli tirked hetki paivassa.

5.2 Saamenkielisen kielipesan toissijaiset toiminnot
seka saamen kieli

Toissijaiset toiminnot kuvaavat kielipesin erityispiirteitd ja omalaatuisuutta.
Kyseiset toiminnot ovat tirkeitd, mutta niitd voidaan pitad suunnittelumie-
lessa toissijaisina sen vuoksi, ettd ne voidaan jittaa paivaohjelmasta pois tai
niitd voidaan muuttaa (Rosenqvist 1995, 28, 105-111). Tdmi on merkitti-
vin ero ensisijaisten ja toissijaisten toimintojen valilla. Kielipesan toissijaiset
toiminnot jaoin seitsemiin alakohtaan, joita ovat teematydskentely (pohj.
saam. fiddddbargan), ohjattu aamupiiri (pohj.saam. bagadallon iditboddu),
kerronta ja satujen maailma (pohj.saam. muitaleapmi ja maidnasiid mailbmi),
kielitaitoa kehittavit leikit ja tehtivit (pohj.saam. stobkosat ja bargobibtit
mat ovddidit giellamahin), vierailijat kulttuurisisallon tuottajina (pohj.saam.
guossit mat ovdanbuktet kultuvrralas sisdoalu) seki vuotuiskiertoon liittyvi
toimet kiclipesissi (pohj.saam. sierra jahkodatdiggiid doaimmat).

Nima alakohdat jakautuvat siten, ettd teematyoskentelya kuvaava luku
esittelee teematydskentelyn viitekehystd, johon kaikki toissijaiset toiminnot
perustuvat. Aamupiirin toteutusta kuvaan kiytinnon esimerkkien avulla.
Kerronta ja satujen maailma kuvaavat saamelaisen kertomaperinnetti ja
tarinointia kielipesissa. Kielta kehittavid peleja ja leikkeja kuvaan kielipesin
arjen nikokulmasta esimerkkien avulla.

Vierailijat kulttuurisisillon tuottajina on saamelaiseen yhteisélliseen
kasvamiseen pohjautuva luku, jossa esittelen, miten vierailijat rytmittyvit
osaksi kielipesdn toimintaan. Vuotuiskiertoon liittyvid toimia kuvaavassa
luvussa esittelen esimerkein, miten kielipesissd voidaan toteuttaa luonnon
vuotuiskiertoon liittyvid toimia lasten kanssa. Huomautan kuitenkin, ettd

vuotuiskiertoon liittyvit toimet eivit ole mitdin erityistoimia, vaikka esit-
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telen tissd yhden esimerkin. Kuten toissijaisia toimintoja kuvaavissa luvuissa
ilmenee, vuotuiskiertoon liittyvit toimet ja tavat ovat kielipesin toiminnan
punainen lanka.

5.2.1 Teematyoskentely toiminnan pohjana

Kielipesissa toteutettiin teemaopetusta. Teemat vaihtelivat vuodenaikojen,
ryhmien ja resurssien mukaan ja ne voitiin jakaa erilaisiin osateemoihin.
Saamelaisen varhaiskasvatussuunnitelman (Saamelaiskirajic 2009a, 12)
mukaisesti kielipesin toiminta pohjautui saamelaiseen vuotuiskiertoon ja
kahdeksaan vuodenaikaan. Lisiksi kielipesissa toteutettiin saamelaisen var-
haiskasvatuksen kulttuurisia arvoja, jotka niakyivit teemojen suunnittelussa.
Kielipesissi koko toimintakauden (2014-2015) lapileikkaavana teemana oli
luonto ja luonnonkiertokulkuun liittyvit toimet. Luonnon kiertokulkuun
liittyvit teemat noudattelivat saamelaisen varhaiskasvatussuunnitelman
tavoitteita. Toimintasuunnitelmaan oli selvasti valittu suunnitelmasta joi-
takin tavoitteita toteutettavaksi erityisesti kyseisen toimintavuoden aikana.
Toimintasuunnitelma oli jaoteltu kuukausiin ja jokaisella kuukaudella oli
jokin luonnonkiertokulkuun liittyva teema (ks. Taulukko 6).

Taulukko 6. Luonnon kiertokulkuun liittyvat teemat kielipesan toimintasuunnitel-
massa

Luonnon kiertokulkuun liittyvit teemat (2014-2015)

Luonto muuttuu (ruska, kaamos, kevat)

Aurinko (auringon ndkyminen)

Eldimet (miten eldimet valmistautuvat talveen, navettaeldimet, eldinten pyyntikaudet)

Poro (erotukset, oma merkki, vasa hangella)

Saamelaisen vuotuiskierron lisiksi kielipesin toimintasuunnitelmassa
nostettiin esille joulu, saamelaisten kansallispdiva ja piasidinen. Jouluna
toiminnan tavoitteena oli oppia, mité joulu tarkoittaa ja mitd jouluna ta-
pahtuu seki perehtyi staalon raidon kulkuun. Saamelaisten kansallispdivin
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tavoitteena oli tarkastella sukua ja perehtyi vaatetussanastoon. Paisidisen
teemaa ei ollut eritelty.

Kielipesissa toteutettiin my6s viikottaisia teemoja, jolloin voitiin painottaa
jotakin opittavaa osa-aluetta, kuten matemaattisia taitoja:

V1: Meilli on ollu yhtend viikkona ol siis nuo hamit, eri muotoja. Ettii
niitd on etsitty tidltd ympari taloa, niiti on kokeiltu miten kebolla saa-
daan tehtyi vaikka kolmikulmioita ja niiti on piirrettyja, ja leikattu
Jja miti niisti tullee, erikokosia palloja ja kolmioita et miti niisti voi
hahmotella.

(H 2.10.2014)

Piiteeman ja kuukausittaisten teemojen lisiksi kielipesin toiminta oli
jaoteltu viikonpiivien mukaan. Viikonpiivien mukainen teemoittelu pe-
rustui sithen, ettd jokaisena viikonpdivini painotettiin jotain toimintaa.
Kyseisena paivana kielipesin kaikki toiminta aamupiiristd lihtien ilmensi
piivin teemaa. Tutkimusvuonna (2014-2015) teemat oli jaoteltu taulukon
7 osoittamalla tavalla:

Taulukko 7. Viikonpaivien mukaiset teemat kielipesassa

Mannodat (maanantai) speallan (pelaaminen)

Disdat (tiistai) budaldeapmi (askarteleminen)
Gaskavahkku (keskiviikko) lavlun (laulaminen)

Duorasdat (torstai) malen (maalaaminen)
Bearjadat (perjantai) mainnasteapmi (tarinointi)

Viikonpaivien teemat vaihtuivat vuosittain. Vuosien varrella kielipesissa oli
kiytetty teemoina muun muassa vitkonpaiva-sanaleikkid, jossa jokaisen viikon-
paivin teema alkaa samalla kirjaimella kuin viikonpaivi itse, kuten esimerkiksi
mannodaga mdinnasteapmi (maanantaina satuilu), disdaga duddjot (tiistaina
kisityot), gaskavahkko goarrut (keskiviikkona ompelu), duorasdaga duhkorad-
dat (torstaina leikkiminen), bearjadaga budaldit (perjantaina askartelu). Naiti
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teemoja he olivat my6s muokanneet tarpeen mukaan. Joskus muutoksia olivat
aiheuttaneet kiytannon jarjestelyt, kuten kielipesin viikkosiivous:

V1: Yleensi viikkosiivous tulee silloin torstaina kahen aikaan. Niin
sillon on voinu ottaa kaikkea maalausta ja muovailuvahoja ja ... sillon
on voinu vihin sotata.

(H 2.10.2014)

Teeman toteuttamiseen on lisaksi voinut vaikuttaa ryhman toiminta eri
viikonpiivinid. Kuluneena vuonna erityisesti perjantain satupiiva toimi kie-
lipesdohjaajan mukaan erittdin hyvin tille ryhmalle:

V1: Mutta meilli on kylli ollu siti sadutusta perjantaisin. Se jotenki
perjantaina, toimii.
(H 2.10.2014)

Teematyoskentely nikyi kielipesin toiminnassa, erityisesti aamupiirissa
ja toimintapdivind. Teemat nousivat saamelaisesta perinteesta, lasten elin-
piiristd ja luonnon vuotuiskierrosta. Kuten Harju-Luukkainen (2007, 144)
tutkimuksessaan esittdd, teematyoskentely vaatii suunnitelmallisuutta ja
suunnitelmien tekeminen aikaa. Tutkimukseni perusteella vaikutti siltd, etta
kielipesdohjaajilla ei ollut tarpecksi aikaa suunnitteluun, jolloin he olisivat
voineet omasta mielestdan tarpeeksi paneutua esimerkiksi teematy6skentelyn
suunnitteluun ja toteuttamiseen. Teematydskentely on kielikylpypiivikodin
erityinen toiminnan muoto, jonka toteuttamiseen tyontekijoilld tulisi olla
riittdvasti aikaa. Toiminnan suunnittelusta kerron kappaleessa 5.3.2.

5.2.2 Ohjattu aamupiiri

Uika hyvi dilki (sii)!”
(Pk 23.9.2014)

Edelld ollut aineisto-ote on kielipesidn aamupiiristd, jossa lapset tarkkailivat
paivin saitd. Aamupiiri oli etukdteen suunniteltu opetustuokio, johon kaikki
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lapset osallistuivat. Aamupiirit olivat olennainen osa kielipesin paivirytmia ja
ne pidettiin jokaisena aamuna. Aamupiireissi kieli oli merkittavissa asemassa
ja ohjaajat ohjasivat my6s lasten kielen kiytt6d. Ennen aamupiirin alkua
ohjaaja tarpeen mukaan johdatteli lapset saamen kielen pariin kysymalla Mi:
lea min idithottu giella? (Miki on meidin aamupiirin kieli?) Aamupiirissi
ohjaajalla oli kielellisend tavoitteena opettaa ja listata yleisia asioita, kuten
paivimaird, sad ja syntymapaivat. Lisdksi kielipesidn toimintasuunnitelman
mukaan aamupiireihin kuuluivat paivittiin hyvin huomenen toivotus, laulut

erityisesti pienten kanssa, motoriset harjoitukset ja liikunta pienryhmissa.

Olemme kokoontuneet aamupiirin tavan mukaan rybmityotilan poydin
adreen. Objaaja kay lapi taululla olevaa kalenteria ja lapset seuraavat.
Lapset haluavat kovasti osallistua toimintaan ja pian yksi lapsista
huudahtaa: Mun hiliidan bidjat dien! (Mind haluan laittaa sen!)
Tarkoittaen kalenteriin siirrettivia kortteja. Huomaan, etti poydin
ymparilld lapset aktivoituvat kiyttimdin vain saamea. Aivan kuin poyti
Jja aamupiiri olisivat sellaista saamen kielen vyohyketti.

(Pk 17.6.2015)
My6s lapset saivat osallistua aamupiiriin kuuluvan kalenterin tayttamiseen.

Aamupiiri on alkanut. Lapset ovat kerddntyneet istumaan poydan ddi-
reen ja katsovat kalenteria seinilti. Objaaja auttaa lasta olemaan "ope”
Ja nayttimadin seindlti kalenterista sian ja paivin. Toinen ohjaajista
on muiden lasten kanssa poydin ddressa. Lapsi kertoo muille seindilli

olevien kuvakorttien avulla piivin toubuista.

(Pk 8.6.2015)

Aamupiiri pidettiin klo 9-10 vilisena aikana ja se kesti noin tunnin.
Poikkeuksiakin oli, kuten aamupiiri, jossa toiminta jatkui vield ulkona. Mard
(1996) painottaa, etti kiclipesipiivin toimintojen muodostamiseen on kiin-
nitettava erityisti huomiota. Hinen tutkimuksensa mukaan eri ruotsinkie-
lisissd kielikylpypaivikodeissa paivit rakentuivat eri tavalla. Yhteistd paivien

muodostamisessa oli kuitenkin se, ettd ne perustuivat kielikylpyohjaajien
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asiantuntijuuteen eli heidin kisitykseensi siitd, mika sopi kullekin ryhmille

parhaiten. Kielipesiaohjaajien mielesta aamupiirit olivat hyvi aika oppimiselle.

H: Oletteko te siti mielta, etti lapset ovat aamuisin avoimempia kielelle?
V1i: Joo

V2: Vastaanottavaisempia.

V1: Semmonen kielipinta-ala on paljon laajempi.

(H 10.10.2014)

Aamupiirilld oli kielipesissi selkedt pedagogiset ja kielelliset tavoitteet,
joiden suunnitteluun kielipesiohjaajat kiyttivit aikaa ja vaivaa. Rosenqvistin
(1995, 44) mukaan paivinavauksessa (aamupiiri) tulee ottaa huomioon, ettd
se ei ole opettajan ja lasten vilinen piinaava asioiden kuulustelutilaisuus.
Kielipesissi ohjaajat pyrkivit tekemain monipuolisia aamupiireji. Aiheena
saattoivat olla lorut, pelit, sanat, pehmoeldimet, kirjat, nukketeatteri, mu-
siikki ja leikki. Aamupiirien aiheet olivat sidoksissa etukiteen paitettyihin
teemoihin, mutta ohjaajat olivat valmiita muuttamaan suunnitelmia myos
tilanteen mukaan.

V1: Niin, silld lailla. Ettéi se on kylld se aamupiiri meiin piivin se tir-
kein hetki. Ja sen takia se ois tarkedd, se ettd siihen ehtis panostaa. Etti
vélillihin siti vaan sitte vaibtaa suunnitelmia lennosta kun nikee, etti
timd juttu ei endd tepsi, niin sitten (lasten) pitid pidstd purkamaan
energiaa. En md tiid, ollaanko me niin ehitty tailli jutella siitd, etti
mitkd on ne kaikista tirkeimmiit aibeet, mutta md oon ite jotenki ajatelln,
ettd litkunta on kans jotenki tosi tirkei saada lapsille jo pienesta pitien,
ettd sen takiajotain litkuntaa ja semmosia erilaisia vihéin harjotuksia on
hyvi olla vihin pitkin piivii. Kylla ne sitte taas tuolla pihalla juoksee,
ettd vililla on ihan hiki pidssi etti kylli tadlla onneksi liikkuukin...
(H 9.10.2014)

Aamupiirit koostuivat useasta eri tehtivisti perusasioiden (sad, paivimaa-

rd) lisiksi. Useimmiten ensimmaiinen tehtivi toteutettiin poydin diressi,

jostasiirryttiin toiminnalliseen tehtdviin muihin huoneisiin tai ulos. Péydin
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adressd kaytettiin erilaisia peleja, loruja ja kuvatehtavii, jotka tukivat lasten
kielen oppimista. Lapsen pragmaattinen tietoisuus eli tietoisuus kielen kayt-
timisen tavoista kehittyy tillaisten aktivoivien runo- ja loruleikkien avulla.
Kuvaharjoitukset tukevat myos lapsen mielikuvituksen ja ajattelutaitojen
kehittymistd. (Nurmilaakso 2011, 39.)

Lapset istuvat olohuoneessa poydin ddressi ja pulisevat dinekkidsti. Oh-
Jjaaja on juuri kiynyt lapi paivin kalenterin jajakaa lapsille kissakortteja.
Hiin ottaa rummun kiteensi ja soittamalla siti rauboittaa tilanteen.
Tarkoituksena on kuunnella kenen kissaa objaaja kuvailee. Lapset alka-

vat tutkia kissojaan kun ohjaaja aloittaa ensimmiiisen kissan kuvailun.

(Pk 23.9.2014)

Toiminnallisissa tehtivissd kaytettiin hyviksi kaikkia isoja huoneita,
useimmiten myds makuuhuonetta, joka oli tilana tarpeeksi suuri koko ryh-
mille. Toiminnallisuudesta pitivalle ryhmalle tilojen vaihtelu ja niiden valilla

litkkuminen oli mielekasti ja sai purkamaan energiaa.

Objaaja pyytid lapset nukkumatilaan. Huoneessa soi saamenkielinen
lastenlaulu ja lattialle on levitetty kolme patjaa. Ohjaaja kertoo, etti
patjat ovat eana (maa) mearva, (meri) ja albmi (taivas). Kun musiikki
pysihtyy ja objaaja huutaa maa, meri tai taivas, on sinne juostava
mahdollisimman nopeasti. Lapset nauravat innosta.

(Pk 28.4.2015)

Tutkimusjaksojen aikana kielipesissa pidettiin aamupiireja seka sisall
ettd ulkona. Kesilld ja alkusyksysta, kun vaatteita ei tarvitse pukea niin
paljon, oli helppo menni lasten kanssa ulos kielipesin pihaan touhuamaan.
Ulkona olo mahdollisti monien toiminnallisten harjoitteiden tekemisen ja
liikuntatuokioiden pidon.

V1: Eambbo. Joo. Leahan muhtumin ahte dallego lea dat cippa dilki...

nu dalle mii leat olles digge olgun, eat mii doala dien idithottu dippe,
mubto mii vuolgit dohko meahcdi. Mii stoabkat doppe, ja dicadit ja
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diekkdriid, abte dasto dat lea dibbas diekkdr doaimmalas iditboddu.
Libkadeapmi ja mii njoarostit ja dienndldgiin abte dds Silljus ja dds lea
vejolas nu nubbi bargi ferte leat siste go galgd maid kdantuvrras geahclar
Jjaordnet ja dien, abte ja vaikko dat libkadeapmi lea debilas ja lea maid
debdlas leat olgun, mubto dat ii leat nu gubkes digi doppe bealle diimmu
dahje max 45 minubta dan iditheaivve.

V1: Enemmin, joo. Onhan joskus niin, ettd silloin, kun on kaunis
ilma..., niin silloin me olemme koko ajan ulkona, emme me silloin
pidd aamupiirid taalld, mutta me lidhdemme tuonne metsiin. Me
leikimme sielld ja koemme ja sellaista, ettd silloin se on aivan sellainen
toiminnallinen aamupiiri. Liikuntaa ja suopungin heittoa ja sellaista,
ettd tdssd pihalla ja tissia on mahdollista niin toinen tyontekija taytyy
olla sisalla, kun pitdd myos konttorissa katsoa ja jarjestelld ja niin, ettd
vaikka se liikunta on tirkedd ja on my6s tirkedd olla ulkona, mutta
se ei ole niin pitkd aika kun olemme sielld, puoli tuntia tai max 45
minuuttia tissi aamupaivalla.

(H 28.4.2015)
Ulkona aamupiirien tehtavit liittyivat luontoon, eldimiin ja litkkumiseen:

Aamupiirin toinen osio pidetiin ulkona. Lapset libtevit pukeutumaan
innoissaan tietien, etti seuraavaksi menemme tunnistamaan eliinten
Jjalkid kielipesin pibapiiriin. Ulkona ohjaaja ottaa itselleen pienempien
lasten rybmdn ja mind lihden isompien mukaan. Pienemmiit seuraavat
ohjaajaansa ensimmiiiselle rastille ja mind lihden seuraamaan omaa
rybmdini. Etsimme pihapiiristd kortin, jossa on eldinten jilkid tarkoi-
tuksena yhdistid eldin ja jaljet. Ryhmdini on innoissaan, tamd on heille
tuttu tehtiva. Hirven jilki on niin helppo! He huutavat ja jatkavat
matkaa seuraavalle kortille.

(Pk 23.9.2014)

Suunnistustehtivi oli lapsille mieleinen ja sen toteuttamista hyodytti tois-
tojen maara. Myos ulkoiluun liittyvid sanoja voi opetella kuvasuunnistuksen

avulla piivikodin pihassa tai tarrataulun avulla sisitiloissa (ks. Mard 1996,
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37). Kielipesissi ulkona toteutettavat tehtivit tukivat kulttuuripohjaista
oppimista ja opettivat lapsille saamen kielelle tyypillisid luontoon liittyvid
sanoja ja fraaseja. Kielipesin kulttuurisisaltdj ei voitukaan siis toteuttaa
vain sisitiloissa, vaan luonnon tuntemuksen oppimisessa ulkona tehtavit ja
toiminnot muodostivat olennaisen osan oppimista.

Aamupiirit olivat kielipesdssa aktiivisia lasten kielen kiyton tukemiseen
suunniteltuja tilanteita. Tehtdvit ja menetelmat oli suunniteltu siten, ettd
ne kannustivat positiivisesti kielen kiytto6n. (Ks. myds Genesee 1987,
14-18; Lambert & Tucker 1978; Siguin & Mackey 1987, 85, 87-88).
Kielipesiohjaajat nayttivit lapsille kannustavaa esimerkkid puhumalla itse
saamea, mutta my9s toistamalla lapsen puheen saameksi. He my6s osoittivat
eleilld ja ilmeilld lapsille positiivista kannustusta kielen kaytostd. Ohjaaja
saattoi my9s sanoa: Dadjetgo don juoidd? Mun gulan funet. (Sanoitko jotain?
Mini kuulen huonosti.) Jolloin lapsi useimmiten vaihtoi kielensi saameksi
kommentoimatta tilannetta sen enempaa. Lisdksi toisten lasten esimerkki
korostui, jolloin lapset herkistyivit kielen kiytolle muiden lasten kielen

kayttoa seuraamalla.

5.2.3 Kerronta ja satujen maailma

Sadut ja tarinat olivat kielipesissi esilld paivittdin. Pivaunille mentiessi
kuultiin tarina joko ohjaajan lukemana tai satu-cd:ltd. Taman lisaksi tarinoita
kasiteltiin eri tavalla aamupiirissa ja leikkihetkissd. Myos osa vierailijoista
kertoi tarinoita osana ohjelmaansa. Lisiksi kielipesin ymparisté tuki lasten
innostusta satuihin. Kielipesissi oli esilld kirjoja ja pihalle oli pystytetty
kota, jonne he saattoivat kokoontua tulen #irelle kertomaan tarinoita ja
muisteluksia. (Piiviunista kertovassa luvussa kuvailin sadun lukemista tulen
adrelld tarkemmin.) Myds menetelmioppaassa kielipesityontekijoille (Saa-
melaiskirijit 2015, 9) kannustetaan erityisen tarinointipaikan rakentamiseen
kielipesan ympiristoon. Kota on luonnollinen saamelaiskulttuurin mukainen
paikka, ja samalla oppimisympiristo, jossa on perinteisesti istuttu tulen darelld
ja kerrottu tarinoita.

Satujen ja tarinoiden aiheet nousivat lasten omasta elamisti ja saamelaisista

perinteistd. Lapset olivat saaneet vaikutteita ympardivista lastenohjelmista
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ja niissd esiintyvistd hahmoista. Lasten omat tarinat ja kertomukset seka
leikeissa esiintyneet tapahtumat eivit kuitenkaan olleet suoria kopioita
muista saduista. Tama huomattiin my6s Stakesin toteuttamassa Satukeikka-
projektissa, jossa kerittiin laajasti lasten tuottamia satuja, jotka kaikki olivat
ainutlaatuisia (Karlsson 2003, 30). Saamelaista kulttuuria painottavassa
kielipesassi se tarkoitti tasapainoilua valtakulttuurista tulevien ilmitiden ja
vihemmiston kulttuurielementtien direlld. Kielipesaohjaajat olivat ratkaisseet
tilanteet siten, ettd he ottivat tarpeen mukaan huomioon monikulttuurisen

ympdriston elementit.

Lapset ovat istuneet sohvalle valmiina seuraamaan nukketeatteriesitysta.
Objaaja on sitonut hinksilleen punaisen huivin. Toisessa kidessi hinella
on mummao ja toisessa pehmolelususi. Esityksen aiheena on ruksesgahpir
(punahilkka) ja lapset ovat haltioituneita.

(Pk 9.10.2014)

Punahilkka ei ole perinteinen saamelainen satu, mutta se on ainoita table-
tille ladattavia saamenkielisid satukertomuksia, joita on télld hetkelld olemas-
sa. Niin kielipesissi voitiin kisitelld satujen maailmaa monipuolisesti seki
nukketeatterin tavoin etti tabletilta luettuna. Monipuolisuuden takaamiseksi
ohjaajat tekivit alustavaa ty6td aina satujen valitsemisesta materiaalien val-
mistamiseen. Esimerkiksi nukketeatteria ja muuta leikkia varten kielipesiin
oli tehty saamelaiset kisinuket. Kdsinuket olivat itse tehtyja tai kisityoldisen
tekemid. Niitd ei myyda kaupassa.

Saamelaisen kertomusmaailman aiheet kumpuavat ihmisista, paikoista,
tapahtumista, poroista, toistd ja luonnonilmidisti (Saamelaiskirijic 2009a,
17). Niiti aiheita kielipesissi tukivat monenlaiset materiaalit, joiden avulla
lapset paisivit aktivoitumaan kertomusten maailmaan. Kielipesissi oli eri-
laisia pohjoisen metsineldimiid esittdvia pehmoleluja ja leikkikaluja, kuten
moottorikelkkoja ja monkijoiti, joita oli mahdollisuus kiyttaa Punahilkka-
sadun jilkeisessa tehtavissa.

Punabilkka-satu pidttyy ja lapset taputtavat esitykselle haltioituneina.
Obhjaaja ottaa huivin pois pidstidin, katsoo lapsia ja sanoo Dil lea din

146 | Adreli: Dat ii leat duse dat giella — Se ei ole vain se kieli



vuorru joatkit mdidnasa! (Nyt on teidin vuoro jatkaa tarinaa!). Osa
lapsista juoksee poydin taakse ja valitsee nopeasti hahmojaan. He lait-
tavat poydin pidlle kalan ja koiran, joita alkavar liikuttaa poydilli
nopeatempoisesti.

(Pk 9.10.2014)

Lapset halusivat innoissaan menna poydin taakse ikdan kuin mukaan asken
kuultuun tarinaan. He halusivat liikuttaa hahmoja ja tehd niilld temppuja.
Vaikka lapset saivat itse valita aiheet ja esittdd ne valitsemillaan hahmoilla,
ohjaaja kuitenkin yllapiti kielellista fokusta — erityisesti isompien lasten kans-
sa. Satu- ja kertomustehtivissd oli ndin mukana myds lasten oma kiclellinen

osaaminen, jota tuettiin yksil6llisesti.

Kun lapser esittivit vuoroin esitelmidin, he eivit juurikaan puhu
mitédn. Enemmdn tapabtuu kiytinnossi. Aina sopivan hetken tullen,
ikddn kuin lasten ndiytelmin etenemisti tukeakseen objaaja kysyy esi-
merkiksi leago dit gumpe vai beana? Onko se susi vai koira?

(Pk 9.10.2014)

Oman niytelmin tekeminen tukee lasten luovaa kehittymisti, mika on
olennainen osa saamelaiskasvatusta. Luovuus on yhteydessa tarinankerronnan
taitoihin, ja toisaalta my9s taitoon ymmarta ja jasentdd ymparoivaa maailmaa.
Kielipesissa lapset saivat usein itse tehdd tarinoita ja olla niin aktiivisessa
roolissa sen sijaan, ettd olisivat olleet aina kuuntelijan roolissa.

Laavustelupiivinid, ennen paivin toimia, ohjaajat kertoivat kodassa tulen
adressd istuville lapsille kertomuksen muodossa siitd, mitd he paivalla tekisi-
vit. Parkin haku ja vasanmerkkaus olivat toitd, jotka olivat lapsille tuttuja ja
joita heidin perheissidin oli tehty. Lapsille oli tirkedd padsta tekemiin niitd
samoja toitd. Kuten saamelaisessa kasvatuksessa yleensakin, ohjaajat kertoivat
ja ohjeistivat lapsia kertomuksella, johon liittyi oikeita ihmisia.

Istumme kodassa tulen ympirilli ja yksi objaajista kertoo lapsille,

miten hinen isinsi on aamulla libtenyt metsiin korjaamaan aitaa,
Jjoka on tirked tyo. Nyt olisi myos heidin vuoronsa libtei korjaamaan
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kielipesin poroaitaa, jotta he saavat vasat aitaan ja voivat aloittaa
vasanmerkkauksen.

(Pk 16.6.2015)

Lasten oli helppo eldytya mukaan kaikkiin satuaiheisiin, joita kielipesassa
kisiteltiin. Ne toteutettiin myos lapsia innostavalla tavalla ja kertomukseen
liittyi usein jokin toiminnallisuus. Nukketeatterin ja satuhetkien lisaksi lap-
set tuottivat itse omia tarinoitaan kielipesin iPadilla. Lapset tekivit pienid
toiminnallisia lyhytelokuvia, joiden paatihtind he itse olivat. Aiheet ja tapah-
tumat lapset saivat itse padttid ja tuotokset katsottiin yhdessda mychemmin.
Lapset saivat my0s itse padctdd lyhytelokuvien kuvatekstit. Samankaltaista
toimintamallia kielipesissd kaytettiin myos omasta toiminnasta painettujen
kuvakirjojen teossa. Lyhytelokuvat olivat toki nopeammin ja helpommin

toteutettavissa.

5.2.4 Kielitaitoa kehittavat leikit ja tehtavat

Kielipesan lasten arjen olennainen osa oli leikki. Leikkihetket sijoittuivat
aamuun ennen aamupiirid, aamu- ja iltapdivaulkoiluihin sekd paiviunien
jalkeiseen aikaan. Isommat leikkivit jo paivaunien aikana rauhoittumisen jal-
keen. Leikkituokiot olivat lasten vapaata aikaa, jolloin leikkeja ei varsinaisesti
ohjattu. Kielipesiohjaajat olivat kuitenkin koko ajan jollakin tavalla mukana
leikeissa ja toteuttivat silloin kielellistd rooliaan, kuten menetelmiaoppaassa
kielipesityontekijéille (Saamelaiskirajit 2015, 7) painotetaan. Menetelmiop-
paan mukaan kielipesdohjaajat voivat sanoittaa leikkejd, nimeti leikkikaluja
ja keksid lasten kanssa uusia leikkeja.

Aamu-ja iltapaiviulkoilun aikana lapset leikkivit joka puolella kielipesin
pihapiirid, jolloin kielipesdohjaajat antoivat heidin toimia vapaasti omassa
leikissaan ja lahestyivit lapsia vahemman. Sisatiloissa paivaunien jalkeisissa
leikeissd lapset leikkivit samalla tavalla vapaasti, mutta ohjaajat menivit
lahemmiksi leikkejd. Niissakaan tilanteissa ohjaaja ei alkanut ohjata leikkia,
mutta otti selvisti vahvemman kielellisen roolin.

Kielipesin leikkien aiheet ammennettiin ymparéivastd maailmasta, tapah-

tumista ja saamelaisesta kulttuurista. Leikit heijastelivat samoja ikikauden
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leikkeja kuin paivihoitoikiisilld lapsilla yleensikin. Leikkiminen on lapsille
luontainen tapa toimia, ja se nikyi siten kielipesin arjessa. Matti Bergstro-
min (1996, 60) mukaan leikki muovaa aivoja lapsuudessa oikeaan suuntaan.
Leikkia ei tule kuitenkaan liiaksi pedagogisoida vaan antaa sen tapahtua
vapaassa toiminnan tilassa.

Saamelaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (Saamelaiskirijit 2009a,
19) mainitut leikit, kuten susi- ja poroleikit, karhunpyyntileikit, suopunki- ja
poroerotusleikit, nuottausleikit, eldinten jilkien tunnistusleikit, riekkoleikit
sekd aurinko- ja saileikit, esiintyivit kielipesin arjessa. Erddna iltapaivinad
lapset piirsivat omia poromerkkejdin:

Lapset ovat kokoontuneet olohuoneen poydan ddreen ja piirtelevit
korvamerkkeji paperille. Objaaja istun ja seuraa lasten toubuja vibin
sivumpaa. Pian hin nousee ja hakee lapsille paperin, josta he voivat
nihdd omat poromerkkinsa. Lapset alkavat tutkia paperia huolellisesti
Jja jatkavat korvamerkkien tekoa. Objaaja hakee taustapaperia, jotta
korvamerkit voidaan liimata sitten papereille ja laittaa seindlle. Pian
yksi lapsista hundahtaa: Mind voisin tehdi Unnan (nimi muutettn)
merkinkin! Se néyttid belpolta!

(Pk 19.5.2015)

Kielipesiohjaajat toimivat lasten lahikehityksen vyohykkeelld ja pyrkivit
antamaan lapsille virikkeitd toimintaansa. Usein ohjaajat olivat asetelleet
poydille erilaisia tehtdvia — viritystehtavid, kirjoja, pelejd, askarteluja tai
kisitoitd. Lapset valitsivat itse, mité niistd aikoivat tehda tai tekivit jotain
muuta. Ohjaaja ei mddrannyt lapsia ryhmiin tai jakanut pareittain tekeméin
tehtavia.

Kun lapset ovat asettuneet tekemdiian omia tehtividin, tulee ohjaaja
laatikon kanssa ison huoneen poytien ddreen. Laatikossa on ompelukuvia.
Kaikki lapset kiantyvit tarkastelemaan laatikkoa ja sen sisiltod. Ohjaaja
alkaa pistelli ompelukorttikuviin reikii ja juttelee samalla lasten kanssa.
Laatikon sisilto kiinnostaa lapsia, mutta be eivit kysy, mitd se sisiltii
tai mitd ohjaaja aikoo kuvilla tehdi. Osa lapsista jatkaakin omaa as-
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karteluaan. Yksi lapsista ottaa kuvan ja alkaa myos pistelli reikid, kuten
ohjaajakin tekee. Tyoskentelyn lomassa ohjaaja juttelee kuvista yleisesti.
Siitd millaisia ompeluknvia laatikossa on. Hin nayttid perhostajajatkaa

Jjdlleen omaa pistelyiin.

(Pk 12.5.2015)

Kielipesiohjaajat auttoivat esikoululaisia koulutehtavien teossa ja antoivat
heille erilaisia tehtivii iltapdivitoiminnan aikana. Koulutehtivien teko kie-
lipesissa oli ilmeisesti tapana, silla jo heti esikoululaisten tullessa iltapaivalla

kielipesaan kielipesiohjaaja kysyi:

V1: Buore beaivi! Leatgo leavssut?

L1: Ii sahtte leat!

V1I: Ii sahtte leat?

L1: Ni go son lei buozus.

V1: Hyvii paivii! Onko liksyji?

L1: Eivoi olla!

V1: Eivoiolla?

L1: No kun hin (opettaja) oli sairaana.

(Pk 12.5.2015)

Esikoululaiset kokoontuivat keittion poydin direen tekemiain kotitehtavia.
Paikka oli rauhallinen ja vihin kauempana juuri paivaunilta herdavien pie-
nempien lasten leikeistd. Laksyt tehtiin ennen muiden leikkien aloittamista
ja ennen vilipalaa. Yksi kielipesiaohjaajista auttoi liksyjen teossa tarpeen
mukaan. Hin myos kuunteli ja keskusteli lasten esikoulupdivisti, josta lap-
set innoissaan hinelle kertoivat. Kielipesiohjaajan tuki tehtavien teossa oli
luonnollista lapsille, jotka olivat tottuneet puhumaan ohjaajan kanssa saamea

ja tekemdidn tehtivid saameksi.

Kolme tyttoi on kokoontunut keittion poydin ddareen tekemdidn liksyja.
Tehtivind on tunnistaa muunttolinnut ja nimeti ne saameksi. Lapset
tutkivat lintuja ja pohtivat niiden nimii. Ohjaaja istuu lasten kanssa
poydin ddressi. Pian yksi tytoisti kysyy objaajalta, voisiko hin hakea
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lintukirjan. Objaaja hakee saamenkielisen lintukirjan ja he alkavat
yhdessi etsid lintuja kirjasta.
(Pk 19.5.2015)

Lapset voivat vapaasti hakea hyllyilta kirjoja, lehtid, leluja, pelejd tai as-
kartelutarvikkeita.

Pojat kokoontuvat lattialle tutkimaan kirjastosta lainattuja kirjoja.
Kirjassa olevia kuvia voi raaputtaa ja esiin tulee jannittivid kuvia. Myjs
pienemmait kiinnostuvat isompien hihkaisuista ja liittyvat lattialle mu-
kaan tutkimaan kirjaa. Pojat tutkivat kirjaa, kunnes keittivapulainen
tulee kertomaan, ettd vilipala on valmis.

(Pk 28.4.2015)

Kun péytien ddreen ei ole laitettu valmiiksi tehtavia valittavaksi, lapset
hakevat omatoimisesti hyllystd virikynii ja papereita. He jatkavat leikkidin
tai aloittavat uusia kielipesin olohuoneessa olevien poytien ddrelli.

Lapset askartelevat poydin ddiressi. He varittivit ja liimaavat pape-
reita yhteen. Sivuille he piirtivat siniselli vetti ja laittavat toistensa
pubelinnumeroita. Paperit ovat pubelimia, joilla be soittelevat toisilleen
tulvavaroituksia.

(Pk 12.5.2015)

Ulkona leikit olivat usein osa perinteisid ulkona tehtavia toita. Leikittiin
poroerotusta, leikattiin lihoja ja ajettiin ménkijalla. My6s hippaa, piilosta ja
muita fyysisid leikkeja leikittiin pihalla. Ohjaajien mukaan kielipesissa tuliolla
aikaa lasten omalle vapaalle leikille ja itseohjautuvuudelle. Heidin mukaansa
niitd leikkeja leikittiin ulkona, jossa lapsilla oli enemmin tilaa leikkeihinsa.
Ulkona lapset ohjautuivat leikkeihinsi, joissa he kayttivit koko kielipesin
pihapiiria leikkialueenaan.

V2: Ja go eai sii geargga stoabkatge, nugo ddppe rdfis. Dat mdnit, abte
olgun lea dat sadji, gos sahttd leat...vehd digge.
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V2: Ja kun eivit he ehdi leikkiikiin, niin kuin tiilli rauhassa. Ne

lapset, ettd ulkona on tilaa, missi voi olla...vihin aikaa.
(H 28.4.2015)

Kielipesassa oli keksitty myds omia leikkeja, joita oli kokeiltu yhdessa.
Erdini tutkimuspiivini olimme ulkona, kun kielipesdohjaaja pyysi minut
katsomaan heidan keksimaansa leikkid, joikuhippaa.

Katson lasten intoa, kun ohjaaja kertoo voivansa olla hippa. Lapset lih-
tevit nauraen juoksemaan ympari pihaa ohjaajan yrittiessd ottaa heiti
kiinni. Joka puolelta kuulun lasten joikaamista. Joikaaminen on turva.

(Pk 8.6.2015)

Tutkimusjaksojen aikana isommat lapset leikkivit usein barbileikkeja.
Barbileikit tapahtuivat kielipesin pienessd huoneessa, jossa barbeja siilytet-
tiin. Barbeilla oli erilaisia vaatteita, joista moniin mekkoihin ohjaajat olivat
yhdessi lasten kanssa ommelleet koristenauhoja.

Olemme kielipesin pienessi huoneessa isompien lasten ja yhden objaa-
Jjan kanssa. Lapset leikkivit poydan ddressi ja sen ympairilli barbeilla.
Jokaisella on oma barbinsa tai Heman-ukkonsa ja he leikkivit omaa
leikkiddn, mutta kuitenkin yhteisti leikkidin. He ovat kaikki menossa
yhden barbin hiihin, jotka pidetian poydan pidlli. Vuoroin joku lap-
sista selittia omaa touhuaan ja barbin pukemista. Pian ohjaaja kysyy:
Man giela dat min barbit leat hillin dien manyi go mii leat éiyadan
daid? (Miti kieltd nimdi meidin barbit ovat pubuneet sen jilkeen, kun
me olemme pukencet heidit?) Lapset jatkavat leikkejiin osin saameksi
Jja osin suomeksi.

(Pk 16.6.2015)

5.2.5 Vierailijat kulttuurisisallon tuojina

Kielipesin ohjaajat pitivit aktiivisesti yhteyttd ymparoivain yhteisoon. He
osallistuivat lihiympariston tapahtumiin kielipesin lasten kanssa ja kielipesis-
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sd kavi vieraita usein. Kielikylpypaivikodeissa tiivis yhteys ymparistd6n onkin
tavallista, jotta lapset paasevit kdyttimain ja kuulemaan kieltd arkipaivaisissa
tilanteissa, my6s muualla kuin piivikodissa (Mard 1996, 35). Lisiksi kieli-
pesin tyontekijit osallistuivat moniin koulutuksiin ja tapahtumiin, joiden
arvioivat olevan tirkeitd heidin tyélleen. Yhteisollisyys ja yhteenkuuluvuus
ovat hyvin merkittavissd roolissa saamelaisessa kasvatuksessa. Perinteisesti
lapsi on aina kasvatettu osaksi ymparoivaa yhteisod, johon kuuluvilla aikui-
silla on my®6s lapsen kasvatusvastuu ja oikeus. (Saamelaiskardjic 2009a, 11.)

Kielipesiohjaajat kuvasivat yhteyttd ympiréiviin yhteis66n esimerkiksi néin:

V1: Galhan diet leat nu hui buorit diabpihusat, go diedin, ahte dat lea
dlo hdstalus died ordnet. Gal mii leat hui dudavaciat go lea goitge dlo
duollet ddlle juoidd. Jahkan, abte mis lea eambbo dat go vaikko dibilas
suomagielat beaivernovttus. Dien difus mii gal leat hui libkolacéat. Lea-
han dat somd abte dappe galledit olbmot, odda olbmot, go goitge mii leat
ddppe nu ollu dainna seamma joavkuin. Diedusge dalle boahtd diekkar
dovdu, abte soames eard lea maid berostuvvan mii dippe dabpabhuvvi
Jja hiliida addit dien iezas lasi maidddi. Jibkdn, abte maygasat oidnet
goitge din doaimma debdlazzan.

V1: Kylla ne ovat todella hyvid tapahtumia, kun tieddn, ettd se on
aina haaste niitd jirjestdd. Kylla me olemme hyvin tyytyviisid, kun on
kuitenkin aina silloin till6in jotain. Luulen, ettd meilld on enemmin
naitd kuin vaikka tavallisessa suomenkielisessa paivihoidossa. Siind
mielessd me kylld olemme todella onnekkaita. Onhan se mukavaa,
ettd tiilld vierailee ihmisii, kun kuitenkin me olemme tiilli niin
paljon tilld samalla porukalla. Tietenkin silloin tulee sellainen tunne,
ettd joku muu on myés kiinnostunut mité tailla tapahtuu ja haluaa
antaa sen oman lisinsd myds. Uskon, ettd monet kuitenkin pitavit
titi toimintaa tirkeini.

(H 25.11.2014)

Tutkimusvuoden aikana kielipesassi kivi useita eri vierailijoita, jarjestettiin

erilaisia tilaisuuksia ja kielipesalapset osallistuivat kielipesin ulkopuolisiin
tapahtumiin. Syyskaudella Saamelaislasten kulttuurikeskus Mannu jérjesti
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kielipesassa kaksi laulutuokiota ja kevitkaudella Mannu jarjesti kielipesissa
joikuaamunavaukset.

Lapset keriantyvit vieraan ymparille piiriin lattialle. Vieras ottaa esille
Jjdniksen ja esittelee siti lapsille kysellen samalla kysymyksii minké vi-
rinen se on ja miten se litkkuu. Lapset vastailevat innoissaan, jinis on
heille tuttu eldin. Sitten vieras ottaa rummun ja esittid janiksen joiun.

(Pk 28.4.2015)

Saamelaislasten kulttuurikeskus Mannun nimi tulee sanoista Mdndt eli
“lapset” ja Nuorat eli “nuoret”. Se on toiminut vuodesta 2004. Aloittaessaan
se oli osa opetus- ja kulttuuriministerion Lapin lastenkulttuuriverkosto
Taikalamppua. Taikalamppu-verkoston pdityttya Mannu on jadnyt osaksi
Lapin lastenkulttuuriverkostoa. Lapin lastenkulttuuriverkosto on osa Lasten-
kulttuuriverkostoa, johon kuuluvat kaikki Suomen lastenkulttuurikeskukset.
Mannun tehtivini on saamelaisnuorten kulttuuri-identiteetin vahvistaminen,
saamelaisen perinteisen tiedon ja taidon arvostaminen seka alkuperiiskanso-
jen vilisen yhteistyon vahvistaminen. Toiminnan tarkoituksena on saamen
kielen elvyttiminen, yhteisllisyyden vahvistaminen seki perinteisen tiedon
sdilyttdiminen. Toimintaa toteutetaan jirjestimalld saamelaisen kotiseutualu-
een lapsille ja nuorille kulttuuritapahtumia, leireja tai tyopajoja. Yhteistyota
tehdiin koulujen, saamenkielisten piivikotien ja kielipesien kanssa. (Saame-
laiskdrijic 2014, 21.) Seuraava tutkijanpaivikirjan merkintd havainnollistaa
yhteistyon tuomaa kulttuurista ja kielellisté lisaarvoa kielipesitoiminnassa:

Joikuaamunavaus on pidattymissa. Lapset saavat soittaa erilaisia soitti-

mia ja esittid metsin eldimid. Vibaisen karbun esittiminen néytti olevan
erityisen hauskaa. Variksen joiussa lapset halusivat soittaa myos rumpua.
Joikuaamunavaus padttyy yhteiseen lanluun piirissa.

(Pk 28.4.2015)
Syyskaudella kielipesissd jarjestettiin saamelaiskardjien alkuperaiskansojen

elokuvakeskuksen Skdbman toimesta iPad-koulutus. Koulutus kesti yhden

paivan, jolloin kouluttaja saapui kielipesdin ja ohjeisti yhden kielipesioh-
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jaajista kdyttamain iPadia. Kielipesdohjaaja tutustui opetusohjelmiin, joita
kielipesassa voi kayttdd lasten kanssa. Tarkoituksena oli, ettd koulutuksen

saanut ohjeistaa sitten myohemmin muut tyontekijit ohjelmistojen kiyttoon.

V2: Dat lea dil su bargu, ahte son oabpaha dasto munno ja dathan lea
somd, beassd died unna filmmaid dasto dabkat mandiguin. Ikte dagaimet
dickkdra, mii bistd logi sekuntta, mubto dathan dlgd dies.

V2: Se on nyt hinen tyo, ettd hin opettaa sitten meidit ja sehin on
mukavaa, pidsee niitd pienid elokuvia sitten tekemidin lasten kanssa.
Eilen teimme sellaisen, joka kesti kymmenen sekuntia, mutta siitihan

timai alkaa.

(H 25.11.2014)

Koulutuksen jilkeen kielipesin kiytt66n lahjoitettiin iPad, jota ohjaajat
aikoivat kayttdd lasten kanssa, mutta tarkoituksena oli my6s jouhevoittaa
kielipesin toiminnan toteutusta. Ohjaajien mielesta laite helpottaisi myds
heidin arkeaan, kun he pystyisivit jatkossa jouhevasti hoitamaan kielipesin

juoksevia asioita ja esimerkiksi suunnittelua:

V2: Galhan dat veabkeba go, ii ddarbbas dlo mannat ja rabpat dien
dibtora, ahte sabttd vaikko nugo das beavdeguorasge.

V2: Kyllihidn se auttaa, kun ei tarvitse aina menni ja avata siti tieto-
konetta, ettd voi vaikka niin kuin tissd poydin diressakin.

(H 25.11.2014)

Eri projektien vilitykselld tulleiden vieraiden lisiksi kielipesissa vieraili
toimintavuoden aikana myos ihmisid kielipesin lahiymparistosta. Niiden
resurssihenkil6iden kiaytto on yleistd alkuperiiskansojen kielen elvytyksessa.
Usein kielen taitajia on vihin, joten kaikki mahdolliset resurssit huomioidaan.
Tima on myos luonnollinen tapa toimia yhteisoissa, joissa kasvatuksessa
pyritdin juuri yhteisllisyyteen. Kielipesin resurssihenkilét olivat yhteison
vanhempia ihmisig, jotka olivat opettaneet muun muassa suopunginheittoa

ja leipomista. Myds vanhemmat kokoontuivat kielipesissa usein.
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V2: Dat vahnematge leat fidnan. Mis lei dappe mannan gida, dat (nimi
poistettn) buvttii hearggi deike, ja dasto vuossaime dan biergomali dies
ldvus.

V2: Vanhemmatkin ovat kiyneet. Meilli oli tiilld viime keviind, (nimi

poistettu) toi hirin tinne jasitten keitimme lihakeittoa tuossa laavussa.

(H9.10.2014)

Kielipesdohjaajien mukaan vierailijoiden kiynteja voisi olla useamminkin
ja saannollisemmin, noin kerran kuukaudessa.

V2: Gal diet sihtasii leat eanetge, abte justa vaikko nejallje-vibtta
geardde vaikko caviéa digge ja dasto, dasto gida digge vaikko seamma,
vibhtta-njeallje geardde.

V2: Kyl se voisi olla enemminkin, ettd juuri vaikka nelja-viisi kertaa
vaikka syksyn aikana ja sitten kevitpuolella vaikka sama, viisi-nelja
kertaa.

(H 25.11.2014)

Resurssihenkiliden saanti vierailulle kielipesain ei kuitenkaan ollut aina
helppoa. Tihin oli varmasti monia syitd. Alkuperiiskansojen kielen elvytysta
siivittdd vahva kolonialistinen historia, jolloin kielen puhuminen on ollut
kiellettyd. Myos saamelaisyhteisén vanhempi sukupolvi on kokenut vahvan
assimilaation historian ja identiteetin seki kielen kieltimisen enemmiston
taholta.

V2: Nd in, mo dien sihtasii. In mun goit diede, abte leago dat vaimmus
dickkdr dat giella.

H: Jibkditgo dan historjjds lea...

V2: Jihkan, abte dat vaikkoha diesa.

V2: No en, miten siti voisi. En mini kuitenkaan tiedi, ettd onko se
syddmessa sellainen se kieli.

H: Uskotko tissi historiassa on...

V2: Uskon, etti se vaikuttaa siihen.

(H9.10.2014)
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Toisaalta, vaikka resurssihenkiloiden tarve ja merkitys kielipesille on suuri,

heidin palkkaamisensa tai palkitsemisensakaan ei ole vaivatonta.

V2: Galmii iskat duollet ddlle. Ja dat lea, ahte go sidjiide ii sabtte maksit
albma ruda. Abte mii leat kdffepakeahtta adddn dahje man nu.

V2: Kylld me yritimme silloin tall6in. Ja se on kun heille ei voi maksaa
oikealla rahalla. Ettd me olemme kahvipaketteja antaneet tai jotain.

(H 9.10.2014)

Kulttuuristen sisiltojen lisaksi vierailijoilla ja resurssihenkil6illa oli tarkea
kielellinen rooli kielipesilasten parissa. Kielipesiohjaajien mukaan vieras
pystyi tukemaan ja edistimidin lasten saamen kielen puhumista ja kielen
kiyttoa. He my6s painottivat kielellisen esikuvan merkitystd. Toisaalta he
myos leikittelivit ajatuksella, ettd kielipesddn tulisi vieras, joka ei puhuisi

lainkaan lasten ensikielti.

V1: Mus orvu abte dat vdikkuba vehd abte makkdr olmmos de boahta.
Mu mielas gal dat, jus smiehtan mo dat beaivi ikte manai de, gal dat
manai bures. Gullen gal mandid samdsteamin ja jus dat guossi mahtti
vildit daid mandid fiarrui ja nugo adda dien fuomdsumi. Mu mielas
orru ahte okta min hdistalus lea ahte dal mis juobke mannad diehtd, abte
juohke bargi maid ipmirda suomagiela ja suomastit, abte go jus deike
boahtd olmmos gii ii goassige suomas de sii diedusge jibket abte sutnje
ferte samastit.

V1: No minusta tuntuu, etti se vahin vaikuttaa millainen ihminen
sitten tulee. Minun mielestd kylld se, jos mietin miten se paiva vaikka
eilen meni sitten, kylld se meni hyvin. Kuulin kylla lasten puhuvan
saamea ja jos vieras osaa ottaa nima lapset mukaan ja niin kuin antaa
sita huomiota. Minusta tuntuu, ettd yksi meidan haaste on ettd nyt
meidin porukasta jokainen lapsi tietad, ettd jokainen tyontekija myos
ymmirtdd suomea ja puhuu suomea, etti jos tinne tulee ihminen, joka
ei koskaan puhu suomea, sitten he tietysti uskovat ettd hinelle taytyy

puhua saamea.

(H 26.11.2014)
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5.2.6 Vuotuiskiertoon liittyvia toimia kielipesassa

Tissa luvussa esittelen yhden esimerkin avulla saamelaiseen kasvatukseen
ja luonnon vuotuiskiertoon perustuvan toimintapéivin kielipesissd. Muun
toiminnan lisiksi vuotuiskiertoon liittyvid toimia toteutettiin myds erilaisina
toimintapaivini kielipesdssi. Toimintapdivit poikkesivat arkipdivista siten,
ettd paivian ohjelma oli suunniteltu kyseisen teeman ympirille voiden vai-
kuttaa muiden kielipesin rutiineiden toteuttamiseen. Ruokailu ja paivaunet
toteuttiin kuitenkin aina suunnitellusti. Toimintapiivit olivat olennainen
osa kielipesin toimintaa ja sen teemaopetukselle perustuvaa luonnetta. Ne
eivit olleet ylimdariisid tai suunnitellusta poikkeavia paivid, vaan kuuluivat
kielipesitoiminnan luonteeseen.

Kesakuussa, tutkimusjakson viimeisind paivina kielipesissi toteutettiin
laavustelupiivi, jolloin kaikki aamupiivin toiminnot oli suunniteltu jar-
jestettavaksi pihalla ja pihalla olevassa kodassa. Kota on perinteisesti ollut
saamelaisille keskeinen paikka, jossa kasvatetaan lapsia arjen toiminnoissa.
Laavukeskustelua, jossa poydin sijaan on ryhmitytty istumaan kuten ko-
dassa, kiytetadn nykydin esimerkiksi yhtenda Saamelaisen korkeakoulun
toimintatapana. Myos saamelaista varhaiskasvatusta linjaavat ohjekirjat (ks.
Saamelaiskirijat 2009a; 2013) kannustavat jirjestimain erilaisia saamelaisen

kulttuurin mukaisia toimintapaivia, kuten laavustelupdivia.

Vieli ei ole kesikuu tuonut kesii kokonaan mukanaan, kun saavun
kielipesiin pibaan kosteana ja hieman koleahkona kesikuun aamuna. Oh-
Jaajatja lapset ovat jo pukeutuneet ulos ja kodassa on tulet. Astun sisiin
kotaan, kun ohjaajat ovat pukemassa lapsille viitd paivin toiti varten.

(Pk 16.6.2015)

Ensimmaisend laavustelupdivin ohjelmassa oli pajuparkin haku. Parkkia
kiytetdin poronnahan muokkaamiseen. Nivotettua poronnahkaa keitetdin
parkkivedessi ja siitd nahka saa my6s ruskean virinsi. Saamelaiset kiyttavit
kisitoissaan itse muokkaamaansa poronnahkaa eli sisnaa. Sisnasta ommellaan
laukkuja ja muita kestavia tarve-esineitd ja vaatteita.
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Keridmme parkkia impareibin. Objaaja katkoo vesurilla sopivan
kokoisia oksia tydstettiviksi. Kuori irtoaa pitkind suikaleina. Lapset
kilpailevat siitd, kenelli tulee pisin suikale samalla, kun ohjaaja kertoo,
etti nyt alkaa olla paras aika keriti pajun parkkia. Yhdestd pajusta ei
kuori meinaa irtoa milliin ja ohjaaja kertoo, etti timd on vanha paju,
josta on vaikeampi irvottaa kuorta. Yksi lapsista rientid apuun ja sanoo
Mun iskan! (Mind yritin!)

(Pk 16.6.2015)

Laavustelupdiviin osallistui kolme ohjaajaa. Parkin haun aikana yksi oh-

jaajista valmisteli ruoan ja toi sen kichumaan tulille lounasta varten. Han oli

myos kodassa apuna, kun lapset kavivit sielld toimintojen aikana limmitte-

lemissa. Yksi ohjaajista kuvasi lasten toimia paivin aikana ja muodosti niista

my6hemmin iMovies-ohjelmalla elokuvan.

Kokoonnumme laavuun lammittelemdin parkinhakureissun jilkeen.
Pojat lisddvit tuleen puita, kunnes kielipesiobjaaja sanoo, ettei tarvitse
endd. Kielipesiobjaajat pitivit tyonjaon lasten kanssa. Poikien tulee
libted aidan korjaustoibin ja tyttijen monkijoilla hakemaan vasoja
aitaan. Pojat menevit jo edelti kantamaan aitoja. Tytot laittavat
suopungit olalle ja libtevir hakemaan minkijoilli (muovimopoilla)
vasoja (keppiporoja). Kun pojat ovat saaneet aidan korjattua, tytor
tuovat vasat aitaan.

(Pk 16.6.2015)

Vasanmerkkauksessa lapset saivat kdyttad oikeaa pientd vasanmerkkaus-

puukkoa tehdessdin oman merkkinsi vasan muovikorviin. Lapsille tima oli

tirkedd ja he olivat mallintaneet puukon kiyttéd jo aiemmin kielipesissa,

mutta myos vasanmerkkauksissa omien oikeiden porojensa kanssa. Myos

muut porotoihin liittyvit asiat olivat lapsille tuttuja, silla heidin ymparistonsa

aikuiset tekivit ndita toitd paivittain.

Kielipesiohjaaja ottaa yhden keppiporoista, jolle on laitettu vaahto-
muovista korvat ja nayttii miten merkitidn. Hin tekee vasalle oman
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merkkinsa. Hin ohjeistaa, ettd toinen lapsista istuu vasan pailli ja pitii
sitd paikallaan, kun toinen merkkaa. Lapset saavat vuorotellen tehdi

omat merkkinsi punkolla vaahtomuovikorviin.

(Pk 16.6.2015)
Vasanmerkkauksen jilkeen olilounaan aika, josta lapset lihtivit paivaunille.

Vasanmerkkaus on pidttynyt ja olemaan kokoontuneet kotaan syomdin.
Ruokana on kalakeittoa ja itsetehtyji simpyloiti. Objaajat jakavat
Jjokaiselle lapselle oman lautasen ja he alkavat syida pienen pubeenso-
rinan vallitessa.

(Pk 16.6.2015)

5.3 Saamen kielen elvytys kielipesdssa
kielipesaohjaajien nakemysten mukaan

Kielipesiohjaajat elvyttivit kielipesdssd saamen kieltd pdivian kaikkien
toimintojen kautta. Kielen elvyttimisen edellytykseni oli lasten kielen
omaksumisen tukeminen. Systemaattisen kielen omaksumisen tukena toimi
suunnitelmallisuus. Pienryhmipedagogiikan avulla tehdyt ryhmijaot ja
erilaiset oppimateriaalit olivat kielipesin arjen pedagogisia vilineiti kielen
elvyttimisen tukemiselle. Tarkedd roolia kielen elvyttimisen tukijana pitda
ympardivi yhteisd, joka osallisuudellaan tukee toiminnan kokonaisvaltai-

suutta. Seuravaksi tarkastelen nditd toimintoja tarkemmin.

5.3.1 Yleislinjana kielen omaksuminen

Kielipesin toiminnan keskiossa oli saamenkielinen toiminta. Toiminnan
tavoitteena oli saada lapset omaksumaan saamen kieli arkisten toimintojen
kautta. Kuten Saamelaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (Saamelaiskarajic
2009a, 8) korostetaan, kieli ei ole kohde, mutta se luo toiminnan viitekehyk-
sen. Niin ollen kielipesiohjaajat pyrkivit luomaan kielipesisti kielellisesti
rikkaan ympiriston, joka herkisti lapset kielen omaksumiselle.
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Saavun kielipesidn, jossa yksi objaajista on laittamassa aamupalaa
keittidssdi ja toinen puubastelee lasten kanssa olohuoneessa. Aamun hetki
on rauhallinen. Olohuoneen saamenkieliseen pubeensorinaan sekoittun
radiosta tasaisesti kuuluva saamen radion musiikki.

(Pk 23.9.2014)

Kielipesissa saamenkielisen ympariston loivat saamea puhuvat ohjaajat,
saamenkielinen media, vierailijat sekd isommat jo saamea puhuvat lapset.
Kielipesin ohjaajat yllapitivit kieltd koko kielipesdpdivin ajan. Kielen yllapi-
timinen tarkoitti kielen puhumista ja kdyttod aktiivisesti paivan toimintojen
aikana. Ohjaajat kiyttivit kieltd aktiivisesti koko ajan seki toistensa ettd
lasten kanssa. Saamen kielen kaytto perustui vuorovaikutukselle, jossa seka
ohjaaja ettd lapsi olivat aktiivisia osallistujia. Erddnd tutkimuspaivand olimme
kokoontuneet aamupiiriin, johon osallistuivat kielipesin pienempien lasten
ryhmi ja kaksi ohjaajaa.

Aamupiirissi on mukava tunnelma. Lapset pelaamt muistz'pelz’d. Toinen
ohjaajista on vetovastuussa antaen tebtivien objeistukset ja toinen ohjaajaa
anttaa yksittiisii lapsia pelissi. Samalla objaajat justelevat myos toisilleen.
Poydin ymparilli vallitsee saamenkielinen pubeensorina. Seuraan tapah-
tumia ja jidn miettimddn, miten aikuisten vilinen saamenkielinen kes-
kustelu ja tuki lapsille lno tilanteelle luonnollisen ja luontevan ilmapiirin.

(Pk 4.11.2014)

Lapset kuulivat saamea koko paivin ajan ohjaajien viliseni luonnollisena
keskusteluna. Kielipesin kielen omaksumisen punaiseksi langaksi voidaankin
kutsua saamen kielen kdyton mairad ja saamenkielistd vuorovaikutusta ohjaa-
jien jalasten valilld sekd ohjaajien kesken. Luodakseen tille vuorovaikutukselle

myonteisen ilmapiirin ohjaajat kehuivat ja kannustivat lapsia usein.

Olemme junri laulaneet Missi on peukalo -laulun saameksi ja lapset
ovat innoissaan laulusta. Laulu meni niin hyvin, etti ohjaaja tahtoo
vield yhteiset aplodit laulun pédtteeksi.

(Pk 4.11.2014)
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Kielipesiohjaajat pyrkivit sanavalinnoillaan ja omalla toiminnallaan teke-
maan toiminnasta kiinnostavaa. Saamelaiseen kasvatukseen kuuluu pyrkimys
saada lapsi itse innostumaan ja huomaamaan sen sijaan, ettd kiellettdisiin tai

kiskettdisiin. Aikuinen ei pyri ensisijaisesti kiskemaan tai kieltimaan.

Obhjaajat meneviit toiseen makuuhuoneeseen ja kutsuvat lapsia luok-
seen. Osa lapsista lahtee kiinnostuneena katsomaan, miti tapahtuu,
osa jid vield leikkimddin. Kun lapsia ei ala kuulua, toinen ohjaajista
menee lasten luo olobhuoneeseen ja sanoo yllitykselliselli dinelli:
Birtnit! Mis lea juoidd doppe stuorra gammadris! (Pojat! Meilli on
Jjotain tuolla isossa kammarissa!) Lapset jittivit leikkinsd ja libtevit

ohjaajan mukaan.

(Pk 28.4.2015)

Kielipesdohjaajien mukaan erityisesti syksylla aloittavat pienet lapset tar-
vitsivat kehua ja kannustusta. He tarvitsivat erityista huomiota yksilollisesti
koko ensimmiisen kielipesavuotensa ajan. Lapsille kielipesissd oli uutta seka

hoidossa aloittaminen etti tdysin saamenkielinen ympiristo.

V1: Pienet saa hoitajalta semmoista kahden keskista atkaa, rupattelua,
lauleskelua. Tavoitteena opetella uusia sanoja. Ne libtee ihan alkeista

vdrit, vaatteet.

(H 2.10.2014)

Kielipesiohjaajat loivat positiivisen ja limpiman ilmapiirin saamen kielen
omaksumiselle. Kielipesiohjaajat toivat esiin, kuinka lapsen kielen oppiminen
alkoi ensimmiisesta paivastd kielipesdssa. Lapset tulivat kielipesain erilaisista
kieliympiristoista ja heidan kielen kehityksensa oli yksil6llista riippuen my6s

ikdavuodesta, jona he aloittivat kielipesassa.

V1: Niin ja sitten niinko tavallaan niitten kanssa, niille aina rupattelee
tai lanlaa tai jotain ettd tulee semmosia tuttuja lauluja ja tuttuja sano-
Jja. Hyvin perussanastoahan se aluksi on. Etti on ne virit ja vaatteet,
siskot, veljet, didit ja nimi lahisukulaiset. Ja niinko ehki ihan naiti
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ENnsIMMAISIA numeroita ja niinko timmdosti se noitten pienten kanssa
ihan timi alku.
(H 2.10.2014)

Syksylld aloittaneet lapset omaksuivat kielen siten, ettd joulukuussa he jo
ymmirsivit ohjeistukset ja yleisimmit fraasit, joita kielipesissa kaytettiin.

V1: Sii dadjet abte jus dat cakiat dabje borge-cakéamdnus boahtd giel-
labeassdi nu gal dat vilda diehko juoviaid ridjii sullii, goit ge dat lea
mdanndi stuorra eallima...

V2: Molsasupmi...

V1: Nu dickkdr go dippe leat olu mandt, odda olbmot, bargit ja...
V1:Sanotaan, ettd jos syksylld tai elo-syyskuussa tulee kielipesian,
niin kylla se ottaa sinne jouluun saakka suurin piirtein, kuitenkin se
on lapselle suuri elimin...

V2: Muutos...

V1: Niin kun tialld on niin paljon lapsia, uusia ihmisid, tyontekijit...

(H 28.4.2015)

Kielikylpymenetelman mukaisesti kielipesdssa kdytettiin kielenoppimisen
tukena tukiviittomia, jojoja, mimiikkaa ja kdsimerkkeja. Kielipesiohjaajien
mukaan lapset tottuivat niihin kielen oppimisen tukimenetelmiin hyvin
pian. Piivihoitoikiisten lasten myonteiselle kehitykselle aikuisen lisndolo
ja kielellinen tukeminen olivat erittdin tirkeitd. Tavoitteena oli lisatd vies-
tintdd yksiloiden vililld, ennen kaikkea lasten keskindistd vuoropuhelua.
Ohjaaja saattoi nimetd asioita sekd kuvata, miten kohde toimi ja mita se teki
pelkan nimedmisen sijaan. Jos lapsi ei tiennyt jotakin sanaa, ohjaaja saattoi
sisillyttdd sen lauseeseen ja niin toistaa uuden sanan. Tilld tavoin kielipe-
sissd kdytetetiin aktiivisesti Harju Luukkaisen (2007, 133-135) nimeidmia
kielikylpypdivikodin tiedostettuja pedagogisia menetelmii lapsen kielen
omaksumisen tukemiseksi. Vastaamalla aina aktiivisesti lapsen kysymyksiin
aikuinen vahvisti lapsen kielen oppimista. Lapsi oppi kulttuurinsa perus-
arvoja sosiaalisissa tilanteissa (ks. myds Carrera-Carrillo & Rickert Smith
2006, 1-2; Juuso 2009, 34-35).
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V1: Ja juohke mdnnd lea eardligan, abte soames nugo hupmagoahti
easka go lea giellabeasis, sabttd boahtit dusse sanit duollet dille. Soames
sahttd jo hede geavahit cealkkagiid ja, abte dat gal lea nugo dienndldgiin
viiddis dat...giella abte ii leat diekkdr dibto bilggis.. goas dat giella gullo.
V1:Jajokainen lapsi on erilainen, ettd joku aloittaa puhumisen vasta
kun on kielipesissa, voi tulla vain sanoja silloin tilléin. Joku voi jo heti
kidyttdd lauseita ja ettd se kylld on silla tavalla laaja se...kieli ettd ei ole
sellaista tiettyé polkua...milloin se kieli kuuluu.

(H 28.4.2015)

Jokainen lapsi on yksil6 ja oppii ja omaksuu kielen omalla tavallaan. Kie-
lipesdohjaajien mukaan lapsi oppii ensiksi ymmartamain sanoja ja syksylla
aloittanut lapsi ymmirtdd jouluun mennessi jo hyvin saamea. Lapsi oppii
ymmirtimédin puhetta, ohjeita ja keskusteluja niin hyvin, ettd osaa toimia
kielipesissd niiden mukaan. Kielipesiohjaajat painottivat my6s lasten
keskindistd kielen ymmirtimisen tukemista. Kun pienempi ei ymmairra
jotain, hin ottaa usein isommasta lapsesta mallia. Lapset auttavat toisiaan.
Kevitkaudella lapselta voi odottaa ja ehki vihin vaatiakin saamenkielisten
arkisanojen kayttamista.

H_: Nd mii dien mayyd dahpihuvvd? Dat mannd lea dan ddsis abte dat
ipmirdd mii sutnje dddjojuvvo.

V2: No dastohan diet leat diet drgabeaisinit nugo mielki ja dickkdrat.
H: Abte sus sahttd gaibidit vai son ies geavaha vai mo dat?

V1: Mu mielas vehd sibke ja, ahte gal sahttd jo gdibidit.

V2: Go diet goit saniid gulld juohke drgdbeaivve, diet leat nu drgdbeaivve
sdnit ahte gal dieid sihttd giibidit jo gida bealde.

V1: Diend nugo positivvalas vugiid mielde...

V2: Ja dien ahte adda diesa...gal mdandt veahkehit nubbi nuppi dasto.
H: Miti sen jalkeen tapahtuu? Se lapsi on silla tasolla, ettd ymmartaa
miti hinelle sanotaan?

V2: No sitten ne on ne arkipdivin sanat, niin kuin maito ja sellaisia.
H: Ecta hineltd voi vaatia vai hin itse kiyttdd vai miten se on?

V1: Minun mielestd vihin sek ettd ja ettd kylld voi jo vaatia.
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V2: Kun niitd sanoja kuitenkin kuulee joka arkipaiva, ne ovat niin kuin
arkipdivin sanoja ettd kylld niitd voi vaatia jo kevitpuolella.

V1: Silla tavalla niin kuin positiivisen mallin mukaan...

V2:Janiin ettd antaa sithen...kylla lapset auttavat toinen toisiaan sitten.

(H 28.4.2015)

Kielen omaksuminen tapahtui arkipdivin tilanteissa kielikylpyohjaajan
kuvauksen mukaisesti. Lapselle oli tirked antaa tilaa olla mukana ja vuorovai-
kutuksessa ryhmin kanssa. Toisaalta kielikylpyohjaajan silmi harjaantui seu-

raamaan lasten kielen omaksumisprosessia ja antamaan tilaa omaksumiselle.

V1: Vios lea vebd sinit suomagielat cealkkagiid firus, duollet ddlle. Ja
dlggus go vaikko mii lavlut juoidd nu sii dusse nugo gehééet dien bargi
njdlmmi ahte mo dat mannd ja mannd cnovou.

V1: Ensin on vihin sanoja suomenkielisten lauseiden mukana, silloin
tillsin. Ja aluksi, kun vaikka me laulamme jotain, niin he vain katsovat
ohjaajan suuta, ettd miten timi menee ja lapsi seuraa.

(H 28.4.2015)

Kielipesiohjaajien mukaan kokonaisvaltaista kielen omaksumista tukevat
kaikki toiminta kielipesissa. Kieltd herateltiin ja aktivoitiin erilaisilla lauluilla
ja leikeilld, jotka toistuivat kielipesissd usein ja ndin jiivit lasten mieleen.
Kielipesissa rutiinit olivat olennainen osa kielen omaksumisen tukemista
ja osa kielipesin tiedostettuja tekniikoita, joista olen kertonut luvussa 2.3.

VI1: Ja dasto go dlggos leat ollu diet livlagat ja dickkdrat, abte daid
bokte ja dlo dallego vaikko leat giarvodeamen don...dajat daid seamma
biktasiid, biktasiid ja lavllut vaikko gos lea gista...

V2: Diet bahci milli.

V1: Nu..gal diet oalle joddnit ja dil lea eambbo diend, ahte ddl go juobke-
has goit ipimirda ja bobtet diet sanitge nu ferte nugo vaikko speallat,
ahte ferte daid ddidduid harjehallat, abte vuordde vuoru, uovu spealu
Jja dain leat 4lo olu dat ivnnit ja hamit...

V2: Abte dat ii lear dusse dat giella man ferte...
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V1: Jasitten, kun aluksi on paljon niité lauluja ja sellaisia, ettd niiden
kautta ja aina silloin, kun vaikka on pukemassa, sini...sanot ne samat
vaatteet, vaatteet ja laulat vaikka missd on hanska...

V2: Se jaa mieleen.

V1: Niin kylli se on aika nopeaa ja nyt on enemmin sita, etta kun
jokainen kuitenkin ymmarta ja tulee niitd sanoja, niin tiytyy vaikka
pelata, ettd tiytyy niitd taitoja harjoitella, ettd odota vuoroa, seuraa
pelid ja siin on aina paljon niitd virejd ja muotoja...

V2: Ettid se ei ole vain se kieli miti taytyy...

(H 28.4.2015)

Kielen omaksumisen kannalta kielipesiryhmin kokoonpano on myos
merkityksellinen. Jokainen kielipesiryhma on erilainen ja jokainen kielipesa-
vuosikin on erilainen. Kielipesiohjaajien mukaan lasten kielen omaksumiseen
vaikutti kuitenkin positiivisesti se, ettd ryhmassa oli eri-ikdisid lapsia. Heiddn
mukaansa pitempiin kielipesissi olleet lapset tai lapset, jotka jo hallitsevat

kieltd, edistivit pienempien lasten kielen omaksumista.

V1: De vaikkoha hirbmusit dat joavkkut. Mus orru, abte dallego leat
eambbo stuordt mandt nu dalle lea dlki gaibidit maid unnoraciain, abte
Jus dusSe livctii diekkdr mandt geat leat easka boahtan deike, nu sibttd
gubkit leat dieppe vuolemus disis...

V1: Sitten vaikuttaa paljon ne ryhmit. Minusta tuntuu, ettd silloin kun
on enemman isoja lapsia, niin silloin on helppo vaatia myos pienem-
milté, ettd jos vain olisi sellaisia lapsia, jotka ovat vasta tulleet tinne,

niin voi kauemmin olla sielli alemmalla (kieli)tasolla...
(H 28.42015)

Kielipesdohjaaja ei tissd aineisto-otteessa tarkoittanut varsinaisesti kyn-
nysteorian (ks. luku 2.2) mukaista kaksikielisyyden kognitiivista kehittymista,
vaan kielen omaksumista ja sen kautta kielitaidon kehittymista. Kuitenkin
kielipesdohjaajat pyrkivit toiminnallaan yllapitimain ja kehittdimaan lasten
tasapainoista kaksikielisyyttd, jolla olisi positiivinen vaikutus lasten kogniti-
iviseen kehitykseen.
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5.3.2 Toimintojen suunnittelun tirkeys

Kielipesin toimintojen suunnittelun tarkoitus on edistdd varhaiskasvatuksen
onnistumista. Johanna Heikan, Eeva Hujalan ja Leena Turjan (2009, 33)
mukaan varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavat lyhyemmalle ja pitemmille
aikavilille laadittavat ryhmikohtaiset pedagogiset suunnitelmat. Ryhmi-
kohtaiset suunnitelmat pohjautuvat cheyttavin kasvatuksen periaatteeseen,
lapsikohtaisiin tietoihin seki yleiseen teoreettiseen ja opetussisallolliseen
tietoon, jotka sovitetaan kulttuuriseen kontekstiin. Kielipesin toiminnan
suunnittelu pohjautui siten seka saamelaisen varhaiskasvatuksen arvonake-
mykseen ettd varhaisen tiydellinen kielikylvyn toteutukselle saamelaiseen
kulttuuriin pohjautuvassa kontekstissa.

Kulttuurisesta ja kielellisestd kontekstista lahtien kielipesdssa kaytettiin
ryhmikohtaista ja lapsikohtaista havainnointia suunnittelun pohjalla rin-
nakkain. Lapsikohtainen havainnointi pohjautuu sosiokonstruktivistiseen
ja sosiokulttuuriseen nikemykseen lapsen kehittymisestd ja oppimisesta, ja
viime kidessi kyse on lapsen osallisuudesta. (Turja 2016, 43.) Saamelainen
kasvatus ilmentdd sosiokonstruktivistista ja sosiokulttuurista ndkemysta kas-
vatuksessa, joten lapsilahtoisyys on saamelaisessa kontekstissa luonnollinen
tapa toimia. Kielipesissd lapsikohtaista havainnointia toteutettiin paivittdin
ja merkinnit kirjoitettiin ylos lapsen omaan kansioon. Kansiota tarkasteltiin

yhdessi vanhempien kanssa myos varhaiskasvatuskeskusteluissa.

V1: Tidlli on ollu kans niité pallonheittoa, kuperkeikkaa ja hyppimis-
td, ja osaako seisoa yhelli jalalla ja hyppiiko tasajalkaa ja sitten aina
vihin kirjotellaan yloskin ja vihin havannoidaan, etti tarttecko joku
apua jossakin asiassa.

H: Mibin te kirjoitatte niitd ylos?

V1: Jokaisella on lapsi, jolla on omat kansiot mihin ne lisatidn ja jo-
tain noita toiti aina sinne kans laitetaan, etti nikee tavallaan miten
lapsi kehittyy ja tietenki jokaisen lapsen vanhempien kanssa on ne vasu-
keskustelut, etti missi me kuullaan, etti miten kotona menee ja tehiin
sermmoisia yhteisid linjauksia, etti miti vanhemmat toivoo. Me ollaan
kylld saatu positiivista palantetta siitd, ettd meilld on aina paljon niinki
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semmosta, hyvin suunniteltua toimintaa, monipuolisia juttuja.
(Pk 2.10.2014)

Lapset padsivat myos itse vaikuttamaan kielipesin suunnitelmiin, kuten
esimerkiksi uusissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushalli-
tus 2016b, 18) painotetaan. Kielipesiohjaajat pyrkivit luomaan ilmapiirin,
jossa lapsilla oli vapaus ehdottaa heille mieleisid tehtavia tai toimia. Kovin
usein lapset eivit itse varsinaisesti ehdottaneet tehtivid, mutta toivat esille
mielipiteensd niiden tekemisen yhteydessi. Lapset sanoivat, jos he eivit
halunneet toteuttaa jotain tehtdvaa tai jos he halusivat tehdi jonkin toisen

tehtivin.

V3: Alo jearrd daid mandiguin ahte maid siis haliidit.

V1: Nu ahte beassi diedusge vaikkohit.

H: Bobtetgo sis evttohusat njuolga?

V3: Eai dlo, muhto mubtumin gal.

V1: Nu joo, nu lea ja mubtumin jus don leat duodaidge planen, abte
ddl mii digut dudjot vaikko dakkar giehtadobkkaid, nu ii oktage hdlit
oassdlastit. Iige, ii odne!

V3: Ferte gal dlo leat dickkdr virreplina.

V1: Nu ja ferte rievdadit daid planaid gal ddvii maidddi.

V3: Aina kysytdin niiltd lapsilta, ettd mitd he haluavat.

V1: Niin, ettd paisee tietenkin vaikuttamaan.

H: Tuleeko heilti ehdotuksia suoraan?

V3: Ei aina, mutta joskus kylla.

V1: Niin joo, niin on ja joskus, jos sind olet todella suunnitellut, ettd
nyt me aiomme ommella vaikka tillaisia kisinukkeja, niin ei yksikdin
halua osallistua. Fi, ei tindin!

V3: Taytyy kylla aina olla sellainen varasuunnitelma.

V1: Niin ja tiytyy muuttaa niitd suunnitelmia kylla usein my®s.

(H 12.5.2015)

Kielipesdohjaajat kiyttivit pedagogista osaamistaan ottaessaan lasten
mielipiteet ja koko tilanteen huomioon. Heidan mielestdin tirkeinti ei ollut
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itse suunnitellun toiminnan toteutus juuri silld tietylld hetkelld, vaan suun-
nitelmien tekoon kuului myds se, ettei niita valttamarttd pystynyt tekemiin
juuri silloin, kun oli aikonut. Kielipesiohjaajien mukaan ty6n kuvaan kuului

se, ettd suunnitelmia piti osata vaihtaa yllittien.

V1: Sen voi tehdi vaikka huomenna tai ensi vitkolla, mutta kivempi
om, ettd si voit vaibtaa suunnitelmia ja varmasti keksit muitakin hyvii
siithen tilanteeseen sopivia, etti niat, ettei hetilapset lyo hanskoja tiskiin,
etti saat sen jotenki mielenkiintoseksi. Ebka se vield pidtyy, ettd tehdidin
se suunniteltu asia siind samassa aamupiirissi tai myohemmin paivilla,
mutta voi vihin aikaa vaikka ottaa jonku energianpurkanslanlun tai
ndin, ettd pitid kylli olla valmis koko ajan vaibtamaan niiti suunni-

telmia.
(H 12.5.2015)

Kielipesassd suunnittelua toteutettiin piivittdin, viikoittain ja erillisissa
kuukausipalavereissa. Piivittdisen suunnittelun parhaaksi ajankohdaksi
he nimesivit aamun klo 8-9, jolloin oli aikaa luoda katse tulevan piivin

tapahtumiin.

V1: Nyt ku meilli on tissi tamd paivirytmi muuttunu viime vuosiin
verrattuna. Ku me tultiin ensimmaiset kaheksaksi toibin ja sunrin osa
lapsista tuli ennen yheksid, yheksiksi tinne, jolloin yheksilti alko se
aamupiiri. Niin siind oli aamulla, vaikka tissi aamupala onkin, mutta
et siind oli semmonen vartti aikaa aina jotenki rauhassa aikaa miettid.
Niin etti ei sen tartte olla kauhean pitki aika mutta nyt meilli alkaa
kaheksalta etti on talo tiynni lapsia. Ja sit se aamupala ku on paljon
pienid, niin se vaatii melkein kaikki tyontekijit sinne keittioon.

(H 2.10.2014)

Kielipesiohjaajat painottivat, etti aamuisin suunnittelu oli hedelmillista
ja ruokki luovuutta. Aina se ei ryhmien koosta ja aikatauluista johtuen ollut
kuitenkaan mahdollista. Suunnitelmia jouduttiin tekemain lyhyessi ajassa,

nopeasti ja kiireessd. Usein suunnittelu painottui iltapaiviin, jolloin tyopdiva
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oli jo takanapiin, eikd luovuutta ollut samalla tavalla kdytossi kuin aamupii-
visin. Kielipesdohjaajat tekivit suunnittelua mielelldan, etsivit uusia ideoita
ja toiminnan muotoja. Heidin mukaansa oikea ajankohta suunnittelulle ja
tarvittava aika sen toteutukseen vaikuttavat merkittivisti suunnitteluun.

V1: Jasittenhin siind on tietenki seki, ettd jos vaikka sulla on vain puoli
viidelti aikaa, niin siti vaan on sen pdiivin jilkeen, ku oot kaheksasta
saakka ollu, no niin oleppas nyt erittiin luova ja saat hyvii ideoita. Nyt
sulla olis tissi kymmenen minuuttia vaikka aikaa. Ei sitd ihminen aina
toimi silld lailla etti ne parbaat ideat tulee.

(H 2.10.2014)

Tutkimusvuonna suunnitteluaika oli kortilla, joten kielipesiohjaajat pyr-
kivit pitamain kuukausipalavereita saannollisesti. Kuukausipalaverit olivat
pitempikestoisia suunnittelupalavereita, joissa suunniteltiin kokonaisuuksia

ja keskityttiin teemoihin.

V1: Ja sitten kervan kuussa meilli on tai ainakin yritetidn pitid kuu-
kausipalaveri iltaisin, jolloin talossa ei ole lapsia. Etti silloin voidaan
miettid koko viikolle suurin piirtein joku tietty aibe. Niinkd talli viikolla
on ollut tietenki evotukset. Ko on ollu erotuksissakin lapsia ja niin, et se
on ollut sitte koko viikon teema. Ettd siithen liittyen sit erilaisia.

(H 2.10.2014)

Kielipesin toiminnan suunnitteluun vaikuttivat monet erilaiset tekijat.
Kielipesiohjaajien mukaan niitd olivat ainakin tyontekijéiden maird, ryh-
mikoot, suunnittelun ajankohta ja tila luovuudelle. Kielipesin ryhmikoot
ja tyontekijdresurssit vaihtuivat vuosittain ja se vaikutti oleellisesti myds toi-
minnan suunnitteluun. Lisiksi kielipesdohjaajat toivat esille tarpeen kehittaa
saamenkielisen kielipesin omaa suunnittelukulttuuria, jossa pitiisi ottaa huo-
mioon saamelaisen varhaiskasvatuksen ja saamelaispedagogiikan erityispiirteet.
Suunnitteluasiakirjoiksi eivit riitad varhaiskasvatuksen suunnitelmat, vaan
kielen elvytyksen kontekstissa tulee olla tilaa myos asiakirjoille, jotka ohjaavat
kielen elvytyksen toteutusta. Kielipesiohjaajien mukaan saamelaiskirijien
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kielipesikoordinaattorivoisi olla tillainen yhteistyohenkil6, jonka avustuksella
kielipesien suunnittelukulttuuria voitaisiin yhtenaistad, eivatka kaikki kielipesat

tekisi samoja asioita joka vuosi uudestaan. Niin toiminnalle tulisi tilaa kehittya.

V2: Dat livicii diekkdr bargi, abte juobke giellabeassi ii daga dien seam-
ma barggu...abte sus oalu veabki, abte juobke giellabeassi ii daga dien
seamma barggu oba digge.

V1: Seolisi sellainen tyontekijd, ettd jokainen kielipesi ei tee sitd samaa
tyotd...ettd hineltd saa apua, ettd jokainen kielipesi ei tee sitd samaa
tyotd koko ajan.

(H 25.11.2014)

Kielipesaohjaajat painottivat, ettd suunnitelmallinen tuki kehitettiessa
saamenkielista kielipesdtoimintaa on tirkedd myos lasten kielen omaksumien
keinoja kehitettiessa. Kun muutenkin vahiistd suunnitteluaikaa vapautuisi
yleiseltd vuosisuunnitelmatasolta, kielipesiohjaajat paasisivit kehittdimidin ja
suunnittelemaan kielipesin pedagogisia menetelmia yhdessi kielipesikoor-

dinaattorin kanssa.

V2: No dien abte sus livitii dat maid ferte juobke manus dabkat. Dahje
dien ahte go miihan dal dahkat doaibmaplina dlo jabkdi deike, abte
sus livétii diekkdr plana man mii sahttit dappe geavahit ja dasto lasibit
dobko iezamet jurdagiid.

H: Oaivvildatgo justa dien giela ja kultuvra ektui?

V1: Nu eandalit ge dan, abte makkdr doaimmain sahtti (Cadahit) nu, abte
dat giella boahtd eambbo oidnosii ja makkdr vuogit dies sahtdsedje leat.
V2: No se, ettd hinelld olisi se mita joka kuukausi tiytyy tehdi. Tai
sitd, ettd kun mehin nyt teemme toimintasuunnitelman aina vuodeksi
tinne, ettd hanelld olisi sellainen suunnitelma, jota me voisimme taalla
kaytead ja sitten lisitd sinne omia ajatuksia.

H: Tarkoitatko juuri ndiden kulttuurin ja kielen suhteen?

V1: Niin, ennen kaikkea sitd, etti millaista toimintaa voi (toteuttaa) niin,
ettd se kieli tulee enemmin nikyville ja millaisia tapoja sithen voisi olla.

(H 25.11.2014)
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5.3.3 Pienryhméapedagogiikka

Lapsikohtaisen ja ryhmékohtaisen havainnoinnin pohjalta kielipesiohjaajat
jakoivat lapsia pienempiin ryhmiin. He kéyttivit pienryhmipedagogiikkaa,
jotasuositellaan toimintamuodoksi myds saamelaisessa varhaiskasvatussuun-
nitelmassa (Saamelaiskirdjit 2009a, 10), kun pyritiin monipuolistamaan
lasten kielenkayttotilanteita. Pienryhmissd padstaan mys toteuttamaan saa-
melaisen kasvatuksen mukaista lapsilahtoistd pedagogiikkaa, jossa lapsi oppii
muilta ryhmissi olevilta ja ympiristostd, eikd ohjaaja ole ainoa opetuksen
antaja. Heikka, Hujala, Turja ja Fonsén (2016, 56) pitivit pienryhmitoi-
mintaa hyvini mahdollisuutena toteuttaa pedagogisen toiminnan sisaltoja,
tavoitteita ja menetelmii lapsen yksilollisyytta tukien.

Kielipesissa pienempiin ryhmiin jakautuminen nikyi ohjatun toiminnan
toteutuksessa, kuten aamupiirissi, laavustelupdivana tai muissa suunnitelluis-
sa toimintahetkissi. Kielipesdohjaajien mukaan pienryhmipedagogiikkaa
kiytettiin my6s kielen omaksumisen tukemisessa. Lapset jacttiin pienempiin

ryhmiin, jotta voitiin paremmin vastata heidin kielellisiin tarpeisiinsa.

V1: Gal mun jahkdn, ahte das boahtd fas dat pienrybhmidipedagogiikka,
ahte go lea ubca joavku, nu don buorebut oacut dan mdnd fuomasumi
Jja dasto go dlo joavkkus lea soames gii hupmda eambbo, geas lea garrasot
Jietna ja hdliida nugo didolacéat dien fuomasumi ja dasto lea soames gii
lea udju, iige duostta jur dadjat, dalle dat doibmd buorebut, ahte dat
bargi geargd sdgastallat ovttas ja beassd cuovvut ja veahkehit.
V1: Kylld min3 uskon, ettd tissi tulee taas se pienryhmipedagogiikka,
ettd kun on pieni ryhmd, niin sind paremmin saat sen lapsen huomion
ja sitten kun aina on ryhmissi joku, joka puhuu enemmin, kenelld on
kovempi 44ni ja haluaa niin kuin tietoisesti sen huomion jasitten on joku,
joka on ujo, eikd uskalla juuri puhua, silloin se toimii paremmin, ettd se

tyontekija ehtii keskustella yhdessi ja padsee seuraamaan ja auttamaan.

(H 12.5.2015)

Kielipesiohjaajat muuttivat ryhmien kokoonpanoa tilanteiden ja toimin-

tojen mukaan. Kielen omaksumisen kannalta toimiva ryhmijako syntyi muun
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muassa jakamalla pienemmit ja isommat lapset omiin ryhmiin. Iin mukaan
jactut pienryhmit toimivat mys lasten motoristen taitojen opettelussa.
Tilloin ikdkausiin jakamisella pyrittiin panostamaan kunkin ikdvaiheen

kehitystason mukaiseen kielen omaksumiseen ja kasvun tukemiseen.

V1: Meilld on kaks porukkaa missi on tilli hetkelli isommat eli neli-
vuotiaat ja sitte on toisessa porukassa nuo pikkuset tilli hetkelld, yks-
kaksvnotiaat about siind kaks ja puolivuotiaat on vanhimpia siind. Niin
kyllihén se kielitaito ja motoriset taidot jakaa ensinnikin ne joukkueet
tilli hetkelld.

(H 2.10.2014)

Isommat lapset tarvitsivat my9s erilaisia ikitasolleen sopivia tehtivid kuin

pienemmit. Pienempiin ryhmiin jako rauhoitti lapset tekemain tehtévidin.

V1: Stuorra mdandt hiliidit vehd vadddsot bargguid ja dan dibte lea dat
nugo pienrybmidpedagogiikka, go joavku lea dalle rafilas.

V1:Isot lapset haluavat vihin vaikeampia tehtavid ja sen vuoksi on sitd
pienryhmipedagogiikkaa, kun ryhmi on aika rauhallinen.

(H 10.10.2014)

Lisiksi eri tehtivissi ja toiminnoissa kéytettiin erilaisia perusteita pien-

ryhmiin jakamiselle.

V2: Ja man mielde vel? Gal dies lea jo diet, giella, motoribki ... ja dan
dgi mielde.

V2: Ja minkd mukaan viela? Kyll4 tissd on jo ne, kieli, motoriikka...
ja sen ian mukaan.

(H 28.4.2015)

Lapset jakautuivat my9s itse luontaisesti pienempiin ryhmiin. Tdma ta-
pahtui heidin omien kiinnostuksenkohteidensa mukaan. Lapset hakeutuivat
leikkimidin huoneisiin, joissa heille oli mielekkiinti toimia silld hetkelli.

My6s kaverit vaikuttivat ryhmien valintaan. Kielipesiohjaajat kuitenkin
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olivat koko ajan lasna niiden leikkien ajan, eikd kukaan lapsi jaanyt tahto-
mattaan yksin. Kielipesiohjaajilla oli aina jokin tehtivi tai toiminto, jota
he olivat valmiita tekemain lasten kanssa, mutta lapset saivat itse paattaa,
miti tekivat.

Kielipesissa oli monenlaisia toimintoja, joissa pienryhmiin jako tuli esille
lihes paivittiin. Kielipesiohjaajat olivat suunnittelun ohessa piittineet
pienryhmit jo etukiteen ja pohtineet, millaiset ryhmit toimivat missakin
tilanteessa parhaiten. Kielipesdohjaajat jakoivat pienryhmit perustuen heidin
lapsen tuntemukseensa, mika karttui lapsia havainnoimalla paivittdin.

H: Makkdr eard diekkdr ubldjoavku pedagogibkd dibiid doai oaidni-
beahtti, abte dan dutno barggus lear?

V1: Mubtun iddeda mis lei diekkdr, abte mis ledje guovtti lanjas, nuppis
lei diekkdr energiapurkaus ja dasto nuppis lei dickkdr sevdnjes latnja
Jja dieppe lei diekkdr giehtalimpa... ja dasto lei diekkdr givji ja dat mii
vdilu-speallu ja dickkdrat, ahte vuos mii manaimet dan latnjii ja dii
duon latnjii ja dasto molssuimet. Abte lea nugo seammaldgan iditboddu
muhto smdvva jovkkuin.

H: Millaisia muita sellaisia pienryhmipedagogisia tapoja te niette,
ettd tassd teiddn tyossd on?

V1: Eriini aamuna meilli oli sellaista, ettd meilli oli kahdessa huo-
neessa, toisessa oli sellainen energianpurkaus jasitten toisessa sellainen
pimed huone jasielld oli sellainen taskulamppu...ja sitten oli sellainen
kirja ja mitd puuttuu -peli ja sellaisia, ettd ensiksi me menemme tuohon
huoneeseen ja te tuohon ja sitten vaihdoimme. Ettd se on niin kuin

samanlainen aamupiiri mutta pienemmissa ryhmissa.
(H 28.4.2015)

Kielipesdohjaajat olivat my6s pohtineet pysyvien aamupiiriryhmien ja-
kamista. Heidin mukaansa pysyvit ryhmat tietyissi toimissa voisivat luoda
lapsille turvallisuutta. Pysyvit ryhmiéjaot voisivat toimia joskus my6s ryhmin

toimintaa rauhoittavina tekijoina.

V1: Dl vel ikte smiehtaimte dien, ahte jus mii dlo doallat daid unnd
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Jjovkkuin idithottuid, abte juobkitgo mii dal diekkdr bissovas joavkkuid,
ahte iddes mannd diehtd ahte geainna son dan idithottu lea.

V2: Go dil mii leat vehd seaguhan daid (jovkkuid).

V1: Nuja leago dat giela ektui vai daid motoribkalas daidduid ektui ...
dlo vehd dainnaldgin, abte juohke idit mii leat juobkdn jovkkuid muhto
sdhtasii iskat mo dat doaibma go lea dlo dat seamma joavkku.

V2: Minnd diehtd hede gosa son mannd ja geainna son lea.

VI: Ii dirbbas riidalit... abte in hiliit cobkkat su balddas, in mana
dohko, mun hiliidan leat suinna seamma joavkkus.

V1: Nyt vield eilen mietimme sitd, ettd jos me aina pidimme niilla
pienilld ryhmilld aamupiirit, ettd jaammeko me nyt sellaiset pysyvit ryh-
mit, ettd aamulla lapsi tietdd, ettd kenen kanssa hin sen aamupiirin on.
V2: Koska nyt me olemme vihin sekoittaneet niitd (ryhmi).

V1: Niin ja onko se kielen mukaan vai niiden motoristen taitojen
mukaan... aina vihin silld tavalla, ettd joka aamu me olemme jakaneet
ryhmit, mutta voisi kokeilla miten se toimii kun on aina se sama ryhma.
V2: Lapsi tietdd heti mihin hin menee ja kenen kanssa hin on.

V1. Ei tarvitse riidelld, etti en halua istua hinen vieressi, en mene

tuonne, mind haluan olla hinen kanssaan samassa ryhmissa.

(H 28.4.2015)

Naytti siltd, ettd kielipesissd pienryhmiapedagogiikan kiytto oli lahestul-
koon vilttimitonti jo kielen omaksumisen tukemisen vuoksi. Kun kieli-
pesdohjaajat halusivat tukea vasta-alkajien kieltd, he saattoivat ottaa heidat
yhdeksi ryhmikseen, tai kun he halusivat tukea jo pitempéin olleiden kielen
omaksumista, he ottivat heidat yhdeksi ryhmaksi. Toisaalta he pystyivit my6s
sekoittamaan kielen puhujia siten, ettd jo enemman puhuvat toimivat esi-
merkkini vasta-alkajille. T4std nikokulmasta tarkasteltuna kielipesassi tulisi
olla tarvittava maira tyontekijoitd, jotta pienryhmipedagogiikkaa voidaan
toteuttaa. Kielen omaksumisen tukemisen lisaksi pienryhmiin jakaminen
auttaa monia lapsen kasvulle tirkeiden ominaisuuksien, kuten sosiaalisten,
motoristen ja fyysisten taitojen, tasapainoista kehittymistd. Myos ndiden
mukaan kielipesissa toteutettiin pienryhmipedagogiikkaa.
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V1: Mubto leahan dat goittot mubtumin maid buorre leat ovttas, abte
ii boade diekkdr dovdu, abte ... dlo dat stuorra mdndt oazzot leat doppe
Jja mii leat ddppe. Gal mii leat molson daid lanjaidge duollet dille.

V2: Ja duollet dille okta unnoras lea vaikko stuorra mandiguin.

VI: Mutta onhan se kuitenkin joskus myos hyva olla yhdess, etti ei
tule sellainen tunne, etti ... aina ne isot lapset saavat olla tuolla ja me
olemme tdilla. Kylla me olemme vaihtaneet noita huoneitakin silloin
talloin.

V2:Jasilloin tilloin yksi pienempi on vaikka isojen lasten kanssa.
(H 9.10.2014)

5.3.4 Yhteiso voimavarana

Kielipesa toimii osana saamelaisyhteis6d ja noudattaa saamelaisen varhais-
kasvatuksen arvoja, joista yhtend osa-alueena on yhteisollisyys. Tavoitteena
on kasvattaa lapsi osaksi yhteisod, sen yksilolliseksi jaseneksi. Lasten kas-
vattaminen saamelaiskulttuuriin ja sen jiseneksi oli ohjaajille tirked tavoite
heidin tydssaan. Kulttuuri oli vahvasti esilla myos kielipesan lahiymparistossa,

kielipesiohjaajien mukaan jopa vahvemmin kuin itse kieli.

V2: Oailu ovddidit dan kultuvra. Dat gal boahtd hui bures mu mielas
ddppe juobke bearrasis dappe guovllus. Jus smiehtd dan giela mo dar
boahtd nu gal dat kultuvra boahtd eandalitge ddppe.

V2: Saa edistai tita kulttuuria. Se kylla tulee todella hyvin minun
mielestd tdilla, joka perheessi tilld alueella. Jos ajattelee tita kieltd,
miten se tulee, niin kylla se kulttuuri tulee ennen kaikkea taalla.

(H9.10.2014)

Kielipesiohjaajat korostivat yhteison perinteisen elinkeinon, poron-
hoidon, merkitystd my6s kielipesin arjessa. Heiddn mukaansa kielipesin
arki oli sidoksissa ymparéivin yhteison toimintoihin. Esimerkiksi yhteison
poronhoitokulttuuri nikyi vahvasti my6s kielipesissa. Erotusaikaan lapset
olivat vanhempien mukana aidalla. Kielipesa ei voi toimia ilman yhteyttd

ymparisto6n ja omaan yhteisoonsi. Yhteys alueen perinteisiin elinkeinoihin
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olikin vahva ja olennainen osa kielipesin arkea. Kielipesa oli siten erddnlainen
kulttuurin kehto ja olennainen osa myos kieleen kasvattamista.

V2: Mis leat juohke bearrasis bobccot. Dat lea dat mii oidno ddppe. Ja
juohke mannd lea oba digge dhciin gos nu barggus. Dat lea nugo dat
maid mun jurddasan.

V2: Meilld on joka perheessd poroja. Se on se mikd nakyy taalla. Ja
jokainen lapsi on koko ajan isin kanssa jossain tydssa. Se on niin kuin
se mitd mini ajattelen.

(H 9.10.2014)

Saamelaisessa kasvatuksessa keskeistd on ollut, etta koko yhteisé kasvattaa
lasta. Kielipesa oli osa lapsen arkea ja ndin kantoi osansa lapsen kasvatuksesta.
Kielipesiohjaajien mukaan lasten kulttuuriin ja yhteisoon kasvattamisessa
tuleekin huomioida se, ettd kaikkia toimintoja ei kuitenkaan voida toteuttaa
kielipesassa. Nain ollen he painottivat lapsen kokonaisvaltaista kasvua siten,
ettd kaikilla toiminnoilla on paikkansa lapsen kasvatuksessa. Kielipesalla oli
kaikki edellytykset tukea lapsen omaan kulttuuriin kasvamista, mutta lapsen
on myds padstivd metsdin mukaan poronhoitotéihin, eiki piivihoidon tai
muiden toimintojen tulisi titd estdi.

V1: Gal han goitge, jus vuordd, abte mdnds Saddd badjeolmmos, de
sonhan ferte beassat johtit dien badjeolmmosih(ci farus, iige nie abte mii
stoabkat bobccuiguin, abte gal han dat mannd nu ahte mdnnd oabppd
vdhnemiid firus maidddi.

V1: Kyllihan kuitenkin, jos odotetaan, ettd lapsesta tulee poromies,
niin hinenhin tiytyy paasta kulkemaan sen poromiesisin mukana,
cikd niin, ettd me leikimme poroilla, ettd kyllihin se menee niin, ettd
lapsi oppii vanhempien mukana myos.

(H 12.5.2015)

Kielipesiohjaajien mukaan he pyrkivit osallistumaan yhteison yhteisiin

tapahtumiin ja tilaisuuksiin, jotka oli suunnattu lapsille. He osallistuivat

joka vuosi my6s saamelaisyhteison omiin lapsille suunnattuihin tapahtumiin,
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kuten Inarin elokuvajuhlille. Itse Iahiympiristossi ei tapahtumia ollut usein,
joten kaikki olivat tervetulleita ja mieluisia. Erityisesti he odottivat saamen-

kielisia tapahtumia.

V1: Finaimet geahéamin dien Wimme ja Tapani Rinne konsearta.
V2: Ja leat mii fitnan sdvzzaidge geahclamin.
H: Nu sdvzzaid geahlamin.
V2: Finaimet ddn gida digge.
V1: Kavimme katsomassa sen Wimmen ja Tapani Rinteen konsertin.
V2: Ja olemme me kiyneet lampaitakin katsomassa.
H: Niin lampaita katsomassa.
V2: Kivimme timin keviin aikana.

(H 16.6.2015)

Kielipesin yhteys omaan lahiymparist66nsa nakyi muun muassa siini, ettd
he vierailivat usein yhteison toimissa paivien aikana. He olivat osa yhteison
arkipaivaistd elimaa, eivitka suinkaan elineet yksin erilladn yhteisostd. Heilla
oli esimerkiksi kummilammas perheessi, joka piti kielipesin lahelld lampaita.

He vierailivat eldinten luona usein.

Olemme ulkoilemassa kielipesin pihalla ja seuraamme lapsia, jotka ovat
keskittyneet omiin leikkeibinsi. Kielipesiohjaaja hymyilee ja kertoo,
etti kielipesilli on naapurissa kummilammas, joka on juuri saanut
kolme kilia. He aikovat lahted libipiivini katsomaan noita pienii
vastasyntyneita.

(Pk 28.4.2015)

Vaikka yhteisossi jirjestettiin erilaista lapsille suunnattua toimintaa,
laheskidin kaikki ei ollut saamenkielistd. Tutkimukset (ks. Saamelaiskirajic
2008, 279) ovat osoittaneet, etti vaikka saamenkieliselli alueella toimitaan,
kaikkia toimintoja ei kuitenkaan tarjota saameksi. Kielipesdohjaajat olivat
kuitenkin pidittineet osallistua alueen vihaisiin tapahtumiin, vaikka ne

olisivatkin suomenkielisi.
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V2: Ddppe goit dibpibuvvd nu vehds, ahte mii leat smiehtan, abte
vaikko dat livitiige suomagillii duollet dille, abte gal lea somd ahte dat
min mdndtge besset dien geahcat...

V2: T4alld kuitenkin tapahtuu niin vihan, ettd me olemme ajatelleet,
ettd vaikka se olisi suomeksi silloin talloin, ettd kylld on mukana, etta
nima meidin lapsetkin padsevit sitd katsomaan.

(H 25.11.2014)

Haastatteluissa tuli esille kielipesin vahva vuorovaikutus omaan yhteis66n
ja ihmisiin. Kielipesd oli kokonaisvaltaisesti osa yhteisod ja sen perheita.
Kielipesiohjaajien mukaan omaan lihiyhteis66nsi kuuluminen on tirkedi ja
sitd he pyrkivit vahvistamaan. Tama vahvisti kielipesin kulttuurista seki kie-
lellistd ulottuvuutta. Kielellistd ulottuvuutta vahvisti my6s kielipesiohjaajien
yhteistyo muiden kielipesidohjaajien kanssa ja heidan yhteiset koulutukset.
Kielipesiohjaajille oli tirkedd paistd jakamaan kokemuksia, vaihtamaan

ideoita ja olemaan osa kieliyhteisoa.

V1: Mu mielas dat buot debdleamos lea abte oaidnd eard bargiidja beassd
dusSe deaivvadit ja seammas oailu odda ideaid iezas bargui. Dat sabttd
leat vaikko dat giella ahte mun oacéon guldalit dan gii dien skuvlejumi
doalld, jus sus lea hirbmat rikkes giella, dasto oaicu diesge olu.

V1: No minusta kaikkein tirkeinti on, ettd nikee muita tyonteki-
jOitd ja padsee vain tapaamaan ja samalla saa uusia ideoita omaan
tyohonsi. Se voi olla vaikka se kieli, ettd mind saan kuunnella sita
kuka pitdd koulutusta ja jos hinelld on oikein rikas kieli, sitten saa
siitd jo paljon.

(H 9.10.2014)

Kielipesille yhteison muodostivat lihiyhteiso, jonka kanssa he olivat aktii-
visesti vuorovaikutuksessa arjessa, sckd saamelainen laajempi yhteiso, johon
kuuluivat muut kielipesit ja muu saamelaisyhteiso. Naistd he saivat tukea, yh-
teenkuuluvuudentunnetta ja padsivit jakamaan kielipesin peruselementteja,
kieltd ja kulttuuria. Yhteison ihmiset kivivit kielipesissi resurssihenkil6ina,
saamelaisyhteison jarjestot toivat kulttuurisisaltojd kielipesddn ja yhteiset
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koulutukset antoivat uusia eviitd tydhon. Nami olivat kielipesin voimava-
ratekijoitd ja olennainen osa kielipesin toiminnan edellytyksia.

5.3.5 Materiaaliresurssit

Kielipesissi kaytettiin kielen omaksumisen ja saamelaiskulttuurin tietouden
vahvistamiseen erilaisia materiaaleja. Materiaalit olivat nakyvilla kielipe-
siymparistossa muodostaen virikkeellisen toimintaympariston lapsille. Esilla
olleet materiaalit sisalsivit saamenkielisid tekstejd ja sanoja sekd saamelaista
kulttuuria ilmentivid kuvia ja tukivat ndin lasten saamelaisen identiteetin

muodostumista seki kielen omaksumista.

Tarkastelen kielipesin seindlli olevaa kartongista tebtyi sisnasikkia.
Sikin sisilli on pienempid kartonkeja, joissa on tarroja. Pian yksi lapsista
tulee laittamaan tarran omaan kartonkiinsa. Kyseessi on jonkinlainen
kannustussikki. Hyvistd toimista saa sisnasikkiin tarran.

(Pk 4.11.2014)

Kielipesdohjaajat olivat nihneet vaivaa saadakseen kielipesidn ympiriston
ja sen kielimaiseman ilmentimiin saamen kielta ja kulttuuria. Useimmat
materiaalit olivat itse tehtyjd, lukuun ottamatta muutamia norjalaista oppima-
teriaalituotantoa olevia seindjulisteita. Kielipesiohjaajat olivat itse askarrelleet
saamenkielisia tervehdystekstejd ja ruokailussa kdytettavii fraaseja kuvineen
kielipesan seinille. My6s useimpiin huonekaluihin ja esineisiin oli kiinnitetty
itse tehdyt saamenkieliset nimikyltit.

Katselen keittiossi ympairilleni. Se on kuin kielellinen aarreaitta. Joka
puolella on teksteji saameksi, isoin virikkdin kirjaimin. Silmiddin ei
v0i juuri asettaa, etteiko nikisi Leage buorre! (Ole hyva!) rai Giitu!
(Kiitos!) -zeksteji.

(Pk 16.6.2015)

Saamelaiskoulun kielimaisemasta tehdyn tutkimuksen mukaan (Linkola

2014,205) saamen kieli voi jiidi kouluympiristdssi symbolisen arvon tasolle.
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Kielipesissi nain ei kuitenkaan ollut. Kielipesa toimi omana yksikkondan ja
silla oli vain yksi kielellinen tavoite: toimia saamen kieltd aktivoivana ymparis-
toni. Myés Linkolan (2014, 207) tutkimuksen mukaan tiysin saamenkielinen
opetus ja saamen kielen asema piivittdisena kommunikaatiokielend edistavit
saamen kielen asemaa oppilaitoksen kielimaisemassa.

Kielipesiohjaajat tuottivat itse tehtyjd materiaaleja, koska saamenkielista
materiaalia on saatavilla vihin. Suomessa saamenkielisestd oppimateriaa-
lituotannosta vastaa saamelaiskirdjien oppimateriaalitoimisto. Vuosittain
toimisto tuottaa oppimateriaaleja kaikilla kolmella saamen kielelld seki
aidinkieliseen ettd vieraskieliseen opetukseen. Vuonna 2015 oppimateriaa-
litoimisto tuotti 17 uutta materiaalia ja otti lisipainokset 28 materiaalista.
(Saamelaiskirijit 2016.) Oppimateriaalituotanto on kasvussa, mutta vield
ei ole pystytty vastaamaan kielipesien oppimateriaalitarpeeseen. Joitakin
lisimateriaaleja on pyritty kohdentamaan my®és kielipesille ja saamenkieliseen
kielikylpyopetukseen, mutta varsinaista kielikylpymenetelmain perustuvaa
materiaalia ei ole lainkaan. Saamenkielistd oppimateriaalia tekevit padosin
itse opetustehtivissi olevat opettajat ja piivikotien tyontekijit. He pystyvit
tuottamaan materiaalia suoraan kentin tarpeisiin.

Huolimatta kielipesian tarkoitetun materiaalin puutteesta kielipesissd
kiytettiin paljon muuta saamenkielistd materiaalia, jota oli saatavilla Suo-
mesta, Ruotsista ja Norjasta. Kielipesin oma kirjahylly sisilsi suuren maarin
saamenkielista kaunokirjallisuutta, satuja ja tarinoita lapsille. Kielipesassa
oli kiytossa sekd saamelaiskulttuurista kisin kirjoitettuja satuja ettd suomen
kielestd kaannettyjd satukirjoja. Saamenkielisid satukirjoja ja kuvasanakirjoja
onkin julkaistu ihan viime vuosina ja ne sopivat hyvin kielipesien kayttoon.
Esimerkiksi koltansaamenkielinen kuvasanakirja julkaistiin vuonna 2015.
(Saamelaiskirajit 2016.)

Kielipesissi oli myos itse tuotettuja kirjoja lasten omista touhuista kielipe-
sissd. Satukirjat olivat jokapdiviisessd kdytossd, erityisesti paivaunien aikaan.
Lisdksi kielipesdssd oli saamenkielisid pelejd, joita on my6s viime vuosina
tuotettu Suomessa ja Norjassa. Kielipesissd oli my6s itse tehtyja saamenkie-
lisid peleja. Peleji pelattiin aamupiirissd ja vapaan leikin aikaan iltapaivalla.

Kielipesiaohjaajat tutustuivat ilmestyviin materiaaleihin aktiivisesti. He

seurasivat oppimateriaalituotantoa ja saamelaista populaarikulttuuria, josta
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he saivat tietoa uusista tapahtumista ja julkaisuista. He kayttivit kirjaston
palveluja ahkerasti ja lainasivat materiaalia kielipesaan. He my6s aikoivat
tarkkailla enemmin kirjaston tarjontaa, jotta voisivat saada sieltd enemmin
materiaalia kdyttoonsi.

V1: ...Se miki meiin kannattais ottaa kéiytintoon on se, et ku ...lapset
Libtee pois niin sitte yks tyontekiji jid sinne (paikan nimi poistettu) rau-
hassa kattomaan, etti onko tullu jotain uutta, etti se on helppo toteuttaa

heti, ettdi sielti voi niinko raubassa lainata jotain ekstraa.
(H 9.10.2014)

Kirjastopalveluiden ja omien materiaalien lisiksi kielipesdohjaajat toivat
materiaalia my9s kotoaan lainaan. Se ei kuitenkaan ollut vakituisesti tapana,
etteivit tavarat vaurioidu.

V1: Niin. OQon md joskus tuonu kotootaki, mutta ei aina raski. Jos se
naarmuttuy tai ndin. Kylli se oikeestaan tulee tosi paljon tyon obessa ja
sit se ettd miten tavallaan vapaa-ajan kayttid, etti kylli varmaan me
kaikki kuunnellaan aika paljon saamelaismusiikkia, etti kylli se sielti
tulee tavallaan siiti omasta tietimyksesti.

(H 9.10.2014)

Ensimmaisen tutkimusjakson aikana kielipesi sai projektin kautta kiyt-
to6nsd iPadin, josta kerroin aiemmin luvussa 5.2.5. Kielipesdohjaajat kayttivit
iPadia koulutuksen jalkeen aktiivisesti kielipesin toimissa. iPadiin oli ladattu
saamenkielisid toimintoja lasten kaytettaviksi.

H: Leago eard dien ipadis diekkdr man dii lebpet geavahan olu?

V1: Joo mun sihtin cdjebit. Ddppe lea giellaspeallu, ddt. Leago oabpis
dutnje?

H: Joo lea.

V1: Ja dasto dappe lea dit ruksesgahpirmdinnas.

H: Lehpetgo oasttin dien?

V1: Dat lei.
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V2: Dat lei das gdarvvisin.

H: Onko muuta siina iPadissa sellaista mita te olette kdyttineet paljon?
V1: Joo mini voin ndyttad. T4illd on kielipeli, timi. Onko tuttu
sinulle?

H: Joo on.

V1: Sitten taalld on tima punahilkkakertomus.

H: Oletteko ostaneet sen?

V1: Se oli.

V2: Se oli siini valmiina.

(H 16.6.2015)

Kielipesiohjaajat olivat innostuneet iPadin kiytosta lasten kanssa. He ajat-
telivat, ettd teknologia oli osa lasten arkielimii ja tahtoivat silld tavalla tukea
myos teknologiakasvatusta. Teknologiaa tulisikin kiyttdd osana kielikylvyn
toimintaa (Cummins 1998). Harju-Luukkaisen (2007, 148) mukaan erilaiset
kielenoppimispelit tukevat lapsen kielen omaksumista ja voivat antaa palau-
tetta lapsen kielen omaksumisesta. Saamen kielelli tillaisia tietokonepelejd
16ytyy jonkin verran ja esimerkiksi ensimmaisilla Saamen kielikylpy koulussa
-koulutuspiivilld esiteltiin ohjelmia, joiden avulla opettajat ja ohjaajat voivat
itse luoda tillaisia ohjelmia.

Huolimatta resurssi- ja aikapulasta kielipesaohjaajat olivat tyostianeet kieli-
pesain aktiivisesti materiaaleja koko ajan. Ympiristo oli luotu saamenkieliseksi
jakaikki saatavilla oleva saamenkielinen materiaali loytyi kielipesasta. Lisaksi he

olivat ottaneet uuden teknologian mukaan kielipesin arkipaivian toimintoihin.

5.4 Kielipesan kehittaminen kielipesaohjaajien
ndakemysten valossa

Olen jakanut kielipesiohjaajien nikemykset kielipesin toiminnan kehittami-
sestd toiminnan ulkoisiin kehittimismahdollisuuksiin ja toiminnan sisaisiin
kehittimismahdollisuuksiin. Toiminnan ulkoisilla kehittimismahdollisuuk-
silla tarkoitan kielipesin hallintoa, rakennetta, materiaaleja ja muita tarpeel-

lisia resursseja. Olen jakanut toiminnan ulkoiset kehittamismahdollisuudet
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tiloihin, ympristoon ja rakennukseen, kielipesakoordinaattorin tukeen ja mate-
riaaliresursseibin. Toiminnan sisdisilla kehittdimismahdollisuuksilla tarkoitan
kielipesin arjen toiminnan sisilt6jen ja kielipesdohjaajien oman toiminnan
kehittamista. Tillaisia sisaisia kehittimisedellytyksid olivat vanbempien ja
isovanhempien sitouttaminen kielipesin toimintaan, tyontekijiresurssien riit-
tivyys ja tyonkierto seka kielikonlutus ja kielimestarin tuki.

5.4.1 Toiminnan ulkoiset kehittamisedellytykset

Tilat, ympairisti ja rakennus
Kielipesiohjaajat toivat esille kielipesiympiriston, toimitilan ja rakennuksen
kehittimismahdollisuudet. Heidin mukaansa kielipesin toimintatiloja voi-
taisiin kehittdd saamelaisesta kulttuurista kisin, jolloin saamelaista kasvatusta
voitaisiin painottaa toiminnassa enemmin. Saamelaisesta kulttuurista ja muo-
toilukielestd kisin on suunniteltu muun muassa saamelaiskulttuurikeskus Sajos
Inarissa ja saamelainen tiedekeskus Dichtosiida Koutokeinossa. Sevettijarvelle
suunnitteilla oleva T4 'lvvsijdd- kolttakulttuurikeskus nojaa kolttasaamelaiseen
perinteiseen muun muassa hirsirakentamisen osalta. Kolttakulttuurikeskuksen
yhteyteen suunnitellaan tiloja my6s koltankieliselle kielipesille.
Kielipesiohjaajien mukaan lasten toimintatilaksi sopisi parhaiten saa-
melaista satumaailmaa ilmentiva ymparistd. Lisaksi he kokivat, etti tiloja,

rakennusta ja ymparist6d voisi muokata lasten maailmaan sopivammaksi.

V1: Gal jus livccii vejolas, nu mu mielamielbargu livéce oaccut dien dalu
dahje dien ruovttu eambbo diekkdir mindidmdilbmdi heivvolazzan.
V1: Jos olisi mahdollista, niin minun lempityoni olisi saada tima talo
tai se koti enemmin sellaiseksi lastenmaailmaan sopivammaksi.

(H12.5.2015)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Stakes 2005, 18) todetaan

scuraavaa:

Tilojen suunnittelulla voidaan edesauttaa erilaisten ja erikokoisten
vertaisryhmien toimintaa sekd vaikuttaa lasten ja kasvattajien vali-
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seen vuorovaikutukseen. Hyvin suunniteltu varhaiskasvatusympdiristo
kannustaa toimimaan pienryhmissd, joissa jokaisella on mahdollisuus
osallistua keskusteluun ja vuorovaikutukseen.

Kielipesiaohjaajien nikemykset kielipesitilojen kehittamisestd edistai-
sivit siten pienryhmipedagogiikankin toteuttamista. Kielipesidohjaajien
ajatukset heijastelevat myos montessoripedagogiikan ajatusta lasten maail-
man mukaisesta kasvatusympiristosti. (Ks. Hayes & Hoynilinmaa 1985.)
Lisdksi heiddn toiveensa kodinomaisesta kasvatusymparistosti lihentelee
steinerpedagogiikan nikemyksii lasten kasvuympiristosti. (Ks. Dahlstrom
2000.) Kielipesiohjaajien toimissa olikin usecita yhtymikohtia muihin
vaihtoehtopedagogisiin kasvatusmenetelmiin. Kielipesiohjaajat vierastivat
laitosmaista kasvatusymparistod ja halusivat tuoda esille luovuuden, joka on

yksi saamelaisen kasvatuksen kulttuurisista arvoista.

V1: Diekkdr ruovttuldgan, abte dat i leat diekkdr laitosmainen ollenge
Jja hdliidivécen eambbo hutkat buot diekkdr miellagiddevas ja vehd
dickkdr kulttuuriin sopivasti sadunomainen. Dat livcte diekkdr man
mun haliidivccen, nugo vaikko mdlet seinniide muoraid ja elliid. Muhto
galggasii diehtit, abte dat ii leat dusse jabkdi plinejuvvon, abte mii leat
dasto logi jagi das.
V1: Sellainen kodinomainen, etti se ei ole sellainen laitosmainen ollen-
kaan ja haluaisin enemmin puuhata kaikkea sellaista mielenkiintoista
ja vihin sellaista kulttuuriin sopivasti sadunomaista. Se olisi sellaista
mitd mind haluaisin, niin kuin vaikka maalata seinille puita ja eldimii.
Mutta pitdisi tietdd, ettd timd ei ole vain yhdeksi vuodeksi suunniteltu,
ettd me olemme sitten kymmenen vuotta tissa.

(H 12.5.2015)

Ulkoisten toimintapuitteiden muokkaamisen haasteena kielipesaoh-
jaajat pitivit toiminnan muutosalttiutta. Kielipesitoimintaa toteutetaan
marginaalissa ja sen toimintaan vaikuttavat monet seikat, kuten henkilosto
ja maariraharesurssit seki lapsimaarat. Nima voivat vaikuttaa kielipesin
toimintaan ékillisesti, joten toiminta on hyvin haavoittuvaista. Esimerkiksi
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vastavalmistuneen Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Huhtanen &
Puukko 2016) tekemin saamen kielten oppimistulosten arvioinnin mukaan
pula patevistd saamenkielisistd opettajista on konkreettinen. Kielipesiohjaajat
kokivat toiminnan muutosalttiuden vaikuttavan kielipesin kehittimiseen eri-

tyisesti saamelaiseen kulttuuriin perustuvan oppimisympiriston luomisessa.

V1: Jahkan, abte jus vaikko dat rubtage gavdno, muhto go jus ii diede
ahte dain doaimmain lea boahtevuobta...

V1: Uskon, ettd jos vaikka se rahakin 16ytyisi, mutta jos ei tiedetd, ettd
niilli toimilla on tulevaisuutta...

(H 12.5.2015)

Kielipesikoordinaattorin tuki

Tutkimusjakson aikana saamelaiskaréjilld aloitti ensimmainen méériaikainen
kielipesikoordinaattori tydssiin. Saamelaiskdrdjat palkkasi mddrdaikaisen
kielipesikoordinaattorin, jonka tehtiviin kuului saamenkielisen kielipesitoi-
minnan ohjaaminen, koordinointi ja kehittdiminen saamelaisalueella ja sen
ulkopuolella seka kielipesien henkilston ohjaus ja kielipesitarpeen kartoitus.
Vuoden aikana kielipesikoordinaattori vieraili jokaisessa kielipesissa, tapasi
vanhempia ja tyontekijoitd, seurasi kielipesien toimintaa ja jirjesti yhteisen
koulutustilaisuuden kielipesaohjaajille.

Kielipesiohjaajat odottivat saavansa kielipesikoordinaattorilta tukea
kielipesatoiminnan kokonaisvaltaiseen suunnittelemiseen, kuten aiemmin
toiminnan suunnittelun tirkeydesti kertovassa luvussa 5.3.2 kuvasin. Tamin
lisaksi kielipesdohjaajat toivoivat kielipesikoordinaattorin jirjestavin kou-
lutuksia ja tapaamisia kielipesdohjaajien kanssa. Kielipesiohjaajat halusivat
verkostoitua ja saada kielipesikoordinaattorilta tahin tukea.

V2: Muhto gal mii dal gaibidit go dat (nimi poistettu) valljejuvvui duosa,
giellabeasi jodibeaddjin, abte son ddda juoida.

V1: Gal mii vuordit maid son geargd.

H: Mii dat lea dat juoidi? Ovdamearkadihte?

V1: Na varra juoga deaivvadeamit.

V2: Juoga skuvlejupmi.
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V1: Dasto abte son fitni...

V2: Dappe.

V2: Mutta kylli me nyt odotamme kun se (nimi poistettu) valittiin
tuohon kielipesin johtajaksi, ettd hin antaa jotain.
V1: Kylld me odotamme miti hin chtii.

H: Miti se on se jokin? Esimerkiksi?

V1: No varmaan jonkinlaisen tapaamisia.

V2: Jonkinlaisia koulutuksia.

V1: Sitten ettd hian kay...

V2: Tailli.

(H 9.10.2014)

Kielipesdohjaajat kokivat kielipesikoordinaattorin tyon hyvin tirkeina
kielipesien toiminnan yhteniistimisen kannalta. Kielipesikoordinaattorin
tyoltd odotettiin paljon sekd suunnitelmallisella ettd kdytinnon tasolla.
Kuitenkin tuen taustalla oli epavarmuus siitd, mita tapahtuu, kun kielipe-
sikoordinaattorin ty6 pdittyy. Haastattelemani kielipesidohjaajat toivoivat
kielipesiakoordinaattorin tyosta pidempiaikaista, jotta hin chtisi toteuttaa
kielipesdohjaajien odottamia tehtdvid tydssaan. Lisiksi kielipesiverkoston
yhdistiminen ja yhteistyon yllipitiminen vaativat pidempiaikaista ty6ta

henkilolta, joka sitd toteuttaa.

V2: Leago sus dil bargosoabpamusad guovvamdnu lohpii, ahte bargd
dasto njeallje manu dil, abte mo dat dasto joatkdsuvvd dan in diede.
V2: Onko hinell nyt tydsopimus helmikuun loppuun, etti tyésken-
telee sitten nelji kuukautta nyt ja miten se sitten jatkuu, sitd en tieda.
(H 25.11.2014)

Materiaalivesurssit

Kielipesaohjaajat kaipaavat lisad materiaalia varhaiskasvatukseen. Siti tarvi-
taan sekd toiminnan suunnitteluun etté sen toteuttamiseen. Heilld oli kerét-
tynd monenlaista askartelumateriaalia, erityisesti luonnonmateriaalia, joita he
halusivat paista hyddyntimain lasten kanssa askarrellessa. Vuosien varrella he
olivat toteuttaneet monenlaisia askarteluja ja nyt he kertoivat tarvitsevansa
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uusia ideoita. Materiaalit tukisivat heidin teema- ja kulttuuripainotteista
opetusta kielipesissa osana saamelaista varhaiskasvatusta.

H: Makkdr materidlaid don oainnat, ahte dippe galggasedje leat? Dabhje
don haliidivctet lasi.

V2: Gal mis leat materidlat, mubto mo daid geavaha? Ideat! Munge
lean ikte skurban dan skahpe ja doppe lei vaikko mii. Muhto dien ahte
mo dan geavaha, dat lea dat. Dat odda ideat.

H: Millaisia materiaaleja sind niet, ettd tdilld pitdisi olla? Tai sind
haluaisit lisdi.

V2: Kylld meilld on materiaaleja, mutta miten niitd kayttda? Ideat!
Minikin olen eilen kaivanut tuota kaappia ja sielld oli vaikka mita.

Mutta se, ettd miten niit kdyttad, se on se. Ne uudet ideat.

(H9.10.2014)

Saamelaiseen varhaiskasvatukseen tuotettuja ideakirjoja ei juuri ole, kuten
ei opettajanoppaita muutenkaan. Vihiisten raha- ja tyontekijiresurssien
vuoksi saamelaiskirdjien oppimateriaalilautakunta on usein joutunut pai-
nottamaan tuotannossaan lapsille ja nuorille kiytt66n menevien oppikirjojen
tuottamista. Itse pedagogisia ohjekirjoja ja opettajan oppaita 16ytyy koko
saamelaisalueelta vain muutamia kappaleita. Kielipesiohjaajat kaipasivat
idea- ja vinkkikirjoja erityisesti siitd, mitd he voisivat tehdd yhdessa kielipesin

pienempien lasten kanssa.

H: Gdvdnojitgo rdvvagirjjit main sahtisii vildit ideaid?

V2: Na gal duot, mii dat duodjegirji lea, mubto dat lea stuorva mandide
dahje gal dien sihttd iesge plinet ja daid vehd molsut mubto...

H: Livctigo dat buorre jus livitii diekkdr beaiveruoktumdindide oai-
vvilduvvon?

V2: Joo, diekkdr vuollel golbmajahkasdciaide.

H: Loytyyko ohjekirjoja, joista voisi ottaa ideoita?

V2: No kylla tuo, mika tuo kirja on, mutta se on isoilla lapsille tai kylla
sitd voi itsekin suunnitella ja niitd vihin muuttaa sitten...

H: Olisiko se hyvi, ettd olisi sellainen paivikotilapsille tarkoitettu?
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V2: Joo, sellainen alle kolmevuotiaille.
(H 9.10.2014)

Kielipesiaohjaajat pitivit tirkeini yhteisen materiaalin tuottamista
kielipesien arkipdivan kielen rikastuttamiseen. He tarvitsivat sanalistoja
teemojen mukaisen opetuksen toteuttamiseen. Sanalistat olivat merkittavi
osa kielipesien teemaopetukseen perustuvaa toimintaa, kuten luvussa 2.3
olen kuvannut. Kielipesdohjaajat valitsivat teeman mukaiset sanalistat, joita
he painottivat opetuksen ja toiminnan yhteydessi. Heidédn tyotinsi auttaisi
se, ettd teemojen mukaiset sanalistat olisivat helposti saatavilla. Sanalistat

lisaisivit my6s kielipesien toimintojen yhtendistimista.

V1: Jus vaikko galgd vuolgit osttuid viezzat, ahte dus lea garvves sdtne-
listu ja jus dat bobtet materidlabdngui nu dat lea dlo ovddosguvlui. Ddl
eambbo lea dlo dat histalus, abte gii fuolaha, ahte leat dakkdr sdtnelisttut
Jja bidjd dohko nebtii buohkaide geavahussii. Mu mielas orru, abte dat
ddrbbasuvvo eambbo skuvlejumi, ahte ovttas sabtisii dan dabkat.
V1: Jos vaikka pitdd lihted pajunkuoria hakemaan, ettd sinulla on
valmis sanalista ja, jos ne tulevat materiaalipankkiin, niin se on aina
eteenpdin. Nyt enemmain on aina se haaste, ettd kuka huolehtii, etta
on sellaiset sanalistat ja laittaa sinne nettiin kaikkien kiytettaviksi.
Minusta tuntuu, etti tissi tarvitaan enemman siti koulutusta, etti

yhdessa voisi niitd tehda.
(H 16.6.2015)

5.4.2 Toiminnan sisdiset kehittamisedellytykset

Vanhempien ja isovanhempien sitouttaminen kielipesin toimintaan
Kielipesiohjaajien haastatteluissa tuli useasti esille heiddn innostuksensa
kielipesin toimintojen sisaltdjen kehittimiseen. Heiddn tyohonsa vaikutti
kuuluvan jatkuva toimintojen arviointi ja niiden muuttaminen seké uusien
toimintojen suunnittelu ja kokeileminen. Yksi esimerkki uudesta menette-
lytavasta oli isovanhempien ilta, jossa he keskustelivat vanhempien ja isovan-
hempien kanssa kielen omaksumisesta ja kielen elvyttimisen tirkeydesta.
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V2: Duollet dille mii doalaimet daid ihkku-eabkediid.

H: Leatgo dat vel?

V2: Eai leat dil.

H: Lebpetgo smiehtan, ahte sibtdsedje leat?

V2: Né duollet dille, vaikko oktii caviéa digge ja oktii gida digge.
V2: Silloin talloin me pidimme niitd isovanhempieniltoja.

H: Onko niiti vieli?

V2: Eiole nyt.

H: Oletteko miettineet, etti voisi olla?

V2: No silloin tillsin, vaikka kerran syksylld ja kerran kevaalla.
(H 9.10.2014)

My6s vanhemmat olivat esittineet nikemyksidin ja toiveitaan kielipesin
toimintojen kehittimisestd vanhempainilloissa. Vanhempainillassa, jossa
kielipesikoordinaattori vieraili, vanhemmat olivat kertoneet odotuksiaan
ja ideoita siitd, millaisia sisdltdjd he toivovat lisaa kielipesin toimintaan.
Vanhemmat olivat toivoneet lisdd yhteistd saamenkielisti iltapaivitoimintaa,

kuten yhteisid leivonta- ja lauluhetkia.

V2: Son jearai, ahte maid vibnemat haliidivcte deike lassin ja dat lei dat
eabketbeaivvi....stoabkanboddu dahje ldibunboddu dabje lavlunboddu.
V2: Hin kysyi, ettd mitd vanhemmat haluaisivat tinne lisiksi ja se oli
timd iltapdivi... leikkihetki tai leivontahetki tai lauluhetki.

(H 25.11.2014)

Lisaksi vanhempainillassa oli ilmaistu halu jirjestaa kielipesilasten perhei-
den yhteinen pidempi viikonloppuretki, jossa paastiisiin puhumaan saamea
enemman yhdessi. Vaikutelma oli, ettd vanhemmat toivoivat voivansa osal-
listua lastensa saamenkielisiin toimiin. Toimiksi vanhemmat ehdottivat ihan
tavallista yhdessi tekemistd, leipomista ja laulamista. Kielen elvytyksen edis-
timisessd vanhempien osallistuminen ja osallistaminen ovat erittiin tirkeita.

V2: Dat lei dickkdr ja dasto lei dat vabkoloahpaleaira.
H: Mii dat lei?
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V2: Buot giellabeasi mandt ja vahnemat ja bargit vulget gosa nu. Dat
sdhtdsii leat vaikko ovtta ija reaisu, abte dieppe dusse samdstit ja livéii
diekkdr abte dhlit ja eatnit maid vulget firrui. Vaikko ovtta beaivvi, abte
dieppe sahtdsii vaikko ldibut ja ldviut.

V2: Se oli sellainen ja sitten oli taima viikonloppuleiri.

H: Miki se oli?

V2: Kaikki kielipesan lapset ja vanhemmat ja tyontekijat lihtevit jon-
nekin. Se voisi olla vaikka yhden yon reissu, etti sielld vain puhutaan
saamea ja olisi sellainen, ettd isit ja didit my6s lahtevit mukaan. Vaikka
yhden piivin, etti sielld voisi leipoa ja laulaa.

(H 25.11.2014)

Kielipesaohjaajat suhtautuivat erittdiin myonteisesti vanhempien ehdotuk-
siin. Heiddn mielestaan vanhempien ehdotusten huomioiminen olisi tirkeda.
Saamelaisessa kasvatuksessa painottuu yhteisllisyys ja nakemys siitd, ettd yhtei-
son aikuiset ovat tasavertaisessa asemassa kasvattaessaan lapsia yhteison jaseniksi.

V2: Dat lea gal somd, ahte vihnemat gdibidit dikkdra, ahte dat boahtd
vdhnemiin dat gaibddusat dal.
V2: Se on kylld mukavaa, ettd vanhemmat pyytavit tillaista, etti nima

tulee vanhemmilta ndma pyynnot nyt.
(H 25.11.2014)

Tyontekijiresurssien riittivyys

Kielipesiohjaajien mukaan kielipesissi tulisi olla tarvittava méira tyonteki-
joitd juuri toiminnan kielellisen funktion vuoksi. Kielipesd on myds paiva-
hoitotoimintaa, jossa tyontekijoiden aikaa menee piivittiisten askareiden
hoitamiseen. Tilloin kielellinen fokus muuttuu ja toiminnalle tulee myos
toinen ulottuvuus. Kielipesiohjaajien mukaan kielipesissa tulisi kuitenkin
olla mahdollisuus yllapitad kielellista resurssia aktiivisesti koko ajan. Tilla
tarkoitetaan jatkuvaa vuorovaikutusta ja sen mahdollistamista, jotta lapset
kuulisivat kielta ja puhuisivat siti my6s keskendin. Kaytinnossd tima tar-
koittaisi kielipesiohjaajien mukaan tarpeellista maira kielipesiohjaajia, jotka
yllapitavit ja osallistuvat lasten toimintoihin mahdollisimman paljon.
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V1: Goittotge bargi samdsta siste, olgun, hivssegis, seanggas, iditbottus,
boradeamis, juobke sajis. Dat lea gal hdstalus oaiiut mandid samdstit
gaskaneaset. Diesa gal livitii buorebut dilli jus livéce (eanet) bargit. Okta
sdhtdsii leat doppe samdsteamen mandiguin ja leat dat giellapoles, muhto
go mii fertet dlo leat gievkkanis idithihttd, boradeami ja gaskabibttd
rahkaneamin.

V1: Kuitenkin tyontekija puhuu saamea sisilld, ulkona, vessassa, sin-
gyssd, aamutuokiossa, ruokailussa, joka paikassa. Se on kylld haaste
saada lapset puhumaan saamea keskenidin. Siind nyt tulisi parempi ti-
lanne jos olisi (enemmin) tyontekijoita. Yksi voisi olla sielli puhumassa
saamea lasten kanssa ja olla se kielipoliisi, mutta kun meidén tiytyy

aina olla keittiossd aamupalaa, ruokailua ja vilipalaa valmistelemassa.
(H 28.4.2015)

Tarvittava maird tyontekijoitd tukisi myés pienryhmipedagogiikan

toteuttamista. Mitd enemmin kielipesdohjaajia on, sitd enemman heilld on

mahdollisuuksia jakaa lapsia erilaisiin pienempiin ryhmiin ja tukea lasten

yksilollista kielen oppimista. Esimerkiksi lasten parityoskentelylld he voisivat

edistad lasten kielen kiyttod ja altistaa lapsia enemman keskustelulle. Lisiksi

he voisivat ottaa lapsia erilleen ja tukea lasta kdyttimain kieltd esimerkiksi

kayttimalla kuvakerrontaa apuna. Mikili tyontekijoitd on liian vahin, mah-

dollisuuksia niihin kielen omaksumista tukeviin toimiin on vihemmén. Siten

kielipesissa ei tyontekijamairiksi riitakaan, vain se, jolla pystytdan hoitamaan

paivahoidon ensisijaisiin kuuluvat rutiinit. Tyontekijamaarit tulisi mitoittaa

my0s kielellisten tavoitteiden mukaan.

V1:Dat lea okta histalus dat giella. Jus livice dat (lasse) bargi nu sahtdsii
eambbo doallat mandid gnovttd, (livite) dat digi, abte beassd sigastallat
ja mdnnd sabttd eambbo muitalit man nu gova birra.

V1: Tdmi on yksi haaste timi kieli. Jos olisi se (lisd) tyontekiji niin
voisi enemmin pitid lapsia kahdestaan, (olisi) siti aikaa, etti paisee
keskustelemaan ja lapsi voi enemmin kertoa jostain kuvasta.

(H 28.4.2015)
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Kielipesiohjaajat mainitsivat miesohjaajien puuttumisen kielipesitoimin-
nasta. Kielipesiohjaajien mukaan lapset tarvitsevat tasapuolisesti michen ja
naisen mallia varhaiskasvatuksessa. Saamelainen varhaiskasvatus pohjautuu
naisen ja michen viliselle tasa-arvoisuudelle.

V1:...mubto lean gal ddvjd smiehtan abte jus livice dievdobargi, sus varra
livécii diekkdr, nugo mun oainndn ruovttus, vaikko galggasii corget dahbje
Jjuoidd nu dhiti gal hutkd dlo juoidd man sahttd budaldallat mandiguin.
Abte hei sibtdsiigo dis, gavdnd juoga hiuspinni, nugo dis dahkat juoga
ritsa mandiguin ja mdndt leat joojoo vautsit siistii!! Abte boahtdgo sis
nugo dakkdr eariligan jurdagat ja ideat, maid sibttd dudjot ja...

V1: Mutta olen kylld usein miettinyt, ettd jos olisi miestyontekija,
hinelld varmaan olisi sellainen, niinkuin mina nien kotona, vaikka
pitiisi siivota tai jotain, niin isd kylld keksii aina jotain mistd voi leikkia
lasten kanssa. Ettd hei voisiko tistd, 16ytdd jonkun hiuspinnin, niin
kuin tdsta tehdi ritsan lasten kanssa ja lapset ovat joojoo vautsit siistii!
Ettd tuleeko heilld niin kuin sellaisia erilaisia ajatuksia ja ideoita mista
voi tehdi kisitoitd ja...

(H 12.5.2015)

Miespuolisista kielipesiohjaajista on pula, eikd yhdessikdin saamenkie-
lisessd kielipesissi ole tilla hetkelld miesohjaajia tydssi joitakin satunnaisia
sijaisia lukuun ottamatta. Kielipesiohjaajat pohtivat mahdollisuutta kiertivin
miespuolisen kielipesiohjaajan palkkaamiseen.

V1: ligo dat dievdu sahtdsii leat okta bargi gii johtd dlo? Nugo diekkdr
Johttimdndiddivisar, abte dat lea ovtta beaivvi vaikko déppe de dat vuol-
gd (paikkakunnan nimi poistettn), abte ii leat beaivvalaiiat ovtta sdjis.
V1: Eiké se mies voisi olla yksi tyontekija, joka kiertdd aina? Niin kuin
sellainen kiertavi lastenhoitaja, ettd hin on yhden paiva vaikka tiilla
ja sitten lihtee (paikkakunnan nimi poistettu), etti ei ole piivittiin
samassa paikassa.

(H 12.5.2015)
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Tyonkierto

Kielipesiohjaajat mainitsivat myds tydnkierron mahdollisuuden. He olisivat
valmiita lihtemain vaihtotyontekijoiksi toiseen kielipesiin oppimaan uusia
kdytinteitd ja toimintamalleja kielipesityohon. Vaihtoajatuksen yhteydessa
he painottivat alkuperaiskansan yhteiséllisen ajattelutavan mukaan vasta-
vuoroista toimintaa vaihdon aikana. He itse eivit halunneet olla vain saajan

asemassa, mutta halusivat myos antaa itse takaisin.

H: Dashan leige sabka, abte livicii suohttas vuolgit fitnat diekkdr lono-
hallan bargin.

V1: Nuba ja maid, abte justa oaidnit abte mo sii leat hutkan mubtun
4ssi mii dappe sabtta leat hdstalus dahje nugo abte oazzu addit ja oazzu
Jjuoida.

H: Siitahin olikin puhetta, ettd olisi mukava lahted kdymaan sellaisena
vaihtotyontekijina.

V1: Niinpi ja my6s, ettd juuri nihdd miten he ovat tehneet jonkin
asian, miki tailld voi olla haasteellinen tai niin kuin etti saada antaa

ja saada jotain.

(H 9.10.2014)

Kielikoulutukset ja kielimestarin tuki

Kielipesiohjaajat olivat erittiin aktiivisia osallistumaan koulutuksiin. He
olivat osallistuneet moniin koulutuksiin tyovuosiensa aikana. He toivoivat
paasevinsi tulevaisuudessa osallistumaan erityisesti kielenhuoltoon liittyviin
koulutuksiin. Kuten yleisesti kielikylvyssa, myos kielipesissi kielipesiohjaajat
ymmirsivit heidin oman rikkaan ja hyvin kielitaitonsa olevan keskeisessa
roolissa lasten kielen omaksumisessa. Kielipesdohjaajat painottivat, ettd
jokaisen tulisi pddstd osallistumaan koulutuksiin omien vahvuuksiensa
mukaan.

H: Makkdr skuvlejumit din mielas dan giela birra sihtdsii lear gielle-
beassebargiide?

V1: Mun gal hiliidivicen diekkar giellaohpuid vittis dssiin nugo suo-
magillii sahtdn dadjat vaikko diekkdr hamiid go ditindsi, hoitajanasi.
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V2: Dickkdr giellaoahppu.

V1: Jotkut semmoset syventivit opinnot...

H: Millaisia koulutuksia teidin mielestd tihin kieleen liittyen voisi
olla kielipesatyontekijoille ?

V1: Mini haluaisin sellaisia kieliopintoja vaikeista asioista niin kuin
suomeksi voi sanoa sellaisia muotoja kuin 4itindsi, hoitajanasi.

V2: Sellaista kielioppia.

V1: Jotkut sellaiset syventivit opinnot...

(H 16.6.2015)

Lisaksi kielipesdohjaajat esittivit ajatuksen kielimestarin tuesta heidin
paivittiisessd tyossaan. Heidin mukaansa kielipesilld voisi olla omat kielimes-
tarinsa, eraanlaiset kielikummit, joilta voisi kysya neuvoa kieleen liittyvissd
asioissa. Tillainen kielimestari voisi auttaa my6s murteisiin ja paikallisiin
sanoihin liittyvissd kysymyksissi. Saamen kielen elvyttimisessd on kyse myos

paikallisen murteen elvyttimisesti ja siilyttamisesta.

V2: Dat giellameasttir vel.

H: Man ldbkai giellameasttir?

V2: Diesa jus don it diede man nu amas sdni, don sabtit sutnje ringet.
Dat galggasii leat juohke giellabeasis.

V2: Se kielimestari viela.

H: Milli tavalla kielimestari?

V2: Siihen jos sind et tiedd jotakin outoa sanaa, sind voit hanelle soittaa.
Se pitisi olla jokaisessa kielipesassa.

(H 16.6.2015)

Kielipesiohjaajat pitivit tirkeina my6s kieliympiriston laajentamista. He
toivoivat, ettd palveluita voisi saada saamen kielelld my6s muualla yhteisossa.
Heidin ajatuksensa olivat linjassa vanhempien toiveiden kanssa siitd, ettd
kieliympiristod voitaisiin laajentaa my®6s kielipesin ulkopuolelle. Kielipesi-
ohjaajat toivoivat, ettd tulevaisuudessa kaupassa voisi asioida saameksi ja ettd

lasten neuvolapalveluita tarjottaisiin saameksi.
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V2: Mun sdvan, abte boahtevuodas gavppis lea diekkdr bargi, gii maid
sdmadsta ja sahttd leat vejolas, abte ddppe fitnd divssir, geas maid lea

giellamdbitu.
: Mina toivon, etta tulevaisuudessa kaupassa on sellainen tyontekija,
V2:Minit ted tul dessak 11 tyontekij

joka my6s puhuu saamea ja voi olla mahdollista, ettd tailli kiy sellainen

hoitaja, kenelld myos on kielitaito.

(H 16.6.2015)
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6 Pohdinta

6.1 Yhteenveto

Tutkimukseni keskeinen tehtavi oli kuvata saamenkielistd kielipesdd osana
alkuperiiskansojen kielen elvytystoimintaa. Keskityin yhteen kielipesin
toimintaan ja sen kiytinteisiin osana saamelaista varhaiskasvatusta.

Asetin tutkimukselleni yhden paiakysymyksen ja sille kolme alakysymysta.
Paakysymykseni oli "Miten saamenkielistd kielikylpya toteutetaan poh-
joissaamenkielisessd kielipesdssi?” Alakysymyksissd etsin vastauksia siihen,
millaisista toiminnoista saamenkielinen kielikylpy kielipesissd rakentuu,
miten saamen kielen kiyttod tuetaan ja elvytetdin kielipesin toiminnoissa
sekd miten saamenkielista kielipesdi tulee kehittdd kielipesaohjaajien kisi-

tysten mukaan.

Miten saamenkielisti kielikylpyi toteutetaan pohjoissaamenkielisessi
kielipesissa?
Hankin tutkimusaineistoni useampaa aineistonhankintatapaa kiyttien.
Havainnoin kielipesin toimintaa, kirjoitin tutkijanpiivikirjaa seki haastat-
telin kielipesiohjaajia. Halusin tuoda esille kielipesiohjaajien nakemykset
kielipesan toiminnasta, koska he ovat keskeisimpii kielipesin toteuttajia ja
asiantuntijoita. Tutkimushenkil6ikseni valituilla kielipesiohjaajilla on mo-
nipuolinen kielipesitoiminnan tuntemus ja kiytinnon osaaminen. He ovat
erityisid asiantuntijoita senkin johdosta, ettd kielipesitoiminnalta puuttuvat
sitd ohjaavat yhtendiset suunnitelmat. Kielipesiohjaajien haastatteluista
ilmeni heiddn vahva sitoutumisensa saamen kielen elvyttimiseen ja kielipe-
satoiminnan toteuttamiseen.

Havainnoinnit toteutin seuraamalla kielipesin arkipdivin toimintaa yhden
kielipesavuoden aikana. Toteutin kaksi tutkimusjaksoa, joista toinen sijoittui
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syksyyn 2014 ja toinen kevédseen 2015. Havaintojeni mukaan saamenkielisen
kielikylvyn toteutus kielipesissi perustuu saamelaiseen kasvatukseen ja sen
kulttuurisiin arvoihin.

1. Millaisista toiminnoista saamenkielinen kielikylpy kielipesissi ra-
kentuu?
Tarkastellessani kielipesin toimintaa jaoin sen ensisijaisiin ja toissijaisiin toi-
mintoihin. Nima toiminnot toteutuivat kielipesissa kasi kiddessi eika toista
ole ilman toista. Ensisijaiset toiminnot koostuivat piivittdiseen huolenpitoon,
hoivaan ja vilttimattomiin toimiin liittyvistd toiminnoista kielipesassa. Nai-
td olivat péivittdiset tilanteet, ruokailu, piiviunet ja ulkoilu. Kaikkia niitd
toimia ldpiisi saamenkielinen toiminta nojautuen saamelaiseen kulttuuriin.
Toissijaiset toiminnot olivat kielipesin suunniteltua toimintaa. Toissijaisia
toimintoja oli mahdollisuus siirtdd tai muuttaa tarpeen vaatiessa, kun taas
hoivaan ja huolenpitoon liittyvid ensisijaisia toimintoja ei voida siirtad. Ne
toteutetaan paivihoidossa joka pdivi. Tutkimukseni mukaan saamenkielisen
kielipesin toissijaisia toimintoja olivat teematydskentely toiminnan pohjana,
ohjattu aamupiiri, kerronta ja satujen maailma, kielitaitoa kehittavit leikit
ja tehtavit, vierailijat kulttuurisisallon tuojina sekd vuotuiskiertoon liittyvit
toimet kielipesissi. Tutkimustulokset osoittavat, kuinka saamen kieli ja
kulttuuri nivoutuivat yhteen kielipesan kaytanteissa.

2. Miten saamen kielen kiytt6a tuetaan ja elvytetain kielipesin toimin-
noissa?

Tutkimukseni osoitti, ettd saamen kielen kiyttda tuettiin kaikissa kielipesin
ensisijaisissa ja toissijaisissa toiminnoissa. Ensisijaisissa toiminnoissa kielen
tukeminen tuli esille paivittiisissa tilanteissa, kuten pukeutumisessa ja siirty-
mistilanteissa sekd ulkoilussa ja paiviunilla. Kielipesiohjaajat kayttivit erilaisia
leikkeja, saamelaisia lauluja ja loruja, joiden avulla he tukivat lasten saamen
kielen omaksumista, mutta samalla tukivat my6s lasten oman toiminnan
ohjautuvuutta. Niin kielipesiohjaajat painottivat kahta osa-aluetta, kieltd ja
toimintaa, yhtdaikaisesti. Ensisijaisista toiminnoista ruokailussa painotettiin
myos lasten omaa kielen kiyttod painottamalla toiminnassa keskustelua.

Kielipesdohjaajat yllipitivit saamenkielistd keskustelua ruokailun aikana.
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Esimerkiksi lasten pyytdessd ruokaa, ohjaajat johdattivat lapset esittimain
pyyntonsi saameksi esittimalld positiivisessa hengessi, etteivit ymmartineet
tai kuulleet lasten suomenkielisid pyynto6ja. Lapset vaihtoivat kielen saameksi
ja keskustelu jatkui. Kielipesiohjaajat olivat hyvin tietoisia kunkin lapsen
saamen kielen taidosta ja tiesivat, millaista puhetta he saattoivat odottaa
lapsen kayttavan. He pitivit tarkednd, ettd koskaan lapsilta ei vaadittu liikaa,
mutta lahikehityksen vyohykkeelld toimimisen hengessi kannustettiin lapsia
toimimaan kielen kanssa koko ajan siten, ettd he oppisivat aina vihin lisaa.

Tutkimukseni mukaan saamen kieltd tuettiin ja vahvistettiin my6s kielipe-
sdn toissijaisissa toiminnoissa. Toissijaiset toiminnot olivat seki kielellisten
ettd kulttuuristen tavoitteiden kohteena. Teemaopetus mahdollisti suurempi-
en kielellisten kokonaisuuksien suunnittelun ja pitempiaikaisten tavoitteiden
tekemisen. Tutkimustulokset osoittavat, ettd teemaopetus mahdollisti tavoit-
teellisen saamen kielen omaksumisen ja kdyton tukemisen saamelaisessa kult-
tuurisessa viitekehyksessi. Kielipesdohjaajat pystyivit luomaan saamelaiseen
kasvatukseen ja sen kulttuuriin perustuvia kokonaisuuksia teemaopetuksen
avulla. Tutkimusvuoden aikana kielipesissa oli luonnon vuotuiskiertoon
liittyvid teemoja, kuten luonnon muuttuminen, auringon kierto, eldinten
valmistautuminen talveen ja poronhoito, vuodenaikojen mukaan. Syksylla
esimerkiksi tunnistettiin eldinten jilkia pihasuunnistuksen avulla.

Lisdksi tutkimukseni osoitti, ettd aamupiiri oli kielipesin arkeen vaki-
tuisesti kuuluva suunniteltu opetuskokonaisuus, jossa painotettiin kielen
omaksumisen tukemista ja saamelaisen kasvatuksen kulttuurisia arvoja.
Aamupiirissi tehtdvit kannustivat lapsia kdyttimdin saamea ymmartimisen
lisiksi. Esimerkiksi keskustelutehtavissi ja peleissi lasten oli helppo kuvien
avulla edetd sanoen aluksi vaikka vain yhden sanan saameksi. Aamupiirin
lisaksi kielitaidon kehittymista tuettiin erilaisilla leikeilld ja tehtavilld, jotka
olivat myos osa lasten vapaata toimintaa kielipesissa. Barbileikeissa barbeille
oli ommeltu koristenauhoja vaatteisiin ja yhdessa oli sovittu, ettd kun bar-
bit ovat pukeutuneet ndin, he puhuvat saamea. Yhdessi oli keksitty myos
joikuhippa-leikki, jossa joikaaminen oli turva.

Tutkimukseni toi esille, ettd kielipesin toiminnan luonteeseen kuului
yhteisollinen kasvattaminen. Vierailijat kielipesan toissijaisena toimintona

toivat kielipesddn kulttuurista ja kielellistd sisilt6d ja ndin tukivat saamen
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kielen kaytt6d ja elvyttimistd kielipesissd. Lahiympariston vierailijat opettivat
kidytinnon toimia, kuten suopunginheittoa ja leipomista. Eri organisaatioiden
vierailijat pitivit laulutyopajoja ja tukivat my6s kielipesiohjaajien toimintaa,
esimerkiksi lahjoittamalla iPadin kielipesin kayttoon.

Saamen kielen elvytys osoittautui kielipesin toiminnan perustaksi, jota
kielipesiohjaajat toteuttivat monenlaisin tavoin ja kiytinnoin tyoskennelles-
saan kielipesssd. He myos sitouttivat kielipesan perheet tiiviisti toimintaan
mukaan ja liittivat kielipesin laajemminkin osaksi saamelaista yhteisoa.

3. Miten saamenkielisti kielipesii tulee kehittii kielipesidohjaajien k-
sitysten mukaan?

Kysyin kielipesdohjaajien nikemyksid kielipesin kehittimisestd. Heiddn
vastauksinaan antamansa kehittamisideat jaoin kahteen teemaan. Esille nousi
yhtiiltd ulkoisten toimintojen ja toisaalta sisdisten toimintojen kehittimis-
tarpeet. Toiminnan ulkoisina kehittimisen kohteina kielipesdohjaajat pitivit
kielipesan tiloja, ympiristod ja rakennusta, kielipesikoordinaattorin tukea ja
materiaaleja. Toiminnan sisiisind kehittimistoimina kielipesiohjaajat pitivit
vanhempien ja isovanhempien vahvempaa sitouttamista kielipesin toimin-
taan, tyontekijiresurssien riittvyyttd ja tyonkiertoa seki kielikoulutusta ja

kielimestarin tukea.

6.2 Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden
arviointia

Tutkimuksen teon tirkeimpini arvioinnin kohteena voidaan pitidd kysymysta
tutkimuksen luotettavuudesta. Tutkimuksen luotettavuuden pohdinta liittyy
filosofisiin kysymyksiin, jotka ovat osa tietoteorian eli epistemologian alaa.
Tietoteorian perimmaisena ajatuksena on selvittii, miten tietoa voidaan
saavuttaa ja millid perusteella tictoa voidaan pitii totena. (Heikkinen, Hut-
tunen, Kakkori & Tynjila 2006, 163.) Koska laadullinen tutkimus ei ole
yksi yhtendinen tutkimusperinne, laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
arvioinnista 1ytyy erilaisia kisityksid (Tuomi & Sarajirvi 2002, 131). Laa-
dullisessa tutkimuksessa luotettavuuden mittaaminen koskettaa kuitenkin
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koko tutkimusprosessia, ei ainoastaan tutkimustuloksia. Michael Pattonin
(1990, 461) mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan tar-
kastella kolmesta eri nikokulmasta: 1) minkilaisilla tutkimusmetodeilla on
varmistettu patevyys, tismillisyys ja rehellisyys; 2) miten tutkijan nikemykset,
kokemukset ja valmiudet tulevat esille seki 3) miten tieteen paradigmaattiset
oletukset tukevat tutkimusta.

Perinteisesti laadullisen tutkimuksen luotettavuutta on mitattu sen toistet-
tavuudella (reliaabelins) seki pitevyydelld (validius). Niiden soveltamisesta
laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin on kiyty viime aikoina
laajaa keskustelua. (Eskola & Suoranta 2000, 211; Heikkinen & Syrjila 2006,
148; LeCompte & Preissle 1993, 332.) Norman K. Denzin ja Yvonna S.
Lincolnin (1994) mukaan laadullisen tutkimuksen reliabiliteettia voidaan
mitata havainnoinnin vakaudella (engl. stability of observations), toiminnan
samankaltaisuudella (engl. parallel forms) ja eri arvioitsijoiden viliselld toistet-
tavuudella (engl. inter-rater reliability). Cohen, Manion ja Morrison (2007,
134) huomauttavat, etti validiuden osoittaminen on kaiken koulutuksellisen
tutkimuksen koetinkivi. Laadullisessa tutkimuksessa voidaan tarkastella
kuvailun pitevyytti (engl. descriptive validity), tulkinnan pitevyytti (engl.
interpretive validity), teorian pitevyyttd (engl. theoretical validity), yleistet-
tavyyttd (engl. generalizalibility) ja arvioinnin pitevyyttd (engl. evaluative
validity) (Maxwell 1992).

Tissa tutkimuksessa olen pyrkinyt huolellisesti ja johdonmukaisesti kuvaa-
maan tutkimusprosessini. Tutkimusraportissa olen esitellyt tyoni teoreettisen
perustan, tutkimuksen empiiriset vaiheet mukaan lukien aineistonhankinnat,
tutkimustulokset tutkimuskysymyksiin vastaten sekd omat johtopaatokseni.
Tutkimuksen aineiston kerésin kahdessa eri jaksossa kielipesin toimintavuo-
den 2014-2015 aikana. Etnografisen tutkimustavan mukaan pyrin lisidmain
tutkimukseni luotettavuutta mahdollisimman pitkalld tutkimusjaksolla.
(Syrjildinen 1990,281.) Aineisto kokosin haastattelemalla kiclipesiohjaajia ja
havainnoimalla kielipesin arkea. Haastattelut toteutin ryhma- ja yksilohaas-
tatteluin (N=8) ja havainnoinnit seuraamalla kielipesin arkipiivia (N=11).
Pidin samalla tutkijan péivikirjaa.

Pyrin tutkimuksessani hyvain aineisto- ja menetelmitriangulaatioon kaytta-

milli tutkimuksen aineistonkeruussa seki havainnointia etti haastatteluita toisi-
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aan tdydentdvind menetelmina. Havainnointia suoritin kokopdiviisesti aamu- ja
iltapdivina, jotta sain tiydellisen kuvan kielipesin toiminnan toteuttamisesta.
Lisaksi tutkimusjaksot syksylld ja kevaalla ajoittuivat siten, ettd lasten kielitaito
karttui, ja nain kielipesiohjaajien monipuolinen pedagoginen toiminta tuli esille
tutkimuksessa. Haastattelut suoritin yksilohaastatteluina, ryhmahaastatteluina
ja parihaastatteluina. Haastatteluihin osallistuivat kaikki kielipesan tyontekijat.
Tédma toi haastatteluihin tutkimusaineistona monipuolisuutta.

Kielikylpytutkimus ulottuu kahden eri tieteenalan kielitieteen ja kasva-
tustieteen kentille. Tami asettaa tutkimuksen toteuttamiselle monenlaisia
vaatimuksia. Hyvain teoriatriangulaatioon pyrin yhdistimailla kasvatustie-
teen tutkimukseeni myos kielitieteen nikokulman. Kielikylpya koskettavaa
tutkimusta ei voi tehdd ilman ymmirrystd lapsen kielen omaksumisesta.
Kielikylvyn pedagogiikan kehittiminen on sidoksissa sithen, miten lapsi
omaksuu kielti ja millaisissa konteksteissa. Tutkimukseni teoriatriangulaatiota
tukee kasvatukseen, kielen omaksumiseen ja kielen elvytykseen perustuva
monipuolinen teoriapohja.

Etnografisessa tutkimuksessa tutkija on kuin kisity6liinen, joka yhdistelee
ja tyostdd saamastaan tiedosta kokonaistulkinnan, teoksensa (ks. Rantala
2005, 99-100). Tutkija toimii ikdin kuin suodattimena, jonka vilityksell
tutkimus muokkautuu ja 16ytia muotonsa. Kisityolaiset eivit tee kahta tdy-
sin samankaltaista teosta, eikd etnografinen tutkimus niin ollen ole tdysin
toistettavissa uudelleen. (Linkola 2014, 202.) Maria Saarela-Kinnusen ja
Jari Eskolan (2015, 185) mukaan tapaustutkimuksessa kuitenkin voidaan
tavoitella analyyttista yleistimistd, jolloin pyritdin teorioiden yleistimiseen
ja laajentamiseen.

Etiikka

Alkuperiiskansatutkimuksessa tutkijan rooli on vahvasti esilli ja tutkija joutuu
pohtimaan omaa rooliaan kriittisesti (Linsman 2008, 87-88; Seurujirvi-
Kari 2012, 119-120). Kulttuurin sisiisen tutkijan eduiksi voidaan ajatella
tutkimusyhteison tuntemisen eli sen arvojen, sosiaalisen verkoston asenteiden
ja ihmisten tuntemisen (ks. Pasanen 2015, 55). Kulttuurin sisdisen tutkijan
etuna on myds se, etta han tuntee yhteisosta nousevat tutkimus- ja kehittamis-

tarpeet. Niistd eduista huolimatta kulttuurin sisdisen tutkijan on pohdittava
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perusteellisesti my6s tutkimuksen eettisid kysymyksia. Erityisesti on syytd
pohtia alkuperiiskansan oikeutta méiritelld, mité tieto on ja miten sita kasi-
tellddn sk toisaalta kenelle sitd jactaan. (Mustonen 2012, 261; Seurujirvi-
Kari 2012.) Lisiksi alkuperiiskansatutkimuksen etiikkaa voidaan tarkastella
kysyen, onko tutkimustulokset hyviksytetty etukiteen yhteisossi ja jaettu
mydhemmin yhteison kiyttoon (engl. sharing knowledge) (Smith 1999, 16).

Bullin (2002, 18) mukaan alkuperiiskansoihin kohdistuvan tutkimuksen
ecttisid vaatimuksia ovat tiedotusvastuu, sitoutuminen ja paikallinen osallis-
tuminen. Saamelaistutkimuksen haasteena on se, ettd yhteisossa on hankala
16ytda tutkimuskohteiksi instituutioita, joihin kulttuurin sisalta tulevilla tai
muuten yhteisosti tulevilla tutkijoilla ei olisi henkilokohtaisia siteiti (Nystad
2003 20-22; Storjord 2008). Tama johtuu saamelaisyhteisén pienesti koosta
jalaajoista sukulaisuusverkostoista, jotka ovat hyvin tirkeitd saamelaisyhteisol-
le. Tamin tutkimuksen yksi eettinen valinta on tutkimuskohteen yksittiisten
tietojen, kuten henkildiden nimien ja lukuméirin rajaaminen julkaistavan
tiedon ulkopuolelle. Kulttuurin sisdisena tutkijana pidin velvollisuutenani
olla asettamatta tutkimuskohdetta tarpeettomaan valokeilaan. Tahdon kun-
nioittaa heidin ty6tdin antamalla heille rauhan edelleen kehittdi ja toteuttaa
kielipesatoimintaa alati muuttuvassa tilanteessa.

Jari Eskolan ja Juha Suorannan (2000, 210-211, 213) mukaan tutkimuspro-
sessin luotettavuudessa on kyse siitd, ettd tutkijan kisitteellistiminen ja tutkijan
tekemat tulkinnat vastaavat my6s tutkittavien kisityksia. Tutkimusprosessin
aikana olen esitellyt tutkimustani Saamentutkimuksen paivilla Inarissa marras-
kuussa 2014 seckd Saamen kielikylpy koulussa -koulutuksessa joulukuussa 2015.
Lisiksi olen kirjoittanut aiheesta artikkelin AGON-lehden laajaan Uhanalais-
ten kielten revitalisaatio -numeroon huhtikuussa 2015. Tutkimuksen painoon
meno hetkelld valmistelen artikkelia Saamen kielikylpy koulussa -julkaisuun.
Olen niin pyrkinyt tuomaan tutkimusaiheeni oman yhteisoni kaytton.

Kulttuurin sisdisend tutkijana olen velvollinen tutkimuksessani tuomaan
esille myos tutkijan positioni riskit. Kulttuurin sisdinen tutkija voi jattaa
kertomatta yhteison kannalta epiaedullisia tuloksia tai pyrkii korostamaan
vain positiivisia tuloksia. Tutkija voi valita tutkimusaiheekseen vain yhteisén
kannalta edullisia aiheita. (Gaup 2008.) Niin voi tapahtua esimerkiksi silloin,

kun on kyse tutkijalle liheisten henkiloiden tai asioiden tutkimuksesta (ks.
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my6s Young & Barrett 2001, 149-150). Tami tutkimus on tehty saamen
kielen elvyttamisen viitekehyksessa. Kielen elvyttimisessi pyritddn edistimain
saamen kielen kiytt6d ja omaksumista, jotta kielen puhujien mairi kasvaisi
ja kielenvaihto pysahtyisi. Siltd osin timi tutkimus pyrkii toimimaan osana
niiti toimia ja tuomaan tihin viitekehykseen uutta tietoa. Tutkimusaiheen
valinta pohjautui tutkijan omiin kielen elvytyksen kokemuksiin ja omaan
pedagogiseen koulutukseen.

Vaikka lapset ja heidan toimintansa eivit olleet tissd tutkimuksessa varsi-
naisena kohteena, olivat he osa timin tutkimuksen tapausta. Lasten toimintaa
havainnoimalla seurasin kielipesin arkea ja arjessa esiintyvid saamen kielen
elvytyksen tapoja. Pidinkin tirkednd, ettd arvioin tutkimukseni eettisyyttd
myos lasten tutkimuksen nikokulmasta. Geoffrey Millsin (2007, 107)
mukaan lasten oikeuksien huomioonottaminen on tirked osa tutkimuksen
eettisyyttd. Lapsitutkimuksessa eettisyyttd voidaan tarkastella tutkijan tapana
kohdella yksil6itd, joiden kanssa hin on vuorovaikutuksessa.

Tissa tutkimuksessa havainnoin kielipesan arkipdivin toimia olemalla
lasni kielipesin toiminnassa. Pyrin tekemiin lisndoloni kielipesissd hyvin
luonnolliseksi osaksi lasten arkea. Vuorovaikutukseni lasten kanssa naissa
tilanteissa lisdsi mielestdni lasten luottamusta tutkijan lisndoloon.

Kiinnitin huomiota my6s metodisiin valintoihin ja pyrin kerddmiin
aineistoni havainnoimalla siten, ettd se ei milldan tavalla kuormita lapsia tai
vaikuta lasten toimintaan heidin omassa arjessaan. Lasten tutkimuksessa
tarked eettinen nakokulma painottuu metodisiin valintoihin siten, etteivit
ne milldan tavalla tuota harmia lapsille psykologisesti tai emotionaalisesti
(Fontana & Frey 2005, 715; Tomal 2003, 26). Havainnoin toimintaa etdalti.
Toisaalta pienessa tilassa itsensd nakymattomaksi tekeminen on mahdotonta
jaehka luonnotontakin — lapset kun haluavat olla ja oppia vuorovaikutuksessa

toisten ihmisten kanssa.

6.3 Tulosten tarkastelua

Tarkastelen tdssd luvussa tutkimuksen tuloksia ja peilaan niitd tyoni alussa

esitettyyn teoriaosaan. Esittelen tutkimuksessa esiin nousseet saamenkielisen
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kielikylvyn piirteet kielipesissi varhaiskasvatuksen kontekstissa ja pohdin
niiden yhteytti kielenoppimiseen ja kielenelvytykseen seki saamelaispeda-
gogiikkaan. Tutkimukseni antaa mallin kielipesitoiminnasta, yhdistda sen
vaihtochtopedagogiseen kenttidin ja syventii kielipesipedagogiikan olemusta
saamelaisessa varhaiskasvatuksessa.

Kieli ja saamenkielinen kielipesi kielenoppimisteorioiden valossa
Saamen kielen omaksumista, kiytt6id ja elvytystd painotettiin kielipesin
ensisijaisissa ja toissijaisissa toiminnoissa. Ensisijaisissa toiminnoissa kielta
kaytettiin arkipdivin rutiinien lomassa. Syksylld uusien lapsien tullessa mu-
kaan kielipesitoimintaan kielipesiohjaajat painottivat kielen omaksumista ja
ymmaértimisti rutiinien ja toistojen avulla. Esimerkiksi aamupiiri oli samaan
aikaan pdivistd ja toistui aina samoilla tervehdyksilla ja kalenterin tutki-
misella. Ruokailut, ulkoilut ja piiviunet toteutettiin aina samaan aikaan.
Kielen harjoittaminen toteutui jatkuvasti virikkeellisessd, sosiaalisessa vuo-
rovaikutuksessa. Kielipesin kielen omaksumisen tukeminen pohjautui niin
sosiokulttuuriseen kielenomaksumisteoriaan.

Saamen kielen omaksumisessa, kdytossd ja elvyttamisessi kielipesdohjaajat
kiinnittivit huomiota myos kielen ankkuroitumiseen saamelaiseen kulttuu-
riin. T4ma ilmeni erityisesti luontoon ja saamelaiseen perinteisiin kuuluvien
tehtdvien ja toimintojen toteuttamisessa. Erityisesti laavustelupdivini ko-
rostuivat saamelaisen kulttuurin ominaiset sanastot, kuten parkin hakuun ja
vasanmerkkaukseen liittyvit sanat. Kielipesin kielen omaksumista tulisikin
tutkimuksen tulosten mukaan tarkastella sosiokulttuurisen kielenomaksumis-
teorian valossa kolmesta nikokulmasta (ks. myés Vygotsky 1978, 1982, 1987).

Ensiksi kielipesissd mukana olevat toimijat, kielipesdohjaajat, vierailijat ja
resurssihenkilot, painottivat toimissaan lasten kanssa saamen kielt ja tukivat
sen omaksumista. Toiseksi kielipesin toimijoiden vilinen vuorovaikutus
ilmensi saamen kieltd ja tuki kielen omaksumista. Kielen kiytt66n ja ym-
mirtamiseen suhtauduttiin myonteisesti valitsemalla positiivisia tapoja tukea
kielen omaksumista. Leikit, lorut jalaulut kannustivat lapsia kielen kayttoon.
Kolmanneksi kielipesin materiaalit oli pyritty luomaan sellaiseksi, ettd ne
tukivat lapsen myonteista kielen omaksumista. Kielipesiohjaajat olivat itse

valmistaneet useita materiaaleja, silld kielikylpymenetelmiin pohjautuvia ja
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kielipesaan tarkoitettuja materiaaleja ei ollut saatavilla. Kielipesin symbolit
olivat saamelaiseen kasvatukseen ja kulttuuriin liittyvia elementteja. Tdssa
tutkimuksessa symbolit kuvastivat kiclipesille luotua fyysisti ympiristoa.
Kielipesiohjaajat olivat panostaneet kielipesin ymparisto6n. He arvostivat
kielipesian luonnon laheisyytta, kodan ja poroaidan sijoittamista piha-alueelle.

Edelli mainitut sosiokulttuurisen kielen omaksumisen nikokulmat (ks.
my6s Dufva 2013, 60) painottuivat kielipesin arjessa. Tutkimukseni pohjalta
voidaan todeta, ettd ne tukivat myos Schumannin akkulturaatioteoriaa. Schu-
mannin (1978) akkulturaatiomallin mukaan liheinen suhde kieleen tukee
kielen omaksumista ja vastaavasti taas kaukainen suhde kieleen voi heikentaa
omaksumisen edellytyksii. Kielipesin toiminnoista oli pyritty tekemain lap-
sille mahdollisimman my6nteisia. Esimerkiksi leikkikalut, puukot, suopungit
jamopot olivat vilineit, joita lapset kdyttivit vapaa-ajallaankin. Myonteisill
toimilla pyrittiin lisaidamaan lasten myonteistd suhtautumista kieleen. Toisaalta
my6s vanhempien myonteistd suhtautumista ja osallistumista pyrittiin vah-
vistamaan. Vierailijat ilmensivit koko yhteisén myonteistd suhtautumista
kieleen. Kielipesiaohjaajat ymmarsivit, ettd saamelaisten assimilaatiopainot-
teisen historian vuoksi aihe oli herkka ja kielen takaisin palauttaminen on
pitkd ja aikaa vieva prosessi koko yhteisolle.

Saamen kielen elvytys kielipesissid antaa perustan kielipesipedagogiikalle
Kielikylpymenetelmi on todettu menestyksekkaiksi menetelmiksi alkupe-
raiskansojen kielen elvyttimistyossi. Saamen kielen elvyttimistyossi kielikyl-
pymenetelmi on ollut kiytdssi erityisesti lasten parissa. (Olthuis ym. 2013;
Pasanen 2015.) Alun perin kielisuihkutuksenomaisten, lyhyempikestoisten
toimintojen my6td on paiadytty kielipesiin, joissa lasten kielen omaksumi-
nen on pitkdkestoista ja tavoitteellista. Téssd tutkimuksessa perehdyttiin
kielipesissa toteutettavien pedagogisten ratkaisujen l6ytimiseen ja niiden
kautta muodostamaan kuva tistd menestyksekkaistd toiminnasta saamen
kielen elvyttamiseksi.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd kielipesd on vahvasti sidoksissa saa-
melaisyhteis6on, sen menneisyyteen ja tulevaisuuteen. Kielipesiaohjaajat ovat
omalla toiminnallaan pyrkineet 16ytimain parhaat tavata tukea lasten kielen

omaksumista yhteisossa, jossa kahden ja kolmen sukupolven takaiset assimi-
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laatiokokemukset ovat edelleen lisni. Skutnabb-Kangas (2000, 311-312)
painottaa, ettd pakotettu oman didinkielen menettiminen aiheuttaa henkisen
trauman yhteisélle ja sen jisenille ja lapset, jotka menettavit didinkielensi,
joutuvat pakotetuksi siirtymain toiseen kieli- ja kulttuuriryhméin. Téssd
yhteydessi Skutnabb-Kangas on ottanut esille YK:n yleismaailmallisen ihmis-
oikeuksien julistuksen (1948), jonka mukaan henkisen trauman aiheuttamista
jalasten pakotettua siirtdmista toiseen ryhmaan voidaan pitdd kansanmurhan
toteutuksena. T4ssd tutkimuksessa aihe liittyy osaksi kielen elvytyksen viite-
kehysté ja ympiristod, jossa kielipesiohjaajat toimivat. Yllapitiessiin vahvaa
sidettd saamelaisyhteisoon kielipesiohjaajat kohtaavat saamen kieleen liittyvid
tunteita ja ajatuksia, jotka ovat syntyneet kielenvaihdon yhteydessi.

Tutkimukseni osoittaa, etté kielipesissi toteutetaan erityislaatuista, vuosi-
kymmenien aikana hioutunutta pedagogiikkaa, jolla on omat edellytyksensa
ja reunachtonsa (ks. myés Harju-Luukkainen 2007). Kielipesin kiytinnén
toteutusta ovat vuosien ajan leimanneet marginaalissa toimimisen haasteet,
kuten jatkuvat muutokset ja epavarmuus. Niisti haastavista olosuhteista huo-
limatta kielipesdohjaajat ovat aktiivisesti yllapitineet ja kehittianeet kielipesin
omaleimaisia kiytinteita.

Tutkimukseni tulosten pohjalta voidaan luoda kisite “kielipesiapedagogiik-
ka”. Olen kehittinyt kielipesipedagogiikan mallin, jonka kuvaan symbolisesti
kompiopallona saamelaisessa ympiristossd (ks. Kuvio 6). Mallin taustalla
olevat saamen piivirit korostavat kielipesapedagogiikan saamelaista ja kie-
len omaksumisen viitekehystd: saamen kielen elvytystd, saamelaiskulttuuria,
saamelaiskasvatusta ja kielen omaksumista. Saamen pdavireistd punainen
symbolisoi tulta, vihred maata, keltainen aurinkoa ja sininen vettd. Naiden
neljin pédavirin ja pditehtivin keskelld on komsiopallo, joka saamelaisessa
kulttuurissa tarkoittaa lapsille annettavaa suojelusesinetta. Hopeisesta pallosta
roikkuu laukkasia, jotka helealld dinelld pitivit pahat henget ja maahiset
loitolla. Se kiinnitetaan komsioon, sinkyyn, vaunuihin tai kantokoppaan.

Komsiopallo kuvastaa kielipesipedagogiikkaa, joka toiminnoillaan tuo
lapsille turvan oppia saamen kielta saamelaisessa ympiristossi. Kielipesa-
pedagogiikka on kuvion komsiopallo. Tutkimukseni tulosten pohjalta olen
rakentanut komsiopalloon yhdeksin laukkasta, parittoman mairin, kuten

komsiopalloissa aina on. Laukkaset kuvaavat kielipesipedagogiikan perus-
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periaatteita, toimintoja, joiden avulla kieltd omaksutaan kielipesissa. Naita
toimintoja ovat: kielipesin ensisijaiset toiminnot, luonnon vuotuiskiertoon
perustuva toiminta, yhteiso ja vierailijat voimavarana, pienryhmipedago-
giikka, teemaopetus, aamupiiri, kielen omaksumista tukevat leikit, sadut ja
kerronta seki materiaaliresurssit.

Saamen . : kielen elvytys

Kielipesa-
Saamelais- pedagogiikka kulttuuri

¥ ’Y /“v/"»@f
SAAMEIRISENN | 1)V - SR kasvatus
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Kuvio 6. Kielipesapedagogiikan malli.

Kielipesipedagogiikka sijoittuu kielikylpymenetelmien sateenvarjon
alle. Se on yksi varhaisen tiydellisen kielikylvyn toteuttamisen muoto, joka
toimii mallina saamen kielen elvyttamisestd kielikylpymenetelmai kayttden.
Se osoittaa, etti kielipesilla on oma erityislaatuinen pedagoginen otteensa,
joka perustuu vahvasti saamelaiseen kasvatukseen ja saamelaiskulttuuriin seké

kielen elvytykseen ja kielen omaksumiseen.

Saamelainen varhaiskasvatus ja kielipesipedagogiikka vaihtoehtopeda-
gogioiden valossa

Varhainen tiydellinen saamenkielinen kielikylpy on saamelaiseen arvopoh-
jaan perustuva menetelmi, jota kiytetdin alle kouluikaisille tarkoitetuissa
kielipesissd. Tutkimukseni mukaan saamen kielen pedagogisista menetelmista

kielipesissd voidaan kayttad nimed “kielipesipedagogiikka”. Kielipesipeda-
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gogiikka voidaan mairitelld osaksi saamelaispedagogiikkaa, joka kisittda
kaiken saamen kielen opetuksen ja kasvatuksen reunachdot. Tutkimukseni
osoittaa, ettd kyseessi on saamelaisille kasvatusfilosofisille ratkaisuille pe-
rustuva toiminta. T4ltd osin tutkimukseni tulokset kielipesipedagogiikasta
saamelaispedagogiikan osa-alueena voidaan opetussuunnitelmatasolla kytked
myos osaksi vaihtochtopedagogioiden kenttaa.
Varhaiskasvatussuunnitelma (Stakes 2005, 42) toteaa vaihtochtopedago-

gioista seuraavaa:

Varhaiskasvatus voi perustua erilaisille pedagogisille tai
kasvatusfilosofisille ratkaisuille, joita ovat mm. Steiner-, Montessori-,
Freinet- ja Reggio Emilian pedagogiset ratkaisut.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita ollaan tutkimuksen teon
aikana uudistamassa ja uudet perusteet (Opetushallitus 2016b) jatkavat
samaa linjaa, jolloin saamelaispedagogiikka ja my6s kielipesipedagogiikka
voisivat ndyttdytya omana varhaiskasvatuksen kokonaisuutenaan. Vaihto-
chtopedagogisten suuntausten pohjalla olevat kasvatusideologiset nike-
mykset miirittelevit mitd ja milld tavalla kasvatusta toteutetaan. Silcockin
(1999) nikemyksen mukaan kasvatusideologisilla suuntauksilla on monia
yhtymikohtia, mika tekee niiden arvoasetelmien ja kidytinnon toiminnan
madrittelemisen vaikeaksi. Toisaalta erityisesti Suomessa opettajalla on laaja
autonomia ja pedagoginen vapaus, eikd vaihtoechtopedagogisten suuntausten
tarkoituksena ole asettaa vain tiettyji opetusmenetelmii hyviksytyiksi (ks.
esim. Paalasmaa 2014). Kyseessi on pikemminkin arvoasetelmien mukaisten
lahestymistapojen valitsemisesta ja hyviksi kokemisesta sekd yhteison ettd
yksilon tasolla.

Myés Skinnari (2001, 102) tunnistaa monia yhtildisyyksii useimmissa
vaihtoehtopedagogiikoissa. Han painottaa, ettd nykypdivand ihmisyyden
herdimisessa ja sen konkretisoitumisessa tarvitaan monien pedagogisten
ajatustapojen vilistd vuoropuhelua ja yhteistyoti. Kielipesipedagogiikka ja
saamelaispedagogiikka ovat osa pedagogista kenttda ja sen toteuttamisessa on
tissd valossa oleellista pohtia, miten ja millaista vuoropuhelua tulisi toteuttaa,

jotta se toteutuisi parhaimmalla mahdollisella tavalla.
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Vaihtochtopedagogiikat ndyttavit kasvatusideologiassaan nojautuvan yksi-
16n vapauden ja valintojen korostamiseen. Saamelaisessa kasvatuksessa lapsi on
perinteisesti pyritty kasvattamaan huomaamaan eri asioiden vililld vallitsevan
yhteyden. Niin uusi asia osattaisiin sitoa aiemmin opittuun. Ydintavoitteena
on kasvattaa lasta siten, ettd hin kykenee mahdollisimman monipuolisesti
hy6dyntimain omaa lahjakkuuttaan ja parantaa sen avulla eliminlaatuaan.
(Aikio 2010, 46-47.)

Saamelaisen kasvatuksen ja Maria Montessorin ajatukset ihmisen kasvat-
tamisesta osaksi luonnon kiertokulkua ja pyrkimyksestd rauhanomaiseen
yhteisollisyyteen ovat lihes yhteneviiset. Kysymys ei ole valmiiden vastausten
opettamisesta tai tiedon ja arvojen ulkoa oppimisesta, vaan pikemminkin
ihmisen sisiisestd kasvusta, jota kasvatus tukee kokonaisvaltaisesti.

Tutkimuksen tuloksia tarkasteltaessa vaihtoehtopedagogisten suuntauksi-
en valossa nousee esille tarve omanlaisen toiminnan kehittimiselle. Saamen-
kielinen kielipesitoiminta vaikuttaa kamppailevan suurien haasteiden edessi
yrittdessadn toimia osana kunnallista paivihoitotoimintaa. Toisaalta taas
yhdistyksilld on hyvin rajalliset resurssit hallinnoida kielipesien toimintaa.
Saamelainen kielikylpy perustuu saamelaiseen kasvatusideologiseen nakemyk-
seen, ja se tulisi olla my6s toiminnan jarjestdjian lihtokohta ja arvoperusta.

Saamelaisen varhaiskasvatuksen kenttd on hyvin heterogeeninen ja mo-
net toteutusta koskevat ratkaisut on tehty paikallisiin oloihin sopiviksi.
Ensisijaisesti saamelaista varhaiskasvatusta tulisi kasitelld kokonaisuutena.
Seka kielipesit ettd saamenkielinen piivihoito toteuttavat saamelaiseen
kasvatusideologiaan perustuvaa kasvatusta ja niin toteuttavat saamelaista
varhaiskasvatussuunnitelmaa. Lainsaadannon ja suunnitelmien kannalta asia
ei kuitenkaan ole niin yksinkertainen. Kuten jo aiemmin luvussa 3 toin esille,
saamelaislapsilla on laillinen oikeus didinkieliseen paivihoitoon ja hoidon
jarjestaimisvastuu on kunnilla. Kielen elvytyksen parissa olevilla saamelais-
lapsilla ei titd oikeutta ole.

Kielipesin kehittiminen tukemaan saamelaisyhteis6ad
Kielipesiohjaajien nikemysten mukaan kielipesad voidaan kehittdd useista eri
suunnista. Kielipesin saamelaiseen kulttuurin pohjautuva ymparisté loisi kie-

lipesiohjaajien mukaan rikkaaseen kielen omaksumiseen herittelevin ympi-
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riston. Sosiokulttuurisen kielenomaksumisteorian mukaan tima on yksi kielen
omaksumisen edellytyksisti (ks. Vygotsky 1982). Myds tyontekijiresurssien
lisadminen ja varmistaminen, erityisesti miesohjaajien rekrytointi, tukisivat
kielen omaksumista, mutta myos mahdollistaisi enemmin aikaa pedagogi-
selle suunnittelulle. TAma antaakin aihetta tarkastella kielipesipedagogiikan
toteutusta liminaalitilasta kisin: Estaako liminaalitila kielipesapedagogiikan
tdysipainoisen toteuttamisen? Miten voimme nostaa kielipesipedagogiikan
sille toteuttamisentasolle, jolle se kuuluukin?

Kielipesiohjaajien kehittimisnikemysten mukaan tehtavaa on my6s ma-
teriaalien tuottamisessa ja kielellisen tuen varmistamisessa. Kaytannollisind
kehittimisideoina he esittivit vanhempien ja isovanhempien vahvempaa
sitouttamista mukaan toimintaan seki kielipesiakoordinaattorin ja kielimes-
tarin tuen lisiamista kielipesille. Liminaalitilan tapaan esimerkiksi kielipesa-
koordinaattorin méiriaikainen ty6 aiheutti kielipesiohjaajille epavarmuutta
tuen pysyvyydesta.

Kielipesitoiminnan kehittimisen ja yleensikin koko saamenkielisen
kielikylvyn toteuttamisen tulisi nivoutua kokonaisuudeksi, jota tyontekijit
voivat tietoisesti toteuttaa saamelaiskasvatukselle tyypillisen kasvatuside-
ologian pohjalta. Tdmi edellyttad ainakin marginaalitilassa toimimisen
tiedostamista ja siten uusien toimintamahdollisuuksien luomista. Ensisijai-
sesti toiminta tarvitsee tuekseen selkeimpii ja sitoutuneempaa suunnittelua,
vahvaa arvokeskustelua ja tavoitteenasettelua seki vakaat resurssit. Yheaalea
kielipesipedagogiikan kehittimisen yhteydessd voidaan nostaa esille yhteison
merkitys. Kielipesin toiminnan edellytykset ovat syvasti yhteydessd ymparoi-
vin yhteison kykyyn ja haluun tukea toimintaa. Tutkimuksen tulokset osoit-
tavat ainakin sen, ettd miti enemman kielipesd on yhteydessa saamelaiseen
yhteisoon sitd enemmin saamelaiskasvatukseen liittyvit elementit nakyvit
kielipesin toiminnassa. Yhteys ymparoivaan yhteisoon vahvistaa saamelaisen
kasvatusideologian toteuttamista.

Satu Uusiautti ja Kaarina Maicti (2014, 137-149) kirjoittavat alkuperiis-
kansan vahvuuksista positiivisen psykologian nikokulmasta. He painottavat,
ettd vaikka ei ole olemassa erityistd positiivista alkuperidiskansapsykologiaa
ja vaikka positiivista psykologiaa on arvosteltu sen kykenemittomyydesta

tunnistaa hiljaisia kulttuurisia ja moraalisia olettamuksia, voidaan sen myén-
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teistd, vahvuuksiin suuntautuvaa lihestymistapaa hyddyntid monin eri tavoin.
Lihtokohdiltaan my6nteinen ja yksiloiden vahvuuksiin nojautuva kielipesa-
pedagogiikka voi olla periaatteineen ja toimintoineen koko saamelaisyhteis6a
ja sen koulutuksen mahdollisuuksia kehittava ja vahvistava.

Hirvonen (2009, 50-51) on esittinyt, ettd saamelaisten tulisi kehittad
omaa koulutus- ja tutkimusjirjestelmidinsi siten, ettd se vastaa saame-
laisyhteison asettamiin tavoitteisiin. Esimerkkini hin mainitsee maorien
koulutus- ja tutkimusjirjestelmin, jonka ovat kehittaneet maorit itse omista
lahtokohdistaan. Hirvonen ei tietystikdan tarkoita, etta saamelaisilla ei olisi
jo tillaista toimintaa, mutta ymmirtiikseni hin painottaa Smithin (2003)
tavoin tietoiseksi tekemistd ja tietoisuuden kasvattamista. Tutkimukseni tu-
lokset osoittavat, etti tille on tarvetta niin saamelaisyhteisossa kuin muussa
ympardivassa yhteisossakin. Saamenkielisen kielipesitoiminnan kehittiminen
on oltava saamelaisten itsensa kisissi ja siten my6s saamenkielisen kielikyl-
pypedagogiikan kehittiminenkin. Tdmai tarkoittaa kuitenkin myds sitd,
ettd Smithin (2003) esiin nostama positiivinen lihestyminen ja tukeminen
tehddin yhteistyossa koko ympardivian yhteison kanssa.

Téaman viitoskirjan kirjoittaminen oli tutkimusmatka kielipesin maail-
maan. Tavoitteena oli 10ytaa ja esitelld yksi kielikylvyn tapa, jolla saamenkie-
list kielikylpy jarjestetdan. Astuinkin maailmaan, joka ei chkd muuttanut
mutta vahvisti kokemieni asioiden todenmukaisuutta. Se vei mukanaan ja
osoitti, miten saamenkielinen kielikylpy tdyttad yhden paikan kielikylpysa-
teenvarjon alla. Saamenkielinen kielikylpy on osa maailmanlaajuista kielikyl-
pytoimintaa ja osa maailmanlaajuista alkuperidiskansojen kielten elvytysta.
Saamenkieliset kielipesit ovat syntyneet tarpeesta elvyttid saamen kieltd. Ne
ovat muodostuneet osaksi saamelaista varhaiskasvatusta, jonka tehtivini on
kasvattaa lapset saamelaisen kasvatusmallin mukaan ja ylldpitaa seka edistaa
lasten saamenkielen taitoa. Anna Raija Nummenmaan (2001, 25) mukaan
lopulta kasvatuksen arjen kohtaamisissa on kysymys siitd, miten aikuinen
tulkitsee ja ymmartaa lasta, seka siitd, mihin hin kasvattajana toiminnallaan
pyrkii ja milli tavoin. Siihen timi tutkimus etsi vastausta pyrkien tuomaan
esiin saamenkielisen kielipesin arjen kohtaamiset.

Niiden toimien ja kasvunikemysten valossa saamelaispedagogiikan

tutkiminen on erittdin ajankohtaista. Saamelaiskasvatuksen ja opetuksen
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kehittimisessa tulee antaa d4ni kentilla tyoskenteleville saamenkielisille var-
haiskasvattajille ja opettajille. Saamelaispedagogiikan toteutus ei myoskain
ole yksittiisen opettajan yksittdinen valinta vaan tapa ja malli, joka perustuu
perinteiseen tietoon. Saamelaiskasvatuksen arvomaailmaa ja opetusta toteut-
tamalla olemme yhdessd kehittimissi yhtenidista saamelaispedagogiikkaa

eteenpdin.

6.4 Johtopaatokset ja jatkotutkimusaiheet

Tissd tutkimuksessa kuvattiin saamenkielisen kielipesin arjen toimintoja
saamen kielen elvyttaimisen nikokulmasta. Kielipesin tutkimus antaa uutta
tictoa saamenkielisen kielikylvyn toteuttamisesta varhaiskasvatuksessa. Tut-
kimus kuvaa kielipesin arkea tutkijan havainnoinnin ja kielipesidohjaajien
niakemysten valossa. Tutkimuksen tuloksia voidaan kéyttdd monin tavoin
hy6dyksi saamenkielisen kielikylvyn kehittimiseksi. Seuraavassa kokoan
tutkimustuloksiini perustuvat johtopditokseni.

1) Kielipesin toimintaa tutkiessani kehitin kielipesipedagogiikan k-
sitteen. Kielipesin toimintojen kuvauksessa kehitin saamenkielisen kieli-
pesipedagogiikan mallin. Visualisoin sen komsiopallon muotoon haluten
osoittaa, kuinka kulttuuri ja kieli toimivat tasapainossa saamen kielikylvyn
toteutuksessa. Mallissa ilmenevit myos saamen padvirit. Saamenkielinen
kielipesipedagogiikka tarkoittaa varhaisen taydellisen kielikylvyn pedagogisia
kiytinteita saamenkielisessa kielipesassa.

Kielipesipedagogiikan avulla voidaan edistdd kielipesin toimintoja
monipuolisesti siten, ettd ne vahvistavat ja selkeyttivit saamen kielen el-
vyttamisen kannalta keskeisid toimintoja paivahoidossa osana saamelaista
varhaiskasvatusta.

2) Saamenkielinen kielipesi ei voi toimia erillisend saarekkeena, vaan se
tarvitsee kehittyikseen ja vahvistuakseen seka saamelaisyhteison tuen ettd ym-
paroivin yhteiskunnan tuen. Tutkimuksestani ilmenee, ettd kielipesiohjaajat
toivovat kielellistd tukea ja toivovat sitd ennen kaikkea saamelaisyhteisolta.
Kielipesiohjaajat tai kielipesit eivit toteuta saamen kielen elvytysta yksin, vaan

tarvitsevat sithen mukaan koko saamelaisyhteison. Kielipesitoimintaa tulisi
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koordinoida pysyvisti ja luoda suunnitelmallisella tasolla yhdenmukaisuutta,
jotta kielipesdohjaajat voivat keskittyi kielipesipedagogiikan toteuttamiseen.
Tutkimuksen tulosten valossa vaikuttaa silta, ettd kielipesitoiminnan ulkoi-
set puitteet tulisi olla kunnossa, jotta kielipesiohjaajat pddsevit pohtimaan
pedagogisten toimintojen tuomia mahdollisuuksia.

Saamenkielisen kielikylvyn toteutusta haastavat samat tekijit, joita esimer-
kiksi Saari (2006, 52) on nimennyt ruotsinkielisen kielikylvyn timinhetki-
seksi akilleenkantapaiksi:

"Kielikylpytutkimuksen lingvistitkkapainotteisuus ja opetuksellisen
mallin omaksuminen muilta ovat syiti sithen, ettd ruotsinkielisessi kie-
likylvyssa kiytetylli menetelmailli ei ole riittivii laaja-alaista didaktista
perustaa, joka perustuisi relevanttiin oppimiskdsitykseen ja ympdiriivin

yhteison kielitilanteeseen ja ajatustraditioibin.”

Saamen kielen kontekstissa kysymys on siitd, miten maorien Kohanga Reo
-menetelmd muokataan ja miten ruotsinkielistd varhaista taydellista kieli-
kylpyi koskevaa pedagogista toteutusta koskevaa tietoa voidaan hyodyntaa
saamelaisyhteisolle sopivalla tavalla. Taman didaktisen perustan luominen
ja saamelaispedagogiikan yhdistiminen vaatii saamelaisyhteisoltd rohkeutta
ja uskallusta.

3) Saamenkielen kielipesiohjaajat ja opettajat tarvitsevat lisi- ja tiyden-
nyskoulutusta voidakseen toiminnoillaan tukea suunnitelmallisesti saamen
kielen ja kulttuurin vahvistumista. Heiddn keskindista yhteistyotain ja ver-
kostoitumista pitaa myos tukea niin, etta keskinaiset hyvit kiytinnét jactaan.
Niin edistetddn mys tyonilon ja -motivaation siilymista.

4) Tutkimukseni voi auttaa saamenkielistd kielikylpyi koulussa toteut-
tavia opettajia tyossddn. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(Opetushallitus 2014, 86) mukaan koulussa jokaisen oppilaan kieli- ja
kulttuuri-identiteettia tuetaan monipuolisesti ja opetuksessa hyodynnetiin
oppilaiden ja heidin yhteisonsa tietaimysta kieli- ja kulttuurialueensa luonnosta,
elimintavoista, historiasta, kielista ja kulttuureista. Siten opettajien on tirkedd
ymmartad, millaisesta ymparistosta lapset astuvat koulumaailmaan ja millaisia

pedagogisia ratkaisuja on toteutettu lasten kielen omaksumisen turvaamiseksi.

214 | Adreli: Dat i leat dugie dat giella — Se i ole vain se kieli



5) Saamenkielinen kielipesi ja sen kielipesipedagogiikka voivat toimia
vilineend kehitettdessa saamenkielistd kielikylpya perusopetuksessa seka ai-
kuiskasvatuksessa. On kehitettavi siirtymi, joilla saamenkielinen kielikylpy
saadaan toteutumaan myos varhaiskasvatusta seuraavissa koulutusmuodoissa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005, 41) mukaan kunnan tulee
varmistaa, ettd varhaiskasvatuksessa aloitettu kielikylpy voi jatkua perusope-
tuksessa. My6s uusissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushal-
litus 2016b, 37) painotetaan toiminnan jatkuvuuden turvaamista lipi lapsen
paivikoti- ja koulupolun:

Kotimaisten kielten varbainen taydellinen kielikylpy on objelma, joka
alkaa varbaiskasvatuksessa ja jatkuu perusopetuksen loppuun. Var-
haiskasvatuksen kieli, esiopetuksen ja koulun opetuskieli sekd toinen
kotimainen tai saamen kieli muodostavat kokonaisuuden... Tavoitteena
on valmius siirtyd kielikylpynd toteutettuun esiopetukseen ja edelleen
perusopetukseen.

en koulutusohjelmien suunnittelussa. Kielipesiohjaajia ja -opettajia on viahin.
Kielipesiapedagogiikkaa kuvaava komsiopallo laukkasineen mahdollistaa eri
osa-alueisiin painottuvan koulutuksen. Aihe on tutkimuksenteon hetkelld
erittdin ajankohtainen, silld ensimmaiinen saamenkielinen kielikylpykoulutus
jarjestettiin vuonna 2015. Useat kielikylpytutkijat ovat todenneet, etti kie-
likylpyohjaajien ja opettajien kouluttaminen on yksi tirkeimmisté askeleista
kielikylvyn kehittimiscksi ja toiminnan yllapitimiscksi (ks. Bjérklund ym.
2007; Harju-Luukkainen 2013a, 2013b).

7) Saamenkielinen kielikylpy tarvitsee tutkimusta sckd pedagogisesta etti
lingvistisestd nikokulmasta. Kielikylpypedagogiikan kehittdminen tapahtuu
kielellisen tietoisuuden kautta, jolloin voidaan 16ytdd parhaat mahdolliset
tavat opettaa saamen kieltd kielipesissa. Pedagogisia menetelmii valittaessa
on ymmirrettiva lasten kielen oppimisen lihtokohtia ja saamen kielella
tyypillistd oppimista kaksikielisessa kontekstissa ja kielikylvyssa. Talloin yha
tirkeampina voidaan pitaa tutkimustictoa siitd, miten lapsen saamen kielen

taito kehittyy tutkimieni pedagogisten menetelmien avulla kielipesassa.
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Jatkotutkimusaiheita

Saamenkielisté kielipesitoimintaa pitid edelleen tutkia monesta nakokulmas-
ta, ja jatkotutkimusaiheita I6ytyy runsaasti. Kasvatustieteen alan tutkimusta
voitaisiin tehdi kielipesin kehittamisen ja kielipesipedagogiikan nikokulmas-
ta. Toimintatutkimuksen avulla voitaisiin kehittdd saamen kielen ja kulttuurin
kannalta innovatiivisia pedagogisia toimintamalleja, kuten esimerkiksi luon-
non vuotuiskiertoon liittyvid menettelytapoja. Niita pedagogisia toiminta-
malleja voitaisiin sitten arvioida ja jatkaa niiden kehittimisty6ta. Pedagogista
tapaustutkimusta voitaisiin tehdd my6s inarin- ja koltansaamenkielipesissd
vahvistaen inarin- ja koltansaamen kulttuurisia erityispiirteitd ja painopisteita.
My6s yhteison roolin merkitysta voitaisiin tutkia osana kielipesitoiminnan
edellytyksid. Esimerkiksi lasten vanhempien kisityksia saamelaisen kielipesin
merkityksestd ja kehittdmisesta voitaisiin tutkia, samoin luoda ja arvioida
ratkaisuja vanhempien osallistamisen edistimiseksi.

Kielipesitoiminta tarvitsee tuckseen myos kielitieteellistd tutkimusta.
Kielikylpymenetelmin kiyttoon liittyy vahvasti lasten kielitaidon kehitty-
misen seuraaminen ja mittaaminen. Saamenkieliset kielipesit tarvitsevat
kielitaidon tukemiseen perustuvaa tutkimusta tyonsi toteuttamiseen. Esi-
merkiksi tapaustutkimuksen keinoin voitaisiin seurata yksittdisten lasten
kielen omaksumisen kehittymista kielipesissa. Toimintatutkimuksen avulla
voitaisiin tutkia jonkin kielipesipedagogisen menetelmin vaikutusta lapsen
kielen omaksumiseen. Joka tapauksessa tutkittua tietoa lasten saamen kielen
kehittymisesta kielipesikontekstissa ei ole olemassa.

Lisiksi tutkimusta voitaisiin tehdd kielipesin jattdmista jaljista: Miten nyt
jo aikuistuneet kielipesan lapset muistavat kokemansa kielipesin? Millaisia
kisityksid ja kokemuksia heilld on kielipesdsta? Pitkittdistutkimuksen keinoin
voitaisiin seurata, kayttavitko kielipesalapset saamea aikuisena tai millainen
suhde heilld on kieleen syntynyt ja jadnyt. Lisaksi voitaisiin tutkia sitd, mil-
laisena kielipesilapset mieltavit kielipesdn merkityksen ja kehittdmistarpeet
aikuisena.

Vaikka saamelainen varhaiskasvatus perustuu ikiaikaiselle tavalla kasvattaa
lapset osallisiksi ymparoivaan yhteis66nsi, on se toimintana varsin uutta
lansimaisen varhaiskasvatuksen kontekstissa. Tésta syystd saamelainen var-

haiskasvatus, kasvatus ja opetus tarvitsevat alan tutkimusta.
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