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Tiivistelma:

Tutkimuksessa selvitin, millaisia oppi- ja tukimateriaaleja kuvataideopettajat kaytta-
vat, millaisia materiaaleja he kaipaavat ja miten materiaalit tukevat opettajia heidan
tydssaan ja ammatillisessa kehittymisessaan. Tukimateriaalilla tarkoitan kaikkea
materiaalia, jota opettaja kayttaa opetuksensa ja osaamisensa kehittamisen tukena.
Tutkimukseni kartoittaa aihetta, jota ei ole ennen tutkittu.

Kerasin aineiston verkkokyselylla, johon vastasi 16 kuvataiteen opettajaa. Analysoin
kyselyaineiston teemoittelemalla. Kaytin tutkimuksen tukevana aineistona erilaisia
kuvataideopetuksen oppi- ja tukimateriaaleja, joiden sisaltoon tutustuin.

Tutkimuksessa selvisi, etta kuvataideopettajat kayttavat hyvin monenlaisia digitaa-
lisia ja painettuja materiaaleja. Oppikirjat ovat viela sailyttaneet asemansa kuvatai-
deopettajan tukena. Materiaalit tarjoavat opettajille esimerkiksi ideoita ja inspiraa-
tiota tehtaviin, apua havainnollistamiseen, tietopohjaa ja kuvaesimerkkeja. Materi-
aalit, kuten oppikirjat, tarjoavat runkoa opetuksen sisalldille. Valmiit materiaalit saas-
tavat opettajan aikaa. Materiaaleja usein muokataan, yhdistellaan ja paivitetaan.
Kaikki kyselyyn vastanneet opettajat kayttavat itse tuotettuja materiaaleja, jotka voi-
vat olla esimerkiksi Powerpoint-esityksia tai monisteita. Yli puolet kayttaa myos mui-
den opettajien tuottamia materiaaleja ja moni kertoo jakavansa tai saaneensa jaet-
tua materiaalia toisilta opettajilta.

Suurin osa opettajista koki tarjolla olevan materiaalin vastaavan tarpeitaan melko
hyvin. Silti erilaisia toiveita materiaaleille oli: opettajat kaipaavat valmiita ja muokat-
tavia materiaaleja seka koottua paikkaa materiaaleille, esimerkiksi tieto- ja kuva-
pankkia. Materiaaleja kaivataan moninaisesti erilaisista kuvataideopetuksen keskei-
sista aiheista, sisalloista ja tekniikoista.

Tukimateriaaleilla on tutkimukseni mukaan merkittava rooli kuvataideopettajien

tyossa. Tutkimukseni tuloksista voi olla hyotya esimerkiksi kuvataideopetuksen op-
pimateriaalien tuottamisessa.

Avainsanat: tukimateriaali, oppimateriaali, opetusmateriaali, kuvataideopettajat,
kuvataideopetus, ammatillinen kehittyminen
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Abstract

In this master’s thesis | study what kinds of study materials and supplemental
teaching materials art education teachers use and need, and how the materials sup-
port them in their work and professional development. By supplemental teaching
materials | refer to all the material an art education teacher uses in their teaching
and to support the development of their professional skills. This research is explo-
rative: this area has not been studied before.

| gathered the research material using an online survey, which 16 art education
teachers contributed to. | analysed the data by organizing the answers into themes.
As a complementary research material | examined the contents of different art edu-
cation study materials and supplemental teaching materials.

In this study | found that art education teachers use a wide variety of supplemental
teaching materials, both digital and printed. Textbooks remain a useful material for
the teachers. The materials provide teachers with inspiration for assignments, infor-
mation, and visual material to use as examples. Materials such as textbooks provide
structure for the contents of the lessons. Received materials help save time.
Teachers often alter, combine and update the materials they use. All the participants
of the study use self-made materials, such as Powerpoint presentations or han-
douts. Over half of the teachers use materials made by other teachers and many
share materials with or have gotten materials from colleagues.

The maijority of the teachers felt that the materials available answer their needs fairly
well. Still they presented many wishes for materials: they feel the need for received
materials, materials that can be altered easily and an online collection of materials,
for example a database for information and photos. The teachers wish for material
that covers the central topics and content areas of art education.

The study showed that supplemental teaching materials have a significant role in
supporting the work of art education teachers. My results could, for example, provide
help in developing new study material for art education.

Keywords: supplemental teaching materials, study material, teaching materials,
art education teachers, art education, professional development
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1 Johdanto

1.1 Tutkielma oppi- ja tukimateriaalin tarpeesta kuvataidekasva-
tuksessa

Graduni taustalla ovat omat opintojeni aikaiset pohdinnat siita, mita kuvataideopet-
taja tarvitsee, ja mita itse tarvitsen, voidakseni opettaa hyvin. Tahan mennessa mi-
nulla on opetuskokemusta vain opetusharjoitteluista, mutta niissa olen huomannut,
etta tuntien valmisteluun kuluu joskus hyvin paljon aikaa: tunti-idean keksimisen li-
saksi taytyy etsia hyvia tieto- ja kuvalahteita, koostaa niista sopiva paketti ja miettia
niiden esitysmuoto oppilaille. Kaikki yliopiston kursseilla opitut tiedot, taidot ja esi-
merkiksi vinkit hyvista materiaaleista ja lahteista eivat pysy itsellani tuoreena muis-
tissa, enka kaikesta ole aikanaan tehnyt muistiinpanoja jarjestelmallisesti. Uutta tie-
toa taytyy etsia ja uusia tekniikoita joutuu niin opetusharjoittelussa kuin tyoelamas-
sakin itsenaisesti opettelemaan tai ainakin kertaamaan. Vaikka esimerkiksi internet
ja kirjastot ovat pullollaan kaikenlaista tietoa, voi niista olla vaikea seuloa tarvitse-

maansa tietoa ja tukea.

Esimerkiksi kuvataiteen oppikirjat tai verkossa olevat tuntimateriaalit helpottaisivat
tuntien valmisteluty6ta. Ne tarjoaisivat kootun paikan, josta apuja I6ytyy helposti ja
nopeasti. Ne tarjoaisivat myods esimerkkeja siita, millaisia tekniikoita ja aihepiireja

kuvataiteen tunneilla voisi kasitella.

Nykyinen, vuoden 2014, perusopetuksen opetussuunnitelma on melko valja. Se toi-
saalta mahdollistaa monenlaisen opetuksen eika rajaa liikaa, mutta toisaalta antaa
melko vahan konkreettisia esimerkkeja opetuksen ideointiin ja toteutukseen. On vai-
keaa hahmottaa ja paattaa, mita ainakin olisi hyva kayda lapi ja mitka ovat keskei-
simpia aiheita ja tekniikoita vaikkapa seitsemannen luokan kuvataiteen tunneilla ka-
siteltdviksi. Monissa muissa oppiaineissa on oppikirjat, jotka tarjoavat jonkinlaisen
rungon opetukselle. Kuvataiteessa on vain muutamia oppikirjoja, ja nekin jo osin

hieman vanhentuneita sisalloiltaan.



Tutkimukseni tavoitteena on kartoittaa, minkalaisia materiaaleja opettajat kayttavat
opetuksensa tukena ja miten materiaalit tukevat opettajan ammatillista kehittymista.
Erityisesti minua kiinnostaa, millainen tarve kuvataideopettajilla on opetustaan tu-
kevalle aineistolle: onko opettajien tarpeita vastaavaa aineistoa olemassa ja tarjolla
riittavasti, Ioytavatko opettajat tarvitsemaansa materiaalia, seka millaista materiaalia

opettajat kaipaavat, eli mita puuttuu.

Kaytan tassa tutkimuksessa opettajan opetusta tukevasta aineistosta nimitysta tu-
kimateriaali. Tarkoitan silla kaikkea sellaista materiaalia, jota kuvataideopettaja hyo-
dyntaa opetuksensa suunnittelussa ja toteutuksessa seka oman ammatillisen kehit-
tymisen tukena. Tukimateriaaleja ovat esimerkiksi kuvataiteen oppikirjat, taidekirjat,
nettisivustot ja linkit, tekniikkaohjeet, videot, diaesitykset ja monisteet. Kasittelen op-
pimateriaalin ja tukimateriaalin kasitteiden valista eroa ja suhdetta tarkemmin lu-
vussa 3. Kuvataideopettajien kayttamista tukimateriaaleista ei ole aikaisempaa kir-
jallisuutta tai tutkimusta. Esimerkiksi oppimateriaaleja ja kuvataideopetusta yleisesti
on kylla tutkittu, mutta ei tukimateriaaleja. Koska kuvataiteen tukimateriaaleja ei ole
aiemmin tutkittu, on mielestani tarve aihetta kartoittavalle tutkimukselle. Kartoittava
tutkimus pyrkii selvittdmaan vahan tunnettuja ilmidita ja etsimaan uusia nakdokulmia

(Hirsjarvi, Remes, Sajavaara & Sinivuori, 2009, s.138).

Tutkimuskysymykseni on: “Milla tavoin tukimateriaalit tukevat kuvataideopettajan
tyota ja ammatillista kehittymista?”. Alakysymykset ovat: “Millaisia materiaaleja

opettajat kayttavat?” ja “Millaisia materiaaleja opettajat kaipaavat?”.

Kerasin tutkimuksen aineiston loppusyksysta 2019 tukimateriaaleja kasittelevalla
verkkokyselylla, johon vastasi kuusitoista kuvataideopettajaa. Jaoin kyselyn kuva-
taideopettajien Facebook-ryhmassa. Analysoin kyselyn vastaukset teemoittele-
malla. Lisaksi kaytan tutkimustani tukevana aineistona erilaisia kuvataideopetuksen
tueksi tarkoitettuja kirjoja seka verkkomateriaaleja. Tarkastelen, mita kuvataideope-
tuksen tukimateriaaleja on olemassa ja millaisia nama materiaalit ovat. Tutkimuksen
teoreettinen tausta nojautuu kuvataidekasvatusta kasittelevaan tutkimukseen seka

ammatillista kehittymista kasittelevaan kirjallisuuteen.



Tutkimuksesta ja sen myota tekemastani tukimateriaalikartoituksesta voi olla hyotya
kuvataideopettajille, jotka pohtivat, mista hyvaa materiaalia voi l1oytaa. Ehka tutki-
mus voisi myos kannustaa opettajia jakamaan tukimateriaalia keskenaan enem-
man. Mahdollisesti tutkimukseni tarjoaa palautetta Lapin yliopiston kuvataidekasva-
tuksen koulutusohjelmalle siita, tulisiko kuvataideopetuksen opetus- ja tukimateri-
aalia ja niiden hyodyntamista kasitella kursseilla enemman. Tutkimukseni voi olla
hyodyksi kuvataideopetuksen alalle laajemminkin, tueksi uusien opetus- ja tukima-

teriaalien kehitystyohon.

Kevaalla 2020 koronapandemia pakotti monet opettajat etaopetukseen ja aiheutti
opettajille paljon haasteita jaksamisen kanssa. Akava Worksin vuoden 2020 syys-
kuussa tekema selvityksen mukaan opetusalalla korona-aika ja etatdiden tekemi-
nen kasvatti opettajien tydomaaraa seka lisasi kiireen tuntua ja muuta kognitiivista
kuormitusta (Akava Works, 2020). Arvelen, etta tassa yllattavassa ja kuormittavassa
tilanteessa monille opettajille tuli tarve etdopetukseen soveltuvalle tai etdopetuk-

seen ideoita ja vinkkeja tarjoavalle tukimateriaalille.

1.2 Kuvataideopetuksen oppi- ja tukimateriaalit

Tama luku on kartoittava ja taustoittava katsaus kuvataideopetuksen tukimateriaa-
leihin. Kerron millaisia materiaaleja itse kaytan ja esittelen joitakin kuvataideopetuk-
sen oppi- ja tukimateriaaleja, joita olen lIoytanyt. Kuvailen tarkemmin kolmea mate-
riaalia: Kuvien kirja, Kuvan tekijé ja Kuvataide 7. Pyrin naiden esimerkkien kautta

avaamaan, mita tarkoitan tukimateriaaleilla.

Kaytan itse monenlaisia tukimateriaaleja. Teen usein tunneille Powerpoint-esityk-
sen: siind on pohjustusta aiheeseen, aiheeseen johdattelevia kysymyksia, tietoa,
esimerkkikuvia ja lopuksi tehtavananto. Saatan nayttaa tunnilla omia materiaaliko-
keiluitani tai havainnollistaa tekniikkaa itse (esim. musteella piirtdminen). Tunteja
valmistellessani haen tietoa usein Googlen kautta, erinaisille sivuille paatyen, tai

joskus haen videoita suoraan Youtubesta. Keraan hyodyllisia materiaaleja koneelle
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kansioihin tai esimerkiksi Google Driveen. Olen myos kerannyt muun muassa kirp-
putoreilta erilaisia taiteeseen liittyvia teoksia, esimerkiksi museoiden katalogeja tai
eri taiteilijoiden elamaa ja teoksia esittelevia kirjoja. Joskus hydédynnan naita tuntien
valmistelussa tai naytan oppilaille tunnilla. Facebookin Kuvista-ryhmasta keraan
joskus talteen hyvia ideoita, ja tiedan, etta sielta voin kysya apua kaikenlaisista ku-

vataiteen opettamiseen liittyvista aiheista.

Oheiseen kuvaajaan (kuvaaja A) olen koonnut muutamia esimerkkeja tukimateriaa-
leista ja jarjestellyt niita kategorioihin. Tama listaus pohjautuu tutkimuksen alkuvai-
heessa tekemaani kartoitukseen siita, mita kirjoja kuvataideluokkien hyllyissa on
(ks. luku 4.4), mita materiaaleja Kuvista-Facebook-ryhmassa olen nahnyt mainitta-

van ja millaisia materiaaleja itse kaytan tai olen nahnyt.

Kuvien kirja

Kuvien kirja: Kuvataideopetuksen kéasikirja perusopetukseen (Forsman & Piironen,
2006) on opas ja kasikirja kuvataideopettajalle. Teoriaa, tehtavia ja taidekuvia sisal-
tava teos kasittelee kuvataideopetuksen eri osa-alueita seka antaa opetukselle ra-
kennusaineksia ja esimerkkitehtavia suunnannayttajiksi. Kirja neuvoo esimerkiksi
tyoskentelytavoissa, opetuksen tavoitteissa, arviointitavoissa ja oppimisymparis-

toissa.

Kirja sisaltaa kaytannonlaheisia ohjeita ja vinkkeja. Tekniikoihin liittyvia kaytannon
ohjeita 1oytyy esimerkiksi linoleikkauksesta ja vedostuksesta: kirjassa on vinkkeja
paperin valinnasta ja vaihtoehtoisista materiaaleista linolevyn sijaan (Forsman & Pii-
ronen, 2006, s. 61). MyOs opettamiseen on neuvoja, esimerkiksi kehotus kiinnittaa
huomiota puheeseen ja kieleen, jotta oppilaat oppivat kuvataiteen kasitteita ja etta
opetusta ymmartavat myds ne, jotka eivat puhu suomea aidinkielenaan (Forsman
& Piironen, 2006, s. 130). Kirja tarjoaa esimerkkeja siita, milla tavoin voi motivoida
oppilaita ja ylittaa tydskentelyn esteita, esim. epavarmuuden tunteet ja ideoiden

puutteen (Forsman & Piironen, 2006, s. 160).



Sahkoiset

Opettaminen
- Studeo fi (entinen Tabletkoulu), Kuvataide 7 -oppimateriaali
Freeed.com
- opentunti.fi
aoe.fi (Avointen oppimateriaalien kirjasto)
OPH:n oppimateriaalit (https://www.oph fiffitilastot-ja-julkaisut/op pimateriaalit)
OPH:n materiaaleja kuvataideopetukseen (https:/fwww.oph.fiffi/opettajat-ja-kasvattajat/materiaaleja-
kuvataiteen-opetuksen-tueksi)
Nettisivuja:
- kuvataiteeseen ja kuvataideopetukseen liittyvat blogit
- jarjestdjen ym. nettisivut
Some-alustoja
- Pinterest
Youtube
Google-haku
Instagram
Sahkoisia materiaaleja, esim.
- videot ja elokuvat
- kuvat
artikkelit
linkit
sovellukset (app)

Kirjat & painetut

- taidekirjat (esim. taidehistoria, tyylisuunnat, taiteilijat)
o Maailman taide -sarja
o Suomen taide -sarja

- kasikirjat ja tekniikkaoppaat (esim. maalausoppaat, valokuvaus, sarjakuva)
o Taidekoulu-sarja (mm. dljyvarimaalauksen perusteet), Makela
o Ateljee -sarja (mm. Monet, Impressionismi, Akvarelli
o Uusi sarjakuvantekijan oppikirja, llpo Koskela

- kuvataiteen oppikirjat / oppaat kuvataiteen opetukseen
o Kuvan tekija -teos
o Kuvien kirja
o Peruskoulun opetuksen opas: Ylaasteen kuvaamataito (1988)
o Uuden lukion kuvaamataito

- muu kirjallisuus

- opetuskalvot (esim. Gummeruksen opetuskalvot: kuvaamataito)

Muita fyysisia

- monisteet

- lehdet ja lehtileikkeet

- kuvakortit, postikortit

- muu fyysinen/painettu/tulostettu kuvamateriaali

ltse tehdyt
- diat (esim. Powerpoint-esitykset)
- tehtdvdmonisteet
esim. monisteet, piirrokset, kaaviot, kuvat, tekstit
muiden opettajien tuottamat tukimateriaalit

Kuvaaja A. Mita tukimateriaalit ovat: muutamia esimerkkejé ja kategorioita.



Kirjan lopussa on asiahakemisto (termit), henkildhakemisto (taiteilijat), arvioinnin kri-
teerit vuosiluokilla 1-4 ja 5-9 seka taidehistorian kokonaisuutta hahmotteleva taide-
ja tyylisuuntien aikajana. Aikajana tiivistaa taidehistorian keskeisimpia suuntauksia,
avaa kasitteita ja antaa esimerkkeja tyylien piirteista seka eri taiteilijoista. Kirja pe-
rustuu vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteisiin ja painottaa kuvavalinnois-
saan Suomen taiteen kultakautta, Euroopan taidetta ja nykytaidetta, kuitenkin huo-

mioiden myos monikulttuurisuuden (Forsman & Piironen, 2006, s. 5).

Oppaan tekstit on suunnattu ensisijaisesti opettajalle, mutta kuvat, kuvatekstit ja
tehtavat on tarkoitettu seka oppilaiden etta opettajan kayttédén (Forsman & Piironen,
2006, s. 5). Ensisijaisesti teos on siis opettajan opas eika oppikirja oppilaiden itse-
naiseen kayttoon. Opas luottaa opettajien omaan harkintaan ja ammattitaitoon: lu-
kujen kasittelyjarjestys on vapaa, tehtavia kehotetaan soveltamaan ja mukautta-
maan omalle ryhmalle sopivaksi ja opettajan tulisi avata kirjan tehtavanannot oppi-

laille keskustellen (Forsman & Piironen, 2006, s. 5).

Runsaine kuvineen opas toimii myos kuvapankkina ja kuvia voi esimerkiksi heijas-
taa valkokankaalle (Forsman & Piironen, 2006, s. 5). Teos on runsas ideapankki ja

tietopankki ja monipuolinen opas kuvataideopetuksen tueksi.

Kuvan tekija

Kuvan tekija: taide ja visuaalinen maailma (2004) on kuvataiteen oppikirja ylakou-
luun. Se vaikuttaa olevan suosittu oppikirja, eraanlainen kuvataideopetuksen perus-
teos. Vuonna 2004 julkaistu teos on my0s yksi ainoita kuvataideopetukseen tehtyja
oppikirjoja. Takakannen tekstin mukaan teos on “kirjoitettu ja kuvitettu kéytettavéksi
monella tavalla: lukukirjana, hakuteoksena, virikeaineistona ja taustatukena taiteel-
lisessa ilmaisussa” (Suvanto ym., 2004). Kirja on kattava paketti kuvia, tietoa, teh-

tavia seka materiaali- ja tekniikkaohjeita.



Kuvataide 7

Studeon (entinen Tabletkoulu) Kuvataide 7 -oppimateriaali on esimerkki sahkoi-
sesta kuvataiteen oppimateriaalista. Studeo on sahkdisten oppimateriaalien kustan-
taja. Kuvataide 7 on nimensa mukaisesti tarkoitettu erityisesti seitsemasluokkalais-
ten kuvataideopetukseen, mutta se soveltuu muillekin ylaluokille (Studeo, 2021).
Oppimateriaali on tehty vuoden 2016 opetussuunnitelman ja sen sisaltdalueiden
(esimerkiksi omat kuvakulttuurit, ympariston kuvakulttuurit) mukaan. Paljon linkkeja
sisaltdva materiaali on jaettu lukuihin, joita voi kayda lapi haluamassaan jarjestyk-
sessa. Materiaaliin sisaltyy myos erilaisia tekniikoita avaava Kuvanrakentajan tyo-
kalupakki -osio (Studeo, 2021).

1.3 Opetussuunnitelmat

Tutustuin vuosien 2004 ja 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin
(POPS, 2004; POPS, 2016), silla minua kiinnosti, mainitaanko niissa oppi- tai tuki-
materiaaleja ja ohjaavatko opetussuunnitelmat niiden kayttoa jotenkin. Halusin tar-
kastella, miten opetussuunnitelmat eroavat toisistaan esimerkiksi siina, miten paljon

konkretiaa tai esimerkkeja ne sisaltavat materiaaleihin liittyen.

Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa kuvaillaan esimerkiksi tyotapoja seka oppimis-
ymparistoja - joihin sisaltyy tilojen ja kaytantojen lisaksi myos opiskelussa hyodyn-
nettavat materiaalit ja valineet (POPS, 2016, s. 29, 427). Opetussuunnitelma ei kui-
tenkaan puhu siitd, millaisia materiaaleja opettaja itse kayttaa, tai voi kayttaa, tai
olisi hyva kayttaa. Se keskittyy opetuksen toteuttamiseen ja oppilaan nakokulmaan,
siihen mita oppilas oppii ja miten hanta tuetaan. Opetussuunnitelmassa kerrotaan,
mita oppilaille tulee opettaa, mita opetuksessa tulisi kasitella ja mita oppilaiden tulee
oppia. Siella ei kerrota suoraan, eli jatetaan avoimeksi, milla keinoilla ja milla vali-
neilld (ja millaisia tukimateriaaleja hyddyntamalla) naihin tavoitteisiin paastaan.
Opetussuunnitelma jattaa siis opettajalle paljon vapauksia toteuttaa monenlaista

opetusta.



Vuoden 2004 opetussuunnitelma maarittelee nykyista opetussuunnitelmaa tarkem-

min eri tekniikoita, aihealueita ja sisaltoja, joita peruskoulun kuvataideopetuksessa

tulee kayda lapi. Tassa joitakin poimintoja vuoden 2004 opetussuunnitelmassa mai-

nituista, melko konkreettisista, sisalldista vuosiluokilta 5-9:

Kuvailmaisu ja kuvallinen ajattelu:

piirustus, grafiikka, maalaus, keramiikka, kuvanveisto, tilataide ja

taide ymparistossa, kuvallisen ajattelun syventaminen - -

Media ja kuvaviestinta:

kuvan kayttotarkoituksen tarkastelemista mediassa, mediaesitys-
ten rakenteellista ja sisallollista analyysia

valokuvausta tai video- ja digitaalista kuvausta

kuvakerronnan muotoja: kuvituksen, sarjakuvan ja liikkuvan kuvan
erityispiirteita

graafista suunnittelua: kuvan ja sanan yhdistamista, typografian ja
taiton perusteita

mainonnan kanavia ja ilmaisukeinoja

elokuvien ja televisio-ohjelmien analysointia (POPS, 2004, s. 239)

Lisaksi poimintoja 2004 opetussuunnitelman vuosiluokkien 1—4 sisalldista:

Media ja kuvaviestinta:

kuvakerronnan perusteita: tarinasta kuvaksi, Iahikuva ja yleiskuva,
kuvan ja tekstin yhdistaminen

kuvitus, sarjakuva, mainoskuva, valokuvaus, video ja digitaalinen
kuva (POPS, 2004, s. 237)

Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa kuvataiteen opetuksen tavoitteita vuosiluokille

7-9 kuvataan edelliseen verrattuna hyvin yleisella tasolla:

Visuaalinen havaitseminen ja ajattelu: T1 kannustaa oppilasta havain-

noimaan taidetta, ymparist6a ja muuta visuaalista kulttuuria moniaisti-

sesti ja kayttdmaan monipuolisesti kuvallisen tuottamisen menetelmia



Kuvallinen tuottaminen: T4 ohjata oppilasta soveltamaan erilaisia ma-
teriaaleja, tekniikoita ja ilmaisun keinoja seka syventamaan kuvallisen
tuottamisen taitojaan (POPS, 2016, s. 426)

Vuoden 2014 opetussuunnitelman tavoitteissa mainitaan vain erilaiset materiaalit ja
tekniikat, mutta ei avata sen tarkemmin, mita nama materiaalit ja tekniikat voivat olla
tai mita niiden kuuluisi olla. Esimerkiksi keramiikasta, arkkitehtuurista tai lahikuvista
ei mainita mitaan. Myoskaan sanaa piirtaminen ei mainita vuoden 2014 opetussuun-
nitelmassa kuvataiteen oppiaineen kohdalla lainkaan eika sanoja maalaus tai maa-

laaminen esiinny koko asiakirjassa.

Kokosin 2014 opetussuunnitelmasta joitakin konkreettisimmin materiaaleihin tai tu-
kimateriaaleihin liittyvia ilmauksia. Pyrin talla tavoin hahmottelemaan, mita materi-

aaleja tai valineita kuvataideopetuksessa tulisi opetussuunnitelman mukaan olla.

Uusimman opetussuunnitelman mukaan kuvataideopetuksen tavoitteena on "kan-
nustaa oppilasta havainnoimaan taidetta, ympéristéa ja muuta visuaalista kulttuuria
moniaistisesti” seka "ohjata oppilasta tarkastelemaan taiteen ja muun visuaalisen
kulttuurin merkitysta yksilblle, yhteisélle ja yhteiskunnalle historian ja kulttuurin né-
kékulmista” (POPS, 2016, s. 426—427). Opetuksessa on siis oltava jotakin havain-
noitavaa materiaalia ja jotakin minka avulla havainnoida. On oltava kaytettavissa
erilaisia valineita, joiden kautta voi tarkastella taidetta ja muuta visuaalista kulttuuria

moniaistisesti ja erilaisista nakokulmista.

Lisaksi vuoden 2014 opetussuunnitelma sanoo, ettd opetuksessa tulee "ohjata op-
pilasta soveltamaan erilaisia materiaaleja, tekniikoita ja ilmaisun keinoja seké sy-
ventadmaéan kuvallisen tuottamisen taitojaan” ja ohjata oppilasta "kéyttdmaan moni-
puolisesti kuvallisen tuottamisen menetelmid” seka "innostaa oppilasta ilmaisemaan
havaintojaan ja ajatuksiaan kuvallisesti erilaisia vélineité ja tiedon tuottamisen ta-
poja kéyttdaen eri ympéristbissd” (POPS, 2016, s. 426). Tasta voi vetaa yhteen, etta
kuvataideopetuksessa tulisi olla saatavilla runsaasti erilaisia valineita ja materiaa-
leja kuvalliseen tuottamiseen ja ilmaisuun eri tekniikoin, myos erilaiset ymparistot

huomioiden.



Naiden katkelmien perusteella kuvataideopetuksessa ja -luokassa tulisi uusimman
opetussuunnitelman mukaan siis olla kaytettavissa seuraavanlaisia materiaaleja

tai valineita (suluissa omat esimerkkini):

1. materiaalia, jota havainnoida (esim. kuvat netistéa, tulosteena tai kirjoista,
Julisteet, esineet luokassa, videot, teokset museossa ja l&dhiympéris-

tossé...)

2. valineita, joiden avulla voi havainnoida ja tutustua taiteeseen ja kuviin

(esim. Kirjat, tulosteet, tietokone, élylaite, netti, videotykki...)

3. erilaisia valineita, materiaaleja, tekniikoita, teknologioita ja ymparistdja
kuvalliseen tuottamiseen (esim. paperit, kynét, maalit, tietokone, kuvan-

kéasittelyohjelma, sovellukset, koululuokka, netti, lahiympaéristé...)

Ajattelen, ettd tukimateriaalit voivat auttaa kuvataideopettajaa edelld mainittujen ta-
voitteiden toteuttamisessa. Tukimateriaalit voivat olla avuksi esimerkiksi erilaisen

kuvamateriaalin esittelemisessa ja |I0ytamisessa tai uusien tekniikoiden opettelussa.

Uusimmassa vuoden 2014 opetussuunnitelmassa on konkretiaa aiempaa opetus-
suunnitelmaa vahemman, kun tavoitteet ja sisallot on esitelty yleisluontoisemmin.
On toisaalta hyva, etta nykyinen opetussuunnitelma on melko valja ja mahdollistaa
monenlaisen opetuksen. Mielestani konkretian puute on silti hankalaa: on vaikea
hahmottaa, mita tekniikoita ainakin olisi hyva opettaa oppilaille, ja miten varmistaa
kuvantekemisen monipuolisuus, kun esimerkkeja ei juuri anneta. Tietysti on perus-
teltua, ettei opetussuunnitelmassa luetella lian montaa tekniikkaa, ja ettei se vel-
voita toteuttamaan niita kaikkia. Mutta varsinkin aloittelevana opettajana jokin konk-
retia siitd, mita kaytannén opetus opetussuunnitelman pohjalta voisi olla, olisi tar-
peen, jotta voi toteuttaa laadukasta ja opetussuunnitelman mukaista kuvataideope-
tusta. Erilaiset tukimateriaalit osin vastaavat tahan tarpeeseen, silla niista voi saada
ideoita ja konkreettisia esimerkkeja tehtavista, tekniikoista, aihepiireistda ynna

muusta.
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1.4 Tutkielman rakenne

Luku 2 kasittelee kuvataideopettajan tyota, sen vaatimuksia ja muutoksia, suh-
teessa tukimateriaaleihin. Pohdin, millainen on tukimateriaalien merkitys muun mu-
assa opettajan osaamisen, osaamisen kehittamisen ja jaksamisen kannalta: esi-
merkiksi milla tavoin opettaja hyotyy tyossaan tukimateriaaleista ja miten tukimate-
riaalit voivat auttaa ammatillisessa kehittymisessa. Alaluku 2.1 kasittelee opettajan
tyohon kohdistuvia monia vaatimuksia ja muutoksia. Luvussa 2.2 tarkastelen, mita
kuvataideopettajan ammatilliseen osaamiseen kuuluu ja luvussa 2.3 jatkuvaa oppi-
mista seka sita, miten opettaja voi kehittdd omaa osaamistaan. Luvussa 2.4 pohdin,
millainen rooli kollegiaalisella tuella on kuvataideopettajalle erityisesti oman osaa-

misen kehittamisen seka tukimateriaalien kannalta.

Luvussa 3 kasittelen oppimateriaalien kayttda ja materiaalien muutosta seka maa-
rittelen kasitteet oppimateriaali ja tukimateriaali. Luku 4 avaa tutkimuksen toteu-

tusta, muun muassa tutkimuksen kulkua, aineistoja ja analyysia.

Luvussa 5 esittelen tutkimuksen tulokset kuudessa teemoittelun pohjalta synty-
neessa alaluvussa. Luvussa 5.1 kasittelen sita, millaisia materiaaleja kuvataide-
opettajat kayttavat ja millaisia kayttotarkoituksia materiaaleilla on. Luvussa 5.2 ku-
vailen, millaisia materiaaleja opettajat tuottavat itse. Luku 5.3 erittelee, millaisia tu-
kimateriaaleja opettajat kaipaavat: miten saatavilla oleva materiaali vastaa opetta-
jien tarpeita, millaisia ominaisuuksia ja asiasisaltdja tukimateriaaleilta kaivataan ja

pohdin, miten opetuskokemus vaikuttaa tukimateriaalien tarpeeseen.

Luku 5.4 kasittelee sita, milla tavalla kuvataideopettajat jakavat tukimateriaalia tois-
tensa kayttoon tai tukevat ja saavat tukea kollegoiltaan muilla tavoin. Kasittelen esi-
merkiksi Kuvista-ryhmaa. Luku 5.5 keskittyy materiaalien digitaalisuuteen. Kuvailen,
missa maarin opettajat kayttavat digitaalisia ja painettuja materiaaleja. Pohdin digi-
talisaatiota ja sen myo6ta tapahtuvaa muutosta opetuksessa ja tukimateriaaleissa
seka pohdin digitaalisten materiaalien etuja ja kdantdépuolia painettuihin materiaa-
leihin verrattuna. Luvussa 5.6 kasittelen opettajien jaksamista tydon muutosten kes-
kella. Pohdin erilaisia opettajien kohtaamia tukimateriaaleihin linkittyvia haasteita.
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2 Muuttuva kuvataideopettajuus ja opettajan am-
matillinen kehittyminen

2.1 Kuvataideopettajan tyon vaatimukset muutoksessa

Opettajan tydhdn kohdistuvat vaatimukset tulevat esimerkiksi opetussuunnitelmista
mutta myos laajemminkin yhteiskunnan asenteista ja odotuksista opettajan tyota ja
koulun opetusta kohtaan. Opettajan tydhon ja sen vaatimuksiin vaikuttaa yleinen
tydelaman muutos ja asenteet tydontekoon liittyen, esimerkiksi tehokkuuden koros-
taminen. Teknologian ja viestinnan kehitys ja muutos on yksi tydon vaatimuksiin vai-
kuttava tekija. Tyon ja vaatimusten muutokset liittyvat esimerkiksi opettajan jaksa-
miseen ja osaamiseen. Tukimateriaaleilla taas on oma roolinsa naiden molempien

tukemisessa.

Kuvataideopettajan tyonkuva on nykyaan paljon laajempi kuin aiempina vuosikym-
menina. Esimerkiksi mediakasvatus on noussut kuvataidekasvatuksen osa-aluee-
seen monine laitteineen ja erikoistekniikoineen. Yleisena kasityksena on myds, etta
oppilashuolto, raportointi ja yhteydenpito oppilaiden vanhempiin on lisdantynyt.
Moni kuvataideopettaja uupuu tyossaan: opettajia kuormittavat kiire ja tydomaaran
kasvu (OAJ, 2019), ja opettajista juuri aineenopettajilla on eniten uupumusta (Jy-
vaskylan yliopisto, 2020). Hyvat, valmiit tukimateriaalit voivat helpottaa opettajan
tyotaakkaa. Opettajan odotetaan myds kehittdvan omaa osaamistaan ja tyotaan.

Tukimateriaalit ovat tdssa avuksi.

Muuttuvat opetussuunnitelmat vaikuttavat kuvataideopettajan tyohon, esimerkiksi
opetettaviin sisaltdihin ja opetustapoihin. Muuttuvat opetussisallot ja opetustavat
heijastuvat myos siihen, millaisista tukimateriaaleista opettajalle on hyotya: esimer-
kiksi vastaavatko tukimateriaalien sisallét uusimman opetussuunnitelman sisaltgja,

eli onko opettajalla saatavilla uusiin sisaltoihin liittyvaa tukimateriaalia.
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Luukkainen (2005) hahmottelee kirjassaan Opettajan matkakirja tulevaan sita, mita
opettajuus on ja mita se tulee tulevaisuudessa olemaan. Luukkaisen mukaan voi-
daan ajatella, ettd opettajuus on kuva opettajan tyosta. Taman kuvan muodostavat
opettajan oma kasitys tyosta ja sen sisalldista seka yhteiskunnan edellyttama teh-
tava (Luukkainen, 2005, s. 18). Kun yhteiskunta muuttuu, muuttuu Luukkaisen mu-
kaan myOs opettajuus sisaltdineen ja painotuksineen. Joitain opettajuuteen kuuluvia
osatekijoita ovat Luukkaisen mukaan muun muassa: “ihmis-, tiedon- ja oppimiskéa-
sitys, siséllén hallinta, eettisyys, itseméérédémisoikeus, rooli yhteiskunnallisena toi-

mijana ja vélttamaéttémyys kehittaa tybtaitojaan” (Luukkainen, 2005, s. 18).

Opettajuus on Luukkaisen mukaan osa opettajan professiota. Luukkainen kuvailee
profession kasitetta siten, etta se liittyy "opettajan ammatillisuuteen, ammattilaisuu-
teen ja opettajan tybn asiantuntija-ammatin luonteeseen” (Luukkainen, 2005, s. 20).
Tulevaisuus painottuu Luukkaisen nakemyksissa siitd, mita opettajuus on: “Opetta-
Jan ty6 on yhteiskunnan tulevaisuushakuista kehittémista”. Koulutus heijastelee aina
oman aikansa maailmaa ja arvoja mutta toisaalta muovaa ja kehittaa niita (Luukkai-
nen, 2005, s. 24, 214).

Perinteiden opettamisen lisaksi koulun tulee Luukkaisen (2005) mielesta suuntau-
tua tulevaisuuteen ja antaa valmiuksia uuden etsimiseen seka yksilollisten ratkaisu-
jen tekemiseen. Opettajan tulee tarkkailla muutoksia ja uusia ilmi6ita ymparoivassa
kulttuurissa ja olla valmis muuttamaan toimintaansa seka kaytantoja tavoitteiden
mukaisella tavalla, yhteistydssa muiden kanssa. Luukkainen puhuu tassa yhtey-
dessa tulevaisuussuuntautuneisuudesta, joka on myos opettajan tyon uudistamista
(Luukkainen, 2005, s. 3—4).

Niemi (2016) puhuu siitad, miten koulu ja opettajat ovat keskelld monenlaisia muu-
toksia: yhteiskunta, tiedonkasitys, oppimisen tavat seka kasitys oppimisesta muut-
tuvat. Niemen mukaan suuret globaalit muutokset esimerkiksi politiikassa ja talou-
dessa heijastuvat kouluun. Lisaksi teknologian ja viestinnan valineiden kehittyminen
muuttavat arkea ja vuorovaikutustamme (Niemi, 2016, s. 20).

Myds Luukkainen pohtii, mitkd yhteiskunnan muutokset heijastuvat kouluun. Luuk-

kaisen kirja Opettajan matkakirja tulevaan on julkaistu vuonna 2005 ja siina
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pohditaan 1990-luvun murrosta seka visioidaan vuoden 2010 opettajuutta. Kirjan
iasta huolimatta Luukkaisen kuvailemat muutokset tuntuvat olevan yha kaynnissa
ja vaikuttavan yhteiskuntaan ja opettajuuteen. Luukkainen luettelee esimerkkeina
kouluun vaikuttavista yhteiskunnan muutoksista muun muassa laajentuneet oppi-
misymparistot, sahkoisen viestinnan kehittymisen ja lisaantymisen seka yksilollisten
koulutustarpeiden korostumisen. Luukkaisen listalla kenties epasuoremmin vaikut-
tavia muutoksia ovat ty6ttdomyys, moninaiset perheet, vakivallan ja fundamentalis-
min kasvu, rasismi, maantieteellisten alueiden eriarvoistuminen ja median vaikutuk-
sen voimistuminen (Luukkainen, 2005, s. 12). Yhteiskunnallinen tilanne kuitenkin

vaikuttaa oppilaisiin, joita opettaja tydossaan kohtaa.

Opettajan tyohon vaikuttavia ilmidita ovat Luukkaisen mukaan myos “jatkuvasti
muuttuva toimintaympéristo, epadvarmuuden hallinta, yhteistoiminta ja vuorovaiku-
tus”. Tahan muutokseen ovat vaikuttaneet esimerkiksi koulutuksen uudet rakenteet
ja jarjestamistavat seka yhteistyon ja yhteisodllisyyden painottaminen (Luukkainen,
2005, s. 12).

Luukkaisen mielesta on tarkeaa keskustella siita, millaista opettajuus on tulevaisuu-
dessa. Opettajuus muuttuu jatkuvasti ja niin kuuluukin tapahtua. Ongelmia syntyy,
jos muutosta vastustetaan eika siihen valmistauduta eika valmisteta (Luukkainen,
2005, s. 3). Koska opettajuus muuttuu, merkitsee se opettajalle identiteettityota:
pohdintaa siitd, mita opettajuus ja opettajan tyé oikein on (Luukkainen, 2005, s. 5).
Luukkaisen mielesta “Kyky vastata tdhdn jatkuvaan muutokseen on opettajan

tydssé onnistumisen ja jaksamisen perusta’ (Luukkainen, 2005, s. 13).

Opettajan tyéhon kohdistuvien vaatimusten maara kasvaa. Olennaisin vaatimuksia
asettava taho on Opetushallitus, joka luo opetussuunnitelman perusteet. Opetus-
suunnitelman perusteet paivitetdaan suhteellisen usein ja ne tuovat aina mukanaan
paljon uutta opetuksen sisaltdoon, tavoitteisiin ja tydskentelytapoihin. Uusitalo-Mal-
mivaara (2016) kertoo Kirsti Longan luomasta kasitteesta "OPS-hdlkka”, jolla Lonka
tarkoittaa “turhauttavaa kirimistd opetussuunnitelman vaatimusten perdssé, takaa-
ajoa, jossa maali seké loittonee etta pirstaloituu moneen suuntaan” (Uusitalo-Mal-
mivaara, 2016, s. 131). On huolestuttavaa, ettd opetussuunnitelma koetaan niin

pirstaleiseksi ja mahdottomaksi sovittaa koulutyon arkeen.
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Hietasen (2009) mukaan opettajan tyon tehtavien maara on vuosien aikana kasva-
nut ja kasvanut ilman, etta mitaan tehtavia on karsittu pois. Siksi opettajan tuleekin
pohtia, itsenaisesti ja tyoyhteisonsa kanssa, mitkd ovat tyon perustehtavia, tyon
ydinta (Hietanen, 2009, s. 54).

Opettajat eivat kuitenkaan ole ainoita, jotka pohtivat koulun tehtavaa: Valijarven
(2006) mukaan yhteiskunnan muutosten heijastuminen kouluun nakyy esimerkiksi
siind, etta yhteinen kasitys koulun tehtavasta vaihtuu eri nakemysten valiseksi kes-
kusteluksi. On erilaisia mielipiteita siitd, mita koulun opettamat kaikille valttamatto-
mat perusasiat ovat ja kuka ne saa maaritella (Valijarvi, 2006, s. 23). Mediassa ja
sosiaalisessa mediassa kaydaankin usein keskustelua siita, miksi kouluissa opete-
taan jotakin asiaa tai vastaavasti miksei koulussa opeteta jotakin toista asiaa. Koulu
ja opettajat ovat siis melkoisen paineen alla, yhteiskunnan muutosten ja kansalai-

silta tulevien mielipiteiden ja vaatimusten tulvassa.

Opettajan tyd muuttuu yksin tekemisesta kohti yhteistyota, yhteisopettajuutta ja laa-
jempaa yhteisollisyytta. Luukkainen pitaa yksin puurtamisen kulttuurista eroon paa-
semista jopa tarkeimpana muutoksen kohteena opettajuudessa. Hanen mukaansa
opettajuuden on pitkdan ajateltu olevan yksin tekemista ja erehtymatonta asiantun-
tijuutta, jossa heikkoutta ei voida nayttaa. Tama kulttuuri kuitenkin uuvuttaa opetta-
jat. Yhteisollinen yhteistyd on Luukkaisen mielesta paras tapa murtaa vanha ajatte-
lutapa ja muuttaa kaytantodja paremmiksi (Luukkainen, 2005, s. 4). Myds Niemi ko-
rostaa yhteistydon seka vuorovaikutus- ja kommunikaatiotaitojen merkitysta tulevai-
suudessa. Ihmisten valiset suhteet, kasvokkain tai etana, korostuvat lahes kaikissa

toissa, myos opetustydssa (Niemi, 2016, s. 20).

Edella olen esitellyt erilaisia nakemyksia siita, miten opettajan tyo yleisesti on muut-
tunut ja muuttumassa. Nama muutokset patevat mielestani myds kuvataideopetta-
jien tydhon. Kallio-Tavin (2015, s. 168) kirjoittaa muutoksista juuri kuvataiteen oppi-
aineessa ja nakee, etta tulevaisuudessa kuvataiteessa korostuvat erityisesti kulttuu-
rinen moninaisuus ja moniarvoisuus, yhteisoissa toimiminen seka esteettinen, eet-
tinen ja ekologinen oikeudenmukaisuus, joita uusin opetussuunnitelmakin painot-

taa.
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Opettajuus kay siis lapi monia muutoksia, mutta Niemen (2016) mielesta tyon ydin
kuitenkin sailyy muutoksista huolimatta. Niemen mukaan "hyvén tyén ydin on vahva
ammattitaito, halu ja kyky kehittéd omaa tyotéén sek& ammatin vahva eettinen
luonne”. Naiden avulla saavutetaan opettajuuden paatavoite, joka on oppilaan hy-

van elaman edistaminen (Niemi, 2016, s. 19, 36).

2.2 Kuvataideopettajan ammatillinen osaaminen

Avaan tassa luvussa joitakin opettajan osaamisen alueita, silla tarkastelen tutkiel-
massani, millainen rooli tukimateriaaleilla on opettajien tarvitseman osaamisen ke-
hittdmisessa: vastaavatko tukimateriaalit opettajien tarpeeseen, antavatko tukima-
teriaalit opettajille evaita kehittaa niita osaamisen alueita, jotka opettajat kokevat

olennaisiksi.

Opettajan ammattitaitoa voi kuvailla monilla termeilla. Luukkaisen (2005) mukaan
kvalifikaatiolla tarkoitetaan opettajan osaamisvaatimuksia. Se on sita, mita opetta-
jan kuuluisi tydssaan osata, tydnantajan nakdkulmasta. Kvalifikaatiovaatimukset on
kirjattu esimerkiksi opettajankoulutuksen opetussuunnitelmiin ja viranhakuilmoituk-
siin (Luukkainen, 2005, s. 42).

Kompetenssi on ammatillista osaamista tydntekijan nakdkulmasta (Luukkainen,
2005, s. 43). Sita voidaan nimittaa myos patevyydeksi, kyvykkyydeksi tai todelliseksi
osaamiseksi. Kompetenssi tarkoittaa valmiuksia selviytya tyétehtavista. Kompe-
tenssilla vastataan kvalifikaatiovaatimuksiin, ja erityisesti tydkokemus lisaa kompe-
tenssia. (Luukkainen, 2005, s. 43.)

Opettaja voi olla kyvykas (kompetentti) tekemaan ty6taan, vaikkei omaa virallista
patevyytta (kvalifikaatio). Toisaalta opettaja voi olla tutkinnon suorittanut, mutta silti
hanen osaamisessaan on puutteita eika opettajan ty6 onnistu (Luukkainen, 2005, s.
43). Luukkaisen mukaan kompetenssi yhdistettyna motivaatioon muodostaa opet-

tajan toteutuvan ammattitaidon (Luukkainen, 2005, s. 49).
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Vaikka opettajan osaamiselle on Luukkaisen mielesta vaikea nimeta tiettyja kritee-
reita, luettelee han silti mielestaan kaikista olennaisimmat tekijat: ” tieto’, ‘osaami-
nen’ ja ‘lasnédolo’ luokan ja koulun tyéskentelyss&”. Oppimisprosessin edistaminen

on laadukkaan opettajan tyon ytimessa (Luukkainen, 2005, s. 34).

Soini ja kollegat (2016) taas nakevat, etta opettajan ammatin keskiéssa on taitava
oppiminen, jonka osatekijat ovat:

1. oppimisosaaminen

2. vuorovaikutusosaaminen

3. hyvinvointiosaaminen, ja

4. koulun kehittamisosaaminen (Soini ym., 2016, s. 69).
Verrattuna Luukkaisen kriteereihin, tdssa jasentelyssa huomion kiinnittaa hyvinvoin-

tiosaaminen ja koulun kehittamisosaaminen.

My6s Mikkolalla (2016) on neljan kohdan lista opettajan ammattitaidon osista: "ope-
tettavan aineen tai alan hyva siséltétietous, oppimisen, ohjauksen ja opetuksen asi-
antuntijuus, sosiaaliset ja eettiset valmiudet seka kdytdnnén koulutybn osaaminen”
(Mikkola, 2016, s. 11). Eettiset valmiudet on uusi tekija naissd muuten melko sa-

mansuuntaisissa listauksissa opettajan osaamisesta.

Mikkola korostaa sita, etta opettajuus on muutakin kuin tietojen ja taitojen valitta-
mista oppilaille. Tydhon kuuluu myos “yhteiskunnallisten, sivistyksellisten ja kulttuu-
risten arvojen vélittdminen”. Koulun tulee edistda demokratiaa, ihmisarvoa ja aktii-
vista kansalaisuutta. Yhteiskunnan taloudelliset ja sosiaaliset muutokset seka me-
dian muutokset heijastuvat yha enemman koulujen arkeen, minka vuoksi Mikkola
nakee opettajan tyon sosiaalisen ja eettisen puolen yha tarkeampana (Mikkola,
2016, s. 13).

Mikkolan kanssa hyvin samanlaisia nakemyksia jakaa Valijarvi (2006), joka hankin
painottaa "opettajan ammatin eettisen ja sosiaalisen luonteen” merkitysta yhteiskun-
nan muuttuessa. Myos Valijarvi ajattelee, etta opettaminen ei ole vain tiedon valit-
tamista ja etta opettaja vaistamatta mallintaa nuorten oppilaiden arvoja, moraalia ja

sosiaalista vuorovaikutusta (Valijarvi, 2006, s. 26).
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Mikkola kirjoittaa, etta verkkomedioissa nykyaan leviavan ihnmisoikeus- ja demokra-
tiavastaisuuden vuoksi naiden arvojen puolustaminen koulussa on nyt hyvin tarkeaa
(Mikkola, 2016, s. 13). Mikkolan kommentti on vuodelta 2016, ja nain vuoden 2021
nakokulmasta se tuntuu olevan entista ajankohtaisempi ja merkityksellisempi. Sosi-
aalisessa mediassa demokratiavastaisuus, vahemmistoviha ja erilaiset salaliittoteo-
riat ja disinformaatio leviavat vauhdilla, ja monissa Europan maissakin demokratia

vaikuttaa murenevan.

Mikkola huomauttaa, etta tulevaisuuden opettaja tarvitsee tyossaan taitoja kayttaa
ja soveltaa uutta opetusteknologiaa, kun tekniikan kehitys muuttaa oppimisymparis-
téja kiihtyvalla vauhdilla. Tieto- ja viestintatekniikka on jo erottamaton osa nuorten
oppilaiden elinymparistéa (Mikkola, 2016, s. 12). Edelleen Mikkola kirjoittaa vuoden
2016 nakokulmasta, ja nyt viisi vuotta myohemmin tietotekniikka ja sahkodiset oppi-
misymparistot ovat yha suuremmassa roolissa kouluissa, erityisesti kun koronapan-
demian vuoksi koulut joutuivat siitymaan etdopetukseen, ja opettajien tuli pakon

edessa opetella kayttamaan esimerkiksi erilaisia videotapaamisohjelmia.

Kuvataideopettajille etaopetukseen siirtyminen toi haasteita, silla tehtavien pitikin
yhtakkia olla sellaisia, joita oppilaat voivat toteuttaa kotoa Ioytyvilla valineilla ja ma-
teriaaleilla. Jotkut opettajat saattoivat myoOs jakaa kouluilla materiaalipaketteja kotiin
vietaviksi. Etaopetus asetti toisaalta monia haasteita, mutta toisaalta se tarjosi mah-
dollisuuden kehittaa opetusta ja olla luova. Yleisesti tekniikan kehitys vaikuttaa ku-
vataideopettajien tydssa ja osaamisen vaatimuksissa nakyvan esimerkiksi niin, etta

digitaalinen kuvantekeminen ja erilaisten sovellusten kayton opettelu on korostunut.

Luukkainen nakee, etta opettajan tulisi nykyaan olla "mahdollisuuksien avaaja ja
kehittymisen tukija”, silla oppilaan rooli aktiivisena toimijana ja subjektina on paivit-
tyvien opetussuunnitelmien myé6ta korostunut (Luukkainen, 2005, s. 23). Lisaksi
opettajan tulisi huolehtia oman aineenhallinnan ja pedagogisten taitojen yllapitami-

sesta ja oman toimintansa saanndllisesta reflektoinnista (Luukkainen, 2005, s. 34).

Opettajan tydhon ja ammattitaitoon kuuluu Luukkaisen mukaan ymparoivan yhteis-
kunnan muutosten ja haasteiden analysointi ja oman opetuksen mukauttaminen sen

mukaisesti. Opettajuus on sita, etta pohtii tydonsa paamaaraa ja keinoja saavuttaa
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se. Vaikka opettajan tulee itse tehda naitd analyyseja, on tyo toisaalta myds yhtei-
sollista, koko kouluyhteison tekemaa muutosty6ta ja yhdessa pohtimista (Luukkai-
nen, 2005, s. 13). Myos Mikkolan mukaan opettajilla tulee tulevaisuudessa olla “val-
mius vuoropuheluun seké kyky osallistua ja vaikuttaa aktiivisesti kasvatusta ja kou-

lutusta koskevaan keskusteluun” (Mikkola, 2016, s. 15).

Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan vuoden 2018-2020 opinto-oppaan kuvatai-
dekasvatuksen koulutusohjelman kohdalta I0ytyvat taiteen kandidaatin ja taiteen
maisterin tutkintojen kuvaukset maarittavat osaltaan sita, mita kuvataideopettajan
ammatilliselta osaamiselta odotetaan (Opinto-opas 2018-2020, s. 18). Opinto-op-
paan mukaan kuvataidekasvatuksen tutkinnon suorittanut opiskelija hallitsee paaai-
neen perusteet, jotka sisaltdvat muun muassa taide- ja mediailmaisua, kuvan teo-
riaa, taiteentuntemusta ja kuvataidekasvatuksen sovellutuksia. Lisaksi opiskelija ky-
kenee esimerkiksi soveltamaan tutkimustietoa ja kehittamaan seka taiteellisia etta
pedagogisia menetelmia tyonsa kehittamiseen. Han osaa kehittdd pedagogista
osaamistaan myoOs yhteisty0ssa, ja kykenee myds tieteiden ja kulttuurien valiseen
yhteistyohon. Opiskelija tuntee kuvataidekasvatuksen monipuolistuvaa tyokenttaa
ja -tehtavia seka osaa seurata alansa kehitysta. Opiskelija omaa valmiudet elinikai-

seen oppimiseen (Opinto-opas 2018—-2020, s. 18).

Monet samat teemat — esimerkiksi tyon kehittaminen, elinikainen oppiminen, muu-
toksien seuraaminen, yhteistyo, aineenhallinta ja pedagogiset taidot — toistuvat niin
kuvataidekasvatuksen tutkintojen kuvauksissa kuin opetusalan kirjallisuudessa. Ku-
vataideopettajien tukimateriaalien tulisi mielestani kyeta tukemaan opettajien kehit-

tymista nailla alueilla ja naissa taidoissa.

2.3 Osaamisen kehittaminen ja jatkuva oppiminen

Kuvailuja hyvan opettajan ominaisuuksista on paljon, mutta pelkat listat ominaisuuk-
sista eivat kerro, miten opettajana voi kasvaa. Stenbergin (2011) mukaan opettajan

ammatillinen kasvu perustuu identiteettityon tekemiseen aitojen kokemusten kautta.
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Aidoilla kokemuksilla Stenberg tarkoittaa filosofi Hans Georg Gadamerin kasitetta.
Aidot kokemukset ovat sellaisia, jotka pakottavat pysahtymaan pohtimaan omia en-
nakkokasityksidan ja muuttamaan ajatteluaan ja tulkintojaan, eli kehittymaan (Sten-
berg, 2011, s. 49-50).

Levannon ja Petterssonin (2004) mukaan oppimisen ajatellaan nykyaan olevan
koko elaman mittainen prosessi. Oppimista tapahtuu myos epamuodollisesti ja vuo-
rovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa. Opimme, jotta ymmartaisimme maailmaa
(Levanto & Pettersson, 2004, s. 7). Myos Valijarvi (2006) ajattelee, etta elinikainen
oppiminen on lahtokohta kaikelle opiskelulle yhteiskunnassa ja tyoelamassa, joka
on jatkuvassa muutoksessa. Tulevaisuuden opettajuuden tulisi siksi olla vanhojen
mallien toistamisen sijaan jatkuvaa uuden kokeilemista ja kehittymista (Valijarvi,
2006, s. 22).

Opettajan professioon kuuluu Luukkaisen (2005) mukaan “poikkeuksellisen vahva
velvoite jatkuvaan itsensé kehittdmiseen, omakohtaiseen elinikdisen oppimisen
ideologian toteuttamiseen”. Hanen mukaansa ammatilliseen kehittymiseen sisaltyy
kaikki toiminta, joka kehittda opettajan taitoja ja tietoja. Taydennyskoulutusten ja
muiden muodollisten kehittymisen keinojen ohella ammatilliselle kasvulle on tarkeaa
oma tyostaminen ja reflektointi, esimerkiksi omien valintojensa perustelujen tarkas-
telu (Luukkainen, 2005, s. 11, s. 32-33).

Mikkola (2016) nakee, etta taydennyskoulutusta tarvitaan yhdeksi keinoksi opetta-
jien tyOssajaksamiseen ja tyossa pysymiseen. Muita keinoja jaksamisen tukemi-
seen on hanen mukaansa esimerkiksi perehdyttaminen, mentorointi ja vertaistuki.
Taydennyskoulutuksissa Mikkola painottaa niiden saanndllisyytta ja laatua: tayden-
nyskoulutuksen tulisi olla tutkimusperustaista ollakseen laadukasta ja ajantasaista.
Taydennyskoulutusten ohella muunkin ammatillisen osaamisen kehittamisen tulisi
Mikkolan mukaan perustua kehittamissuunnitelmaan, joka huomioi opettajan uran
eri vaiheet (Mikkola, 2016, s. 10—11). Luukkaisen mukaan opettajien tdydennyskou-
lutusten tulisi huomioida tulevaisuus ja ne muutokset, joita opettajan tyossa tapah-
tuu (Luukkainen, 2005, s. 14).
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Soinin ja kollegoiden (2016) mukaan opettajien tulee olla taitavasti oppivia, jotta he
voivat vahvistaa omaa ammatillista osaamistaan, muuttaa koulua ja tukea oppilaan
kasvua. Taitava oppiminen on heidan mukaansa tietoista ja tavoitteellista oppimista
ja edellyttaa joskus myos epamukavien tunteiden sietamista. Taitava oppiminen ta-
pahtuu usein vuorovaikutuksessa muiden kanssa: se voi olla toiseuden kohtaamista
ja yhteisen ymmarryksen rakentamista muiden kanssa keskustelun avulla (Soini
ym., 2016, s. 56-58).

Mielestani, ja lukemattomilta muilta opettajilta kuulemaani perustuen, kaikkea opet-
tajan tyohon liittyvaa ei opita koulussa. Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman
viisi vuotta ja 300 opintopistetta eivat riitd kaiken oppimiseen, ja joitain asioita ei
paasekaan harjoittelemaan yliopistossa, edes opetusharjoitteluiden yhteydessa.
Naita ovat esimerkiksi kodin ja koulun yhteistyo ja Wilma-ohjelmiston kaytto, yhteis-
tyo muiden opettajien kanssa, kokonaisen lukuvuoden opetuksen suunnittelu ja to-
teutus, arviointi pitkalla aikavalilla ja syvempi oppilastuntemus. Siksi on tarkeaa, etta
opettajalla on kyky ja valmiuksia kehittdd omaa osaamistaan opettajana myds tyo-

elamassa valmistumisen jalkeen.

Omien tukimateriaalien tekeminen voi olla opettajalle yksi tapa kehittaa tyotaan ja
osaamistaan. Myds valmiisiin tukimateriaaleihin voi tukeutua, kun haluaa apuja
oman osaamisensa kehittamiseen. Tukimateriaalit ovat tassa hyvin keskeisessa
roolissa. Taidekirjat, materiaali- ja tekniikkavinkit, videot, muilta saadut neuvot ja
ideat, tuntisuunnitelmat seka tehtavanantoideat ovat iso apu opettajalle, joka pohtii,

miten voisi toteuttaa monipuolista ja ajanmukaista opetusta.

Opettaja voi kehittdd osaamistaan esimerkiksi ammattikirjallisuuden ja tadydennys-
koulutusten avulla. Kuvataideopettaja voi kehittaa taiteellista osaamistaan myos
oman taiteellisen tydskentelyn kautta ja kayttaa esimerkiksi tekniikan harjoittelun
apuna netista I0ytyvia ohjeita ja videoita. Lampelan (2015) mukaan oman taiteelli-
sen tyoskentelyn pohjalta syntyykin kuvataideopettajalle kokemukseen perustuvaa
kompetenssia: tekniikka voi olla mika tahansa, kunhan "tekemisestéa saa tarpeeksi
tukevan otteen”. Omien taiteellisten ideoiden parissa tydskentely ja taidemaailman

tarkastelu ovat Lampelan mielesta kuvataideopettajalle tarkeita, jotta opettaja voi
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pysya ajan tasalla taidekasvatuksen ja taiteen muuttuvasta ja laajenevasta kokonai-
suudesta (Lampela, 2015, s. 45-46).

Malinen korostaa opettajan oman persoonan ja motivaation merkitysta laadukkaalle
opetukselle: ”Vaikka kéytésséa olisi unelmoitava méaéara materiaaleja ja lukuisia esi-
merkkejé tehtdvanannoista, opetuksen ytimesséa on opettajan henkilbkohtainen pa-
nos ja motivaatio” (Malinen, 2015, s. 76). Opetus- ja tukimateriaalit eivat siis ole
kaikki kaikessa eivatka pikaratkaisu hyvaan opettajuuteen ja opetukseen, mutta
naen, etta niilla on silti oma roolinsa opettajana kehittymisessa ja opetuksen toteut-
tamisessa. Tarvitaan opettajan oma motivaatio toteuttaa hyvaa opetusta ja kehittya

opettajana. Tassa tukimateriaaleja voi kayttaa apuna.

2.4 Kollegiaalinen tuki

Seuraavaksi pohdin, millainen rooli kollegiaalisella tuella on kuvataideopettajalle eri-
tyisesti oman osaamisen kehittamisen seka tukimateriaalien kannalta. Kollegiaali-
suus on keskinaistd ammatillista yhteisty6ta, mutta Luukkaisen (2005) mukaan se
on myos paljon syvempi ilmio: kollegiaalisuus on ammatillista yhteisyytta, vastuuta
yhteison ja kollegan hyvinvoinnista, keskinaista valittamista ja tukemista. Kollegiaa-
lisuus ilmenee Luukkaisen mukaan ei vain sallivana vaan myos kannustavana ilma-
piirind, jossa saa epaonnistua ja pyytaa apua, ja jossa iloitaan toisten onnistumi-
sista. Kollegiaalisen yhteisdn kehittyminen ja opettajien toisiaan tukeva asenne on

tarkeaa opettajan jaksamisen kannalta (Luukkainen, 2005, s. 160-162).

Valijarvi (2006) ja Niemi (2016) nakevat kollegiaalisuuden tarkeana tydyhteisén asi-
antuntijuuden kannalta. Niemen mukaan jaettu asiantuntijuus eli yhteinen ongel-
manratkaisu on tyéelamassa nykyaan olennaista (Niemi, 2016, s. 26). Myds Valijar-
ven mielesta koulujen kyky toimia yhteisona ja vuorovaikutuksessa on menestyksen
ja kehittymisen avain. Tulevaisuudessa oppilaitosten asiantuntijayhteisdjen merki-

tys yksittaisten asiantuntijoiden sijaan korostuu (Valijarvi, 2006, s. 24).
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Myo6s Savonmaki (2006) korostaa kollegiaalista yhteistydta ja nakee sen edellytyk-
sena koulukulttuurin kehittamiselle ja uudistamiselle. Yhteistyon kautta saavutetaan
hanen mukaansa enemman kuin mika yksin on mahdollista. Yhteisollisyys tuottaa

siis parempaa laatua ja tulosta (Savonmaki, 2006, s. 155).

Erityisen tarkeaa kollegiaalisuus ja yhteison tuki on Valijarven mukaan opettajan
induktiovaiheessa, jossa uusi opettaja kiinnittyy kouluyhteisdon. Induktiovaiheessa
opettajan haasteena on kouluun, sen toimintakulttuuriin ja olosuhteisiin tutustumi-
sen rinnalla samanaikaisesti kehittda osaamistaan ja rakentaa omaa ammatillista

identiteettia seka kasitysta hyvasta opetuksesta. (Valijarvi, 2006, s. 25).

Valijarvi kertoo mentoroinnin olevan suosittu tapa tukea uutta opettajaa ja taman
kasvamista yhteisOn jaseneksi. Hanen mukaansa mentorointi voidaan ajatella
"kumppanuudeksi kahden tai useamman yksilon vélilla, jotka haluavat jakaa ja ke-
hittdé yhteistd mielenkiinnon kohdetta”. Opettajien valisessa mentoroinnissa voi-
daan kasitella esimerkiksi erilaisia kasvatuksellisiin teemoihin liittyvia kaytantoja ja
teorioita (Valijarvi, 2006, s. 25). Erityisesti nuorilla, uusilla opettajilla saattaa olla
vahva sisaistetty vaatimus selviytya yksin kaikissa tilanteissa, mutta mentoroinnin
kautta opettajat saattavat huomata, miten antoisaa avoin keskustelu yhdessa mui-
den opettajien kanssa ja yhteistyd ongelmatilanteiden ratkaisemiseksi voi olla (Va-
lijarvi, 2006, s. 23).

Tukimateriaaleihin liittyva kollegoilta saatu tuki voi olla esimerkiksi vinkkeja hyvista
tukimateriaaleista tai varsinaisia tukimateriaaleja, esimerkiksi dioja tai monisteita,
jotka on jaettu yhteiseen kayttoon. Kuvataideopettajien Kuvista-ryhma Faceboo-
kissa on eras aktiivinen paikka, jossa materiaaleja jaetaan. Mielestani on hienoa,
etta opettajat jakavat materiaalia tai materiaalivinkkeja toisilleen ja etta on paikka,
jossa voi myos kysya kysymyksia, jakaa kokemuksia ja keskustella oppiaineesta
yleisesti toisten kuvataideopettajien kanssa. Ryhmassa on mahdollisuus saada tu-
kea opettajakollegoilta maantieteellisesta sijainnista riippumatta. Tietysti Facebook-
ryhma ei tavoita kaikkia kuvataideopettajia: kaikki eivat ole eivatka halua olla Face-
bookissa, tai eivat ehka tiedd ryhman olemassaolosta. Siksi muut tukimateriaalit
seka kootut paikat materiaaleille ovat tarkeita. Esittelen Kuvista-ryhmaa tarkemmin

myoOs luvussa 5.4.
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3 Oppimateriaalit

Tassa luvussa kasittelen oppimateriaaleja, niiden kayttoa, laatua, julkaisua ja niihin

liittyvia muutoksia. Maarittelen kasitteet oppimateriaali ja tukimateriaali.

Heinonen (2005) kasittelee oppimateriaaleja vaitoskirjassaan Opetussuunnitelmat
vai oppimateriaalit: Peruskoulun opettajien kasityksid opetussuunnitelmien ja oppi-
materiaalien merkityksesté opetuksessa. Teoksen aluksi han esittelee, miten oppi-
materiaalin kasitteen voi maaritella. Heinonen lainaa Lappalaista, jonka mukaan op-
pikirjalla tarkoitetaan yleensa opetuskayttoon laadittua teosta (Heinonen, 2005, s.
29). Heinonen tarkentaa, etta oppikirjat pohjautuvat aina opetussuunnitelmien pe-
rusteisiin, ja kirjat on usein tehty tietyn ikaisille oppilaille sopiviksi. Oppikirjan tehta-
vana on Heinosen mukaan toimia tiedonvalittajana ja oppikirjojen lisaksi muutakin

kirjallisuutta kaytetaan usein opetuksessa (Heinonen, 2005, s. 29-30).

Heinonen (2005) kasittaa tutkimuksessaan oppimateriaalit siten, etta “ne siséltavéat
oppiainesta ja on tehty opetustarkoituksiin”. Oppimateriaali voi olla oppi- tai tehta-
vakirja, opettajan materiaali tai “muu oheismateriaali (cd-romit, verkkopohjaiset op-
pimisympéristét, videot, oheislukemistot ym.)” (Heinonen, 2005, s. 30). Heinonen

lainaa Ekolaa, joka maarittelee oppimateriaalin seuraavasti:

Ekolan (1978) mukaan oppimateriaalilla tarkoitetaan johonkin ainee-
seen, materiaan kytkettya oppiainesta, jonka tulee valittya oppilaille ja
aikaansaada heissa sellaisia elamyksia ja oppimiskokemuksia, joiden
seurauksena syntyy tavoitteiden mukaisia, pysyvaisluontoisia tietojen
ja taitojen muunnoksia ja affektiivisia vaikutuksia. (Heinonen, 2005, s.
30)

Heinosen (2005) mukaan Maatta jaottelee oppimateriaalit niiden muodon perus-
teella viiteen eri kategoriaan: kirjalliseen, visuaaliseen, auditiiviseen, audiovisuaali-
seen ja muuhun oppimateriaaliin. Muut oppimateriaalit ovat Maatan jaottelussa esi-

merkiksi todellisuuden esineita ja oppimispeleja (Heinonen, 2005, s. 30).
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Oppimateriaali kasitteena vaikuttaa siis Heinosen mukaan olevan sitd materiaalia,
mita opetuksen aikana kaytetaan ja minka kanssa oppilaat ovat myos suoraan te-
kemisissa. Tukimateriaalit sen sijaan voivat mielestani olla pelkastaan opettajan
kaytossa olevia materiaaleja, kuten tuntien valmisteluun liittyvaa kirjallisuutta, ku-
vastoa tai nettisivuja. Tukimateriaaleja ei valttamatta ole luotu juuri opetustarkoituk-
seen, vaan se voi olla muutakin materiaalia, josta opettajalle on opetuksessa hyo-

tya. Tukimateriaali voi olla hyvin epamuodollista.

Tukimateriaaleilla siis tarkoitan kaikkia niita materiaaleja, joita nimenomaan opettaja
itse hydodyntaa opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa, mutta ne eivat valtta-
matta ole oppilaiden kaytossa. Esimerkiksi oppikirjat saattavat kuitenkin toimia seka
oppimateriaalina etta opettajan tukimateriaalina. Heinosen mukaan “kirja — olipa se
oppi-, tieto- tai kaunokirja — on opettajalle edelleen tarkeé tydvéline ja oppilaalle

oppimisvéline” (Heinonen, 2005, s. 29).

Oppilas siis hyddyntaa oppimateriaaleja oppiakseen ja opettaja hyddyntaa tukima-
teriaaleja opettaakseen. Tassa tutkimuksessa kayttamani kasite tukimateriaali sisal-
taa oppimateriaalit. Kuvaajassa B olen visualisoinut sen, miten kasitteet tukimateri-

aali, oppimateriaali ja oppikirjat kasitykseni mukaan linkittyvat.

Kuitenkin Heinonen (2005) kirjoittaa, etta kasitys siita, mita kasite oppimateriaali tar-
koittaa, on muuttunut. Hanen mukaansa oppimateriaalien ajateltiin aikaisemmin ole-
van lahinna vain painettuja materiaaleja kuten oppikirjoja, mutta nykyaan kasite si-
saltaa "kaiken muunkin materiaalin, joka tukee opettamista ja oppimista”. Esimerk-
kina han mainitsee digitaaliset oppimateriaalit (Heinonen, 2005, s. 42). Tama maa-
ritelma lahenee omaa kasitystani tukimateriaaleista, eli kaikesta opettamista tuke-

vasta materiaalista.

Heinonen (2005) painottaa oppimateriaalien laadun merkitysta, huolimatta siita
onko materiaali painettu vai digitaalinen. Hanen mukaansa materiaalin pedagoginen
korkeatasoisuus tehostaa oppimista. Oppimateriaalien laadun varmistamiseen tar-
vitaan sisallon ja pedagogiikan asiantuntijoita, jotta materiaalit vastaisivat tulevai-
suudenkin tarpeita (Heinonen, 2005, s. 34, 43).
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tukimateriaali

oppimateriaali

oppikirjat

Kuvaaja B: Miten hahmotan késitteiden vélisen suhteen. Oppimateriaalit ovat osa

opettajan tukimateriaalia. Oppikirjat ovat yksi oppimateriaalin alalaji.

Niemi (2016) nakee, etta uudenlaiset oppimateriaalit ja oppimisymparistdt asettavat
opettajille haasteen, silla ne vaativat uudenlaista pedagogiikkaa. Niemen mukaan
oppimateriaali on ollut aiemmin hyvin strukturoitua, kuten oppikirjoja, joissa on tietyt
sisallot ja tietty jarjestys ja ne on luotu suljettuun ymparistoon. Nykyiset oppimisym-
paristot ovat avoimempia, ne hydodyntavat materiaalia eri lahteista ja materiaalia on
paljon (Niemi, 2016, 27). Niemen mukaan tama muuttaa opettajan roolia niin, etta
opettajan tulee entistd enemman harkita, miten materiaalia kaytetdan mielekkaasti
ja opettaja myds luo materiaalia itse tai yhdessa muiden kanssa (Niemi, 2016, s.
27-28).

Studeon Kuvataide 7 -oppimateriaali linkkeineen on yksi esimerkki tallaisesta laa-
jemmasta oppimisymparistdsta: linkkien avulla paadytaan toisiin palveluihin ja oppi-
misymparistoihin, ja opettajalla tai oppilaalla on paljon valinnanvaraa siina, mita link-

keja tahtoo seurata ja mihin syventya.
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Heinonen (2005) tutki vaitdskirjassaan opetussuunnitelmien perusteiden ja oppima-
teriaalien vaikutuksia siihen, miten opettajat luovat koulukohtaisia opetussuunnitel-
mia seka miten koulukohtaiset opetussuunnitelmat vaikuttavat opettajien opetuksen
sisaltoihin ja opetusmenetelmiin. Heinonen kerasi tutkimuksessa kysely- ja haastat-
teluaineistoa peruskoulun luokan- ja aineenopettajilta vuonna 1998. Tutkimuksessa
tarkasteltiin myds opettajien kasityksia hyvan oppimateriaalin ominaisuuksista (Hei-
nonen, 2005, s. 2—4, 82). Heinonen esittaa vaitoskirjassaan tiivistelman siita, mita

ominaisuuksia opettajat toivovat oppimateriaaleilta:

Hyvan oppimateriaalin pitaa ainakin

— olla selkea,

— innostaa ja motivoida,

— auttaa riittavasti eriyttamisessa,

— tukea monipuolisesti erilaisten opetusmenetelmien kayttda ja

— helpottaa opettajan ty6ta (hyvat opettajan oppaat). (Heinonen, 2005,
s. 132)

Eli selkeys, innostavuus, tuki eriyttamiseen ja monipuolisten opetusmenetelmien
kayttdoon seka yleisesti opetustydn helpottaminen koettiin Heinosen tutkimien opet-
tajien mielesta joiksikin tarkeimmiksi tehtaviksi oppimateriaaleille. Naiden seikkojen
lisaksi oppimateriaaleissa arvostetaan sita, etta "ne konkretisoivat opetussuunnitel-
mien abstraktit lausumat” ja ettd ne soveltuvat monenlaiseen ajankayttoon (Heino-
nen, 2005, s. 127, 245). Kuten luvussa 1.3 pohdin, uusin opetussuunnitelma tosiaan
on melko abstrakti, joten oppikirjat tai muut materiaalit voivat olla avuksi opetus-

suunnitelman konkretisoimisessa.

Heinosen (2005) havaintojen mukaan oppimateriaalin kaytdssa on eroja eri opetta-
jaryhmien, esimerkiksi eri aineiden opettajien, valilla. Esimerkiksi matematiikassa ja
aidinkielessa edettiin usein oppikirjan jarjestyksen mukaan, mutta reaaliaineissa
kirja toimi ennemminkin l1ahteena (Heinonen, 2005, 184). Heinosen tutkimuksessa
ei ollut mukana kuvataideopettajia, mutta arvelen, etta kuvataideopettajien tapa
kayttdaa oppimateriaaleja opetuksessaan on erilainen kuin muissa oppiaineissa, ja
etta kuvataiteessakin oppikirjaa ja muita materiaaleja saatetaan kayttda enemman

lahdeteoksina kuin valmiina runkoina.
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Heinosen (2005, s. 233) mielesta opettajankoulutuksessa tulisi kiinnittdd huomiota
oppimateriaalien monipuoliseen kayttoon, jotta materiaaleista saataisi irti kaikki nii-
den hyodyt. Olen samaa mielta ja ajattelen, ettd Lapin yliopiston kuvataidekasva-
tuksen koulutusohjelman kursseilla voisi kasitella erilaisia oppi- ja tukimateriaaleja
enemmankin: sita, millaisia hyodyllisia materiaaleja on olemassa ja miten niita voisi

soveltaa opetuskaytossa.

Heinosen (2005) mukaan oppimateriaalikustantajien toimintaa ja oppimateriaalin
julkaisua saatelevat pitkalti taloudelliset tekijat. Kustantajat tekevat sellaista materi-
aalia, jonka tiedetdan menevan kaupaksi (Heinonen, 2005, s. 249). Kuvataideope-
tukseen ei ole viime vuosina juuri julkaistu uusia (painettuja) oppikirjoja. Kenties ei
ole taloudellisesti kannattavaa julkaista suomenkielistd materiaalia kuvataideope-
tukseen, silla painosmaara voi jaada melko pieneksi. Painettuja materiaaleja on
ehka haastavaa tuottaa tassa kiihtyvalla tahdilla muuttuvassa maailmassa: kerran
painettua ei enda voi muokata, vaan taytyy painaa uusi materiaali, mika tietysti mak-

saa ja vie aikaa.

Heinonen (2005) ei kuitenkaan usko, etta painetut oppimateriaalit tulevat kokonaan
haviamaan, vaikka digitaaliset oppimateriaalit lisaantyvatkin monissa oppiaineissa.
Han kokee digitaalisten materiaalin ja oppikirjojen taydentavan toisiaan. Heinosen
mukaan oppimateriaaleja yleisesti tullaan kuitenkin tarvitsemaan myds tulevaisuu-
dessa: ilman laadukkaita oppimateriaaleja oppiminen voi jaada tehottomaksi (Hei-
nonen, 2005, s. 240-241).
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4 Tutkimuksen toteutus

4.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa selvitan, millaisia materiaaleja opettajat kayttavat opetuksensa ja
ammatillisen kehittymisensa tukena, seka millaista materiaalia he kaipaavat. Oppi-
materiaaleja tutkimalla ei suoraan voida nahda, millaista toteutunut opetus on ja
kuinka materiaaleja todellisuudessa hyddynnetaan (Karvonen et al., 2017, s. 40).
Siksi en pelkastaan tarkastele kuvataideopetuksen tukimateriaaleja vaan selvitan

opettajilta kyselyn avulla, miten nama hyodyntavat materiaaleja opetuksessaan.

Tutkimuskysymykseni on: “Milla tavoin tukimateriaalit tukevat kuvataideopettajan
tyota ja ammatillista kehittymista?”. Alakysymykset ovat: “Millaisia materiaaleja

opettajat kayttavat?” ja “Millaisia materiaaleja opettajat kaipaavat?”.

Tutkimukseni on kartoittavaa. Kartoittava tutkimus pyrkii selventamaan sellaista ai-
hetta, jota ei ole aikaisemmin tutkittu (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara & Sinivuori, 2009,
s.138). Kuvataideopetuksen tukimateriaaleista ei ole tehty aikaisempaa tutkimusta,
siksi kartoitukselle on aihetta. Kartoittavassa tutkimuksessa voi “katsoa mité tapah-
tuu, etsié uusia ndkbkulmia, 16ytéé uusia ilmibita, selvittdd vahan tunnettuja ilmiéita,

kehittéda hypoteeseja” (Hirsjarvi ym, 2009, s.138).

Tutkimukseni on laadullinen, mutta kyselyn avulla kerasin myos osin maarallista tie-
toa. Tutkimukseni on aineistolahtdista. Kuvataideopetuksen tukimateriaaleista ei ole

kirjallisuutta, joten lahestyn aihetta aineistosta kasin.

4.2 Tutkimusaineistot

Olen kerannyt tutkimukseni varsinaisen aineiston kyselylla (ks. liite 1), jonka avulla
selvitin, millaisia materiaaleja opettajat kayttavat. Selvitin, millaisia itse tehtyja
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materiaaleja heilla on, jakavatko he materiaalia keskenaan, mista materiaalia 16ytyy
ja etsitaan, millaiselle materiaalille opettajilla on tarve, vastaavatko nykyiset materi-
aalit opettajien tarpeita seka millaista ja missa muodossa olevaa materiaalia opet-

tajat kaipaavat nykyisten lisaksi.

Valitsin aineistonkeruutavaksi kyselyn, silla sen avulla oli mahdollista saada vas-
tauksia monilta opettajilta, ja saada erilaisia nakokulmia ja kokemuksia tukimateri-
aaleista. Ajattelin kyselyn olevan helppo ja tehokas tapa useiden opettajien saavut-
tamiseen. Esimerkiksi useiden haastatteluiden jarjestaminen olisi ollut tydlaampaa

ja tutkimuksen otanta talldin pienempi.

Tutkimustani tukeva aineisto koostuu erilaisista tukimateriaaleista. Etsin ja tarkas-
telin tutkimuksen aikana erilaisia oppikirjoja, sahkoisia tukiaineistoja ja muita tuki-
materiaaleja ja tutkin, millaisia ne ovat, mita ne sisaltavat ja pohdin, kuinka hyodyl-
lisiltd ne vaikuttavat kuvataideopetuksen tarpeisiin. Valitsin tarkempaan tarkaste-
luun muun muassa Kuvan tekijéa -kirjan seka Studeon Kuvataide 7 -verkko-oppima-
teriaalin. Kuvan tekijan valitsin, silla se vaikuttaa olevan suosittu oppikirja, eraanlai-
nen kuvataideopetuksen perusteos. Se on my0s yksi ainoita kuvataideopetukseen
tehtyja oppikirjoja. Studeon (entinen Tabletkoulu) Kuvataide 7 -oppimateriaali kiin-
nosti minua, silla se on esimerkki sahkoisesta oppimateriaalista. Se on myds melko

uusi materiaali. Sain tasta oppimateriaalista vinkin graduohjaajalta.

4.3 Tutkimuksen kyselyyn vastaajat

Etsin kyselyyni vastaajiksi kuvataiteen aineenopettajia. Tarkastelen tutkimukses-
sani kuvataideopetuksen tukimateriaaleja yleisesti ilmiona, en pelkastaan tietyn
ikaisten opetuksessa tai tietyn verran kokemusta omaavien opettajien opetuksessa,
vaikka aluksi pohdinkin tdman tapaisia rajauksia vastaajien valintaan. Ajattelen, etta
tukimateriaalit saattavat olla melko samantyyppisia, opetti kuvataidetta milla luokka-
asteella tahansa. Tein kuitenkin rajauksen kuvataiteen aineenopettajiin, jotta vas-

taajien koulutus- ja osaamistausta olisi kuitenkin samankaltainen ja heilla olisi
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kokemusta ja asiantuntemusta kuvataiteen opettamisesta, ja tata kautta kokemuk-

sia ja ajatuksia tukimateriaaleista ja niiden tarpeesta.

Kyselyyni vastasi 16 kuvataideopettajaa. Kyselylinkki oli jaossa Facebookin Ku-
vista-ryhmassa, jossa siihen on voinut vastata kuka tahansa ryhmaan kuuluva, joka

puhuu suomea. Vastaajia voi olla siis eri puolilta Suomea.

Useimmilla kyselyyn vastanneista on yli 20 vuotta opetuskokemusta: vastaajista
noin 70 % (11/16) on opettanut 20 vuotta tai kauemmin (ks. kuvaaja C). Vain yksi
vastaajista on opettanut alle 3 vuotta. Vastaajat ovat siis melko kokeneita opettajia.
Vastaajista 7 eli vahan yli 40 % on valmistunut 90-luvulla. 2010-luvulla valmistuneita
on 5 (n. 30 %). Kyselyyn vastanneista 15 on naisia. Yksi opettajista ei halunnut

vastata kysymykseen.

Lahes kaikki kyselyyn vastanneista opettavat tai ovat opettaneet ylakoulussa tai lu-
kiossa, tai molemmissa. Useimmat opettavat tai ovat opettaneet useammalla kuin
yhdella kouluasteella (ks. kuvaaja D). Osa opettaa myos esimerkiksi kuvataidekou-
lussa. Ylakoulu ja lukio -yhdistelma on viidella vastaajalla, osalla jompikumpi naista
ja jokin muu luokka-aste. Muutama vastaaja kertoo opettavansa tai opettaneensa
vain ylakoulussa tai lukiossa. Vain yksi vastaaja opettaa pelkastaan alakoulussa
(vastaaja 9). Kysymykseen tuli my0s yksi itse lisatty vastausvaihtoehto: Kasi- ja tai-

deteollisuusoppilaitos (vastaaja 8)

Suuntasin kyselyn kuvataiteen aineenopettajille. Kyselyssa puhuin kuvataideope-
tuksesta ja kuvataideopettajista. Kyselyyn vastanneista aineenopettajia vaikuttaakin
olevan kaikki paitsi yksi: eras vastaajista (vastaaja 9) kertoo olevansa luokanopet-
taja, joka on erikoistunut kuvaamataitoon (“kylld, 80-luvun termi’). Hanella on alan
opintoja ulkomaisista yliopistoista, mutta ei ilmeisesti varsinaista aineenopettajan
patevyytta. Vastaaja opettaa vain alakoulussa. Kuitenkin vastaaja kyselyssa puhuu
kuvataiteen opettamisesta, joten sisallytin tamankin vastaajan vastaukset aineis-
tooni. Kyselyssani ja tutkimuksessani on kuitenkin eniten kyse oppiaineen opetta-
misesta, ei niinkaan tietysta luokka-asteesta, vaikka suuntasinkin kyselyn aineen-

opettajille.
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Montako vuotta olet opettanut kuvataidetta? (voit tarvittaessa kirjoittaa lisatietoja kohtaan
"muu”)

16 vastausta

@® allevuoden 0

® 1-2vuotta  1(6,3 %)

® 35 2(12,5 %)

®6-9 1(6.3 %)
‘ @ 10-19 1(6.3 %)
‘ ® 20-29 10 (62,5 %)

@ 30-39 1(6.3%)

O 40 tai yii 0

Kuvaaja C. Montako vuotta kyselyn vastaajat ovat opettaneet kuvataidetta.

Milld luokka-asteilla opetat (tai olet opettanut) kuvataidetta?
16 vastausta

Alakoulu
Ylakoulu

Lukio
Kuvataidekoulu

Kasi- ja taideteollisuusoppilaitos

0,0 2,5 50 7,5 10,0 12,5

Kuvaaja D. Milla luokka-asteilla kyselyyn vastannet opettajat opettavat tai ovat opet-

taneet. Kysymys oli monivalinta.

4.4 Tutkimuksen kulku

Ennen termin kuvataideopetuksen tukimateriaali valitsemista pohdin eri vaihtoeh-

toja sanalle. Tein listoja eri lahikasitteista, tein kirjastohakua eri hakusanoilla,
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listasin, mita itse hahmotan ja maarittelen tukimateriaaliksi, listasin esimerkkeja tu-

kimateriaaleista yleisella tasolla (esim. oppikirjat) ja tarkemmin (esim. Kuvan tekija).

Tutkimusprosessin alkuvaiheessa, ennen varsinaista aineiston hankintaa, kavin
eraan kuvataideopettajan luokassa keskustelemassa hanen kayttamistaan tukima-
teriaaleista ja tutustumassa niihin. Kyselin, millaisia materiaaleja opettaja kayttaa ja
otin myos kuvia luokan kirjahyllyn sisallosta. Halusin talla tavoin saada hieman poh-
jatietoa tutkimuksen toteuttamiselle ja kyselyn tekemiselle: saada paremman kasi-
tyksen siita, millaisia materiaaleja on olemassa ja mita opettaja saattaa opetukses-
saan hyodyntaa. En ole sisallyttanyt kyseisesta keskustelusta saamiani havaintoja
taman tutkimuksen aineistoon, vaan keskustelu toimi itselleni tutkimuksen tekemi-

seen valmistautumisen valineena ja taustoittavana tietona.

Tutkimuksen tekoa taustoittamaan hyodynsin myods Facebookin Kuvista-ryhman
keskusteluja, joita luin erityisesti kesalla 2019 mutta sen jalkeenkin. Luin ryhmasta

sellaisia keskusteluketjuja ja kommentteja, joissa kasiteltiin (tuki)materiaaleja.

Hyodynsin myoOs eraan yliopiston opettajan ottamia valokuvia eri peruskoulujen ja
lukioiden kuvataideluokkien varastojen ja kirjahyllyjen sisallosta. Kuvien avulla tein
listaa siitda, minkalaisia tukimateriaaleja ja mita teoksia kuvataideluokista saattaa
loytya. Hyodynsin naiden kuvien kautta keraamiani havaintoja kyselyn luomisessa:
laitoin monivalintaan vastausvaihtoehdoiksi muutamia sellaisia teoksia, joiden huo-

masin olevan usealla koululla hyllyssa.

Kerasin tutkimuksen kyselyaineiston marras-joulukuussa 2019 verkkokyselylla. En-
nen varsinaisen kyselyaineiston keraamista testasin kyselya graduryhmallani. Pa-
lautteen ja testivastausten perusteella parantelin esimerkiksi kysymysten sanamuo-

toja ja ymmarrettavyytta.

Toteutin kyselyn Google Forms -alustalle. Jaoin linkin kyselyyn Kuvista-nimisessa
kuvataideopettajien Facebook-ryhmassa. Vastausaikaa oli muutama viikko, jonka
jalkeen suljin kyselyn. Kertaalleen nostin kyselyn ryhmassa uudestaan esille lisaa-

malla kommentin, jossa muistutin kyselyyn vastaamisen mahdollisuudesta. Sain
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kyselyyn yhteensa 16 vastausta. Kyselyn kysymykset ja saateviesti 10ytyvat liitteista
(liite 1 ja 2).

Kyselyn alussa maarittelin, mita kyselyssa tarkoitetaan kuvataideopetuksen tukima-
teriaaleilla. Talla halusin varmistaa, etta vastaajat ymmartavat kasitteen oikein ei-
vatka ajattele kyselyyn vastatessaan jotakin muuta kuin tukimateriaaleja, jotta saisin

tukimateriaaleja kasittelevia vastauksia.

Kyselyssa oli kuusi tukimateriaaleja kasittelevaa kysymysta seka nelja kysymysta
vastaajien taustatiedoista. Lopussa oli myos kentta, johon sai laittaa vapaasti muita
kommentteja tai palautetta kyselysta. Kerasin kyselyssa vastaajilta seuraavat taus-
tatiedot: valmistumisajankohta, opetusvuosien maara, opetettavat luokka-asteet
seka sukupuoli. Varsinaisissa kysymyksissa kysyin, millaisia tukimateriaaleja vas-
taaja kayttaa, mitka tukimateriaaleista ovat itselle keskeisimpia, missa muodossa
tukimateriaaleja sailytetaan, miten tukimateriaalit vastaavat omia tarpeita, miten tu-
kimateriaalit tukevat vastaajaa tydssaan seka millaista tukimateriaalia vastaaja kai-

paa.

Kyselyssa kaytin enimmakseen avoimia kysymyksia, joihin vastaaja saattoi vastata
omin sanoin. Kaytin myds muutamaa monivalintaa. Tukimateriaaleja on niin paljon,
etta ajattelin valmiiden vaihtoehtojen auttavan vastaajaa seka ymmartamaan tuki-
materiaali-kasitetta paremmin ettd muistamaan erilaisia tukimateriaaleja helpom-
min, kun niita on listattuna kyselyssa jo valmiiksi. Halusin kuitenkin sisallyttdaa myos
mahdollisuuden lisatd oma vastausvaihtoehto, silla tukimateriaalit on niin laaja ka-
site, ja se voi sisaltaa niin monenlaisia materiaaleja, joita en itse kenties tunne (eri-
tyisesti opettajien itse luomat materiaalit). Monivalintakysymyksella “Miten saatavilla
oleva tukimateriaali vastaa omia tarpeitasi?” sain maarallista, helposti vertailtavaa
tietoa ja helpotan kyselyyn vastaajan tyota, kun kaikki kysymykset eivat olleet avoi-

mia kysymyksia, joihin vastaaja saattaa kyselyn aikana vasya.

Kyselyn loppuun sisallytin kentan, johon sai laittaa vapaasti muita kommentteja tai
palautetta kyselysta. Halusin antaa vastaajille mahdollisuuden kertoa, jos kyselyssa
oli jokin virhe, jokin kohta johon oli haastavaa vastata, tai jokin muu asia, joka saat-

taisi vaikuttaa kyselyn tulosten arvioimiseen ja tutkimuksen luotettavuuteen. Tahan
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kohtaan sai myos taydentaa omia aiempia vastauksiaan. Kyselyssa oli myds mah-
dollisuus siirtya takaisin aikaisemmalle sivulle, jos aiempia vastauksia halusi tay-

dentaa.

Olen tarvittaessa korjannut aineistositaattien kieliasua ymmarrettavyyden ja luetta-
vuuden parantamiseksi. Liitteeseen (lite 1) olen alkuperaisesta kyselysta poiketen

numeroinut kysymykset, jotta kysymyksiin on helpompi viitata tutkielmassa.

4.5 Aineiston analyysi

Kaytin kyselyn vastausten analyysissa teemoittelua: teemoittelin vastauksia suh-
teessa tutkimuskysymyksiini. Aloitin analyysin tulostamalla kyselyn vastaukset ja
numeroimalla vastaajat. Luin vastaukset ensin kysymys kerrallaan. Alleviivasin, tein
muistiinpanoja, kirjoitin ylos havaintoja ja pohdintoja. Tein havainnoistani listoja,
kaavioita ja miellekarttoja, ja etsin toistuvia ilmaisuja ja eroavia ilmaisuja. Kokosin
aineistossa kaytettyja ilmaisuja eri kasitteiden alle ja pyrin muodostamaan niille yla-

kasitteita. Pyrin muodostamaan teemoja naista kasitteista.

Myohemmin jatkoin analyysia tarkastelemalla kyselyn vastauksia kysymys kerral-
laan tulosteelta. Kopioin kaikki kyselyn vastaukset myds yhteen tekstitiedostoon,
jossa varikoodasin kysymykset ja vastaukset. Sen jalkeen ryhmittelin vastauksia eri
teemojen (gradun alalukujen) alle: esimerkiksi digitaaliset materiaalit, materiaalien
jakaminen ja kollegiaalisuus, materiaalien kayttotarkoitukset. Karkean ryhmittelyn
jalkeen jatkoin vastausten lajittelua tiedostossa ja siirsin samankaltaiset vastaukset
ryhmiin. Eskolan (2018) mukaan teemoittelussa aineistoa ryhmitelldén teemoittain
poimimalla vastauksista kaikki kuhunkin teemaan liittyvat kohdat. Lisaksi joukosta
nostetaan esiin kiinnostavia, tutkimusongelmaa avaavia sitaatteja tulkittavaksi (Es-
kola, 2018, s. 219-221). Olenkin pyrkinyt valitsemaan tuloslukuun sellaisia aineis-
tositaatteja, jotka avaavat ja edustavat kutakin teemaa hyvin tai jotka toisaalta erot-

tuvat muiden vastausten joukosta.
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Hyddynsin analyysin tekemisessa paljon miellekarttaoja. Tuomin ja Sarajarven
(2018, s. 142) mukaan temaattisessa analyysissa aineistosta tunnistetut perusaja-
tukset voikin koota kasitekartan muotoon. Taman miellekartan (kuvaaja E ja liite 3)
tein analyysin loppuvaiheessa, kun aineiston teemat ja tulosluvun jaottelu oli jo al-
kanut hahmottua. Hahmottelin miellekarttaan lukujen paasisaltoja, sita mita havain-

toja ja huomioita aineistosta esittelen minkakin aiheen yhteydessa.

Tein myds maarallisia havaintoja eli kvantifioin aineistoa: laskin esimerkiksi, kuinka
moni vastaajista kayttaa tiettya materiaalia tai kuinka moni on tyytyvainen saatavilla
olevaan materiaaliin. Lisaksi vastaajien taustatiedoissa on paljon valmiiksi maaral-
lista tietoa, esimerkiksi valmistumisvuodet. Google Forms teki monivalintakysymyk-
sista valmiiksi kuvaajia (pylvas- ja ympyradiagrammit) esimerkiksi vastaajien ope-

tusvuosien maarasta.

5 tutkimus-
tulokset

Kuvaaja E. Analyysissa apuna kaytetty miellekartta tutkielman lukujen ja teemojen
paasisalloista. Kuva suurempana liitteissa (liite 3).
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4.6 Tutkimuksen luotettavuus ja tutkimusetiikka

Jaoin kyselyn Kuvista-ryhmassa, silla ryhma on melko suuri (n. 5 000 jasenta kyse-
lyn jakamisen aikaan) ja sen kautta oli mahdollista tavoittaa paljon kuvataideopetta-
jia vaivattomasti. Tama kuitenkin rajaa kyselysta pois ne kuvataideopettajat, jotka
eivat kayta Facebookia tai kuulu kyseiseen ryhmaan. Lisaksi en voi tietaa, milla pe-
rusteella vastaajat ovat paattaneet osallistua kyselyyn: kyselyni otanta ei ole aidosti
satunnaista, silla vastaaminen perustuu jokaisen omaan haluun vastata (Ronkainen
ym, 2011, s. 151). Taman ja otannan pienen koon vuoksi tutkimukseni tuloksia ei
voi suoraan yleistaa koskemaan kaikkia kuvataideopettajia. Lisaksi kaikki sukupuo-
lensa ilmoittaneet opettajat ovat naisia, joten tdmankaan takia tutkimukseni otos ei
edusta kaikkia kuvataideopettajia. Tutkimuksen otanta on pienehkd, mutta antaa
kuitenkin pienen kartoituksen tukimateriaaleista ilmidna. Aineistosta voi loytaa eri-

laisia tukimateriaaleihin liittyvia suhtautumisia ja kayttotapoja.

Kyselyssa ollut kysymys "Milla asteilla opetat (tai olet opettanut) kuvataidetta?” on
hieman epatarkka, silla osa vastaajista on voinut laittaa vain talla hetkella opetta-
mansa luokka-asteen tai -asteet ja osa taas kaikki, joita on koskaan opettanut. Ta-
makin heikentda mahdollisuuksia tehda kyselyn vastauksista luotettavia paatelmia

siita, miten opetettava luokka-aste vaikuttaa tukimateriaalin kayttoon tai tarpeeseen.

Kysymyksessa 1 kysyin samalla seka tukimateriaalien kaytdsta opetuksessa etta
oman osaamisen kehittamisessa. Opettajat saattavat kuitenkin hyddyntaa opetus-
kaytossa eri materiaaleja kuin oman osaamisensa kehittamisessa. Nama kayttotar-
koitukset olisi voinut erotella toisistaan ja kysya niista tarkemmin erikseen. Talloin
vastauksista tehdyt johtopaatokset voisivat olla luotettavampia ja vastaajat olisivat
voineet esimerkiksi eritellda materiaalien hyddyt ja tarpeet erikseen opetuksessa kay-

tettavien kohdalla ja erikseen osaamisen kehittamisessa kaytettavien kohdalla.

Kuvista-ryhmassa, jonka kautta kysyin vastaajia kyselyyni, jaetaan paljon linkkeja ja
muuta digitaalista aineistoa, ja painettuja materiaaleja kasitellddn vahan vahem-
man. Taman vuoksi digitaaliset aineistot saattavat painottua myds kyselyn vastauk-

sissa.
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Tutkimuksen eettisyytta olen tavoitellut kasittelemalla haastateltavia anonyymisti,
koodaamalla vastaajat numeroin. Tutkimukseni ei myoskaan kasittele erityisen ar-

kaluontoisia aiheita.
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5 Tutkimustulokset

5.1 Opettajien kayttamat materiaalit

Tassa luvussa kasittelen sita, millaisia materiaaleja opettajat kayttavat ja millaisia

kayttotarkoituksia ja hyotyja opettajat kokevat materiaaleilla olevan. Kayn materiaa-

leja 1api muun muassa digitaalinen-fyysinen-jaottelun avulla.

Kaikki kyselyyn vastanneet opettajat kayttavat seka digitaalisia etta fyysisia tukima-

teriaaleja. Kysymyksen 1 perusteella viisi yleisinta tukimateriaalia, ja joita vahintaan

75 % vastaajista kertoi kayttavansa, ovat itse tuotetut tukimateriaalit, kuvat sahkoi-

sesti, taidekirjat, tekniikkaoppaat seka videot (ks. kuvaaja F). Itse tuottamiaan tuki-

materiaaleja kayttaa jokainen vastaajista.

taidekirjat (esim. taidehistoria, tyylisuunnat, taiteilijat)
tekniikkaoppaat (esim. maalausoppaat, valokuvaus, sarjakuva)
kuvataiteen oppikirjat / oppaat kuvataiteen opetukseen
Kuvan tekija -teos

Taidekoulu-sarja

Ateljee-sarja

muu kirjallisuus

opetuskalvot (esim. Gummeruksen opetuskalvot: kuvaamataito)
monisteet

kuvakortit, postikortit

fruu fyysinen/painettu/tulostettu kuvamateriaali

kuvat sahkoisesti/netista

lehdet

lehtileikkeet

videot

elokuvat

kuvataiteeseen / kuvataideopetukseen liittyvat blogit
jarjestéjen ym. nettisivut

Tabletkoulu.fi

Freeed.com

sovellukset eli apit

itse tuotetut tukimateriaalit

muiden opettajien tuottamat tukimateriaalit

Instagram, Facen ryhmét

Taydennyskoulutus

Luonnosta Idydetyt

museoiden nettisivut

13 (81,3 %)

12 (75 %)
11 (68,8 %)
7 (43,8 %)
—0 (0 %)
0 (0 %)
6 (37,5 %)
0 (0 %)
10 (62,5 %)
11 (68,8 %)
11 (68,8 %)
15 (93,8 %)
9 (56,3 %)
8 (50 %)
12 (75 %)
9 (56,3 %)
7 (43,8 %)
9 (56,3 %)
1(6,3 %)
0 (0 %)
9 (56,3 %)
16 (100 %)
9 (56,3 %)
1(6,3 %)
1(6,3 %)
1(6,3 %)
1(6,3 %)
) 5 10 15

Kuvaaja F. Kysymyksen 1 vastaukset. Kysymys: "Millaisia tukimateriaaleja k&ytét

opetuksen ja/tai oman ammatillisen kehittymisen tukena?” Kysymys oli monivalinta-

kysymys. Neljé alinta vastausta ovat opettajien itse lisddmia.
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Kuvat ovat kuvataiteen oppiaineessa keskiossa. Ei siis ihme, etta sdhkdisessa muo-
dossa kuvia vastasi kayttavansa 15 vastaajaa eli yhta lukuun ottamatta kaikki. Suu-
rin osa hyodyntaa kuvia myos kuvakortteina, postikortteina tai muussa painetussa

muodossa. Kuvia kaytetaan siis seka digitaalisessa etta fyysisessa muodossa.

Kuvaajassa G olen jaotellut kyselyvastauksissa esiintyvat tukimateriaalit kolmeen
limittyvaan kategoriaan: digitaalisiin, fyysisiin ja itse tehtyihin materiaaleihin. Jotkin
materiaalit voivat olla seka digitaalisessa etta fyysisessa muodossa (kuvaajan kes-
kiosa, jossa digitaalinen ja fyysinen limittyvat). Tahan kohtaan olen sijoittanut myos
materiaalit, joista ei ilmene, missa muodossa ne ovat. Osa materiaaleista on myos
opettajien itse tekemia. Itse tehdyt materiaalit voivat olla digitaalisia, fyysisia tai seka
ettd, joten tdma kategoria limittyy molempien edellda mainittujen kategorioiden

kanssa.

Vastauksissa mainitaan yleisesti millaista materiaalia opettajat kayttavat (esimer-
kiksi kuvia, videoita), mutta nimetaan myos tiettyja palveluita ja nettisivuja, joita kay-
tetdan (esimerkiksi Pinterest, Youtube). Moni mainitsee kyselyn vastauksissaan vi-
deot, opetusvideot ja elokuvat. Yksi vastaaja mainitsee tarkeimpien kayttamiensa
tukimateriaalien joukossa erilaiset opetusvideot: "TED-Ed opetusvideot, kaikenlaisia

muun tyyppisiéa opetusvideoita myads piirrettyja”.

Materiaaleja tuotetaan itse ja monet kayttavat myos toisten opettajien tuottamia ja
yhteiskayttoon jakamia materiaaleja. Hyvin moni mainitsee tekevansa Powerpoint-

esityksia opetusta varten.

Kolme opettajaa mainitsee vastauksissaan museoiden nettisivut ja materiaalit. Mu-
seoiden nettisivuja ei ollut valmiiden vastausvaihtoehtojen joukossa kysymyksessa
1, eli opettajat ovat itse nostaneet museoiden materiaalin esiin vastauksissaan.
Nama materiaalit nahdaan hyoddyllisina: "Museon materiaalit: taidehistoriaa ajan-

kohtaisesti esitettyna ja tiivistettyné tietona, helppokielistad oppilaille.”

Ainakin kolme vastaajaa mainitsee Facebookin kuvataideopettajien Kuvista-ryhman
tai muita sosiaalisen median kanavia. Naiden kautta |0ytyvat vinkit, ideat ja muilta

opettajilta saatu tuki koetaan hyodyllisena.
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Digitaaliset

kuvat r

- kuvat netista

videot

- opetusvideot
- TED-Ed-videot
- tutoriaalit

- mainosvideot v

- animaatiot
- elokuvat

sosiaalinen media
- "somen opekanavat”
- Facebook-ryhmét

- Kuvista-ryhma

nettisivut

- museoiden nettisivut ja
materiaalit

- kuvataiteeseen liittyvéat
blogit

- Tabletkoulu (nyk. Studeo)

- mainokset kuvina
- oppilastéita (myods
digikuvina)

tekstit

- tekniikkaoppaat

- kirjallisuusotteet

- lehdet ja lehtileikkeet
(my0s digilehdet)

_____________ -
nettisivuja ja sovelluksia '
- Google (kuvahaku) :
- YouTube I .
- Pinterest [ Fyysiset
- Instagram :
- Facebook - kuvat
""""""" - - postikortit

- julisteet

- kalenterikuvat

kuvat

tekstit
- lehtileikkeet
- artikkelit tulostettuna

kirjat
- taidekirjat
- tekniikkaoppaat
- oppikirjat
- Kuvan tekija
- Kuvataide (/ukion
kuvataiteen kirja)

luentomateriaali

- PowerPoint-esitykset

- sahkoinen aineisto
tehtaviin

kuvat

- omat videot ja
valokuvat

- valokuvat
nayttelyista

- Pinterest-kansiot netin
kuvista

- "otan kuvia, joista
l6ydén hakusanat”

- linkkilistat

- kdytdnnon ohjeet tehtaviin
(myds tulosteena)

- "valmiita tehtavélistoja,
Joista valita tehtavig”

- naytteeksi tehdyt tyodt

- itse tehdyt monisteet
- laminoidut kuvaohjeet

A

k Itse tehdyt

Kuvaaja G. Mitéa tukimateriaaleja kuvataideopettajat kdyttévét ja niiden luokittelu di-

gitaalisiin ja fyysisiin materiaaleihin.
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Listasin kysymyksen 1 valmiisiin vastausvaihtoehtoihin kaksi tuntemaani nettisivua,
joista loytyy opettajille opetusmateriaalia. Freeed.com-sivustoa ei kuitenkaan vas-
tannut kayttavansa kukaan ja Tabletkoulu.fi-sivua (nykyinen Studeo.fi) kayttaa vain
yksi opettaja. Ehka naita sivuja ei tunneta, niista ei 10ydy opettajille hyoddyllista ma-

teriaalia tai koulu ei maksa lisenssimaksua (Tabletkoulu).

Kaikki vastaajat mainitsevat kayttavansa ainakin jotain fyysista tai painettua tukima-
teriaalia. Yhta vastaajaa (vastaaja 3) lukuun ottamatta kaikki kayttavat ainakin jota-
kin kirjaa tukimateriaalina. Taidekirjoja, tekniikkaoppaita ja kuvataiteen oppikirjoja
kayttaa kutakin vahintaan 11 vastaajaa. Kuvan tekijé -oppikirja on suosittu; sita kayt-
taa seitseman vastaajaa. Kolme vastaajaa mainitsee Kuvan tekijgn myos kysymyk-

sessa 2 eli pitaa sita yhtena itselleen tarkeimmista tukimateriaaleista.

Muita vastauksissa mainittuja fyysisia materiaaleja ovat esimerkiksi lehdesta leika-
tut tai tulostetut artikkelit, laminoidut kuvaohjeet, kalenterikuvat, julisteet ja "piirrok-
set ym. néytteeksi tehdyt tyét”. Monisteista puhutaan kyselyn vastauksissa lahinna
yleisella tasolla eika niiden sisaltéa kuvailla sen tarkemmin: “fyysistd materiaalia:

esimerkkeja, itse tehtyjd monisteita”.

Yllatyin hieman siita, etta yksikaan vastaajista ei kayta opetuskalvoja. Opetuskalvot
oli yksi monivalinnan vastausvaihtoehdoista kysymyksessa 1. Lisasin taman vas-
tausvaihtoehdon, silla tutkimuksen alussa tarkastelemieni kuvien — kuvataideluok-
kien kirjahyllyista otetut kuvat — perusteella esimerkiksi Gummeruksen opetuskal-

voja |0ytyi monesta koulun kuvataideluokasta.

Materiaaleja, jotka voivat olla digitaalisessa tai fyysisessd muodossa, ovat kyselyn

» » ” "

vastauksissa esimerkiksi “kirjallisuusotteet”, "mainokset kuvina”, "oppilastoita” seka
"lehdet ja lehtileikkeet (my0Os digilehdista)”. Myds oppilaille naytettavat ohjeet tehta-
viin voivat olla erilaisissa muodoissa: "kdytdnndn ohjeita tehtdvéén, myés tulostet-

tuna’.

Vaikka maailma digitalisoituu ja kouluissakin kaytetdan entistd enemman digitaalisia
materiaaleja, kirjoilla ja muulla fyysisella tukimateriaalilla nayttaa vastausten perus-
teella olevan vield paikkansa kuvataideopetuksessa. Kopioston (2015) selvitys
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opettajien opetuksessaan kayttamista materiaaleista ja heidan kohtaamistaan teki-
janoikeudellisista ongelmista tukee havaintoa siita, ettei perinteinen oppimateriaali
ole viela haviamassa kouluista. Selvityksen mukaan yli 90 % tutkimukseen osallis-
tuneista peruskoulun ja lukion opettajista kayttaa painettua oppikirjaa tai oppikirjan
lisdmateriaalia paivittain tai lahes paivittain. Sahkoisia materiaaleja paivittain tai 1a-

hes paivittain kayttaa 44 % opettajista (Kopiosto, 2015, s. 4).

Monivalintakysymyksen (kysymyksen 1) vastauksiin opettajat olivat lisanneet
vastausvaihtoehdot "tdydennyskoulutus” ja "luonnosta I6ydetyt’. Itse en pida naita
tukimateriaaleina siina merkityksessa, jossa sanaa kaytan tassa tutkielmassa, ja
olen siksi jattanyt ne myos pois kuvaajasta z. Taydennyskoulutus ja luonnosta
|0ydetyt (materiaalit) toki varmasti tukevat naiden opettajien tyéta ja osaamisen
kehittamista. Luonnosta Ioydetyt materiaalit kuitenkin laskisin itse samaan joukkoon
kuin paperit, siveltimet ja muut tyoskentelyvalineet seka tarvikkeet tai malliesineet.
Taydennyskoulutus taas on tapahtuma, ei suoraan materiaali. Sieltd voidaan tietysti
hyoddyntaa erilaisia koulutusmateriaaleja tai niitd voi kenties saada mukaansa

fyysisessa tai digitaalisessa muodossa.

Kysymykseen 1 oli lisatty myds vastausvaihtoehto “Instagram, Facen ryhmét’.
Sosiaalisen median alusta ei mielestani ole itsessaan tukimateriaali, mutta se on
paikka, josta voi etsia ja 16ytaa tukimateriaaleja, eli lahde tukimateriaaleille. Sisallytin
kuvaajaan z myos sosiaalisen median sivuja, vaikka ne eivat omaan maaritelmaani
tukimateriaalista sovi. Koin ne silti tarkeiksi mainita tulosten yhteydessa, silld moni
vastaaja puhuu niista ja ne ovat opettajille merkityksellisia. Tukimateriaalin

tarkkarajainen ja yksiselitteinen maaritteleminen on haastavaa.

Kuvataideopetuksen tukimateriaaleilla on useita eri kayttotarkoituksia. Kyselyvas-
tausten perusteella niitd ovat esimerkiksi ideointi ja inspiraatio, tiedonhaku ja taus-
toitus, materiaali asiasisallon opettamisen avuksi, materiaali oppilaiden tiedonhaun
avuksi, havainnollistaminen, apu tekniikan opettamiseen seka vinkit ohjelmistoihin
ja niiden kayttoon. Tarkastelen seuraavaksi tarkemmin omasta aineistosta I0yta-
mieni tukimateriaalin kayttotarkoituksia ja hyodtyja seka niiden rinnalla Lampelan
(1994) havaitsemia kayttotapoja kuvataiteen oppikirjoille. Lampela tutki, miten Yh-

dysvalloissa Ohion osavaltiossa joukko kuvataiteen ja luokanopettajia kayttaa
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kuvataiteen oppikirjoja opetuksessaan ja kuinka hyodyllisia opettajat ajattelevat nai-
den kirjojen olevan. Suurin osa koki oppikirjat erittdin hyodyllisena apuna opetuk-
sessa (Lampela, 1994, s. 228-234).

Oman aineistoni perusteella tukimateriaaleista haetaan apua tehtavanantojen ide-
ointiin: "Ne havainnollistavat sanomaani tai inspiroivat tehtévien keksimisesséa” (vas-
taaja 15). Moni vastaajista on jo kokenut opettaja, mutta uudet ideat kiinnostavat:
“Kun on tehnyt ty6té yli 20 v, perusasiat on hallussa, mutta vélillé kaipaa uusia ide-
oita”. Monilla opettajilla on siis paljon kokemusta ja he ovat jo I6ytaneet itselleen
sopivia tukimateriaaleja. Silti jotakin kaivataan; ei haluta tyytya pelkastaan vanhaan.
Ideoita etsitaan erilaisista lahteista: useimmat mainitsevat eri verkkolahteita, esi-
merkiksi Pinterest, Youtube, Facebook ja Googlen kuvahaku. Facebookin Kuvista-
ryhma on monien hyodyntama ideoiden lahde. Myos Lampela havaitsi, etta oppikir-

joista haetaan tunti-ideoita ja uusia nakdkulmia (Lampela, 1994, s. 234).

Myos tuntien valmisteluty0ssa, esimerkiksi taustoittamisessa ja omien Powerpoint-
esitysten tekemisessa, hyddynnetaan tukimateriaaleja: "Kuvataide-kirjassa on hyvét
Ja tiiviit tekstit taiteen keskeisisté tyylisuunnista, ja kyseista kirjaa olen kayttanyt lah-
teend tekemiini PowerPoint-esityksiin niin ylédkoululaisten kuin lukiolaistenkin tun-

neille.”

Tunneilla materiaalit auttavat oppilaiden ohjeistamisessa ja asioiden havainnollista-
misessa: "kéytén [kuvia] havainnollistamaan ja ohjaamaan tehtédvén tekoa, inspiraa-
tiona ja taidehistorian integraationapuna.” Kuvia kaytetaan muun muassa mallina
eri tekniikoista ja tyylisuunnista. Tukimateriaaleja kaytetaan myos asiasisallon tai
teoriatiedon opettamisessa: eraan vastaajan mukaan materiaali toimii oppilaille "tie-

topohjana” ja apuna peruskasitteiden oppimiseen.

Yksi tarkeimmista kayttotarkoituksista tukimateriaalille vaikuttaa olevan erityisesti
kuvallisen materiaalin kaytto esimerkkeina ja apu oppilaiden ideointiin ja inspiraation

saamiseen.

[Tukimateriaalit toimivat] esimerkkeina, ideoinnin pohjana, oppilaille

‘tietopohjana’. Peruskasitteet varmentuu, monipuolisuus
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demonstraatioihin, mahdollisuuksien laajuus toteuttaa avautuu oppi-

laille. (vastaaja 9)

Kuvallisilla esimerkeilla on siis monia hyotyja ja ne ovat opettajalle tarkeita. Lampe-
lan tutkimuksen mukaan kuvataiteen oppikirjojen sisaltama kuvamateriaali oli yksi
paasyy kirjojen kayttoon opetuksessa (Lampela, 1994, s. 234). Kyselyyni osallistu-
neet opettajat etsivat ja nayttavat kuvia paljon netista, joka onkin runsaudensarvi:
"Internetin kuvatulvasta I6ytyy visuaalisia esimerkkejé aiheesta kuin aiheesta oppi-

laille néytettavaksr’.

Tukimateriaaleja voi jaotella sen mukaan, kuka materiaalia kayttaa. Jotkut materi-
aalit ovat vain opettajan kaytdssa ja joitain opettaja kayttaa opetuksen aikana, esi-
merkiksi nayttaa tai jakaa materiaalia oppilaille. Vain opettajan kayttamia materiaa-
leja voivat olla esimerkiksi sellaiset, joiden avulla opettaja taydentaa omaa osaamis-
taan eli opettelee jotakin uutta tai kertaa, esimerkiksi jonkun ohjelman kayttdohjeet
ja tutoriaalit tai kirjat taidehistoriasta. Opetuksessa oppilaiden kanssa kaytettavia
materiaaleja voivat olla esimerkiksi Powerpoint-esitykset ja monisteet. Moni materi-

aali voi olla seka opettajan etta oppilaan kaytdssa.

Tukimateriaalit voivat toimia runkona opetuksen sisallGille. Moni vastaaja kokee Ku-
van tekijé -kirjan olevan hyodyllinen ja vastaajan 5 mukaan "Kuvan tekija on hyvé
runko”. Vastaaja 12 hyodyntaa tukimateriaalin antamaa runkoa asioiden tarkeysjar-

jestyksen pohtimisessa:

"[Tukimateriaalit] havainnollistavat tehtavia, antavat sisalldllisia ideoita,

jasentavat tarkeysjarjestysta opetettavista asioista.” (vastaaja 12)

Mahdollisia opetuksessa kasiteltavia aiheita on nykyaan hyvin paljon ja opetussuun-
nitelmissa on paljon tavoitteita, joten opettaja voi kokea mahdollisuuksia olevan jopa
likaakin. Tukimateriaali voi auttaa hahmottamaan olennaisimpia asioita; auttaa ra-
jaamaan ja priorisoimaan opetettavia asioita. Lampelan (1994) tutkimuksessa opet-
tajat arvostivat oppikirjojen tarjoamaa jasennysta opetettavista aiheista ja tukea
opetuksessa lapikaytavien asioiden valitsemiseen. Monen Ohiolaisen opettajan mu-

kaan oppikirjalla on ollut suuri vaikutus heidan opetukseensa ja sen sisaltoihin,
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vaikka harva noudattaakaan oppikirjojen jarjestysta kaavamaisesti, kay lapi kirjan
kaikkia sisaltdja tai kayttaa oppikirjaa ainoana tiedon lahteena (Lampela, 1994, s.
232-234).

Omankin aineistoni perusteella tukimateriaalia ei valttamatta kayteta sellaisenaan
ja yksin, vaan materiaalia yhdistellaan ja kootaan kokonaisuuksiksi. Vastaaja 2 ko-

kee, etta yhdistely on valttamatonta, koska valmista opetuspakettia ei ole:

"Itse tuotetut materiaalit, silla valmista tehtava- ja opetuskokonaisuutta
ei oikein ole, vaan kaikki taytyy kasata itse eri lahteiden avulla.” (vas-

taaja 2)

Yhdistelysta esimerkkina ovat Powerpoint-esitykset, joihin kootaan materiaalia so-
pivaksi paketiksi oppituntia varten ja joita paivitetaan ja muokataan jatkuvasti. Eras
vastaaja puhuu myods oman materiaaliarkiston keraamisesta. Tukimateriaalia kera-
tdan ja koostetaan talteen myohempaa kayttéa ja tarvetta varten. Kerattya ja hy-

vaksi todettua aineistoa voi sitten “kierrattaa” opetuksessa.

Vastaaja 7 kokee tukimateriaalin vahentavan tydmaaraa, kun on olemassa jo jotakin
valmista. Myds Ohiolaiset opettajat arvostivat sita, miten oppikirja sdastaa heidan
aikaansa (Lampela, 1994, s. 234). Vastaaja 7 muokkaa materiaalia jatkuvasti ja

hyodyntaa sita myos tulosteena:

"Ei tarvitse joka kerta tehda tehtavan alustusta ihan tyhjasta. Esitys
kehittyy ja muovautuu koko ajan. Tulostettuna ohjaa myos esim. pois-

saolleita oppilaita.”

Materiaalia voi olla tarpeen kayttaa yhdistellen myos siksi, etta jokaisella opettajalla
on oma persoonallinen tapansa opettaa, omat mieltymyksensa ja erityisosaami-
sensa kohteet. Vastaaja 7 sanoo kayttavansa itse tuotettuja materiaaleja, koska ne

sopivat hanen omaan opetustyyliinsa ja oppilasryhmiin.

Olen itsekin huomannut sen, etta valmista materiaalikokonaisuutta on vaikea I6ytaa,

joten materiaaleja tulee etsittyd ja koottua monista eri lahteistd. Se, ettd osaa
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hyodyntaa tiedonhaussa monia eri lahteita ja koota niistd omaa opetusmateriaalia
tai tuottaa tarvitsemaansa materiaalia itse, on kenties osa kuvataideopettajan osaa-

mista.

Videot on kyselyn perusteella hyvin suosittu tukimateriaali. Niita kayttaa apunaan
12 vastaajaa ja elokuvia 9. Videomuotoisia materiaaleja kyselyvastauksissa ovat
elokuvien lisdksi opetusvideot, tutoriaalit, mainosvideot ja animaatiot. Eras vastaaja
hakee videoista neuvoja ohjelmien kayttoon: "tutoriaalit Youtubesta (ohjelmistovin-
kit)”.

Videot ovat tehokas tapa esittaa tietoa: jos kuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa,
video voi kertoa viela enemman. Videot voivat havainnollistaa esimerkiksi monia
kuvataiteen tekniikoita. Vastaaja 16 toivoisi kayttoonsa juuri eri tekniikoihin liittyvia
videoita: "[Kaipaan] keramiikan, grafiikan, piirtdmisen, valokuvauksen, maalaami-

sen, jne. opasmateriaalia, ettei tarvitsisi aina itse nédyttda kaikkea.”

Opettajat hakevat monilta tukimateriaaleilta ajankohtaisuutta, tuoretta tietoa ja uusia
ideoita. Tallaiset materiaalit ovat usein digitaalisia. Vastaaja 9 hakee uusia ja ajan-
kohtaisia nakdkulmia eri nettisivuilta ja pitdd museon materiaaleista, joista 10ytyy

taidehistoriaa ajankohtaisesti esitettyna. Vastaaja 8 hyddyntaa netin lisaksi lehtia:

"Kuvat ja videot netista: monipuolista ja ajantasaista tietoa/vinkkeja.
Lehdet ja lehtileikkeet (myds digilehdista): nayttelyjen ja ajankohtaisten
uutisten (tutkimus, arkkitehtuuri, muotoilu, palkinnot, ilmiét yms.) seu-

raaminen ja esittely oppilaille.”

Edella olen esitellyt omassa tutkimuksessani ja Lampelan tutkimuksessa ilmenneita
monia kayttotarkoituksia tukimateriaaleille. Myds Heinonen (2005) toteaa peruskou-
lun opettajia, oppimateriaaleja ja opetussuunnitelmia tarkastelevassa vaitoskirjas-
saan, etta opettajilla on materiaaleille moninaisia tarpeita, ja useat naista ovat tassa

luvussa kasiteltyjen kanssa yhtenevaisia:

"Oppimateriaalien osalta opettajien tarpeita voivat siten olla esimerkiksi

opetussuunnitelmien konkretisointi, opetuksen tehostaminen,
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parempien oppimistulosten saavuttaminen, oman ajankaytdn tehosta-
minen, uusien ajatusten ja ideoiden saaminen omaan opetustyohon,
opetustydn helpottaminen, oppilaiden motivaation herattaminen seka

asioiden havainnollistaminen.” (Heinonen, 2005, s. 59)

Tukimateriaaleilla on siis hyvin monenlaisia kayttotarkoituksia ja hyotyja kuvataide-
opettajille. Ne ovat olennainen osa opettamista, jopa valttamattomia: *Olisi mahdo-

tonta opettaa ilman niitd.” (vastaaja 5)

5.2 Itse tuotetut materiaalit

Kaikki kyselyyn vastanneet opettajat mainitsevat kayttavansa itse tuotettuja materi-
aaleja. Valmiit materiaalit eivat siis tayta kaikkia opettajien tarpeita, vaan heilla on
tarve tuottaa jotakin itse. Tama kyselyn perusteella itse tuotetuilla tukimateriaaleilla

on selvasti tarkea rooli kuvataideopetuksessa.

Itse tehtyjen materiaalien kayttd vaikuttaa olevan hyvin yleistd myos muiden kuin
kuvataiteen opettajien keskuudessa, silla Kopioston (2015) selvityksessa havaittiin,
etta suurin osa opettajista — peruskouluista yliopistoihin — kayttaa itse tehtya mate-
riaalia opetuksessaan lahes paivittain. Kaikkein yleisinta itse tehtyjen materiaalien
kaytto oli selvityksen mukaan ammatillisissa oppilaitoksissa, mutta myds peruskou-
luissa ja lukioissa itse tehtya materiaalia paivittain tai lahes paivittain kaytti 57 %
vastaajista. Lahes kaikki opettajat vastasivat kayttavansa itse tekemaansa materi-

aalia ainakin joskus (Kopiosto, 2015, s. 4, 16).

Omassa aineistossani itse tehdyt PowerPoint-esitykset (tai Macilla KeyNote) ovat
kuvataideopettajien suosiossa. Muutoin sita, millaisia ja mita itse tehdyt materiaalit
ovat, ei kyselyn vastauksissa kovin tarkasti avata. Joku mainitsee itse tehdyt monis-
teet tai itsetuotetun kuvamateriaalin. Powerpoint-esityksissa voi olla monenlaista si-

saltoa:
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Powerpoint esitykset, joissa taidekuvia netista, oppilastoita, omia vide-

oita ja valokuvia, kaytannon ohjeita tehtavaan. Myos tulostettuna.

Itse tehdyt materiaalit ylipaataan voivat kasitella monenlaisia aiheita. Eras vastaaja

listaa niita seuraavasti:

Itsetuotettua kuvamateriaalia, aiheina: varioppi, maalaustekniikat, tai-
dehistoria, kuva-analyysi, mediakuvat, sarjakuvat, kuvitus, vastamai-
nonta, graafinen suunnittelu, taitto, typografia, perspektiivi, arkkiteh-

tuuri, muotoilu, ymparistosuunnittelu, jne.

Itse tehdyissa materiaaleissa tai esityksissa hyvaa on vastaajien mielesta niiden
muokattavuus, materiaalin paivittamisen helppous ja mahdollisuus yhdistella mate-
riaalia useasta lahteesta: "ltse tehdyissé aineistoissa voin koota ja muokata aineis-
ton haluamakseni”. Materiaaleja muokataan omaan opetukseen sopivaksi, ja niihin

lisataan muun muassa uusia esimerkkikuvia materiaalin paivittamisen yhteydessa:

[Itse tehdyn materiaalin avulla] opetettava asia pysyy kasassa, esi-
merkkeja voi vaihdella tilanteen mukaan, kun ne on katsottu valmiiksi.
Joka kerta 16ytyy uutta, kun paivittaa asiasisaltéja/ tehtavananoja = iloa

myos itselle. (vastaaja 8)

Ylla olevan lainauksen opettaja 10ytaa ja oppii uusia asioita tukimateriaaleja paivit-
tdessaan. Tukimateriaalin itse luominen ja paivittaminen voikin mielestani olla hyva
tapa kehittaa omaa osaamistaan kuvataideopettajana. Jotta materiaalia voi koos-
taa, taytyy tehda tiedonhakua tai vaikkapa omia kokeiluita jonkin tekniikan parissa.
Uuden opettelu ja uusien asioiden kokeilu vanhoihin, "ainoiksi oikeiksi” koettuihin
toimintatapoihin juuttumisen sijaan onkin Valijarven (2006) mielesta tarkea osa tu-

levaisuuden opettajuutta (Valijarvi, 2006, s. 22).

Toisaalta itse tehdyt materiaalit, vastaajan 14 kohdalla valmiit tehtavalistat, toimivat
runkona tehtavien ideoinnille tai valitsemiselle: ” Tukimateriaalit auttavat opetetta-

vien asioiden havainnollistamisessa ja minulla on myés valmiita tehtévélistoja, joista
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valita tehtévia. Eli aina ei tarvitse kehitelléd uutta.” Vaikka uuden opettelu on tarkeaa,
ei jokaisen tehtavan tarvitse olla uunituore, vaan hyvaksi todettuja tehtavia on jar-
kevaakin kayttaa uudestaan. Yksi syy tahan on, etta materiaalien tekeminen itse voi
olla hyvin tyolasta: ” Vélilld materiaalin laatimiseen menee hirvedsti aikaa - -.” Eras
opettaja kertoo miettineensa opetusvideoiden tekoa, mutta ei "ole saanut ai-
kaiseksi”. Ajattelen, etta tama voi liittya juuri siihen, etta materiaalien, tassa tapauk-

sessa omien videoiden, tekeminen on aikaa vievaa.

5.3 Opettajien kaipaamat materiaalit

Valtaosa (n. 80 %) kyselyyn vastanneista kokee saatavilla olevan tukimateriaalin
vastaavan tarpeitaan melko hyvin (11 vastaajaa) tai erittain hyvin (3 vastaajaa). Vain
2 vastaajaa 16:sta sanoi tukimateriaalien tarjonnan vastaavan tarpeisiinsa melko
huonosti. Tasta yleisesta tyytyvaisyydesta huolimatta jokainen vastaajista kirjoitti jo-

takin kysymykseen siita, millaista materiaalia he kaipaavat tuekseen.

Vastaajat 2 ja 3 kokevat saatavilla olevan materiaalin vastaavan tarpeitaan melko
huonosti. Vastaaja 3 mainitsee kysymyksessa 2 tarkeimpana tukimateriaalinaan
vain "jtse tehty aineisto”. Siihen, milla tavalla tukimateriaali auttaa opettajaa tyos-
saan, han vastaa: "ltse tehdyissé aineistoissa voin koota ja muokata aineiston ha-
luamakseni.” Vastaaja on siis paatynyt tekemaan tarvitsemansa aineiston itse, silla
kokee, etta niiden muokattavuus ja yhdistely on katevaa. Kyselyn lopuksi han sanoo
kaipaavansa "Kuvisopettajien yhdessé tuottamaa aineistoa”. Vastaaja on tyosken-
nellyt kuvataideopettajana yli 20 vuotta ja on opettanut tai opettaa alakoulun ja yla-
koulun lisdksi kuvataidekoulussa. Vaikka opetuskokemusta on paljon, kaipaa han
silti materiaaleja. Kyseisen opettajan tukimateriaalien tarpeessa ei siis ehka ole kyse
vain siita, ettei han olisi Ioytanyt itselleen sopivia materiaaleja, vaan etta niita ei ehka

vain ole tarjolla.

Vastaajalla 2 on opetuskokemusta ylakoulusta ja lukiosta 3-5 vuoden verran.

Vaikka vastaaja on opettanut vain melko vahan aikaa, kertoo han, etta hanelle on
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jo kertynyt paljon hyvaa materiaalia. Vastaaja kokee silti materiaalin tekemisen itse

olevan tyolasta:

Valmis materiaali vahentaisi tuntisuunnitteluun kuluvaa aikaa. Valilla materi-
aalin laatimiseen menee hirveasti aikaa, mutta onneksi muutaman vuoden

opetustyon ajalta on kertynyt jo runsaasti materiaalia. (vastaaja 2)

Moni opettaja kaipaakin ylipaataan jotakin valmista materiaalia, jotta kaikkea ei tar-
vitsisi laatia itse. Moni haluaisi myos koottua tukimateriaalia: materiaalia, jossa olisi
jokin runko, jota voisi itse helposti muokata, taydentaa ja soveltaa mieleisekseen,
omaan opetukseen sopivaksi. Esimerkki tallaisesta rungosta on vastaajan 2 ehdot-
tamat Powerpointit: ”[Kaipaan] Valmiita powerpointteja/dioja ja niihin liittyvia prin-

tattavia/sdhkoisesti jaettavia tehtdvéohjeita.” (vastaaja 2)

Myés Kulttuuripolitiikan tutkimuskeskus Cuporen toteuttama kartoitus tekijanoikeus-
kysymyksista (Kortelainen, Kautio & Lefever, 2019, s. 4) on osoittanut, etta opetta-
jilla on tarvetta materiaaleille, joita saa muokata ja yhdistella. Kartoituksen mukaan
eri aineistojen yhdistelyssa ja kaytdossa saattaa tulla epaselvyyksia tekijanoikeuk-
sista, erityisesti tilanteessa, jossa monenlaisista teostyypeista koostuvalla materi-

aalilla on monia tekijanoikeuden haltijoita (Kortelainen ym., 2019, s. 27).

Muokattavan ja valmiin materiaalin lisaksi muutamat kyselyyni vastanneet opettajat
kaipaavat jotakin paikkaa, jossa materiaalia 16ytyy kootusti yhdesta paikasta. Vas-
taaja 15 kaipaa "Helposti 16ytyvéé ja kattavaa tietopankkia & kuvapankkia, josta
voisi ammentaa taiteilijoita ja taiteen alan tekijbitéd kategorioittain”. Lisaksi kysely-
vastauksissa mainitaan "nettivideopankki’ (vastaaja 9) ja "digitaalinen jarjestelma”.

(vastaaja 13)

Koulukuvis.fi-sivusto ehka osin vastaa tahan kootun paikan tarpeeseen. Sielta 16y-
tyy tehtavaideoita ja monenlaista opetukseen hyodyllista tietoa. Esittelen sivustoa
tarkemmin luvussa 5.4. Video- tai kuvapankki on mielestani hieno idea. En tieda

onko tallaista olemassa, mutta se kuulostaa hyvin hyddylliselta.
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Suuri osa opettajista kaipaa jotakin digitaalisessa muodossa olevaa tukimateriaalia.
Osa taas kaipaa painettuja materiaaleja, erityisesti oppikirjaa. Moni mainitsee kyse-

lyn vastauksissaan molemmat.

Vastaaja 8 toivoisi lisaa sahkoisia materiaaleja ja kehuu Tabletkoulun ideaa hyo-
dyntaa linkkeja sahkoisissa oppimateriaaleissaan. Myos vastaaja 12 kaipaa sahkoi-

sia, koottuja opetuskokonaisuuksia ja korvaisi kirjat niilla:

Digitaalisia kokonaisuuksia opetukseen, esim. Suomen taiteesta, mo-
dernista taiteesta ja muista taidehistorian suuntauksista. Erilaisista tek-
niikoista - - ym. kuvan tekemisen aiheista. Kaikki tieto pitais saada digi-

taaliseen muotoon keskitetysti, korvaamaan kirjat. (vastaaja 12)

Useampi opettaja mainitsee kyselyvastauksissa kaipaavansa opetusvideoita. Vas-
taaja 16 kaipaa havainnollistavaa videomateriaalia, joka tiivistaa olennaiset asiat tai
tydskentelytekniikat eika vie tunnista paljoa aikaa. Videon, joka esittelee esimerkiksi
saven tyOston perustekniikat, voi myos jattaa pyorimaan taustalle tyoskentelyn
ajaksi: "[Videoiden avulla] saisi sellaisen yleiskasityksen, joka ei veisi oppitunnista
kuin max. 10min. - - Videomateriaali voisi pyérié taustalla koko ajan kun ty6té teh-
déén.” Vastaaja kokee, etta oppilaat osaavat keskittya videoon paremmin kuin open
omaan havainnollistamiseen. Oman kokemukseni mukaan video saattaa lisaksi olla
helpommin kaikkien nahtavissa kuin opettajan havainnollistus, erityisesti jos oppi-

lasryhma on suuri.

Opetusvideoita toivotaan monenlaisista eri aiheista: "kuvataideopetuksen keskei-
sisté aiheista, teemoista, siséllbista, tybtavoista, tekniikoista, materiaaleista, tyové-
lineista (sekéa digitaalisista etté perinteisista) olisi hyvéd saada ajankohtaisia opetus-
videoita opetuksen tueksi’ (vastaaja 11). Vastaaja 16 huomauttaa, etta videomate-
riaali "ei saa kuitenkaan ohjata ns. kopiokuvikseen, jossa luokallinen oppilaita tekee
samanlaiset tyot.” Opetusvideoiden tulisi siis tukea oppilaiden luovaa ajattelua. Vas-
taaja 16 harmittelee sita, etta tekijanoikeudet saattavat estaa videoiden nayttami-
sen: "Youtubesta ei saa nédyttaa juuri mitdédn oppitunneilla, vaikka sielté néita [vide-
oita] I6ytyisi.” Eri aiheita kasittelevien, havainnollistavien ja tekijanoikeusvapaiden

opetusvideoiden lisaksi videoita kaivataan kotimaisilla kielilla:
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"[Saatavilla oleva materiaali vastaa tarpeitani] Aika hyvin! Mutta kai-
paan englanninkielisten opetusvideoiden lisaksi kotimaista tuotantoa

molemmilla kotimaisilla kielilla!” (vastaaja 11)

Olen itsekin huomannut, etta netista 16ytyy kylla runsaasti kuvataiteeseen liittyvia
videoita, mutta harvemmin suomeksi. Oppilaiden voi kuitenkin olla helpompi omak-
sua asioita aidinkielellaan, erityisesti, jos videon pelkka visuaalinen sisalto ei kerro
kaikkea yksiselitteisesti. Esimerkiksi taidehistorian tai muun teoriapainotteisen sisal-

[6n kohdalla voi olla nain.

Digitaalisten opetuskokonaisuuksien ja opetusvideoiden ohella kuvataideopettajat
toivoisivat ohjeita eri ohjelmien kayttéon: "Kaipaisin selkeité kirjallisia ja kuvallisia
ohjeita erilaisten tietokoneohjelmien kayttéén” (vastaaja 14). Myos vastaaja 6 toivoo
"digijuttujen tekniikkaohjeita’, myos suomeksi. Vastauksissa ei tarkennettu, kaiva-
taanko ohjeita oppilaita varten vai kaipaisivatko opettajat pikemminkin itse apua oh-
jelmien kayttdon. Ohjelmia tulee jatkuvasti uusia ja ohjelmat myos paivittyvat, joten
niiden ominaisuuksien perassa pysyminen voi tosiaan olla haastavaa. Monissa oh-
jelmissa eri tydkaluja ja toimintoja on myos niin paljon, etta niihin perehtyminen ja
niiden oppiminen ei onnistu hetkessa. Selkeat kayttdohjeet nopeuttaisivat ohjelmien

kayton oppimista.

Opettajat kaipaavat seka fyysisilta etta digitaalisilta tukimateriaaleilta ajankohtai-
suutta. Vastaaja 8 haluaisi "uudet oppikirjat, joissa [on] isot kokonaisuudet paivitet-
tynad”. Vastaaja 12 painottaa materiaalin linkittymista oppilaiden eldamaan: ”[Kaipaan]
digitaalista opetusmateriaalia ja tehtavia, jotka vastaavat tdméan hetken nuorten eléa-

mismaailmaa, kuvistunnille.”

Uusia kuvataiteen oppikirjoja ei ole tietaakseni hetkeen julkaistu. Esimerkiksi monen
vastaajan kaytossa oleva Kuvan tekija on julkaistu vuonna 2004 ja eraan vastaajan
mainitsema Kuvataide: Visuaalisen kulttuurin ké&sikirja on vuodelta 1999. Tuorein
kyselyssa nimeltd mainittu oppikirja tai oppimateriaali on Tabletkoulun Kuvataide 7
-oppimateriaali, joka on yhden vastaajan kaytdssa, mutta sekin on verkkomateriaali.

Eli ainakin ne painetut kirjat, joita kuvataideopettajat kertoivat tdssa kyselyssa
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kayttavansa, ovat jo melko vanhoja, vaikka uusia olisikin ilmestynyt. Opettajat koke-
vat, etta oppi- ja tukimateriaalien tulisi olla paivitettyja ja vastata nykynuorten ela-

mismaailmaa, jota varittavat digitaalisuuden ja somen ohella monet uudet ilmidt.

Kokeneisuus ja ajan myota talteen kertynyt materiaali auttaa opettajia. Vastaajista
huomattava osa on melko kokeneita kuvataideopettajia: noin 70 prosenttia on opet-
tanut vahintaan 20 vuoden ajan. Esimerkiksi vastaaja 5 kertoo kayttavansa vuosien
varrella keraantyneita arkistojaan sekd muuta materiaalia: *- - paljolti tulee kierrétet-
tyd vuosien varrella takataskuun kertynyttd, hyvéksi todettua kirjavaa aineistoa.”
Vastaaja 14 kertoo hyoddyntavansa valmiita tehtavalistoja, joista han valitsee hy-

vaksi todettuja tehtavia.

Suurin osa vastaajista oli melko tyytyvaisia saatavilla oleviin materiaaleihin, minka
lisdksi kolme vastaajaa (vastaajat 4, 7 ja 9) sanoi materiaalin vastaavan tarpeitaan
“erittain hyvin”. Kaikki kolme ovat opettaneet yli 20 vuotta ja ovat siis kokeneita opet-
tajia. Vastaaja 4 ei kaipaa tukimateriaaleja, mutta toivoisi tydaikaa oman osaamisen
kehittamiseen: "Kaipaan vain aikaa, etté voisi olla kurssilla ja oppia asioita muulloin-
kin kuin omalla ajalla kaikki.” Kyselyn tyovuosissa kokenein kuvataideopettaja on
vastaaja 7, jolla on 30—39 vuotta opetustyota takana. Hankaan ei sano kaipaavansa
tukimateriaaleja mutta kehuu Kuvista-ryhman hyodyllisyytta vertaistuen antajana.
Myos vastaaja 9 sanoi kyselyssa, etta saatavilla oleva materiaali vastaa hanen tar-
peitaan erittain hyvin, mutta listasi silti muutamia toivomiaan tukimateriaaleja: "Ehké&
luokka-asteiset materiaalilistat/ tekniikat/ halvat hankintapaikat. Nettivideopankki.”
Vastaaja on kuvataiteeseen erikoistunut luokanopettaja, mika voi selittaa luokka-

kohtaisten materiaalien tarvetta.

Kokeneet opettajat hyodyntavat tukimateriaaleja uusien ideoiden saamiseen. Esi-
merkiksi vastaaja 6 kuvailee asiaa seuraavasti: "Kun on tehnyt tyé6té yli 20 v, perus-
asiat on hallussa, mutta vélilld kaipaa uusia ideoita.” Vastaaja 9 keraa uusia ideoita
talteen ottamalla kuvia, ilmeisesti erilaisista teksteista, seka luottaa muistiinsa ma-

teriaalien etsinnassa:
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[Olen] paatynyt aika paljon vain ottamaan kuvia, joista I6ydan hakusa-
nat. Materiaalit elavat ajassa, joten kerran kaytetyt jaavat muistiin ja

I6ytyvat Googlella, plus uusi vuosi uudet tehtavat. (vastaaja 9)

Hyvat opetuksessa kaytetyt materiaalit jaavat siis mieleen ja vastaajalla 9 on luotta-
musta siihen, etta 10ytaa tarvittavaa materiaalia hakukoneillakin. Kokemuksen ja
osaamisen karttuminen varmasti auttaa siina, etta on taitoa hakea ja loytaa tarvitse-

mansa materiaalit ja voi luottaa siihen kykyyn.

Paasaantoisesti kyselyyn vastanneilla kokeneilla opettajilla ei siis vaikuta olevan eri-
tyisen suurta tarvetta tukimateriaaleille, kun hyvia materiaaleja on jo I6ytynyt tai
tehty itse seka taydentavaa materiaalia osataan helposti hakea tarvittaessa. Arve-
len, etta uudella opettajalla voi kulua enemman aikaa itselle sopivien materiaalien
loytamiseen, omien tekemiseen ja oman materiaalipankin kokoamiseen. Keraamani

aineisto ei kuitenkaan ole riittavan suuri tilastollisten yleistyksien tekemiseen.

Olen edella ja tutkimuksessani kasitellyt ja painottanut aika paljon sita, missa muo-
dossa olevaa tukimateriaalia opettajat kaipaavat enka niinkaan sita, mita aiheita ja
asiasisaltoja kasittelevaa materiaalia opettajat kaipaavat. Kokosin listan kyselyvas-
tauksissa esiintyvista sanoista, jotka kuvailevat tukimateriaalien kasittelemia aiheita
ja asiasisaltoja (kuvaaja H). Jaottelin sanat kahteen osioon: mita aiheita opettajien
kayttamat materiaalit kasittelevat ja millaisia aiheita kasittelevia materiaaleja he kai-

paavat.

Materiaalia kaivataan monista eri kuvataiteen aiheista ja sisalloista, esimerkiksi tai-
dehistoriasta, maalaustekniikoista, mediakuvista ja vastamainonnasta, kuva-ana-
lyysista seka eri taiteilijoista ja teoksista. Jokaisen opettajan tarpeet painottuvat var-
maankin eri tavoilla, muun muassa opetustyylista, oppilasryhmista ja omista kiin-
nostuksen kohteista riippuen. Yleisella tasolla tarpeet tiivistaa kenties tama vastaa-
jan 11 lausahdus: *[Kaipaan materiaalia] kuvataideopetuksen keskeisistéa aiheista,
teemoista, siséllbista, tybtavoista, tekniikoista, materiaaleista, tybvélineista (seké di-

gitaalisista etté perinteisista) - -.”
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Kuvataideopetuksen keskeiset
tyotavat, tekniikat, materiaalit,
tyoviélineet:
seka digitaaliset etté perinteiset
keramiikka
grafiikka
piirtaminen & piirtimet
valokuvaus

maalaaminen B S
taiteilijoita kategorioittain

(kuva- ja tietopankki)

Opettajan avuksi:

luokka-asteiset materiaalilistat, Aiheet ja sisallot,
luokka-asteiset tekniikkalistat, joista kaivataan
halvat materiaalien materiaalia " . N
O e kuvan_ tekemlse_n aiheet
ohjeita tietokoneohjelmien esim. sommittelu
kayttoon

Kuvataideopetuksen keskeiset
aiheet, teemat, sisallot

taidehistoria ja tyylisuunnat:
esim. Suomen taide, moderni

taide .
maalaustekniikat
mediakuvat,
mainonta, varioppi
vastamainokset
perspektiivi
kuvitus
Aiheet ja sisallot
kaytossa olevissa kuva-analyysi
sarjakuva materiaaleissa merkit ja symbolit
arkkitehtuuri,

graafinen suunnittelu,

ympéristdsuunnittelu taitto, typografia

muotoilu
ajankohtaiset uutiset, mm:
tutkimus
arkkitehtuuri
muotoilu
palkinnot
Imi6t

nayttelyt

Kuvaaja H. Millaisia aiheita ja asiasiséltéjé opettajien kdyttdmat ja kaipaamat ma-
teriaalit kasittelevét.
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5.4 Materiaalien jakaminen ja kollegiaalinen tuki

Muutamat vastaajat mainitsevat jakavansa tai saaneensa jaettuja materiaaleja toi-
silta kuvataideopettajilta. Kyselyn ensimmaisessa kysymyksessa yli puolet (9 vas-
taajaa 16:sta) sanoo kayttavansa muiden opettajien tuottamia tukimateriaaleja. Vas-
taaja 14 pitaa yhtena itselleen tarkeimmista tukimateriaaleista monisteita, jotka han
sai aikaisemmassa tydpaikassa sijaistamaltaan opettajalta. Sama vastaaja jakaa

materiaaleja kollegoidensa kanssa pilvipalvelun kautta:

Sahkdiset materiaalit ovat myos Google Drivessa minun ja kuvataide-

opettajaystavieni yhteisessa kaytossa. (vastaaja 14)

Kyseinen vastaaja ei vaikuta kokevan, ettd omia materiaaleja pitaisi "suojella” tai
omia vain itselleen. Opettajat saavat siis tukea tydlleen muiden opettajien tekemista
opetusmateriaaleista, mutta jakaminen on silti opettajan oma paatos: opetusmate-

riaalit ovat tekijanoikeuden alaisia.

Moni kertoo kaipaavansa materiaalien jakamista tai kuvataideopettajien yhdessa
tuottamia materiaaleja. Vastaaja 5 visioi kuvataidekasvattajien tekemia digitaalisia

ja painettuja materiaaleja:

[Kaipaan] kuvataidekasvatuksen ammattilaisten kokoamia kuvataiteen
oppimateriaaleja digina ja fyysisena kirjana. On tyolasta tehda kaikki
oppimateriaali itse, ja saastaisimme aikaa, jos koko opettajakunta voisi

hyddyntaa yhteisia tukimateriaaleja. (vastaaja 5)

Kyseinen opettaja arvostaisi kuvataideopettajien omaa ammattiosaamista ja kay-
tannon tietoa tyosta tuki- ja oppimateriaalin koostamisessa. Han myds painottaa yh-
teisodllisyyden ja yhteisten materiaalien merkitysta ajan saastamisessa.

Monien opettajien vastauksissa mainitaan Facebook-ryhmat (moni viittaa Kuvista-
ryhmaan) seka "somen opekanavat’. Tasta paatellen myds muita opettajaryhmia ja

muita sosiaalisen median alustoja kaytetdadn muun muassa materiaalin etsimiseen
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ja vertaistuen saamiseen: "FB-sivut ovat erinomainen vertaistuki!” (vastaaja 7). Hy-
vien vinkkien ja kokemusten lisaksi eri rynmissa kenties jaetaan myos materiaaleja.
Vastaaja 7 toivoo, etta kuvataideopettajat harrastaisivat yhteisollista jakamista: "Ku-
visopet, jakakaa ideoita, asioita, keskustelkaa”. Kyselyn perusteella kuvataideopet-
tajilla on tarvetta kollegiaaliselle tuelle, tiedolle hyvista materiaaleista ja paikoille,

jossa voi kysya neuvoa.

Facebookin Kuvista-ryhma on eras paikka, jossa kuvataidetta opettavat jakavat toi-
silleen kokemuksia, vinkkeja ja keskustelevat. Ryhma on hyva paikka saada neu-
voja muilta kuvataideopettajilta: siella on paljon jasenia, kokeneitakin opettajia ja
monenlaista asiantuntemusta. Vuonna 2014 perustetussa ryhmassa oli aineiston
keruun aikaan loppuvuodesta 2019 noin 5 000 jasenta ja talla hetkella (kevat 2021)
jo noin on 6 000 jasenta. Facebook-ryhman kuvauksessa ryhman tarkoitusta kuvail-

laan seuraavasti:

Ryhman paamaarana on taidekasvatuskeskustelun kayminen kollegi-
aalisessa hengessa. Toivomme mielenkiintoisia keskusteluja kuva-
taide-oppiaineen olemuksesta, tyotavoista ja opetussuunnitelman ta-
voitteista. Tavoitteena on nostaa kuvataidekasvatuksen tasoa kaikkialla
yhteiskunnassamme, eri koulumuodoissa ja kulttuurin kentalla. (Ku-

vista-ryhma, 2021)

Kuvista-ryhmassa on monenlaisia keskustelunavauksia ja kysymyksia. Keskuste-
luissa neuvoja kaivataan esimerkiksi tehtdvanantojen keksimiseen ja hiomiseen,
materiaalien hankintapaikkoihin, kaytannon kokemuksiin hyvista valineista ja tarvik-
keista seka hyvistd materiaaleista opetuksen tueksi (esimerkiksi kirjat ja nettisivut).
Moni kysymys on hyvin kaytannonlaheinen: millaiset tarvikkeet tai valineet ovat laa-
dukkaimpia tai mita tulee ottaa huomioon ulkona opettaessa. Keskusteluissa pohdi-
taan myos opetuksen mukauttamista erilaisilla oppilaille, esimerkiksi varisokealle.

Ryhmassa on helppo jakaa tietoa ja materiaaleja linkkien avulla.

Kuvataideopettajat KUVIS ry (2019) myonsi Facebook-ryhmalle ja sen yllapitdjille
Myétatuulta kuvataiteesta -kunniakirjan vuodelle 2018. Yhdistyksen vuosittainen

tunnustus annetaan "ansiokkaalle taidekasvatusteolle tai taidekasvatustoiminnalle”.
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Kunniakirjan mydntamista Kuvista-ryhmalle perustellaan muun muassa yllapitajien
ansiokkaalla vapaaehtoisella tyolla rynman eteen, kannustavalla ja yhteistyohon in-

nostavalla ilmapiirilla seka ajankohtaisella ja joustavalla toiminnalla (Kuvis ry, 2019).

Tutkimukseni kyselyvastauksissa kaivattiin myos kuvataideopetuksen materiaalit
yhteen paikkaan kokoavaa "verkkopankkia”: "Olisi hyvé saada kuvataidetta opetta-

ville jokin 'verkkopankki' materiaalin kokoamiseen ja jakoon” (vastaaja 10).

Yksi tallainen materiaalia yhteen kokoava paikka on Koulukuvis-sivusto (si-

tes.google.com/view/koulukuvis). Koulukuvis on kuvataiteen oppi- ja opetusmateri-

aalisivusto, jota opettajat tekevat yhdessa. Sivustolla on materiaalia peruskoulun
kuvataiteen opetuksen tueksi, ja sita yllapitavat kuvataideopettajat Matteus Pentti,
Tiina Hakkinen ja Emma Cerda (Koulukuvis-sivusto, 2021). Sivuilla on tietoa, tehta-
via, esimerkkeja ja videomateriaalia eri tekniikoista, aihealueista ja eri luokka-as-
teille. Sivustolle on koronapandemian myoéta luotu myos Kuvista kotona -osio, joka
sisaltda tehtavia ja linkkeja etdopetuksen tarpeisiin (Koulukuvis-sivusto, 2021).
Omasta mielestani sivusto vaikuttaa erittain hyodylliselta ja monipuoliselta apuvali-
neelta kuvataideopettajalle. Se on juuri sen tyylinen tietoa yhteen paikkaan kokoava
tukimateriaali, jollaista olen itse pohtinut kaipaavani. On hienoa, etta opettajat ovat

itse aktivoituneet materiaalin tuottamisessa ja jakamisessa.

Ookko verkossa? -hanke on toinen esimerkki kollegiaalisesta jakamisesta ja sen
hyodyista. Uuraisten kouluissa ja esiopetuksessa toteutettiin vuonna 2013 Ookko
verkossa? -hanke, jossa pyrittiin muun muassa kehittamaan tieto- ja viestintatekno-
logian kayttda ja yhtenaistamaan alueen koulujen toimintaa (Hakkinen, 2015, s. 94).
Hankkeen nimi on lyhenne sanoista "Oppimisympéristén ja Oppimateriaalin Kehit-
tdminen Kouluilla ja VERKOSSA” (Hakkinen, 2015, s. 94). TVT-laitehankintojen li-
saksi hankkeessa tuotettiin teemallisia oppimateriaaleja, joita koottiin muun muassa
hankkeen blogiin, osoitteeseen ookkoverkossablog.wordpress.com (Hakkinen,
2015, s. 94-95). Hakkisen, yhden hankkeen koordinaattoreista, mukaan “Ajatuk-
sena oli luoda verkkoympéristd, jossa esiopetuksen ja koulujen toimijat voisivat va-
littaa tietoa toiminnastaan seké jakaa toimintamalleja seké& oppimateriaalia toistensa

kesken”. Hankkeen myo6ta koulujen henkildstd oppi tuntemaan toisiaan ja
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toimintakulttuureitaan paremmin seka ratkomaan ongelmia yhdessa (Hakkinen,
2015, s. 94-95).

Luukkainen (2005) nakee, etta yhteistyo ja laajempi yhteisollisyys tulevat lisdanty-
maan opettajan tyossa, ja kulttuuri muuttuu niin, ettei opettajan tarvitse enaa parjata
vain yksin puurtamalla ja olemalla erehtymatén asiantuntija (Luukkainen, 2005, s.
4). Koen, etta edelld esitellyt Koulukuvis-sivusto ja Ookko verkossa? -hanke ovat
hyvia esimerkkeja siitd, miten yhteisollisyys ja jakaminen ovat lisdantymassa, ja

siita, miten monenlaisia hyotyja jakamisesta voi olla opettajille.

5.5 Materiaalien digitaalisuus

Opettajat kayttavat seka digitaalisia etta painettuja tukimateriaaleja. Osa vaikuttaa
suosivat enemman esimerkiksi digitaalisia. Molemmille on siis tarvetta, ja molem-

missa on omat hyvat ja huonot puolensa.

Tukimateriaaleja tallennetaan digitaalisesti ja fyysisesti. Moni kayttaa erilaisia pilvi-
palveluita tiedostojen tallentamiseen. Joskus tallennusmuoto muuttuu: oppilastoista
otetaan kuvia, laaditut tehtavat skannataan talteen ja monisteita, artikkeleita ja kuvia

tulostetaan. Vastaaja 2 kertoo missa eri muodoissa han sailyttda tukimateriaalejaan:

Tallennan kaiken mahdollisen sahkoisesti oman henkilokohtaisen
Gmail-tilini Driveen. Jonkin verran materiaalia on myds monisteina ja
lehtileikkeind, mutta laatimani tehtavat pyrin myds skannaamaan tal-
teen, jos olen tehnyt ne kasin. Piirrokset ym. naytteeksi tehdyt tyot sai-
lytén, jos koen tarpeelliseksi. Osa materiaalista on kotona varastossa
ja osa koululla. (vastaaja 2)

Moni opettaja sailyttdad materiaalia useammassa muodossa ja useassa sijainnissa.
Materiaalin jarjestyksessa pitdmiseen kaytetaan seka digitaalisia etta fyysisia kan-
sioita, joihin materiaali voi olla lajiteltuna esimerkiksi aiheittain tai luokkatasoittain.

60



Opettajilla on erilaisia mieltymyksia: osasta on helpompaa pitaa materiaalit tallessa
ja jarjestyksessa digitaalisessa muodossa, osasta taas fyysisissa kansioissa ja kir-
jahyllyissa. Esimerkiksi vastaajalla 1 on "séhkoiset pilvessé Drivessa, monisteet hu-

kassa :)” kun taas vastaajalla 9 on "s&hkoiset sekaisin, kirjat hyllyssé&”.

Vastaaja 5 puhuu “Internetin kuvatulvasta”, josta 16ytyy esimerkkikuvia kaikenlai-
sista aiheista. Kuvatulvan voi mielestani nahda seka positiivisena etta negatiivisena
asiana: toisaalta netista 10ytyy valtavan paljon kayttokelpoista materiaalia ja hyvia
esimerkkikuvia opetuksessa hyodynnettavaksi. Toisaalta se juuri on tulva - kuvia ja
tietoa on jopa liikaa. Voi olla vaikeaa karsia joukosta olennainen ja omaan opetuk-

seen kayttokelpoisin.

Digitaalisissa opetusmateriaaleissa voi nhahda monia etuja: pilvipalveluissa materi-
aalit kulkevat aina mukana ja ovat kaytettavissa sijainnista riippumatta, netista voi
hakea lisda kuvia milloin vain, materiaaleja on helppo jakaa, digitaalisia materiaaleja
on helppo muokata ja paivittaa, digikuvat voi nayttaa valkokankaalta oppilaille suu-

rena tai jokainen oppilas voi mahdollisesti katsoa kuvan omalta laitteeltaan.

Digitaalisilla materiaaleilla, jarjestelmilla ja laitteilla on kuitenkin omat kaantépuo-
lensa. Heikkouksina digimateriaaleissa voi nahda riippuvuuden nettiyhteyksien toi-
minnasta ja sahkosta. Myos laitteille ja eri palveluihin kirjautuminen tai langaton yh-
distaminen voi takkuilla, ja laitteet itsessaan saattavat olla hitaita tai vaikeakayttoi-

sia.

Eri koulujen tekniset ratkaisut, laitteet ja ohjelmistot voivat vaihdella paljon. Tama
vaihtelu saattaa vaikuttaa opettajien mahdollisuuksiin ja mieltymyksiin kuvataide-
opetuksen tukimateriaalien kaytossa. Vastaaja 10, jonka koulussa on siirrytty digi-
taalisiin materiaaleihin, kertoo kaipaavansa kuvataiteen oppikirjaa luokkakayttéon
ja harmittelee hyvan kirjan painoksen loppumista: “Meilla siirrytty digimateriaaleihin

uudessa koulussa, Kuvan tekija -kirjaa ei enda saa/ painos Im.”

Yksikaan kyselyyni vastanneista opettajista ei maininnut kayttavansa opetuskalvoja.
Ehka piirtoheittimet ja kelvot ovat opetuskaytossa jo sen verran vanhentunutta tek-

nologiaa, ettd muut materiaalit ovat korvanneet sen, tai piirtoheittimet on havitetty

61



kouluilta. Toisaalta tiedan, etta piirtoheitinta saatetaan kayttaa kuvataiteen luokassa
ajoittain esimerkiksi valopoydan tapaan, kuten eras kyselyyni vastannutkin kertoi,

tai heijastamaan esimerkiksi seinamaalauksen hahmotelmaa seinélle.

Eras vastaaja (vastaaja 16) on sita mielta, etta digitekniikka on epaluotettavaa:

Materiaalien helppo kaytto on tarkeaa koska tydmaara on nykyisin ihan
kamala. Oppikirjoja on luokassa 26 kpl. Voin missa tahansa tilanteessa
turvautua kirjoihin ja omiin monisteisiin. Digitekniikka on lilan epaluotet-

tava. (vastaaja 16)

Vastaaja kokee omat monisteet ja luokassa olevat kirjat luotettavammaksi ja hel-
pommaksi vaihtoehdoksi digitaalisten materiaalien ja teknologian kayttamisen si-
jaan. Hanen kokemuksensa mukaan digitaalisten sovellusten muutostahti on niin
nopea, etta niitéd kayttaen "ei kannata séil6é mitdén térkeédd”, ja han kokee tallen-
nusmuodon muuttamisen olevan hyvin tyolasta. Materiaalin saatavuuden ja kayton
luotettavuus vaikuttaa olevan vastaajalle tarkeaa. Opetushallituksen (2006) laati-
man verkko-oppimateriaalien laatukriteeriston mukaan materiaalin kayton tulisi olla
helppoa ja sujuvaa. Opetushallituksen raportti kuvailee, miten kayttaja saattaa ko-
kea huonon kaytettavyyden: "Kéytettdvyys on heikkoa, kun kéyttajé turhautuu ma-
teriaalin etsimiseen, virheilmoituksiin, kuolleisiin linkkeihin, epédselvéan ilmaisuun tai
ohjeiden puutteeseen” (Opetushallitus, 2006, s. 18). Vastaajan 16 kokemus teknii-
kan epaluotettavuudesta saattaakin perustua tamankaltaisiin hankaliin kokemuksiin

digitaalisten materiaalien ja tekniikan kanssa.

Teknologian ja erilaisten sovellusten muutos viime vuosina on ollut hyvin nopeaa.
Manninen (2015) kuvailee artikkelissaan, kuinka teknologian nopea kehitys viime
vuosikymmenina on muuttanut kuvataideopettajan tyo6ta ja opetusmateriaaleja, eri-
tyisesti sitd, missd muodossa materiaalit ovat seka minkalaista teknologiaa kuvatai-
deopettaja luokassa hyodyntaa. Vuosien varrella, opiskeluajoista harjoittelun kautta
tydelamaan, Manninen itse on ensin koonnut opetusmateriaalia kuvaamalla kirjojen
teoskuvia diafilmille, siirtynyt piirtoheitinkalvojen kayttoon ja sen jalkeen kuvien hei-
jastamiseen kirjoista tai netista videoprojektorin ja dokumenttikameran avustuksella.

Myohemmin Mannisen kayttamat opetusmateriaalit ovat muuttuneet yhd enemman
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digitaalisiksi ja multimediallisiksi, esimerkiksi opetusvideoiksi ja monenlaisia muita
materiaaleja sisaltaviksi kurssiblogeiksi. Lisaksi erilaiset alylaitteet, esimerkiksi aly-
taulut ja oppilaiden omat tabletit, ovat saapuneet kouluihin (Manninen, 2015, s. 92—
93).

Nopeat ja ennustamattomat muutokset voivat yllattaa opettajan. Manninen kirjoittaa,
mita pohti diakuvien kokoamisen jalkeen: “Kuvittelin mielesséni, miten hyvén ope-
tusmateriaalin olinkaan vuosiksi eteenpéin itselleni tehnyt” (Manninen, 2015, s. 92).
Kuitenkin han joutui myohemmin useaan kertaan mukautumaan tekniikan muutok-
siin ja muuttamaan samalla omien opetusmateriaaliensa muotoa. Mikkolan (2016)
mukaan opettajalle tarkea taito tulevaisuudessa onkin kyky soveltaa uutta teknolo-

giaa opetuksessa (Mikkola, 2016, s. 12).

Nopeat muutokset ja arvaamattomuus teknologian kehityksessa tulevat ilmi myos
Kilpidn ja Markkulan (2006) artikkelissa Tietoyhteiskuntakehitys - opettajat odotus-
ten ja mahdollisuuksien ristipaineessa. Kilpion ja Markkulan haastattelemat opetta-
jat kertovat pitavansa tietoteknisten taitojen opettamista ja teknologiaa ylipaansa
tarkeana. Silti moni opettaja pelkaa jaavansa jalkeen tekniikan kehityksessa:
"Omien taitojen riittdméttémyys ja avuttomuus teknisten ongelmien ja haasteiden
edessé olivat monen opettajan mielesta suurimpia tietoteknisen kehityksen aiheut-
tamia pelkoja” (Kilpié & Markkula, 2006, s. 68).

Kilpion ja Markkulan haastattelemat opettajat nakevat, ettd teknologian kaytolla
opetuksessa ei tulisi olla itseisarvo vaan ennemminkin valinearvo, samaan tapaan
kuin vaikkapa liitutaululla. Johonkin tilanteeseen tekniikka voi olla oiva apuvaline,
toiseen tilanteeseen se taas ei valttamatta sovi. Materiaalien valinta ja teknologian
kaytto riippuu monesta tekijasta, muun muassa opetuksen tavoitteista ja tilannekoh-
taisista tekijoista (Kilpié & Markkula, 2006, s. 68—69). Opettajien mielesta olisi tar-
keaa, etta he itse pystyisivat vaikuttamaan tekniikan kayttoon: “Opettajat painottivat,
ettéd kehityksen suuntaan ja teknologian kayttéén on hyvéa pystyé vaikuttamaan, jotta
he voivat itse méaéritelld kdyton tavoitteet, eivétka he jéa 'virran vietéviksi’” (Kilpié &
Markkula, s. 69).
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Mielestani opettajat tarvitsevat tukea ja taydennyskoulutusta teknologian perassa
pysymiseen ja teknologian hyodyntamiseen opetuksessa tehokkaasti. Myos Mik-
kola (2016) ajattelee, etta opettajan tydssa jaksaminen vaatii tukea esimerkiksi tay-

dennyskoulutuksista, vertaistuesta ja mentoroinnista (Mikkola, 2016, s. 10—-11).

5.6 Muutoksissa jaksaminen

Opettajan tyd, myos oppi- ja tukimateriaalit, ovat muutoksessa, mika voi aiheuttaa
opettajille haasteita esimerkiksi tydossajaksamisessa. Vastaaja 16 vaikuttaa kuormit-
tuvan digijarjestelmista ja jatkuvista muutoksista tydymparistdssa ja alustoissa. Han

onkin tormannyt moniin muutoksiin naissa:

[Tallennan ja sailytan materiaalia] monisteilla. Digisovellukset muuttu-
vat niin tiuhaan tahtiin, etta ei kannata sailéa mitaan tarkeaa. Hirvea tyo
siirtda johonkin uuteen tiedostomuotoon tai tallennusformaattiin. Talla
hetkella kaytdssa on Googlen ymparistd. Aiemmin peda.net ja ennen
sitd Outlook. Ennen sita kalvot, nykyaan dokumenttikamera, kun aly-
tauluja ei tueta. Vanhoja vhs- ja dvd-laitteita on jouduttu kaivamaan
esiin, kun viisaat ovat paattaneet miten tata tyéta tehdaan. Kalvot olen
tuhonnut, korppuja ja lerppuja ei lue enaa mikaan laite. Tikuille ei kan-
nata tallettaa virusten leviamisen vuoksi. Olen kyllastynyt jatkuviin muu-

toksiin ja luotan mieluummin kirjoihin ja monisteisiin. (vastaaja 16)

Muutokset teknologiassa kuormittavat ja arsyttavat vastaajaa. Han kokee digitaali-
sen materiaalien tallennuksen olevan epaluotettavaa tai muistitikkujen kohdalla jopa
vaarallista virusten mahdollisuuden vuoksi. Lisaksi kyseinen opettaja kokee tyo-
maaransa olevan hyvin suuri: "Materiaalien helppo kéyttdé on tdrkeéé koska tyo-
mé&éré on nyKyisin ihan kamala.” Vastaaja kokee fyysisten materiaalien tukevan jak-

samistaan ja digitaalisten alustojen taas vievan voimia.
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Vaikka digitaaliset materiaalit vaikuttavat yleistyvan ja olevan suosiossa, voi niilla
olla kaantopuolena juuri se, etta materiaalia ja alustoja on paljon erilaisia ja niiden
kayton opetteluun voi kulua paljon aikaa. Erityisesti nain voi olla opettajilla, jotka
ovat kayneet opintonsa ennen "digiaikaa” ja eivat ole esimerkiksi jo opintojensa ai-
kana paasseet perehtymaan digitaalisiin alustoihin tai eivat ole saaneet niiden kayt-
toon tyopaikallaan riittavaa perehdytysta ja apua. Vastaaja 16 on valmistunut 90-
luvulla, joten hanen sen aikaisissa opettajaopinnoissaan ei ole voitu kasitella taman
hetken opetusteknologiaa. Kyseisen opettajan kuormittuminen ja turhautuminen di-
gijarjestelmiin saattaa viitata siihen, ettei han ole saanut muuttuvan teknologian ja

opetusymparistojen kayttoon riittavasti ohjausta tai taydennyskoulutusta.

Luukkainen (2005) sanoo informaatioteknologian kayton valmiuksien olevan osa
uutta koulukulttuuria. Aikaisempaan toiminta- ja koulukulttuuriin opettajaksi koulut-
tautunutta voivat hammentaa opettajalta nykyaan vaadittavat valmiudet, kuten tek-
nologian kaytto, yhteistyo elinkeinoelaman ja kulttuurin edustajien kanssa tai toimi-

minen kriisitilanteissa (Luukkainen, 2005, s. 26).

Tutkimukseeni osallistunut vastaaja 16 ei ole suinkaan ainoa opettaja tai tyontekija,
jota digijarjestelmat kuormittavat. Yle uutisoi kesakuussa 2020, etta tyoelamassa
koettu Kiire ja stressi ovat lisaantyneet (Valkama, 2020). Ylen artikkeli esittelee hen-
kilostopalvelualan Eezy Oyj:n teettdaman tutkimuksen, jossa kysyttiin tuhannen suo-
malaisen ajatuksia ja tunteita suomalaisesta tyoelamasta ja tyokulttuurista. Tutki-
muksen mukaan erityisen paljon stressia tydelamassa koetaan kunta- ja opetus-
alalla. Lisaksi naiset ovat stressaantuneempia kuin miehet. Digitalisaatio on tutki-
muksen mukaan yksi syy tyon kuormittavuuden lisdantymiseen. Tyota pitaa doku-
mentoida erilaisiin jarjestelmiin paljon, ja se voi vieda aikaa varsinaiselta ydintyolta
(Valkama, 2020). Kasitykseni mukaan opettajilla esimerkiksi Wilma-merkinnat saat-
tavat vieda paljon tydaikaa. Laitteiden ja sovellusten toimimattomuus on yksi kuor-
mitusta aiheuttava tekija, ja jatkuva uusien laitteiden ja sovellusten kaytdon opettelu

voi vasyttaa (Valkama, 2020).

Kyselyyni osallistunut vastaaja 4 tuntuu kokevan ajan puutetta ja toivoo, etta ehtisi

kayda taydennyskursseilla:
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Kaipaan vain aikaa, etta voisi olla kurssilla ja oppia asioita muulloinkin
kuin omalla ajalla kaikki. Yhdestakaan tyonantajan opettajille suunna-
tusta koulutuksesta ei ole vuosien aikana ollut mitaan hyotya kuvisopet-
tajalle. Ainoastaan yksi koulutus oli hyva. Sen piti poliisi, joka keskittyy
jengiytymiseen ja alakulttuureihin kaupungissa. Hienoa tietoa kaikista

merkeista ja symboleista. (vastaaja 4)

Vastaaja vaikuttaa kokevan, etta hanen tydaikansa on taysi, eikd oman osaamisen
kehittamiselle taydennyskoulutusten avulla tai muulla tavoin jaa kunnolla aikaa.
Siksi han joutuu opettelemaan asioita omalla ajallaan, ja tama saattaa kuormittaa
opettajaa. Lisaksi hanen kaymansa lisdkoulutukset ovat yhta poikkeusta lukuun ot-

tamatta tuntuneet hyodyttomilta.

Digijarjestelmiin ja muutoksiin kyllastynyt vastaaja 16 kokee tyossaan turhautumista

myds muista asioista:

Oppilaat eivat nykyaan jaksa keskittya ohjeisiin, kun niitd nayttaa itse. -
- Lilan monella menee ohjeet ohi ja minua ainakin turhauttaa, kun ei ole
mahdollisuutta opettaa jokaista erikseen, vaikka nykylapset niin tarvit-

sisivat. Kadentaidot ovat todella heikot. (vastaaja 16)

Opettajaa turhauttaa oppilaiden heikko keskittymiskyky, jonka vuoksi han joutuu to-
denndkdisesti toistamaan ja nayttdmaan ohjeita oppilaille uudestaan. Opettaja toi-
voisi voivansa ohjeistaa jokaista oppilasta erikseen. Han kertoo kaipaavansa tuki-

materiaaliksi opetusvideoita ndiden seikkojen vuoksi.

Opettajia kuormittavat siis monenlaiset muutokset teknologiassa ja tydssa ylipaa-
taan seka kiire. Opettajan tehtavien ja roolien maara on myos kasvussa. Syrjalainen

(2009) pohtii naita rooleja ja opettajan jaksamista seuraavasti:

Opettaja opettaa ja kasvattaa viimeisimpien pedagogisten ja kasvatus-
filosofisten ismien mukaan, han tutkii omaa tyotaan ja kehittaa koulua,
seka omaansa etta koko valtakunnan tasolla suomalaista koululaitosta.

Opettaja on aktiivinen, han laatii opetussuunnitelmia, strategioita,
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raportteja, arviointeja. Opettaja hoitaa erityisopetuksen luokassaan
usein ilman avustajaa. Joskus opettaja toimii poliisina, joskus psykiat-
rina, sairaanhoitajana, tuomarina tai pappina. Vuorovaikutus kotien ja
huoltajien kanssa on reaaliaikaista ja aktiivista; opettajahan on aina ta-
voitettavissa. Opettaja ymmartaa erilaisuutta ja kykenee opetukses-
saan hyodyntamaan erilaisten etnisten ryhmien mukanaan tuomaa kult-
tuuriperintda. Opettaja istuu palavereissa, toimii timeissa ja tyoryh-
missa. Opettajan tyohon kuuluu jatkuva omien kaytanteiden kyseen-
alaistaminen, suurten arvofilosofisten kysymysten pohtiminen, ihmisyy-
den ja tiedon olemuksen problematisointi. Opettaja kouluttautuu omak-
suen jatkuvasti uusia asioita. Han kasvaa ihmisena yli-ihmisen jumalal-

liselle tasolle - siihenhan hanella on elinikdnsa aikaa.

Mutta ehtiikd opettaja enaa opettaa? Jaksaako opettaja enaa opettaa?
(Syrjalainen, 2009, s. 145)

Syrjalainen kuvailee edella miten laaja ja jopa mahdottomalta tuntuva kokonaisuus
opettajan tyohon kohdistuvista vaatimuksista ja odotuksista on tullut. Han nostaa
esiin aiheellisen kysymyksen: jaksaako opettaja tosiaan enaa opettaa, kun tyéhon

kuuluu nykyaan niin paljon muuta tehtavaa.

Tilastot osoittavat, ettd moni opettaja ei jaksa; Opetusalan Ammattijarjestdé OAJ:n
vuoden 2019 tyoolobarometrista selviaa, ettad opettajat kokevat tydon maaran ja kii-
reen kasvaneen (OAJ, 2019). Kahden vuoden valein toteutettavaan tydoloja ja tyo-
hyvinvointia kartoittavaan barometriin vastaa opettajia ja opetusalan esimiehia kai-
kilta koulutusasteilta. Kyselyn mukaan "kokoaikaisten opettajien ja opetusalan esi-
miesten keskim&éaréinen tybaika ylittda palkansaajien normaalin tydviikon”. Tyot vie-
vat aikaa my0s viikonlopuista: noin puolet opettajista tydskentelee viikonloppuisin
(OAJ, 2019). Barometriin osallistuneista opettajista 53 % koki, etta toitéa on liikaa,
melko tai erittdin usein (OAJ, 2019, s. 2).

Syrjalainen (2009) pohtii artikkelissaan opettajien muutoksessa jaksamista, ja sita,
mitka tekijat heikentavat jaksamista. Syrjalaisen mielesta opettajan tyd on kokenut

niin paljon muutoksia, etta voidaan puhua jopa opettajien ammatti-identiteetin
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kriisista. Koulutuspoliittiset muutokset ja opetussuunnitelmauudistukset muuttavat
opettajankoulutusta ja opettajan tyota (Syrjalainen, 2009, 140). Syrjalaisen mukaan
erityisesti uusliberalistinen koulutuspolitikka on muovannut koulumaailmaa 90-lu-

vun puolivalista lahtien:

Koulutuspoliittinen suunnanmuutos toi koulujen arkeen aivan uudenlai-
sen kielen. Tuottavuutta, tulosajattelua, tehokkuutta ja yksilollisyytta ko-
rostava uusliberalistisen koulutuspolitiikan myo6ta kouluista alettiin yri-
tysmaailman tapaan puhua tulosyksikkoina, oppilaista tuli asiakkaita ja
opetuksesta ja koulun toiminnasta tehtiin tuote, jota sai markkinoida ja

mainostaa. (Syrjalainen, 2009, s. 141)

Ajattelen, etta tallainen tehokkuuden ja tuottavuuden korostuminen on omiaan lisaa-

maan opettajien kokemia paineita.

Syrjalainen (2009) viittaa Santavirran ja kollegoiden vuoden 2001 tutkimukseen,
jonka mukaan muun muassa kiireen ja puutteellisten tyotilojen ohella opetusvalinei-
den niukkuus tai puutteellisuus on yksi tekija, joka on yhteydessa opettajien uupu-
miseen (Syrjalainen, 2009, s. 146). Itse ajattelen, ettd myos opetus- ja tukimateri-

aalin niukkuus voi aiheuttaa vasymista.
Koska tyoelama lukuisine muutoksineen uuvuttaa opettajia, valmiiden, laadukkai-

den ja helposti saatavilla olevien tukimateriaalien tarjoama apu ja ajansaasto voi

nahdakseni helpottaa tata stressia ja opettajan tyotaakkaa.
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6 Pohdinta

Keskeisimmat tulokset

Tutkimuksessa selvitin, millaisia oppi- ja tukimateriaaleja opettajat kayttavat, millai-
sia materiaaleja he kaipaavat ja miten materiaalit tukevat opettajia heidan tyossaan
ja ammatillisessa kehittymisessaan. Tutkimuksessa selvisi, etta kuvataideopettajat
kayttavat hyvin monenlaisia tukimateriaaleja ja kayttavat seka digitaalisia etta pai-
nettuja materiaaleja. Oppikirjat, kuten Kuvan tekija, ovat viela sailyttdneet ase-

mansa kuvataideopettajan tukena.

Tuki- ja oppimateriaalit tarjoavat opettajille esimerkiksi ideoita ja inspiraatiota tehta-
viin ja tunneille, apua havainnollistamiseen, tietopohjaa ja kuvaesimerkkeja. Mate-
riaalit, kuten oppikirjat, voivat antaa runkoa opetuksen sisalloille. Valmiit materiaalit
saastavat opettajalta aikaa ja tyota. Materiaaleja usein muokataan, yhdistellaan ja
paivitetdan esimerkiksi omaan opetustyyliin ja opetettavalle ryhmalle sopiviksi.
Kaikki kyselyyn vastanneet opettajat kayttavat itse tuotettuja materiaaleja, jotka voi-
vat olla esimerkiksi Powerpoint-esityksia tai monisteita. Yli puolet kayttaa myos mui-
den opettajien tuottamia materiaaleja ja moni kertoo jakavansa tai saaneensa jaet-

tua materiaalia toisilta opettajilta.

Suurin osa opettajista koki tarjolla olevan materiaalin vastaavan tarpeitaan melko
hyvin. Silti opettajilla on erilaisia toiveita materiaaleille: he kaipaavat valmiita mate-
riaaleja, materiaaleja, joita voi muokata ja koottua paikkaa materiaaleille, esimer-
kiksi tieto- ja kuvapankkia. Materiaaleja kaivataan laajasti erilaisista kuvataideope-

tuksen keskeisista aiheista, sisalloista ja tekniikoista.

Tutkielman kriittista arviointia

Olen pyrkinyt tutkimuksen luotettavuuteen tydskentelemalla huolellisesti ja pyrki-

malla avaamaan tutkimuksen teon taustaa ja perustelemalla valintojani. Kyselyn
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rakenne ja kysymykset olivat paaosin onnistuneita, ja kysymykset oli paaosin ym-
marretty. Muutamia kysymyksia tarkentaisin, muokkaisin tai lisaisin kyselyyn. Muun
muassa kyselyn tukimateriaaliesimerkit olisin voinut miettia huolellisemmin: ne olisi
voinut ryhmitella paremmin ja vastasvaihtoehtoja olisi voinut olla enemman. Ylipaa-
taan olisin voinut tehda laajempaa tukimateriaalikartoitusta ennen kyselyn julkaisua,
jotta olisin saanut kyselyn avulla tasmallisempaa tietoa kaytettavista materiaaleista,

esimerkiksi eri teosten kayton yleisyydesta.

Osa vastaajista vaikutti ymmartaneen kasitteen tukimateriaali hieman eri tavalla
kuin tarkoitin. Tama nakyi ainakin vastaajien itse lisaamissa vastausvaihtoehdoissa
"luonnosta I0ydetyt” ja "tdydennyskoulutus”. Kasitteenmaarittelya olisi siis voinut
ehka tarkentaa kyselyn alussa. Paaosin vastaukset vaikuttivat silti kasittelevan tuki-
materiaaleja siina merkityksessa mita itse tarkoitin, joten ajattelen tutkimustulosten

kuitenkin koskevan tukimateriaaleja.

Kysymys 5 ("Miten tukimateriaalit auttavat ja tukevat sinua tyossasi?”) oli ilmeisesti
hieman monitulkintainen, silla kysymyksen tulkinnat vaihtelivat. Talla kysymyksen
muotoilulla sain lyhyehkoja vastauksia, esimerkiksi “No, auttaa selittéméén ideaa -
- opiskelijoille”, "kuvallinen havainnollistaminen”, “harjoitteissa.”, “Olisi mahdotonta
opettaa ilman niitéd” ja “Aika hyvin!”. Vastaukset puhuvat vahan eri aiheista: osa pu-
huu siita, millaista materiaalia kaipaisi, osa taas siita miten hyvin nykyiset auttavat.
En mydskaan voi olla varma, minka tukimateriaalin hyodyista eri vastaajat puhuvat:
yleisella tasolla kaikista, itse kayttamistaan tai ehka vain itse tuottamistaan. Kysy-

myksenasettelu olisi siis voinut olla tarkempi ja tasmallisempi.

Kyselyssa ja tutkimuksessa taustaoletuksenani oli, etta opettajat kaipaavat jotakin
ja etta materiaalien tarjonta ei taysin vastaa tarpeita. Tama on voinut ohjata kyselyyn

vastaamista ja aineistosta tekemiani tulkintoja.

Vaikka luvussa 2.2 pyrin tarkastelemaan sita, mita opettajan tulisi osata ja mika on
kuvataideopettajan ydinosaamista, jaa se silti vain yhdeksi nakokulmaksi ja raapai-
suksi aiheeseen. En usko, ettd osaamisen kriteereita voi kirjoittaa yhdeksi kaiken-
kattavaksi, yksiselitteiseksi ja yleispatevaksi vaatimuslistaksi, josta kaikki olisivat sa-

maa mielta ja joka kestaisi aikaa.
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Pohdintaa ja johtopaatoksia

Yllatyin, miten moni vastaajista oli tyytyvainen saatavilla oleviin tukimateriaaleihin.
Hypoteesini oli, etta tyytymattomyytta ja tarpeita olisi enemman. Vastaajien koke-
neisuus ehka selittaa tata: kokeneet opettajat ovat jo I0ytaneet itselleen sopivia ma-

teriaaleja ja osaavat joko etsia niita tai tehda itse uusia.

Muutokset teknologiassa ja sita kautta monissa oppimateriaaleissa kuormittivat
erasta vastaajaa, ja muutamien opettajien vastauksissa tuli ilmi suuri tydmaara ja
se, etta tukimateriaalien laatiminen vie aikaa. Valmiit ja laadukkaat tukimateriaalit
voivat helpottaa kuvataideopettajien kiiretta ja tydomaaraa seka saastaa aikaa eli tu-

kea opettajien jaksamista.

Opettajien vastauksissa tuli ilmi monenlaisia kuvataideopettajien tehtavia ja taitoja:
ajankohtaisten aihekokonaisuuksien kasitteleminen opetuksessa, monien eri lahtei-
den hyodyntaminen tiedonhaussa, oman opetus- ja tukimateriaalin tuottaminen, jat-
kuvaan muutokseen (esimerkiksi teknologian muutoksiin) mukautuminen ja oman
osaamisen paivittaminen. Voisi ajatella, ettd ndma ovat osa taman ajan kuvataide-

opettajan kompetenssia.

Koronapandemia ja etaopetukseen siirtyminen on korostanut tukimateriaalien tar-
vetta, ja korona-aikana esimerkiksi Facebookin Kuvista-ryhmassa jaettiin toisille ku-

vataideopettajille vinkkeja ja materiaalia etaopetukseen.

Moni taho tuottaa nettiin erilaisia opetusmateriaaleja mutta niiden I0ytaminen voi
olla haastavaa. Laadukkaat, ajankohtaiset ja johonkin tiettyyn aiheeseen tai tekniik-
kaan liittyvat verkkomateriaalit ovat arvokkaita, ja siksi toivoisin itse saavani koottua
paljon erilaisia sivustoja talteen opetuskayttoa varten. Esimerkiksi Facebookin Ku-
vista-ryhmassa jaetaan paljon vinkkeja materiaaleista, mutta vinkit hukkuvat hel-
posti keskustelujen sekaan. Siksi jokin koottu paikka tukimateriaaleille olisi mieles-

tani hyddyllinen ja koottua paikkaa moni kyselyyn vastannutkin toivoi.
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Ajattelen, etta tukimateriaalit ja niihin liittyva tietamys — mitka materiaalit ovat hyvia,
milla tavoin niitéd voi soveltaa — ovat pitkalti opettajien hiljaista tietoa. Osin taman

vuoksi aiheesta ei ehka ole aikaisempaa tutkimusta.

Tuki ja oppimateriaalin tulee olla uusiutuva: se ei voi olla jokin pysyva ja muuttuma-
ton paketti, joka riittaisi kaikkeen. Maailma muuttuu, opetuksen ja oppimateriaalien
on muututtava perassa. Siksi digitaalisilla materiaaleilla on nykyaan oman aineistoni
perusteella merkittava rooli kuvataideopetuksessa, ja tulevaisuudessa digitaalisen

ja helposti paivitettavan materiaalin merkitys voi yha kasvaa.

Kuvataideopettajilla on tarvetta materiaaleille, mutta materiaalia usein yhdistellaan
ja muokataan itselle, oppilasryhmille ja aiheeseen tai tehtavaan sopivammaksi. On
hyva, etta on olemassa valmiita materiaaleja ja runkoja, mutta mitaan taysin val-

mista ja jokaiselle opettajalle soveltuvaa tukimateriaalia ei ehka voikaan olla.

Tulosten merkitys

Tutkimukseni kartoittaa aiemmin tutkimatonta aluetta, kuvataideopetuksen tukima-
teriaaleja. Tutkimukseni voi olla hyodyksi aiheen jatkotutkimuksessa, erilaisissa ku-
vataidekasvatuksen oppi- ja tukimateriaaleihin liittyvissa tutkimuksissa. Tutkimuk-
sessa tekemani havainnot siita, millaisia materiaaleja kuvataideopettajat kaipaavat,
voivat olla hyddyksi uusien oppi- ja tukimateriaalien suunnittelussa. Toivon, etta tut-
kimuksestani ja tekemastani materiaalikartoituksesta voi olla hyotya muille kuvatai-
deopettajille, uusien materiaalien tai materiaalin kayttotapojen I0ytamisessa, tai etta
tutkimukseni voi kannustaa opettajia jakamaan omaa materiaalia toisille ja rakenta-
maan yhteisdllisen jakamisen kulttuuria kuvataideopettajien kesken. Tutkimuksen
tekemisen myaota opin itse tuntemaan kuvataideopetuksen oppi- ja tukimateriaaleja
paremmin, mista on hyotya tulevassa opettajantydssa ja oman osaamiseni kehitta-

misessa.
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Jatkotutkimusaiheita

Kuvataideopetuksen tukimateriaaleja seka niiden kayttoa ja toimivuutta olisi syyta
tutkia lisaa. Naita ei ole aikaisemmin tutkittu ja kartoitettu. Tama tutkimukseni on
pieni ensikartoitus. Materiaalien kayttoa ja tarvetta voisi kartoittaa laajemmalla otan-
nalla. Opettajia voisi haastatella ja materiaaleihin voisi kayda tutustumassa paikan
paalla. Materiaalien kayttoa voisi tutkia havainnoimalla: kuinka usein ja milla tavoin

tukimateriaaleja hyodynnetaan kuvataiteenoppituntien aikana.

Erityisesti opettajien itse tuottamista tukimateriaaleista olisi kiinnostavaa saada tut-
kimustietoa, esimerkiksi millaisia materiaalit ovat ja mita aiheita ja sisaltdja ne pai-
nottavat. Se kertoisi jotakin siita, mitd materiaalia opettajat kokevat puuttuvan. Opet-
tajien painotukset heidan kayttamissaan ja heidan omissa materiaaleissaan kerto-
vat myds siita, mitka asiat he kokevat olevan kuvataideopetuksen ydinta ja tarkeinta
sisaltoa. Lisaksi voisi tarkastella sita, milla tavalla opettajien painotukset ja heidan
tuottamien tukimateriaalien sisallot linkittyvat uusimpaan opetussuunnitelmaan.
Olisi kiinnostavaa tutkia, mista opettajat etsivat ja miten he |6ytavat sopivaa tukima-
teriaalia. Lisatieto tukimateriaaleista ja niiden kaytodsta olisi hyddyksi esimerkiksi uu-

sien kuvataideopetuksen materiaalien tuottamisessa.

Tukimateriaalin kasitetta ja sen laajuutta voisi tutkia ja maaritella tarkemmin: mika
on ja mika ei ole tukimateriaalia. Esimerkiksi mita sellaista tukimateriaalia on, jota ei
varsinaisesti ole suunniteltu kuvataideopetuksen tukimateriaaliksi, mutta mita opet-
taja voi kuitenkin hyodyntaa sita kuvataideopetuksessa. Kuvataidekasvatuksen tu-
kimateriaalina voisi hyodyntaa myos yleisesti opetukseen liittyvia materiaaleja ja
muiden oppiaineiden oppimateriaaleja. Taidekasvatuksen aihepiirit laajenevat, ehka
tukimateriaalin kenttakin laajenee: kenties minka tahansa aihepiirin kirjallisuus, ku-

vamateriaali tai oppaat voisi toimia jossain yhteydessa kuvataiteen tukimateriaalina.

Kuvataideopettajien kollegiaalisuutta ja kollegiaalista tukea olisi kiinnostavaa tutkia
lisda. Kuvataideopettaja voi olla koulussaan ainoa, joten vertaistukea taytyy ehka
hakea muualta, esimerkiksi netin ja somen kautta. Facebookin Kuvista-ryhmaakin
voisi tutkia: millaista apua ja tukea opettajat sielta saavat.
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Liite 1 Kysely

Kuvataideopetuksen tukimateriaalit

Talla kyselylla keraan aineistoa pro gradu -tutkielmaani varten. Kysely on suun-
nattu kuvataiteen aineenopettajille.

Kysely kasittelee kuvataideopettajien opetustydssaan apuna kayttamia materiaa-
leja. Kuvataideopetuksen tukimateriaaleilla tarkoitetaan tassa kyselyssa kaikkea
materiaalia, jota opettaja hyodyntaa opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa
seka oman ammatillisen kehittymisen tukena. Tukimateriaaleja ovat esimerkiksi
taidekirjat, kuvamateriaali, monisteet, videot ja blogit. Kasitteeseen eivat sisally
esimerkiksi paperit, siveltimet ja maalit.

Kysely suoritetaan nimettdmana ja kerattyja tietoja kaytetaan vain tutkielman teke-
miseen. Yksittaista vastaajaa ei voi tunnistaa lopullisesta tutkielmasta. Kyselyn lo-
pussa voit vield tarkentaa vastauksiasi ja antaa palautetta kyselysta. Kyselyyn
vastaaminen kestaa noin 10—15 minuuttia.

Vilma Talasjarvi
kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma
Lapin yliopisto

lisatietoja:

1) Millaisia tukimateriaaleja kaytat opetuksen ja/tai oman ammatillisen kehittymi-
sen tukena?

taidekirjat (esim. taidehistoria, tyylisuunnat, taiteilijat)
tekniikkaoppaat (esim. maalausoppaat, valokuvaus, sarjakuva)
kuvataiteen oppikirjat / oppaat kuvataiteen opetukseen

Kuvan tekija -teos

Taidekoulu-sarja

Ateljee-sarja

muu Kirjallisuus

opetuskalvot (esim. Gummeruksen opetuskalvot: kuvaamataito)
monisteet

kuvakortit, postikortit

muu fyysinen/painettu/tulostettu kuvamateriaali

kuvat sahkdisesti/netista

lehdet

lehtileikkeet

videot

elokuvat

kuvataiteeseen / kuvataideopetukseen liittyvat blogit
jarjestdjen ym. nettisivut



Tabletkoulu.fi

Freeed.com

sovellukset eli apit

itse tuotetut tukimateriaalit

muiden opettajien tuottamat tukimateriaalit
Muu (lisda vaihtoehto)

2) Mainitse 3-5 keskeisinta tai tarkeinta opetustytssa kayttamaasi tukimateriaalia.
Kerro lyhyesti, miksi juuri nama ovat itsellesi tarkeimmat ja parhaat.

3) Missa muodossa tallennat ja sailytat tukimateriaaleja? Miten pidat materiaalit
jarjestyksessa ja l0ydettavissa?

4) Miten saatavilla oleva tukimateriaali vastaa omia tarpeitasi?
Erittain hyvin

Melko hyvin

Ei hyvin eika huonosti

Melko huonosti

Erittain huonosti

En osaa sanoa

5) Miten tukimateriaalit auttavat ja tukevat sinua tyossasi?

6) Millaista ja missd muodossa olevaa materiaalia kaipaisit kuvataideopetuksen ja
oman ammatillisen kehittymisen tueksi?

7) Mina vuonna olet valmistunut kuvataiteen opettajaksi?
ennen 1980

1980-1989

1990-1999

2000-2009

2010-2019

en ole viela valmistunut

(lisda vaihtoehto)

8) Montako vuotta olet opettanut kuvataidetta? (voit tarvittaessa kirjoittaa lisatietoja
kohtaan "muu")

e alle vuoden

e 1-2 vuotta



3-5

6-9
10-19
20-29
30-39
40 tai yli
Muu...

9) Milla luokka-asteilla opetat (tai olet opettanut) kuvataidetta?
o Alakoulu
e Ylakoulu
o Lukio
o Kuvataidekoulu
e Muu...

10) Sukupuoli
nainen

en halua vastata

11) Vapaa sana: ideoita, kommentteja, lisayksia tai tarkennuksia muihin kohtiin,
kysymyksia, palautetta kyselysta.



Liite 2 Kyselyn saateviesti Facebook-ryhmassa

“Hei! Ehditkd vastata n. 10-15 minuutin mittaiseen kyselyyn kuvataideopetuksen
tukimateriaaleista, eli opetustydssasi apuna kayttamistasi materiaaleista?

Teen pro gradu -tutkielmaa Lapin yliopistossa ja etsin kyselyyn vastaajiksi kuvatai-
teen aineenopettajia. Lisatietoja kyselysta I0ydat kyselyn alusta, tai voit lahettaa
yksityisviestin tai sdhkdpostia. Kiitos vastaajille!”



Liite 3 Analyysissa apuna kaytetty miellekartta tutkielman lukujen

ja teemojen paasisalloista

tietoa ja taustoitusta tunneille
jaluentomateriaaleihin

—

ideat tehtaviin

kayttotarkoituksia

CEEPEEIN & & materiaalien
oppilaiden kdyttaan hytyis
yotyja

mahdotonta

5.1 Opettajien
kayttamat materiaalit

opettaailman

oppikirjat ja taidekirjat
mita materiaaleja
vastauksissa
mainitaan

owerpoint-esityskset

Itse tuotetut ovat pitkalti kaikki vastaajat luovat omaa
Powerpoint-esityksia materiaalia

[Materiaaleja muokataan, paivitetdan ja 5.2 Itse tuotetut
Myﬁs itse kaipaan niihin kootaan sisaltoa useasta lahteesta materiaalit
koottua
materiaalipankkia.
Koulukuvis-sivusto BRI 2
LELREREERELED N
tarpeeseen \‘\‘
," [ Saatavilla oleva materiaali vastaa opettajien ] \‘\
,’l tarpeisiin melko hyvin. Silti kaivataan jotakin. \\

q R 5 jotakil Imista, koottua,
tieto-, kuva- ja videopankki e
muokattavaa rungoksi

Materiaalin koostaminen/laatiminen itse on tySlasta.
Siksi kaivataan (valmiita/muokattavia) materiaaleja

5.3 Opettajien
(__ sienkoncaisuus, o : kaipaamat materiaalit

tarkeda materiaaleissa
(joita kaivataan)

[ muokattavuus, voi paivittda

kaivataan digitaalista ja

digitaalista materiaalia painettua

kayttoohjeita digijuttuihin

(paivitetty) oppikirja painettua materiaalia

materiaalia kerrytetdan
Jjakootaan talteen kokemuksen karttuminen /

materiaalin kerryttidminen

kokeneempi opettaja voi luottaa omaan kokeneilla opettajilla ei niin
osaamiseensa, taydentavaa materiaalia suurta tarvetta materiaaleille,
osataan helposti hakea tarvittaessa. hyvia on jo Idytynyt ja kertynyt

5 tutkimus-

tulokset




Valmiit ja laadukkaat
tukimateriaalit voivat tukea
[" il ""“"i"] opettajaa tydssdan: ne voivat
18ytaminen helpottaa tyétaakkaa sddstamalla

aikaa ja vaivaa. Ne myds auttavat
opettajaa kehittamaan
osaamistaan.

5.6 Haasteet
lisdéntyvat tyén
vaatimukset

+/ - "kuvatulva” (runsaasti materiaalia,
toisaalta lilkaa ja vaikea loytaa hyvia?)

digitaalisten hyvia ja
huonoja puolia

5.5 Materiaalien
digitaalisuus

tallennusmuodot

painettujen hyvia ja
huonoja puolia

+ teknologian & netin toimivuudesta
riippumatonta

(- kirjojen saatavuus ja loppuvat painokset]

Opettajat jakavat materiaalia toisilleen ja
hyédyntéavét toisten tekemia materiaaleja.

5.4 Materiaalien jakaminen ggui ryhnt}—vert st
ja kollegiaalinen tuki

jakamisen & kollegiaalisen
tuen hyotyja

sadstad aikaa ja vaivaa

materiaalien ammattilaisuus/laatu
(kun kuvisopettajien tekemaa)
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