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1 JOHDANTO

Koulukiusaamisesta on tehty vuosien saatossa useita tutkimuksia kasvatustieteiden ken-
télld. Lahivuosien aikana on kuitenkin tullut tarve maaritelld vakavampi kisite koulussa
tapahtuvalle kiusaamiselle ja vidkivaltateoille. Tallaisista vakivaltatilanteista puhutaan
nykydin kouluvékivaltana. Kouluvékivallan tutkimus on véhéistd ja kouluvékivalta on
késitteend melko tuore. Aiempaa tutkimusta aiheesta on 16ydettavissd kuitenkin koulu-
kiusaamiskésitteen takaa. Suuren mediahuomion seurauksena, kiinnostuksemme tutkia
vikivaltaa koulussa vahvistui. Valmistuvina luokanopettajina olemme huolissamme siité,
onko valmistuvilla luokanopettajilla valmiuksia puuttua kouluvékivaltatilanteisiin niiden

vaatimalla tavalla.

Viime vuosina kouluvékivalta on noussut suureksi puheenaiheeksi ympari maailman.
Myos meilld Suomessa uutiset ovat tiyttyneet tasaisin véiliajoin kouluissa tapahtuneista
vikivaltatilanteista. Vantaalla on sattunut jo useampia tilanteita kouluissa, joissa uhria on
lyoty ja potkittu. Solmu Salminen kirjoittaa Iltalehden verkkoartikkelissa, etti Vantaan
Havukosken koululla tapahtunutta vékivaltatekoa tutkitaan torkednd pahoinpitelynd. Sal-
misen haastattelema rikoskomisario Timo Luoto kertoo, etté tdllaisissa tilanteissa on vé-
hittelevaa puhua koulukiusaamisesta. Oikeampi ja kuvaavampi termi on kouluvikivalta.
Luoto toteaa, ettd kouluvikivallasta uutisoiminen on hyvé asia. (Salminen 2020.) Psyko-
logian professori Tomi Kiilakoski on Ilta-Sanomien haastattelussa myds todennut, etti
uutisotsikoihin nousseet vékivaltatapaukset ovat vain jddvuoren huippu, koska vain pie-

niosa vikivallan teoista ilmoitetaan viranomaisille (Sarkka 2020).

Téni paivana kouluvikivallan kisite on yleistynyt entisestddn. Arkipuheessa ja pdivéleh-
dissd puhutaan nykyédin yleisemmin kouluvékivallasta koulukiusaamisen lisdksi. Léhi-
vuosina kouluissa tapahtuva fyysinen vékivalta on saanut enemmin mediahuomiota,

jonka seurauksena kouluvékivallan késite on yleistynyt.



Suomi on yksi niistd maista, jotka ovat sitoutuneet kansainvélisiin ihmisoikeussopimuk-
siin. Sopimukseen kuuluminen edellyttdd jokaisen oppilaan oppimisesta ja hyvinvoin-
nista huolehtimista. Tunnetuin ndistd on Lapsen oikeuksien sopimus. (Lapsen oikeuksien
sopimus 1989.) Myos perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan opetukseen osallistu-
valla oppilaalla on oikeus turvalliseen opiskeluymparistoon (Opetushallitus 2014, 14—

15.)

Sopimusvaltiot ryhtyvit kaikkiin asianmukaisiin lainsddddannollisiin, hal-
linnollisiin, sosiaalisiin ja koulutuksellisiin toimiin suojellakseen lasta kai-
kenlaiselta ruumiilliselta ja henkiseltd vikivallalta, vahingoittamiselta ja
pahoinpitelyltd, laiminlyonniltd tai valinpitdimdttomdltd tai huonolta kohte-
lulta tai hyvdiksikaytoltd, mukaan lukien seksuaalinen hyvdksikdytto, silloin
kun hdn on vanhempansa, muun laillisen huoltajansa tai kenen tahansa
muun hoidossa. (Lapsen oikeuksien sopimus 1989/19 § 1.)

Lisaantyneen kouluvékivallan tekojen sekd sen saaman julkisuuden vuoksi, Suomessa on
tehty my0s aiheeseen liittyvd kansalaisaloite. Kouluvdikivalta kirjattava rikoslakiin on
kansalaisaloite, jossa esitetddn Suomen eduskunnan ja hallituksen ryhtyvin lainvalmiste-
lutoimenpiteisiin koulukiusaamisen sisdllyttdmiseksi rikoslakiin omaksi rikosnimikkeek-
seen. Kiusaamisella tarkoitetaan tissa tilanteessa kiusaamisen ddrimmaistd muotoa, hen-
kistd ja fyysistd vékivaltaa. Aloitteella toivotaan saavan selkedt ja yksiselitteiset ohjeet
lasten ja nuorten kanssa tydskenteleville ammattilaisille. Aloite on saanut tutkimuk-

semme teon loppuun mennessé jo yli 53 000 kannatusta. (Kansalaisaloite.fi 2021)

Téssa tutkimuksessa tutkimme, saavatko valmistuvat luokanopettajat valmiuksia vikival-
tatilanteissa toimimiseen oman yliopistonsa opettajakoulutuksesta tai muualta omasta
eldmadstdan. Tutkielman teoreettismetodologinen viitekehys kytkeytyy fenomenografi-
seen tutkimuskenttdén. Fenomenografisella tutkimusmenetelmailla pyritdén selvittimadn
esimerkiksi henkilon omiin kokemuksiin perustuvia késityksid. (Metsamuuronen 2006,
108-109.) Haastattelemme kentélle siirtyvid luokanopettajia ja selvitimme heidén kerto-
mustensa kautta valmistuvien luokanopettajien valmiuksia puuttua kouluvikivaltatilan-
teisiin. Haastatteluiden perusteella pyrimme kehittimiin luokanopettajakoulutusta, jotta

se vastaisi mahdollisimman hyvin kentdlld eteen tuleviin haasteisiin. Tutkielman analyy-



sivaihe on toteutettu aineistoléhtodiseen sisdllonanalyysiin pohjautuen. Olemme tarkastel-
leet haastatteluista esiin nousseita asioita avoimesti ja olemme ndin luoneet uutta tietoa

atheesta. (Tuomi & Sarajirvi 2011, 95.)

Tarkastelemme tutkimuksessamme ensin vikivaltaa lasten ja nuorten eliméssa tilastoja
tukena kayttden. (Luku 2) Luvussa kolme ldhestymme vikivaltaa vallanvaéristymin ja
viakivallan ilmenemismuotojen kautta. Neljdnnessd luvussa viemme vikivallan kidsitteen
koulumaailmaan, ja tutkimme mita vikivalta on koulussa. Sen jidlkeen kédsittelemme opet-
tajan oikeuksia ja velvollisuuksia vékivaltatilanteissa koulussa. (Luku 5) Teoriakatsauk-
sen jilkeen esittelemme tutkimuskysymykset ja tutkimuksen toteuttamisen eri vaiheet.
(Luku 6) Luvussa 7 esittelemme tutkimuksemme tuloksia. Loppu yhteenvedossa poh-
dimme tutkimuksen eettisyyttd ja luotettavuutta sekd nostamme esille tutkimuksemme

aiheen mahdollisia jatkosuunnitelmia.



2 VAKIVALTA LASTEN JA NUORTEN ELAMASSA

Jo 2000-luvun julkisessa keskustelussa on oltu huolissaan lasten ja nuorten vékivaltaisuu-
desta, jonka on oletettu lisddntyvian. Erityistd huomiota on herittdnyt useat dramaattiset
vikivallanteot. Suomessa on tapahtunut 2000-luvun aikana kaksi koulussa tapahtunutta
joukkomurhaa eli kouluampumista. On my0s todettu, ettd vain hyvin pieni osa nuorten
tekemistd vikivallanteoista tulee julki. (Kaltiala-Heino 2013, 79—80.) Lapset ja nuoret,
jotka suhtautuvat myonteisesti ikdistensd ja ystdviensd kanssa epitavalliseen ja laitto-
maan kéyttdytymiseen, seka pitdvit koulua ja muita kasvatuksen instituutioita epdmielek-

kdind, ovat alttiimpia vikivallalle. (Karcher 2004, 9.)

Osborne (2004) esittdd artikkelissaan empiirisesti tutkitun tilaston, jonka mukaan merkit-
tavimpid lasten ja nuorten vikivallan ennustajia olivat muun muassa puutteelliset sosiaa-
liset siteet, kaveeraaminen itsenséd kaltaisten epésosiaalisten ikdistensd kanssa, koulun
asenteet ja toiminnan puute sekd lapsen ja nuoren sosioekonominen tausta sekd miessu-
kupuolisuus. (Osborne 2004, 43.) Jokela (2013) on todennut, ettd vékivaltaisuuteen vai-
kuttavat biologiset tekijat. [hmislaji on taipuvainen aggressiivisuuteen, ja on todettu, ettd
miehet ovat naisia aggressiivisempia. Mahdollisuus on myos geeniperimén virheeseen,
joka voi lisiti ja vahvistaa tietyn ihmisjoukon tuhoavuutta. (Jokela 2013, 24.) Biologian
ei voida ajatella johtavan itsessdén vdkivaltaan, vaan sen lisdksi tarvitaan aina myds mal-
lioppimista, vuorovaikutuksellisia ongelmia sekd heikosti opittuja tunnesditelyjd. Sun-
nari ym. (2002) on osoittanut, ettd ldnsimaissa tehtyjen tutkimusten tulokset osoittavat
kouluvékivallan yleisyyden. Tutkimuksissa myds todetaan, ettd vékivallan tekijét ja uhrit
ovat sekd poikia ettd tyttdjd. Silti poikien osallisuus vékivallanteossa oli yleisempa.

(Sunnari ym. 2002, 13.)

Viestoliiton mukaan vékivallan tekoon ei vaikuta henkilon sukupuoli, mutta vdkivalta
ndyttdd sukupuolistuneen selkedsti. Kivivuoren (2007) raportissa todetaan (kuvio 1), ettd
nuoriin kohdistuneista vékivaltateoista 62 prosentissa uhri oli poika ja tekijét olivat poi-
kia. 19 % oli sellaisia tekoja, joissa uhri oli tytto ja tekijd poika. Myos tyttdjen osallisuus

vékivallan tekoon oli huomattavan suuri. Noin 16 % tytoisté oli vékivallanteon takana,



kun uhrina oli toinen tyttd. Todella harvinaista oli tyttdjen vikivaltaisuus poikia kohtaan.

(Kivivuori 2007, 43.)

Tekija-uhri -parit

= Poika-poika = Poika-tytto Tytto-tyttod Tytto-poika

Kuvio 1 Vikivaltatekojen tekijd ja uhri

Poikien katsotaan syyllistyvén kaikkiin vikivallan muotoihin useammin kuin tytot. Jul-
kisissa keskusteluissa oletetaan tyttojen vikivaltaisuuden lisdéntyneen, mutta ndin ei kui-
tenkaan ole. Suomalaisissa kyselytutkimuksissa on todettu, ettd tyttojen vékivaltainen
kayttdytyminen on edelleen paljon alhaisempaa kuin poikien. Myos tyttdjen tekemét va-
kivaltateot ovat lievempid kuin poikien tekemdt. (Kaltiala-Heino 2013, 89). Myds Jans-
son (2016) tukee ndkokulmaa poikien vékivallan yleisyydesti ja toteaa, ettd etenkin mie-
het, jotka ovat altistuneet vikivallalle lapsuudessa, on suurempi riski vékivaltatekoihin

myOdhemmaissé vaiheessa (Jansson 2016, 4).

Tyttdjen katsotaan kdyttdvdan enemmain epdsuoraa aggressiivisuutta eli enemménkin hen-
kisen vékivallan kaltaista toimintaa. Tyt6t oppivatkin teini-ikddn tullessaan epdsuoran ag-
gressiivisen kiyttdytymisen nopeammin kuin saman ikdiset pojat. Poikien katsotaan
omaksuvan suoran fyysisen vikivallan, jota he kéyttaviat ratkaisukeinoina ristiriitatilan-

teissa. (Kaltiala-Heino 2013, 89.)
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Vuodesta 1995 lahtien Kriminologian ja oikeuspolitiikan instituutti on toteuttanut 15—16-
vuotiaiden nuorten rikoksia mittaavan nuorisorikollisuuskyselyn. Perusjoukkona kyse-
lyssd on koko maan suomenkielisten ylikoulujen yhdeksasluokkalaiset. Kyselyn tarkoi-
tuksena on kartoittaa nuorten kokonaisrikollisuutta, silld hyvin pieni osa nuorten teke-
mistd rikoksista tulee poliisin tietoon ja sen myo6té virallisiin tilastoihin. (Kriminologian

ja oikeuspolitiikan instituutti.)

Kuvio 2 on muokattu nuorisorikollisuuskyselyn tuloksista. Kuviossa 2 nikyy 15—16-vuo-
tiaiden tekemait vékivaltarikokset vuosina 1995-2016. Kyselyn vikivaltateot pitdvét si-
sdlladn julkisella paikalla tappeluihin ja pahoinpitelyyn osallistumisen. (Nuorisorikolli-
suuskysely 2017.) Myos koulu lasketaan julkiseksi instituutioksi, jonka vuoksi kysely on

otettu huomioon tutkimuksessamme.

Vakivaltateko
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Kuvio 2 Nuorten tekemdit vikivallan teot vuosina 1995-2016

Vuosien 1995-2012 aikana nuorten vékivaltateot ovat pysyneet melko tasaisena. Huo-
mattavin muutos ndhddidn vuoden 2016 mittauksessa. Vuonna 2016 vékivaltatekojen
madrd on laskenut kahdeksaan prosenttiin, joka on puolet alhaisempi verrattuna vuoden

2001 kyselyn tuloksiin. (Nuorisorikollisuuskysely 2017.)
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3 VAKIVALTA VALLAN VAARISTYMANA

3.1 Vallankaytto

Valta ja vikivalta on vaikea méadritelld yksiselitteisesti. Myos néihin liittyvé keskustelu
on moninaista. Epdselvyydet kisitteissé ja ndin ollen epdjohdonmukainen keskustelu han-
kaloittavat myds tutkimusten toteuttamista. (Ellonen 2007, 14.) Huuki (2010) on ilmais-
sut, ettd vékivaltaa tulisi ldhestyd vadrinkdyton ndkokulmasta, koska vikivaltaan sisdltyy

aina vallan vaaristyma (Huuki 2010, 27).

Valta on taito toimia, aikaansaada ja vaikuttaa muihin ithmisiin. Valta sinénsé ei ole posi-
tiivista tai negatiivista. Sen vaikutus riippuu tilanteesta seké toimijoiden asemasta. (Jabe
& Kuusela 2013, 23-26.) Valta on houkuttelevaa, koska sen mukana tulee automaattisesti
arvostusta ja jopa rahallista hyotya. (Jabe & Kuusela 2013, 44.) Valta on ihmisten vélinen
ja heidén vilisiinsd suhteisiin liittyvd ilmi6. Yhteiskunnallisessa asemassa ja instituutissa
vallan katsotaan olevan harvoin ehdotonta, vaan se on sosiaalisesti kehittynyttd ja neuvo-
teltua. Valtaa annetaan sellaiselle toimijalle, jolla on kykya vakuuttaa toiset mukaan ja
joka pystyy vaikuttamaan toisten ajatusmaailmaan. Myos asemalla on vélid, joten valtaa
voidaan antaa sellaiselle toimijalle, jolla on mahdollisuus kontrolloida seké olla toisten
thmisten toiminnan ohjaajana. Valtaa antaessa huomioidaan myds toimijan asiantunte-
vuus eli toimijan tietimys, uskottavuus ja auktoriteetti. Yleensd valta kytkeytyy ideolo-
giaan tai muuhun sellaiseen, joka edesauttaa joukon tavoitteiden saavuttamista. Erés te-
kijoistd, joka voi vaikuttaa vallan antamiseen, on ongelmanratkaisukyky ja tilanneherk-

kyys. (Jabe & Kuusela 2013, 16-20.)

Lainsddaddnnon nojalla opettajalla on merkittdva vastuu koulussa tapahtuvasta toimin-
nasta sekd oppilaiden turvallisuudesta. Opettajan tehtdvit tuovat automaattisesti auktori-
teetti aseman oppilaisiin ndhden, jonka mukana tulee valtaa ja vastuuta. Valtiolla ja kun-
nan palveluksessa tyoskentelevét opettajat, jotka kéyttavit julkista valtaa ovat virkasuh-
teessa. Opettajan tyOssi julkista valtaa ovat esimerkiksi arviointien tekeminen sekd oppi-

laan ojentaminen. (Poutala 2010, 32.)
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Vallan tekijét voivat olla my0ds psykologisia. Esimerkiksi vahvatunteiset tilanteet voivat
vetdd mukaansa ja ndin ollen saavat seuraamaan sitd, joka ottaa haltuunsa johtajuuden.
Tilanneherkkyyden katsotaan olevan yksi térked osa valtaa. Etenkin muuttuvissa tilan-
teissa tavoitellaan valtaa. Vallan katsotaan annettavan sellaiselle toimijalle, joka pystyy
vihentiméédn epdvarmuutta ja kulkemaan kohti yhteisié tavoitteita. Sitd annetaan myds
toimijalle, joka osaa luoda onnistumisen kokemuksen liséksi energiaa ja luottamusta tu-

levaan. (Jabe & Kuusela 2013, 23.)

Kaikki sosiaaliset ryhmét ja suhteet pitdvét sisdllddn valtaa. [lman vuorovaikutusta mui-
den kanssa ei ole mahdollisuutta vaikuttaa. Jotta valta syntyy, tarvitaan ihmisten kohtaa-
misia kasvokkain tai viestinnin kautta. Vahvimmillaan valta on, kun puhe ja teot ovat
yhtenevid ja vallankéyttdja on ldsnd. Vuorovaikutuksen tirkeys perustuu siihen, etti niistad
kieltdytyminen ja niiden vdhentdminen aiheuttavat vallan menettdmisen. Sosiaaliset ti-
lanteet, kuten keskustelut, kokoukset ja koulumaailmassa esimerkiksi ryhmitydt, joissa
on pédidtoksentekoa, ovat merkittdvid vaiheita, joista nousee esille vallankdyton rooli ja
jarjeston tapa toimia. Sosiaalisen kanssakdymisen tulee olla tasavertaista. Se perustuu

molemminpuoliseen kuunteluun ja dialogiin. (Jabe & Kuusela 2013, 39—40.) ~

Valta on tarpeellista. Mikddn asia ei toimi ilman vallankdyttéd. Valtaa voi-
daan kéyttdd hyvddn tai huonoon. Silld voidaan edistdd asioita tai lopettaa
asioita. (Jabe & Kuusela 2013, 25.)

Jaben ja Kuuselan (2013) mukaan kokemus vallankdytdstd muodostuu sosiaalisissa tilan-
teissa. Oppilas ja opettaja voivat tilanteen mukaan kokea alistuvansa toisen tahdonmu-
kaiseen toimintaan. Toimija ei anna mahdollisuutta vaikuttaa, vaan esittdd suoraan sen,
miten tulee toimia. Vallankéyttdjd ndyttia eri tavoin odotuksensa, joita hin odottaa toisen
toteuttavan. Hén kéyttda erilaisia 44nensédvyja ja eleitd, jotta hdnen tahtonsa menee perille
ja jotta toinen henkilo ymmértda paikkansa. Koska ihminen yrittdd miellyttda vallankdyt-
tdjad, toimii hdn tilanteessa odotetusti. Tamdn vuoksi vallankdyttdjan tarvitsee harvoin
kisked. (Jabe & Kuusela 2013, 22.) Koulukontekstissa vékivallalla uhkaaminen voi olla
esimerkiksi tilanne, jossa opettaja joutuu alistumaan oppilaan tahtoon ja pyrkii miellytta-

madin tata valttdakseen konfliktin.
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Vallankidyton ajatellaan aina olevan toisen henkilon tai ryhmén suostuttelua omaan tah-
toonsa. Ndin ei kuitenkaan aina ole. Valtaa voidaan kayttdd my0os hyvién ja positiiviseen,
esimerkiksi asioiden edistimiseen ja mahdollistamiseen. (Jabe & Kuusela 2013, 25.)
Opettaja voi esimerkiksi suostuttelun avulla motivoida oppilasryhmaa tyoskentelyyn. Ja-
ben ja Kuuselan (2013) mukaan vallan katsotaan pitdvin sisélldén sekd myoOnteisen ettd
kielteisen voiman. MydOnteinen valta on tuottavaa ja edistdvdd. Valta ei ole itsessddn
myo6skéddn pelkédn tavoitteiden toteuttamista. Vallalla on tavoitteena my0s vaikuttaa ih-
missuhteisiin. (Jabe & Kuusela 2013, 25.) Vallankaytto riippuu myds siitd, miten tilan-
teen osapuolet kokevat toisensa ja millainen suhde heidin vililldan on. (Jabe & Kuusela
2013, 47). Oppilaiden vélinen kaverisuhde voi ndyttiytyé ulospdin silti, ettd toinen oppi-
laista toimii toisen oppilaan halujen ja tavoitteiden mukaan. Niin ei kuitenkaan aina ole,
vaan tdma voidaan selittdd oppilaiden erilaisten persoonallisuuspiirteiden kautta. Toinen
oppilaista voi olla niin sanotusti vahvempi ja johtajatyyppi ja toinen on mukautuvampi ja

hiljaisempi.

3.2 Viakivalta

Vikivallan médrittely on yksiselitteisesti erittdin vaikeaa niin Suomessa kuin kansainvéa-
lisestikin. Vikivallan méadrittelynd kéytetddn yleensd henkilon henkisen ja fyysisen hy-
vinvoinnin kaltoinkohtelua tai ndihin kohdistuvaa pahoinpitelyd. (Ellonen 2007, 12—-14.)
Suomen perustuslaki méadrittelee vikivaltaa rikoslain pahoinpitelypykaélissé seuraavasti:
“Joka tekee toiselle ruumiillista vékivaltaa taikka tallaista vékivaltaa tekeméttd vahingoit-
taa toisen terveyttd, aiheuttaa toiselle kipua tai saattaa toisen tiedottomaan tai muuhun
vastaavaan tilaan, on tuomittava pahoinpitelysti sakkoon tai vankeuteen enintdin kah-
deksi vuodeksi.” (Rikoslaki 1995/578 § 5.) Vaikka peruskoulun oppilaat ovat yleensd 7—
16-vuotiaita, on edelld mainittu rikoslain méaarittelema pykéld hyvé ottaa huomioon tut-
kimuksessamme, huolimatta siitd, onko oppilas rikosoikeudellisessa vastuussa vai ei.
Suomessa rikosoikeudellisessa vastuussa ovat kaikki yli 15 vuotta tdyttédneet henkil6t (O1-

keusministerio).
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Vikivalta kisitteend liittyy yleensd erilaisiin aggressiivisiin vuorovaikutuksen kuviin
(Kaltiala-Heino 2013, 72). Vékivalta on vallankéytt64 ja kontrollointia, jonka tarkoituk-
sena on saada toinen ihminen toimimaan tekijdn mielen mukaan. Téssd yhteydessa véki-
vallalla tarkoitetaan toiseen thmiseen tarkoituksenmukaisesti kohdistettua fyysista vaki-
vallantekoa, joka on niin vakavaa, etti se aiheuttaa toiselle vamman (Kaltiala-Heino

2013, 72).

Vikivalta kidsitteend on laaja. Se kattaa useita osa-alueita, joista jokaisella on oma méa-
ritelménsd (Goransson, Knight, Guthenberg & Sverke 2011, 17). Se voi siséltdd niin
psyykkisen, fyysisen kuin kemiallisen ja taloudellisenkin nédkokulman (Ellonen 2007,
15). Kansainvilisissd tutkimuksissa vékivallan painopiste on ollut jo pitkdédn seki fyysi-
sessd ettd verbaalisessa vikivallassa (Goransson ym. 2011, 6). Viékivaltaa esiintyy paljon,
joka vaihtelee hienovaraisista, loukkaavista teoista niithin enemmén havaittavissa ja fyy-
sisesti haitallisiin tekoihin (Manvell 2012, 30). Méérittelemme tutkimuksessamme véki-

vallan ja kouluvikivallan fyysiseksi harmin ja kivun tuottamiseksi toiselle.

3.3 Lasten ja nuorten vikivallan eri luonteet

Vikivaltaa el voida méairitelld aina samankaltaiseksi, vaikka vékivallan tekojen seurauk-
set voivat olla saman tyyppisid. Jotta vékivaltaan puuttuminen ja sen kitkeminen olisi
huomattavasti helpompaa, tulee ymmartaa vékivallan eri luonteita. Kaltiala-Heino on luo-
kitellut teoksessaan vikivallan kahteen eri luonteeseen, reaktiiviseen ja proaktiiviseen va-

kivaltaan. (Kaltiala-Heino 2013, 73.)

Reaktiivinen vikivalta on nimensd mukaisesti reaktio todelliseen uhkaan tai tilanteeseen,
joka on koettu virheellisesti uhkaavaksi. Reaktiivisessa vékivallassa uhka voi olla pahan
tai loukkaavan asian tai puheen kokemista. Se voi olla myds jokin ahdistava asia. Reak-
titvinen vékivalta on vastareaktio koettuun vékivaltaan. (Jokela 2013, 28; Moreno-Ruiz,
Estévez, Jiménez & Murgui 2018, 2.) Jokainen reagoi koettuun uhkaan tai loukkaukseen
eri lailla kuin toiset. Kuitenkin lapset ja nuoret reagoivat uhkaan tai loukkaukseen voi-
makkaammin kuin aikuiset. Viékivallan katsotaan olevan seuraus, joka tapahtuu epidmiel-
lyttdvin tunnetilan purkautumisesta. Reaktiiviseen vikivaltaan nojautuva lapsi tai nuori

voi kiivastua kokemassaan tilanteessa, jossa esimerkiksi kokee toisen hyokk&dédvin,
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vaikka se ei ole kyseisen henkilon tarkoitus. Lapsella tai nuorella ei ole keinoja tilanteiden
ratkomiseen, eikd malttia harkita ratkaisua. Tunnetila purkautuu jo paljon ennen kuin hén
ehtii miettimddn, onko tilanne oikeasti niin paha kuin ensireaktiosta saadut drsykkeet ker-
tovat tai voisiko tilanteesta padstd eroon muilla tavoin. Téllaisella lapsella tai nuorella voi

olla puutteelliset sosiaaliset taidot ja itsehillintd. (Kaltiala-Heino 2013, 73-74.)

Lapset ja nuoret, jotka reagoivat vékivaltaisesti tilanteessa, ovat yleensd kokeneet vaa-
ranlaista vallankdyttd ja ovat voineet itse joutua kaltoin kohdelluksi. Kaltoin kohdellut
lapset ovat usein alttiita aggressiiviseen virhetulkintaan. Kun lapsi kokee toisen osapuo-
len tarkoittamat neutraalit ja ystévilliset vuorovaikutustilanteet aggressiivisiksi, ovat he
usein alttiita aggressiiviseen virhetulkintaan. Esimerkiksi lapsi tai nuori voi kokea toisen
tuijottavan, vaikka toinen olisi katsonut pitkélle ohi. Useisiin mielenterveyden héiridihin
voi kytkeytya suuntaus virheelliseen todellisuuden tulkintaan eli aggressiiviseen virhetul-

kintaan. (Kaltiala-Heino 2013, 74.)

Kun proaktiivista vikivaltaa vertaa reaktiiviseen vékivaltaan, ovat ne luonteeltaan hyvin
erilaiset. Proaktiivista vikivaltaa eli vilineellistd vikivaltaa kdytetddn, kun tavoitellaan
jonkin asian saavuttamista. Se voi olla esimerkiksi rahaa tai aseman hankkimista epéso-
siaalisissa kaveripiireissd. Usein téllaisiin kuuluu my6s suunniteltu kosto. Varsinainen
vikivallan teko on harkittu eikd siihen liity voimakasta tunnetilaa tekohetkelld. (Kaltiala-

Heino 2013, 74.)

Proaktiivista eli vdlineellistd vikivaltaa harjoittava lapsi tai nuori on usein kasvanut myds
aggressiivisten ja antisosiaalisten esikuvien vaikutuksen alaisina. Lapset ja nuoret ovat
oppineet, ettd aggressiivinen kiytos ja vékivalta ovat oikeutettua ja erinomainen keino
saada haluamansa. Téllainen suunniteltu vélineellinen vikivalta ei edusta kontrollin me-
netystd, vaan vaatii tilanteeseen sopivaa itsehallintaa. Lapsella tai nuorella, joka ryhtyy
proaktiiviseen vékivaltaan, voi olla sosiaalisia taitoja, mutta hén ei osaa niitid keskittdd
hyvain. Hén voi kédyttdad sosiaalisia taitojaan negatiivisten tavoitteiden saavuttamiseksi.
Proaktiivista vikivaltaa harjoittavalta puuttuu kokonaan syy ja tarve pidéttaytya vikival-

lasta. (Kaltiala-Heino 2013, 74-75.)

Jokela (2013) on ilmaissut teoksessaan kolmannen vékivallan luonteen, joka on hyvi ot-
taa huomioon tutkielmassamme, kahden edelld mainitun liséksi. Jokela kayttda tuhoava

vikivalta kasitettd. Tuhoava vékivalta on suoraa vikivallantekoa, joka kohdistuu suorasta



17

aggressiosta, ja jonka tavoitteena on tappaa toinen tai vahintdin aiheuttaa voimakasta kér-
simystd. Tuhoavan vékivallan voidaan ajatella olevan esimerkiksi perhevikivalta, jossa
toinen vanhempi pahoinpitelee, uhkailee tai rajoittaa toisen vanhemman eldmisti. Lem-
ped hyvyys, mikd parisuhteessa tulisi olla, onkin nyt kipua ja pelkoa. Tuhoavaksi viki-
vallaksi luokitellaan myds sodankdynti, joka on jérjestdytynyttd ja josta seuraa aina jon-
kinlainen oravanpyoré, kun omaa henkeéén tiytyy suojella ja oma etu kdéntyy toisen etua

vastan. (Jokela 2013, 22-23.)

Kansallisten vékivalta késitteiden ja niiden selitysten lisiksi haluamme nostaa esille Yh-
dysvalloissa esilld olevan vékivallan kisitteen, joka kiteyttdd edelld mainitut vikivallan
muodot yhdeksi késitteeksi koulumaailmassa. Pedagoginen vikivalta on fyysistd, sosiaa-
lista, emotionaalista ja psykologista kipua ja vahinkoa aiheuttavaa vékivaltaa. Pedago-
gista vikivaltaa kiytetddn oppimisen edistimiseen. Matusov ja Sullivan (2020) toteavat
pedagogisen vikivallan olevan muun muassa huutamista, tarkoituksella matalien arvosa-
nojen antamista, syrjintid ja n0yryytystd. Pedagogista vékivaltaa esiintyy, kun opettajat,
vanhemmat, muut oppilaat tai koulu aiheuttavat tahallaan tai tahattomasti psykologisia
tai fyysisid kipuja, mukaan lukien kivun uhkat opiskelijaan edistidékseen opiskelijan tir-
kedd oppimista. Oppilaiden vilinen vikivalta ei ole pedagogista vikivaltaa, jos sitd ei
kéytetd alistamaan toista oppilasta ehdottomaan koulutusyhteistyohon. (Matusov & Sul-

livan 2020.)
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4 KOULUKIUSAAMISESTA KOULUVAKIVALTAAN

4.1 Koulukiusaaminen

THL on kerdnnyt 4-5- luokkalaisten koulukiusaamistilastoja vuodesta 2017 ldhtien,
jonka vuoksi timén ikdluokan pitemmaén aikavilin seurantaa ei ole saatavilla. Taulukosta
1 on kuitenkin havaittavissa se, ettd vuosina 2017-2019 4-5. luokan tyttéjen kiusaaminen
on hieman lisdéntynyt. Poikien koulukiusaaminen ja koulukiusaamisen uhrina olemisen

kokemukset taas ovat laskeneet.

TAULUKKO 1 THL kouluterveyskysely 4.—5.lk

THL:n kouluterveyskyselyn tuloksia: 2017 2019

4.-5. luokkalaiset Pojat Tytot Pojat Tytot
Koulukiusattu vahintadan kerran viikossa, % 8,1 6,4 7,8 6,5
Osallistunut muiden oppilaiden kiusaamiseen vahintdan kerran viikossa, % 31 1,2 2,8 1,3
Kokenut fyysistd uhkaa vuoden aikana, % 16,2 8,4

Viimeisen kymmenen vuoden aikana koulukiusaaminen on THL:n mukaan vidhentynyt
8-9- luokkalaisten oppilaiden keskuudessa. Taulukosta 2 ilmenee, ettd THL:n kouluter-
veyskyselyyn osallistuneista pojista koulukiusaamista on lukuvuonna 2006-2007 koke-
nut 9,5 % vastaajista, kun taas vuonna 2019 vastaava prosenttimairi on ollut 6,4 %. My0s
muiden kiusaaminen on poikien keskuudessa vihentynyt, silld lukuvuonna 2006-2007
kiusaamiseen osallistuneita on vastaajista 10,1 % ja vuonna 2019 4,6 %. Sama trendi
ndyttdytyy myos tytoilld. Vuonna 2006-2007 tytdistd koulukiusaamisen uhriksi on jou-
tunut 5,9 % vastaajista, kun taas vuonna 2019 vastaava prosenttimédra on 4,5 %. Koulu-
kiusaamiseen osallistuneiden tyttdjen osuus oli vuonna 20062007 3 % ja vuonna 2019

1,4 %.
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TAULUKKO 2 THL kouluterveyskysely 8.—9.lk

THL:n kouluterveyskyselyn tuloksia: 2006-2007 2008-2009 2010-2011 2013 2015 2017 2019
8.-9, luokkalaiset

Pojat Tytot Pojat Tytot Pojat Tytét Pojat Tytit Pojat Tytét Pojat Tytit Pojat Tytot
Koulukiusattu vahintain kerran vitkossa, % 9,559 10,1 6,7 8,86,5 7663 7,252 6,94,7 6,445
Osallistunut muiden oppilaiden kiusaamiseen vihintisn kerran vilkossa, % 10,13 11,33,7 10,5 3,7 6,719 6114 5315 4614
Kokenut fyysista uhkaa vuoden aikana, % 22,3 13,7 25,2 15,7 2415,2 23,6 15,1 23,1175 20,1 14,1

Arkikielessd koulukiusaaminen ja kouluvékivalta sulautuvat usein yhtendiseksi késit-
teeksi. Kouluvékivallan lisddntyminen ja yleistyminen nykyajan yhteiskunnassamme on
tuonut meidét sithen pisteeseen, ettd koulukiusaaminen ja kouluvékivalta tulee nihda

kahtena eri késitteend ja tilanteena toisistaan.

Koulut eivit ole todennékoisesti koskaan olleet vapaita vikivallasta, mutta se on nimetty
eri tavalla ja saanut eri ilmentymid ajanjaksoista riippuen (Ellmin 2008, 6). Suomessa
kouluvékivallan késite on jadnyt vihemmalle huomiolle kiusaamiskeskustelun alle. Kou-
luvékivaltakeskustelu on kiivastunut kouluampumisten seurauksena, mutta edelleen
2010- luvun taitteessa siind on keskitytty nimenomaan brutaaliin fyysiseen vékivaltaan.
(Oksanen & Résédnen 2008, 652—657.) Hurme ym. (2019) ovat esittdneet kouluvékival-
lalle oman mairitelmén. Kouluvikivallalla tarkoitetaan eri muodoissa esiintyvii tahal-
lista tai tahatonta vdkivaltaa kouluympéristdssd. (Hurme ym. 2019, 271.) Suomalaisessa
tutkimuksessa koulukiusaaminen mééritellddn yleensd yhden tai useamman henkilon ne-
gatiivisena aktiivisuutena tai aggressiona yhdelle tai useammalle henkildlle. (Bjorkqvist

& Jansson 2012, 188—189.)

Kiusaamiskeskusteluissa kiusaamiselle etsitdéin syitd kiusatun ulkonddstd, luonteesta,
menestyksestd tai menestymattomyydestd. Kiusatun yksilollisten piirteiden avulla yrite-
tddn hakea oikeutusta kiusaamiselle. Kiusaamisen ajatellaan kuitenkin olevan enemmaén-
kin ryhmailmid, kuin tietyista piirteistd johtuvaa. (Satri 2015, 20.) Koulukiusaamisen viisi
syytd ajatellaan olevan vallanhalu, pelko, ryhmipaine, kateus ja projektiot (Satri 2015,
25). Koulukiusaamisella on siis monia eri muotoja. Kiusaajan ja uhrin vélilld on yleensa
vallan epétasapaino, mistd on seurausta se, ettd uhri ei pysty tdysin puolustamaan itsedin
(Bjorkqvist & Jansson 2012, 189). Koulukiusaaminen on fyysisté vékivaltaa, pilkantekoa,
pahojen puheiden levittdmistd, tavaroiden ottamista luvatta sekd ryhmén ulkopuolelle jat-
tdmistd. Kiusaaminen ei useinkaan ole vain kiusaajan ja kiusatun vilistd, vaan usein myos

muut lapset ja nuoret voivat olla osallisia esimerkiksi tukemalla kiusaajaa tai seuraamalla
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sivusta. (Kaltiala-Heino 2013, 81.) Ndin ollen he myds sallivat kiusaamisen jatkumisen
omalla toiminnallaan (Satri 2015, 24). Hamaruksen (2012) mukaan koulukiusaaminen
voidaan mairitelld subjektiiviseksi kokemukseksi, kun kiusattu kokee olevansa kiusattu.
Koulukiusaaminen voidaan my06s maééritelld valtaepatasapainoksi, kun kiusattu ja kiu-
saaja ovat epdtasaveroisia, jolloin kiusattu ei pysty puolustautumaan. Koulukiusaaminen
on pitkdan kestévid ja toisen henkilon alistamista kielteisille teoille. (Hamarus 2012, 22.)
Koulukiusaamisen mairittely on hankalaa, koska jokainen yksilo kokee kiusaamisen jat-

kuvuuden yksilollisesti. Joillekin jo yhden péivin kestdvé kiusaaminen on pitkd aika.

4.2 Kouluvikivalta

Vuonna 2008 Oikeuspoliittinen tutkimuslaitos toteutti nuorisorikollisuuskyselyn liitin-
niistutkimuksena opettajiin kohdistuvan uhrikyselyn. Tutkimus suunnattiin yldluokkien
opettajille. Kyselyn perusteella joka kymmenes yldkoulun opettajista on kokenut uransa
aikana oppilaan harjoittamaa vakivaltaa. Vékivallan uhkaa taas oli kokenut jopa joka nel-
jas opettaja. Kuvio 3 kuvaa vékivallan uhkaa seki vikivaltatilanteita niin oppilaan kuin
huoltajienkin taholta. Oikeuspoliittisen tutkimuslaitoksen otoksessa ei ilmennyt vékival-

taa huoltajien taholta. (Salmi & Kivivuori 2009.)



21

Opettajien vakivaltakokemuksia koko uran aikana
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M Viakivaltakokemuksia koko uran aikana

Kuvio 3 Oikeuspoliittisen tutkimuslaitoksen tilasto opettajiin kohdistuneesta hdirinndstd ja kouluvikivallasta mukaillen

Salmi & Kivivuori 2009

Kouluvikivalta voidaan kayttidd ja mééritelld eri yhteyksissi eri tavoilla. Mielleyhtymia
kouluvékivalta tarjoaa rikollisuuteen, vakavaan toisen vahingoittamiseen seké oikeustoi-
mialueeseen. Kouluvékivaltaa on tutkittu aiemmin ldhinnd oikeustieteelliselld alalla,
mutta 1980-luvulta ldhtien my0s sosiaalitieteet ovat kiinnostuneet aiheesta. Vield 2000-
luvun alkupuolella kasvatustieteellinen tutkimus kouluvékivallasta oli melko vahdisté
verrattuna muihin aloihin. (Huuki 2010, 29.) Viel4 tdné pdivdandkin Suomessa kasvatus-
tieteen kentélld kouluvikivallasta tehty tutkimus on melko marginaalista. Sen sijaan kou-
lukiusaamisesta, jossa voidaan késitelld my0ds kouluvékivaltaa, 10ytyy enemmaén tutki-
mustietoa. My0s kansainviliselld tutkimuskentélld kouluvdkivalta on luokiteltu kiusaa-
miskeskusteluiden alle, mutta sieltd 16ytyy myds tutkimusta oppilaiden ja opiskelijoiden

altistumisesta vikivaltaan (Goransson ym. 2011, 5-6).

Karcher (2004) on esittinyt artikkelissaan nidkokulman, joka perustuu psykologi Harry
Stackin nidkemykseen siitd, ettd ongelmalliset nuoret ajattelevat védristyneesti. Nuoret
ajattelevat, ettd he ovat yksin maailmassa heiddn ongelmiensa kanssa. Tétd nikokulmaa

kutsutaan ainutlaatuisuuden harhaluuloksi, johon kouluvékivallan katsotaan perustuvan.
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Karcher (2004) toteaa, ettd vikivaltaisiin tekoihin turvautuneet lapset ja nuoret kokevat

saavansa vilittdman huomion ja suosion teoillaan. (Karcher 2004, 1.)

Kouluvikivaltaan liitetddn fyysinen puoli, esimerkiksi toniminen, potkiminen ja lyomi-
nen, mutta se voi olla myo6s henkisté, kuten haukkumista. Myds omaisuuteen kohdistuva
fyysinen vékivalta voidaan mééritelld kouluvékivallaksi (Knight ym. 2011, 12.) Koulu-
viakivallan tekijad voi kokea itsensd heikoksi tai herkiksi, jolloin hén yrittdé todistaa omaa
kovuuttaan ja paremmuuttaan muille vikivalloin. Téssé tutkielmassa mééarittelemme kou-
luvikivallan fyysisend vékivaltana, joka tapahtuu kouluaikana, koulun alueella tai koulu-

matkalla.
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S OPETTAJUUS

5.1 Opettajan tyoeliman valmiudet

Valmius madritellddn Sanastokeskuksen terminologisen sanaston mukaan varautumisen
tulokseksi saavutettavaa tilaa, jossa kyetdin vastaamaan erilaisiin uhkiin. (Sanastokeskus
2017.) Kielenhuollon tiedotuslehti Kielikellon artikkelissa Koivusalo mairittelee kasit-
teen ominaisuudennimeksi, jonka alkuperi on laatusanasta valmis. Valmiuden monimer-
kityksellisyys johtuu kantasanan monimerkityksellisyydestd. Valmiuksien mairitelma
tutkielmassamme perustuu valmius-sanan merkitykseen osaavuudessa. (Koivusalo
1981). Tutkielmassamme valmius tarkoittaa henkilon omien taitojen ja kykyjen tunnista-

mista, joita hdn pystyy hyddyntdmain vakivaltatilanteita kohdatessa.

Suomessa tydeldamévalmiuksia tutkinut Ruohotie (2002) on todennut, ettd ihmiselld on
koko eldménsi ajan tehtdvind ottaa vastuuta omien taitojensa ja osaamisensa jatkuvasta
kehityksestd. Kollektiivinen osaaminen on nykypdivin opettajilla jatkuvaa soveltamista
ja sellaisten yhteistyokykyjen vaalimista, jotka tuottavat uusia osaamisen yhdistelmia.
(Ruohotie 2002, 43—44.) Muuttuvassa tyoeldméssid, kuten luokanopettajan tydssé, on tar-
kedd tiedostaa yleisesti vaadittavia valmiuksia. Téllaisia valmiuksia ovat oman toiminnan
hallinta, kommunikointitaidot, ihmisten ja tehtdvien johtamisen taidot sekéd innovaatioi-
den ja muutosten tehostamisen taidot. (Evers, Rush & Bedrow 1998, 4-5.) Kuviossa 4
esittelemme opettajan tydeldmén valmiudet mukaillen Eversin ym. (1998) ja Ruohotien

(2000) laatimia malleja (Evers, ym. 1998; Ruohotie 2000).
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Opettajan tyéeldaman

valmiudet

.. . e . Ihmisten ja tehtavien
Oman toiminnan hallinta Kommunikoinnin taito . J .
johtamisen taito
Oppimisen taito Vuorovaikutustaito Koordinoinnin kyky
Organisointikyky Ja Kuuntelun taito Paitdksenteon taito

ajanhallinta

. T Johtamisen taito
Omat henkilskohtaiset Suullisen viestinnan taito

vahvuudet

Konfliktien hallinnan taito
Kirjallisen viestinnan taito

Ongelmanratkaisu-taito ja
analyyttisyys Suunnittelun ja
organisoinnin taito

Kuvio 4 Opettajan tyéeldmdn valmiudet taitojen ja kykyjen nikékulmasta. Mukaillen Evers, Rush & Berdrow 1998;
Ruohotie 2000

Kuviossa 4 ensimmaéisend on opettajan oman toiminnan hallinta. Oman toiminnan hallin-
nalla tarkoitetaan taitoa ottaa vastuu omista tekemisistién. Se on kyky hallita omaa kay-
tostddn sekd jatkuvaa oman osaamisensa kehittdmisti. Se tarkoittaa myds taitoa havaita,
tunnistaa ja ratkaista edessddn olevia haasteita ja esteitd. (Evers ym. 1998, 53-54; Ruo-
hotie 2002, 43.) Oppimisen taito pitdd siséllddn oman toiminnan hallinnan, koska lisdédn-
tyvé tieto ja sen saatavuus sekd soveltaminen helpottuvat koko ajan. Organisointi ja ajan-
hallinta ovat merkittévisti esilld, kun opettajan tulee suoriutua useammasta samanaikai-
sesta tehtavéstd. (Evers ym. 1998, 58—61.) Opettajan omat henkilokohtaiset vahvuudet
nayttaytyvat tarkedssa roolissa, kun opettaja kohtaa arkipéivéisia tilanteita toissddn, jossa
omien persoonallisuuden piirteidensd hallitseminen on erityisen tirkedd. Opettajalla tulee
olla hyvit ongelmanratkaisutaidot piivittiisten vastaantulevien tilanteiden tunnista-
miseksi ja selvittimiseksi. Taidon sosiaalinen nékdkulma néyttiytyy, kun ongelmanrat-

kaisussa on mukana myos kollegoita. (Evers ym. 1998, 63—64.)

Kuvion toisen ylékisitteen eli kommunikoinnin taidon avulla ihminen méaéritta itseddn
ja ympadristdddn. Jotta taulukon jokainen kommunikoinnin taidon osa-alue onnistuu ja on

sujuvaa, vaatii se molempien osapuolten panostusta niin kommunikaation ldhettimisessa
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kuin vastaanottamisessa. (Evers ym. 1998, 73—74). Kommunikaatio on siis aina kaksi-
suuntainen toiminto, jossa viestistd seuraa aina reaktio (Ruohotie 2002, 44). Opettajan
kohdatessa vikivaltatilanteita, kommunikaatio on tirkedssa roolissa. Kommunikointitai-
don avulla opettaja pystyy myos rauhoittelemaan tilannetta kdyttden puhettaan ja elekiel-
tddn. Opettajan tulee pystyd niin sanallisesti kuin sanattomastikin viestimién kollegoil-

leen aikomuksiaan ja avun tarvettaan vikivaltatilanteisiin puuttuessaan.

Viimeinen opettajan tydeldméan valmiuksien kisite on taito johtaa ihmisid ja tehtdvid. Ta-
min taidon rooli opettajan tydssd on koko ajan lisddntyva. (Evers ym. 1998, 99.) Opetta-
jien keskuudessa on yhd enemmin ja enemmain pyritty yhteistyon tekemiseen ja vertais-
palautteiden antamiseen. Yhteisopettajuuden lisdéntyminen ja hyddyntdminen opetuk-
sessa on nykypdivdd. Vakavassa vékivaltatilanteessa opettajan taito johtaa ja hallita tilan-
netta seké tehda tilanteen vaatimia péaétoksid on erityisen tarkedd. Opettajan ei tarvitse
kyeté kaikkeen yksin, vaan hyvit valmiudet omaava opettaja osaa myo0s jakaa tehtdavidén.
Kaikilla opettajilla tulee olla selked kisitys tavoitteistaan ja pddmaddristadn. Heilld tulee

olla my6s samanlaiset valmiudet tilanteissa toimimiseen. (Ruohotie 2002, 45.)

5.2 Opettajan oikeudet ja velvollisuudet

Opettajan tyon kuvaan kuuluu oppilaiden kasvattaminen sekéd koulun ja kodin vilisen
yhteistyon luominen ja ylldpito. Luokanopettaja opettaa peruskoulussa omaa luokkaansa
vuosiluokilta 1.—6. Luokanopettajien eli peruskoulun opettajien koulutus tuli osaksi yli-
opistojen toimintaa 1970-luvun alussa. Samaan aikaan peruskoulun opettajien koulutus
muuttui maisteriasteiseksi. Tastd muutoksesta maisteriasteiseksi koulutukseksi on kdyty
paljon kédrkéastd keskustelua niin julkisuudessa kuin korkeakouluneuvostossa. Joka ta-
pauksessa vasta 2000-luvun jédlkeen opettajankoulutuksesta on tullut arvostettu. Se néh-

ddin suomalaisena vahvuutena. (Paakkola & Varmola 2017, 8.)

Luokanopettajan opinnot koostuvat pddaineesta, joka on joko kasvatustiede tai kasvatus-
psykologia. Luokanopettajakoulutuksessa opiskelija orientoituu kasvatukseen, oppimi-
seen ja opettamiseen sekd niiden tieteellisiin teorioihin ja niiden soveltamiseen kdytdn-
nossd. Luokanopettajakoulutuksessa suoritetaan kasvatustieteiden maisterin tutkinto,

jonka laajuus on 300 opintopistettd. Tutkinto pitdd siséllddn opettajan monialaiset (60 op)
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sekd pedagogiset opinnot (60 op). Eri yliopistot voivat tarjota painotuksellista luokan-
opettajakoulutusta. Téllaisia painotuksia voivat olla esimerkiksi vieraskielinen tai media-

kasvatuspainotteinen luokanopettajakoulutus. (Piesanen ym. 2006, 15.)

Lainsdddantd on muuttunut vuosikymmenten aikana paljon. Kuitenkin opettajien kan-
nalta vilttdméttomét kohdat on jétetty ja uudelleen muotoiltu koululainsdddantoon. La-
kiin on my®s jétetty ja tismennetty koulun turvallisuuden, jéarjestyksen ja oppilaiden hy-
vinvointia edistdvit kohdat ja sddnndkset. Nailld kaikilla on yhteys oppilaan perustuslail-
lisiin perusoikeuksiin. Koululainsdddénto ei endd médrittele opettajan tehtivid yhti tar-
kasti kuin aiempina vuosikymmenini. Silti esimerkiksi lastensuojelulaki ja valtioneuvos-
ton asetus kouluterveydenhuollosta luovat piilovelvoitteita opetustoimelle ja opettajille.

(Poutala 2010, 36-37.)

Opetusalan ammattijarjestd OAJ toteaa, ettd jokaisella opettajalla ja opiskelijalla on oi-
keus turvalliseen ja vikivallattomaan tydskentelyyn koulussa. Opetusalan tyonantajilla
on velvollisuus tehdi ja ylldpitdd ajan tasaisia suunnitelmia ja menettelyohjeita siitd, mi-
ten opettajan ja tyonantajan tulisi menetelld oppilaisiin ja henkil6stoon kohdistuvissa kiu-
saamis-, hdirintid- ja vikivaltatilanteissa. Néiden lisdksi tyonantajalla on velvollisuus
mahdollistaa helppo ja vaivaton ilmoittaminen tdménkaltaisista tilanteista, mikéli niitd

ilmenee. (Opetusalan Ammattijéarjestdo OAJ 2020.)

Opettajien yksi tarkeimmistd tehtivistad on taata oppilaille turvallinen opiskelu- ja tydym-
péristd. Opettajalla on velvollisuus puuttua oppilaiden aiheuttamiin tilanteisiin, joissa hin
huomaa vééryytta tai vaaraa (Poutala 2010, 134). Tarpeen vaatiessa opettajalla on oikeus
kayttdd daritilanteissa voimakeinoja huomioiden kuitenkin oppilaan ikétaso ja tilanteen
vakavuus. Voimakeinojen kéyton tulisi kuitenkin olla mahdollisimman véhéistd. (Ope-
tusalan Ammattijarjestd OAJ 2020.) Perusopetuslain mukaan tilanteet, joissa opettajan
on mahdollista vélttimattomista syistd kadyttdd voimakeinoja, ovat esimerkiksi héiritsevin
ja turvallisuutta vaarantavan oppilaan poistaminen tilanteesta, jossa oppilas tekee vasta-
rintaa vélttddkseen poistamisen. Samoin tilanteissa, joissa oppilaalla on hallussaan esi-
neitd tai aineita, jotka ovat vaaraksi tai hdiritsevit opetusta, eikd hin suostu niistd oma-
tahtoisesti luopumaan, on opettajalla oikeus kayttdd vélttdméttomid voimakeinoja. (Pe-

rusopetuslaki 1998/628 § 36b & 36d.)
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Opettajat ja muu henkilokunta ovat oikeutettuja turvautumaan tarpeelliseen puolustuste-
koon eli hatdavarjeluun myos kouluissa. Hitivarjelussa tulee huomioida oppilaan ikitaso
ja tilanteen vakavuus niin, ettd toimenpiteet eivit ole ylimitoitettuja. Nédin voidaan ennal-
tachkdistd tilanteet, jotka voisivat johtaa opettajan pahoinpitelysyytteisiin. Opettajan
oman oikeusturvan kannalta on tdrkedd varmistaa aina toisen aikuisen todistajan lasndolo.

(Rikoslaki 1889/39 § 4.)
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6 TUTKIMUSKYSYMYKSET JA TUTKIMUKSEN TO-
TEUTTAMINEN

6.1 Tutkimuskysymys

Tutkimuksen tavoitteena on saada realistista tietoa siitd, millaisia valmiuksia valmistu-
villa luokanopettajilla on vékivaltatilanteisiin koulussa ja kuinka hyvin luokanopettaja-

koulutukset néitd valmiuksia opiskelijoilleen tarjoavat.
Tutkimuskysymykseksi nousivat seuraavat:
Miten valmistuvat luokanopettajat kuvaavat kohtaamaansa vikivaltaa koulussa?

Minkdlaisia valmiuksia valmistuvilla luokanopettajilla on vikivaltatilanteisiin koulussa?

6.2 Tutkimuksen menetelmilliset 1ahtokohdat

Mietimme pitkédédn sitd, ketkd valitsemme kohderyhmiin tutkimukseemme ja keiden
kautta 1lmi6td 1dhdetdén tarkastelemaan. Tutkimukseen osallistuvat henkil6t voidaan va-
lita asiantuntijuuden, aiheen tai kokemuksen perusteella (Vilkka 2015). Alkuun mie-
timme kentilld tyoskentelevien opettajien sekd vanhempien ottamista tutkimusjoukkoon
mukaan, mutta atheen muovauduttua ajan saatossa kyseiset vaihtoehdot eivit endd vai-
kuttaneet sopivilta. Koimme, ettd on erityisen tirkeda selvittdd valmistuvien luokanopet-
tajien valmiuksia vikivaltatilanteisiin koulussa, joten jo kentdlld useamman vuoden tyds-
kennelleet opettajat jaitimme tutkimuksemme ja kohderyhmén ulkopuolelle. Tamé sen
vuoksi, koska ajattelimme, ettd kaikista ajankohtaisin tieto ja osaaminen tulisi olla juuri
pian valmistuvilla luokanopettajilla. Valmistuvien luokanopettajien valinta tutkimukseen
mukaan antaa meille myds ndyttoa siitd, onko luokanopettajakoulutuksessa jotakin kehit-
tamisen kohdetta, johon ei vield ole osattu kiinnittdd huomiota. Toivomme, ettd tutkiel-
mamme herdttdd myos pédéttivissa elimisséd toimivat henkil6t pohtimaan nykypéivén luo-

kanopettajakoulutusta.
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Tutkielmassamme kyselyn toteutus ei tuntunut sopivalta vaihtoehdolta, koska aihe on
haastava ja jossain méérin myds henkilokohtainen. Tutkimuskysymykset, joihin tutkiel-
mamme hakee vastauksia, madrittavit sopivan tutkimustavan (Murray 2003, 225). Jérke-
vampéd tutkimuksen toteutuksen kannalta oli siis valita laadullinen tutkimusmenetelma.
Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on tutkia ihmistd (Puusa, Juuti & Aaltio 2020). Sen
padpiirteitd ovat aineiston yksityiskohtainen késittely, tutkimusjoukon tarkoin harkittu
valitseminen (Hirsjarvi ym. 2001, 164) sekéd henkildiden subjektiivisten ajatusten ja ni-
kemysten kisittely (Juuti & Puusa 2020). Ndin my0s me saimme paljon yksityiskohtai-
sempaa tietoa tutkimuksen etenemisen ja toteutumisen kannalta sekéd pystyimme rajaa-

maan tutkimusjoukon valmistuviin luokanopettajiin.

Halusimme saada tietoon valmistuvien luokanopettajien kisityksid kouluvékivallasta
sekd heiddn antamiaan merkityksid ilmioon. Pdddyimme nojautumaan tutkimukses-
samme fenomenografiseen ldhestymistapaan. Fenomenografia tarkoittaa tarkoin valitun
ilmion kuvaamista. Fenomenografia on henkildiden késitteiden tutkimiseen sopivin tapa
(Rissanen 2005) ja se on laadullisen tutkimuksen piiriin kuuluva empiirinen tutkimusote.
Fenomenografia tutkii ihmisten erilaisia késityksid ympardivastd maailmasta ja sen tar-
koituksena on kuvata, miten tietyt ihmiset suhtautuvat johonkin ilmiéon (Jarvinen 2011,
80—-81.) Se ei kuitenkaan anna suoraa tietoa tutkittavan ilmion oikeellisuudesta, vaan se
kohdistaa tutkijoiden kiinnostuksen kisityksen siséltoon (Marton 1988, 144; Uljens 1989,
30). Tamén kaltainen tutkimus on relevanttia, koska ihmisten késitykset samasta tutkit-
tavasta atheesta voivat olla hyvin erilaisia. Erilaiset kisitykset voivat johtua esimerkiksi
1asté, koulutustaustasta, kokemuksista ja sukupuolesta. Thmisten késitykset ovat myos dy-
naamisia eli ne saattavat muuttua ajan ja tilanteen mukaan. (Metsamuuronen 2006, 108.)
Fenomenografian tarkoituksena on esittdd laadullisesti erilaisia tapoja, joiden avulla ole-
massa olevat eri ulottuvuudet kisitteellistetddn. Sen tarkoituksena on myos etsid jo ole-

massa olevien ilmididen vilisid loogisia suhteita. (Jdrvinen & Jarvinen 2011, 81.)

Fenomenografinen tutkimus rakentuu neljdstd eri osa-alueesta. Aluksi tutkija valit-
see ajankohtaisen aiheen tai kisitteen. Kouluvikivallan yleistyminen on ajankohtainen
ilmid ja sen vuoksi relevantti aihe tutkimukseemme. Témén jdlkeen tutkija perehtyy va-
litsemaansa asiaan teoreettisesti ja huomioi siihen liittyvét ndkokulmat. Seuraavaksi tut-

kija haastattelee henkil6ité ja kuulee ndin heidin kéasityksiddn ilmidstd. Viimeinen vaihe
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on kisityksien luokittelu ja niiden selittdminen. Myds kasitteellisten merkitysluok-
kien kokoaminen eli analysointi ja tutkimuksen tulokset kuuluvat tdhin vaiheeseen. (Met-

sémuuronen 2006, 108—109.)

Valitsimme tutkimusmenetelméksemme haastattelututkimuksen. Haastattelut ovat eniten
kiytettyja laadullisen tutkimuksen keruumenetelmié (Puusa 2020). Haastattelututkimus
on laadullisen tutkimuksen metodi, joka on erittdin monipuolinen. Haastattelun kayttdmi-
nen tutkimuksessa on validia silloin, kun halutaan tarkastella tutkimusongelmaa, josta ei
16ydy aiempia tutkimuksia. Haastattelua kiytetddn menetelménd myos silloin, kun tutki-
mukseen halutaan mahdollisimman laajoja vastauksia yksittdisiltd henkil6iltd. (Metsé-
muuronen 2008, 39.) Hyvérinen, Nikander ja Ruusuvuori (2017) ovat todenneet, ettd
haastattelututkimuksella saadaan yksityiskohtaisempi tieto tutkittavasta aiheesta kuin
kvantitatiivisella lomaketutkimuksella. Haastattelun tavoitteena on saada nakyviin haas-
tateltavien kertomukset, késitykset ja ndkemykset. (Hyvérinen, Nikander & Ruusuvuori
2017, 16-17.) Haastattelun térkein tehtdvad on saada mahdollisimman paljon ja laajasti
tietoa tutkimusongelmasta (Tuomi & Sarajérvi 2009, 73). On tarkedd myos pédstd hetkel-

lisesti tutkittavan ajatuksiin, mieltymyksiin, odotuksiin ja késityksiin (Puusa 2020).

Téssd tutkimuksessa meitd kiinnosti opettajien omat henkilokohtaiset késitykset, nike-
mykset ja tuntemukset tutkimusaiheesta. Sen vuoksi koimme, ettd haastattelututkimus on
juuri meidin tutkimukseemme sopivin tutkimusmenetelmd. Haastattelun positiivisiin
puoliin kuuluu myds joustavuus eli kysymysten esittdminen voidaan tehdé tilanteen mu-
kaan missé jarjestyksessd tahansa sekd kysymysten tarkentaminen ja viérinkédsityksien
oikaiseminen onnistuu haastattelun aikana (Puusa 2020; Tuomi & Sarajédrvi 2009, 73).
Mielestaimme haastattelututkimus mahdollisti molemminpuolisen vuorovaikutuksen ja
aineistonkeruu oli keskustelevaa. Tamin seurauksena asioiden tarkastelu oli helpompaa,
silld molempien osapuolien oli mahdollista tarkentaa ja syventdd keskusteluissa esille
nousevia aiheita. Vuoropuhelu lisési tyota litterointi vaiheessa, mutta emme kokeneet titi

ongelmaksi.
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6.3 Aineiston hankinta

Pro gradu -tutkielmamme tavoitteena oli tutkia valmistuvien luokanopettajien valmiuksia
kohdata vékivaltatilanteita koulussa. Aineistona toimivat valmistuvien luokanopettajien
haastattelut. Haastattelut toteutettiin Teams-videoyhteyden avulla vallitsevan koronapan-
demian vuoksi. Haastatteluja tehdessd hyddynsimme suunnittelemaamme haastattelurun-
koa (Liite 2). Tutkimuksen kannalta Teams-videoyhteyden hyddyntdminen oli toimiva
ratkaisu, eikd sen kdyttiminen vaikuttanut tutkimukseemme negatiivisesti. Pdinvastoin

koimme sen erittéin kdtevéksi ja jannitystd poistavaksi menetelmaksi.

Haastatteluun osallistuneet henkil6t koostuivat tuttavapiiristimme ja heidén tutuistaan.
Heille 1dhetimme sdhkopostin vilitykselld tutkimuspyynnon (Liite 1). Témén lisdksi hyo-
dynsimme sosiaalisen median kanavia, kuten Alakoulun aarreaitta -Facebook-ryhmaa.
Tutkimushaastatteluun osallistui kahdeksan luokanopettajaksi opiskelevaa henkil6a. Tut-
kimukseen osallistuneet olivat viidestd eri Suomen yliopistosta, joissa on mahdollisuus

kouluttautua luokanopettajaksi.

Tutkimushaastattelut kerdttydmme huomasimme, etti kaksi tutkimukseen osallistuneista
eivit tdyttdneet madrittelemidmme kriteereitd. Tutkimukseen osallistuvien tuli olla tutki-
muksen tekohetkelld valmistuvia luokanopettajia eli vain maisteriopintoja tekevit luo-
kanopettajaopiskelijat otettiin huomioon. Haastattelujen karsimisen jdlkeen tutkimukses-
tamme pystyimme jo kuuden haastattelun jdlkeen toteamaan, ettd tutkimukselle oleelli-
nen tieto on saavutettu. Laadullisessa tutkimuksessa aineiston riittdvyys taataan kylld4n-
tymiselld eli saturaatiolla. Aineistoa on riittdvisti silloin, kun haastatteluista ei endd nouse
uusia asioita tutkimusongelman kannalta ja aineisto alkaa toistamaan itsedédn. (Eskola &
Suoranta 1998, 62—63.) Néin kdvi myos tutkimuksemme aineiston keruussa. Tutkimuk-
seemme osallistui siis kuusi valmistuvaa luokanopettajaa. Jokainen haastateltavista opis-
keli luokanopettajaksi eri puolilla Suomea. Kaikki haastatteluun osallistuneet henkilot

olivat naisoletettuja.

Téssd tutkimuksessamme olemme antaneet jokaiselle haastateltavalle pseudonyymit eli
keksityt nimet, jotta henkildiden anonymiteetti sdilyy. Pseudonymisoinnin jilkeen haas-

tatteluun osallistuivat siis Martta, Leena, Terttu, lina, Miina ja Karoliina. Kiytimme néiti
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nimii tulosluvussa suorien lainauksien yhteydessi. Martta on tutkielman valmistumisvai-
heessa jo valmistunut pohjoissuomalainen luokanopettaja, mutta haastattelujen aikana
hin oli vield maisterivaiheen luokanopettajaopiskelija, jonka vuoksi otimme hénet huo-
mioon tutkielmassamme. Hénelld on tyokokemusta muun muassa erityiskoulusta. Leena
on myo0s pohjoissuomalainen ja aikaisemmalta koulutukseltaan koulunk&ynninohjaaja.
Hanelld on tyokokemusta niin koulunkidynnin ohjaajana kuin luokanopettajanakin. Kol-
mas haastateltava eli Terttu on etelisuomalainen luokanopettajaopiskelija, jonka tydko-
kemus oli ainoastaan harjoitteluista saatu kokemus. lina on ldnsisuomalainen juuri val-
mistunut luokanopettaja. Hinelld on tyokokemusta paljon sijaisuuksien kautta. Talld het-
kelld hédn on jo tydeldmissa, mutta tutkimushaastatteluiden aikana héin oli vielé opiskeli-
jastatuksella. Viides haastatteluun osallistunut eli Miina on itdsuomalainen maisterivai-
heen luokanopettajaopiskelija. Hénelld on tyokokemusta sijaisuuksista useammalta vuo-
delta. Viimeinen eli kuudes haastateltava on Karoliina, joka on pohjoissuomalainen luo-

kan- ja erityisopettajaopiskelija. Hinen tyokokemuksensa koostui myds sijaisuuksista.

6.4 Aineiston analyysi

6.4.1 Sisillonanalyysi analyysimenetelmiini

Laadullisen tutkimuksen analyysimetodiksi on paljon eri vaihtoehtoja, eikd analyysin ete-
nemiseen ole médritelty tiukkoja sdéntojd (Hirsjarvi ym. 2009, 224). Sisdllonanalyysi on
analyysimenetelma, joka sopii analyysimenetelmiksi jokaiseen laadulliseen tutkimuk-
seen. Sisdllonanalyysin avulla voidaan analysoida monenlaista tutkimusta. (Tuomi & Sa-
rajarvi 2009, 91.) Sisédllonanalyysin toteutustapoja on useita. Niitd ovat aineistol&htodinen,

teorialdhtdinen sekd teoriaohjaava siséllonanalyysi. (Tuomi & Sarajérvi 108—117.)

Sisédllonanalyysi voidaan toteuttaa teorialdhtdisesti eli deduktiivisesti. Teorialdhtoisessa
sisdllonanalyysissa otetaan huomioon aiempi viitekehys, johon uusi aineiston analyysin
luokittelu mukautetaan. Aiempi viitekehys voi olla joko teoria tai kisitejarjestelma.
Teema tai kisitekartta voivat olla analyysin ohjaavina tekijoind. (Tuomi & Sarajérvi
2011, 113.) Toinen tapa, jolla sisdllonanalyysi voidaan toteuttaa, on teoriaohjaava sisél-

l6nanalyysi. Teoriaohjaava siséllonanalyysi etenee samalla tavoin kuin aineistoldhtdinen
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siséllonanalyysi eli aineiston ehdoilla. Kun aineistoldhtdisessa analyysissa teoreettiset k-
sitteet luodaan aineistosta, teoriaohjaavassa teoreettiset kasitteet ovat jo ilmidstd valmiina
tiedossa. (Tuomi & Sarajarvi 2011, 117.) Kolmas tapa on aineistoldhtdinen sisdllonana-
lyysi. Téllaisessa analyysitavassa tutkimusaineistosta pyritdin laatimaan teoreettinen ko-
konaisuus. Analyysijoukot valikoidaan merkityksen ja tehtédvénasettelun perusteella. Tut-
kijan olemassa olevien havaintojen, tietojen tai teorioiden liittiminen ilmidon ei pitéisi

vaikuttaa aineiston analyysin toteuttamiseen tai lopputulokseen. (Tuomi & Sarajérvi, 95.)

Tutkimuksemme analyysimenetelmi pohjautuu aineistoldhtdiseen sisdllonanalyysiin,
koska mielestimme tutkimuksemme analyysissa ei voi toteutua puhdas aineistoldahtdi-
syys. Salo (2015) esittdd artikkelissaan Hoskinsin ja Marianon (2004) nikemyksen siiti,
ettd sisdllonanalyysin tarkkojen ohjeiden vajaavaisuus johtaa véistimaéttd soveltamiseen
ja tutkijan omien taitojen, oivallusten ja tyylin vaikuttamiseen analyysissd (Hoskins &
Mariano 2004; Salo 2015, 170). Emme sijoita ilmiotd mihink&én tiettyyn teoriaan, vaan
pyrimme katsomaan aineistoa tuorein silmin, vaikka véistiméttd etukéteistietoa kyseessi
olevasta ilmidstd 10ytyy. Tutkimustehtdvdin saadaan vastaus yhdistelemélld késitteita.
Analyysissa edetdén empiirisestd aineistosta kasitteellisempéaén nakemykseen. (Tuomi &

Sarajérvi 2009, 112).

6.4.2 Analyysin kulku

Kuviossa 5 erittelemme aineiston analyysin eri vaiheet. Kuvio on muunnelma Milesin ja
Hubermanin sekd Kanasen (1994; 2008) laatimasta sisdllonanalyysin prosessimallista
(Miles & Huberman 1994; Kananen 2008, 94). Kuvio kuvaa tutkimuksemme aineiston
analyysin vaiheita. Tutkimuksen analyysin kannalta oli olennaisinta sisdllyttdd ndma (ku-
vion 4) vaiheet toimintaamme, jotta saimme mahdollisimman luotettavia paételmii ja tu-

loksia.



34

Aineiston pelkistaminen

Ryhmittely: Samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien

etsiminen

Kasitteen muodostaminen

Kuvio 5 Aineiston analyysin vaiheet

Analyysin ensimmadisessd vaiheessa jaoimme haastattelut molemmille tutkijoille puo-
leksi. Eli kumpikin tutkija otti alkuun vastuulleen kolme haastattelua. Sen jélkeen kuun-
telimme ja litteroimme jokaisen Teams-videohaastattelun kahteen kertaan. Ndin saimme
mahdollisimman monipuolisen ja tarkan litteroinnin. Litterointivaiheessa kiinnitimme
huomiota my®s siihen, ettd jokaisen haastateltavan haastattelu litteroidaan sana sanalta.
Niin haastattelun sisdltd pysyy muuttumattomana. Tdmén vaiheen lopuksi vertailimme
molempien tekemid litteraatioita ja totesimme muutaman eroavaisuuden haastateltavien
tuntemuksissa. Kédvimme vield epéselvit kohdat yhdessid lépi ja ndin saimme litteroin-

neista tdysin identtiset ja yhteneviisyys tulkinnoissa parani.

Haastattelujen litteroinnin jalkeen ldhdimme redusoimaan eli pelkistimain aineistoa (tau-
lukko 3), jotta tutkimuksen kannalta olennainen informaatio nousee esiin. Pelkistamiselld
karsitaan aineistosta tutkimukselle epdolennainen pois (Tuomi & Sarajivi 2011, 109).
Tamaikin vaihe toteutettiin jakaen haastattelut puoleksi. Ndin saimme taattua sen, ettd mo-
lemmat tutkijat ovat samaa mieltd olennaisista ja epédolennaisista asioista tutkimuksen

kannalta.
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Klusteroinnissa eli ryhmittelyssi aineistosta etsitdéin samankaltaisuuksia ja eroavaisuuk-
sia (Tuomi & Sarajérvi 2011, 110). Analyysin ryhmittelyvaiheessa ryhmittelimme haas-
tateltavien vastaukset etsien samankaltaisuuksia. Ryhmittelimme vastauksia yhdessa kes-
kustellen ja etsien samankaltaisuuksia. Taulukossa 4 ndkyy esimerkki ryhmitellyistd vas-
tauksista. Kun olimme ryhmitelleet vastaukset, muodostimme jokaiselle ryhmaille ylaka-
sitteen. Taulukossa 4 tarkastellaan ryhmittelyn muodostamia ylékasitteitd. Ylakasitteiksi
muodostuivat: omat valmiudet, koulutuksen antamat valmiudet, toimintamallit ja kurssi-
toiveet. Ylakasitteiden avulla pystyimme siirtyméén tuloksiin. Kdytimme ylakasitteiksi
muodostuneita ilmaisuja tulosluvussa niin sanottuina alaotsikoina, joiden avulla tulosten

luokittelu on selkedmpaa.

TAULUKKO 3 Esimerkki aineiston pelkistimisestd

Alkuperiinen ilmaus Pelkistetty ilmaus

”Omalla tulkinnalla ja oppilaantuntemuksella

e 9y Omat kokemukset
mennain.

“Mmm varmaan pitédis ottaa aika paljon selvaa ti-
lanteista, koska ei meitd oo niinku valmistettu sii-
hen.”

Epavarmuus

”Toimisin vaiston varassa. Varmaan se eka reak-
tio ois mennd sithen véliin, mut sit varmaan var-
masti kutsuisin apuun muita ldhellé olevia opetta-
jia.”

Intuition kayttd

Kun olimme ryhmitelleet vastaukset, muodostimme jokaiselle ryhmaélle yldkasitteen.

Taulukossa 4 tarkastellaan ryhmittelyn muodostamia yldkésitteita.
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TAULUKKO 4 Esimerkki ryhmittelystd ja ylikdsitteiden luomisesta

Pelkistettyjen ilmauksien ryhmittely Ylikdsitteet

Omat kokemukset
Epédvarmuus

Intuition kaytto

Ylakasitteiksi muodostuivat: omat valmiudet, koulutuksen antamat valmiudet, toiminta-

mallit ja kurssitoiveet (Kuvio 6).

Koulutuksen antamat
valmiudet

Omat valmiudet

Kurssitoiveet

Toimintamallit

Kuvio 6 Analyysissa muodostuneet ylikdsitteet

Ylakésitteiden avulla pystyimme siirtymaén tuloksiin. Kdytamme ylakésitteiksi muodos-
tuneita ilmaisuja tulosluvussa niin sanottuina alaotsikkoina. Niiden avulla tulosten luo-

kittelu on selkeampaa.
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7 VALMISTUVIEN LUOKANOPETTAJIEN KASITYKSET
KOULUVAKIVALTAAN PUUTTUMISEN VALMIUK-
SISTA

7.1 Valmistuvien luokanopettajien kuvaukset ja kokemukset vikivaltatilan-
teista koulussa

Tutkimukseen osallistuneet henkildt ovat valmistuvia luokanopettajia, joilla on jonkin
verran tyokokemusta opettajana toimimisesta. Tutkimuksen alussa méérittelimme koulu-
vikivallan fyysiseksi harmin ja kivun tuottamiseksi koulussa tai koulumatkalla. Kaikki
kuusi haastatteluun osallistunutta henkil6a olivat kokeneet kouluvékivaltaa méérittele-
maillamme tavalla. Vaikka haastateltavilla oli vihiista tyokokemusta, jokainen haastatel-
tava oli todistanut vékivaltatilanteita koulussa useammin kuin yhden kerran. Koulussa
tapahtuva aggressiivinen kiyttdytyminen voi aiheuttaa ongelmallisia ja vaarallisia tilan-
teita. Aggressiiviseen kdytokseen voi johtaa ympériston muutokset, liialliset odotukset
sekd sosiaalisen vuorovaikutuksen ongelmat, niin opettajan kuin toistenkin oppilaiden
vililla. (Puustjarvi & Repokari 2017.) Haastatteluista ilmeni tilanteita, joissa opettaja oli

joutunut puuttumaan oppilaiden vélisiin vékivaltatilanteisiin.

Ainakin semmosta tavaran heittelyd on paljon niinku pienilld lapsilla koh-
dannu. Tartutaan vaan niinku johonki esineeseen ja sitten heitetddn sitd
toista tai opettajaa kohti, ihan niinku kyndstd on ollu sitten niinku tuoliin

asti. (Martta)

Haastatteluissa nousi esille useita tilanteita, joissa oppilaat olivat kdyneet toisiinsa kisiksi
joko lyomadlld tai potkimalla. Haastateltavat mainitsivat myds tavaroiden heittelyn ja
niilld toisen satuttaminen oli haastateltavien mielesta yleistd. Tilanteiden katsottiin olevan

ennalta-arvaamattomia.
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-... kun toinen oppilas drsyttdd toista oppilasta niin sit drsyyntyy ja otetaan

herkdsti nyrkit esille. Pukkimista ja lyomistd. (Karoliina)

Sit on tdmmosid kohtaamisia, ettd niinku suututaan ja syoksytddn toista
kohti ja ihan niinku lyédddn tai sitten revitddn hiuksista tai tdimmostd.

(Martta)

Tamain kaltaisissa tilanteissa oppilaat turvautuvat reaktiiviseen vikivaltaan. Oppilaalla ei
ole muita keinoja ratkaista tilanteita kuin purkaa tunnetila vikivaltana, miettiméttd muita
vaihtoehtoja tai jalkiseuraamuksia. (Kaltiala-Heino 2013, 74.) Reaktiivinen vékivalta ta-
pahtuu suunnittelemattomasti ja impulsiivisesti (Ross & Babcock 2009, 608; Moreno-
Ruiz ym. 2018, 2). Sosiaalisten taitojen ja itsehillinnén heikkouden ja puutteellisuuden
vuoksi oppilas kéyttad reaktiivista vikivaltaa. (Kaltiala-Heino 2013, 74.) Tuloksista ei
noussut esille proaktiivisen vikivallan luonnetta. Haastateltavat kuvasivat vakivaltatilan-
teita enemmankin provosoinnin ja vihan saattelemaksi tai impulsiivisiksi ja hetken huu-
massa tehdyiksi teoiksi kuin tarkoin suunnitelluiksi ja tahallaan satuttaviksi teoiksi

(Merk, deCastro & Koops 2005).

Haastateltavat nostivat esille myos opettajiin eli itseensd kohdistuneita tilanteita, joissa

tekijénd oli oppilas.

Yks kerta oli, etti yks poika heitti mua crocsilla saadakseen huomion.
Enemmcdin opettajia ja ohjaajia kohtaan vikivaltaa, kuin oppilaiden vilistd.

(Leena)

Alkuun tutkielmamme tarkoituksena ei ollut pyrkid selvittiméén oppilaiden opettajiin
kohdistamaa vikivaltaa, mutta useamman haastateltavan nostaessa asian esille, tutkimme
myos titd ilmiotd. Opettajia on pidetty ldhinna tietoldhteind oppilaiden vilisisséd vékival-
tatilanteissa sekd niind, jotka tekevit ehkéisevid ja korjaavia toimenpiteitd (GOransson
ym. 2011, 6). Poutala (2010) on tutkinut, ettd oppilaiden tekemid pahoinpitelyrikoksia

opettajia kohtaan on tapahtunut erilaisissa tilanteissa paljon. Oppilas on saattanut lyoda
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opettajaa kiistelyn jélkeen tai vastustellut opettajien pyrkimysta tdyttda omia virkatoimi-
aan. Tavaroiden heittely opettajaa kohtaan satuttamistarkoituksessa on nihtévissi. Silti
syyttdjdt ovat jattdneet syytteen nostamisen oppilasta vastaan tekemittd selitellen usein
vaikeasti ymmarrettavilld perusteilla. (Poutala 2010, 164.) Leenaan kohdistunut esineelld
heittdminen voidaan myos liittdd reaktiiviseen vikivaltaan. Oppilas on voinut kokea tur-
hautumista ja kiukun ja impulsiivisuuden vallassa heittdnyt opettajaa. Oppilas vallankiyt-
tdjand ndytti Leenan tilanteessa, ettd hinelld on odotuksia, joita hidn haluaa toisen toteut-
tavan. Oppilas on kéyttdnyt heittdmistd, jotta hdn saa huomion ja hdnen tahtonsa menee
1api. Leena kertoi tilanteen jatkuneen niin, ettd hén oli vain hieman toppuutellut oppilasta
ja mennyt hinen luokseen. Niin ollen vallankiyttéjé eli oppilas sai siis tahtonsa ldpi va-

kivaltaisella kdytoksellddn. (Jabe & Kuusela 2013, 22.)

Opettajien kokemaa vékivaltaa on tutkittu enemmain, ja se on nostettu mediassa esille.
Silti opettajien kokema vékivalta ja4 usein pelkéstdin opettajan omaan tietoon. Yksi syy
tille voi olla, ettd opettaja ei halua kertoa kokemastaan, koska hin tuntee hdpeda tai riit-

tadmattomyyttd itsedén kohtaan. (Ellonen 2012, 223.)

Pikku juttuja, mutta ajatellut lihinnd niin, ettd kuuluu tdhdn tyohon.

(Miina)

Miinan kommentti siitd, ettd opettajaan kohdistunut vékivalta kuuluu tyonkuvaan, on
huolestuttavaa. On surullista, ettd valmistuvana luokanopettajana Miina kokee, ettd til-
laiset tilanteet tulisi vain kestdd. Téllainen ajattelutapa saattaa vaikuttaa siihen, ettd opet-
tajat eivit koe tarvetta kertoa kokemistaan vikivaltatilanteista. Tdméa on haitallista sen
vuoksi, koska opettajiin kohdistuvat vikivaltatilanteet jadvat raportoimatta ja sen seu-
rauksena ongelmaan ei puututa tarpeeksi- Télldin niiden korjaaminenkaan ei ole mahdol-
lista. Oikeuspoliittisen tutkimuslaitoksen tekeméssa verkkokatsauksessa (2009) todetaan,
ettd opettajien kokema vékivalta ei valttamattd ole lisdéntynyt tai vahentynyt, vaan opet-
tajat ovat niin sanotusti turtuneet siihen ja ndin ollen raportointi on véhdisti (Oikeuspo-

liittinen tutkimuslaitos 2009, 6). Opetusalan ammattijirjeston teettimén opetusalan tyo-
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olobarometrin (2020) mukaan vékivallan maara on edelleen kasvanut edellisvuosiin néh-
den. Jopa 10 prosenttia opettajista oli joutunut fyysisen vékivallan kohteeksi, jonka teki-

jana oli oppilas. (Golnick & Ilves 2020, 16.)

7.2 Valmistuvien luokanopettajien valmiudet puuttua tilanteisiin

Valmistuvien luokanopettajien valmiudet puuttua vikivaltatilanteisiin koulussa olivat si-
doksissa haastateltavan omaan taustaan ja aiempiin kokemuksiin. Kaksi haastateltavista
nostivat esille, ettd kokemukset vapaa-ajan ohjaajana ja valmentajana edesauttavat vaki-
valtatilanteisiin puuttumisessa my0s koulussa. Valmennusharrastuksen kautta saatu ko-

kemus erilaisista tilanteista madalsi kynnysti puuttua vékivaltatilanteisiin koulussa.

Valmennusharrastuksen kautta on pddssyt harjoittelemaan tilanteita. Itse

kokeilemalla ja oppimalla. (Iina)

Voimistelussa ohjaajana on joutunut pienid kahnaustilanteita selvittele-

mddn. (Miina)

Kaikki kokemukset lasten kanssa toimimisesta, esimerkiksi harrastustoiminnan kautta,
lisddvit keinoja toimia lasten kanssa erilaisissa tilanteissa. Harrastustoiminnasta saatu ko-
kemus voi lisiti itsevarmuutta, mutta my0s toisaalta laskea sitid. Hyvit kokemukset lasten
kanssa toimimisesta ja erilaisista tilanteista selvidmisestd lisddvit itsevarmuutta. Negatii-
viset kokemukset taas pdinvastoin voivat laskea itsevarmuutta lasten kanssa toimimisessa
eri tilanteissa. Mitd enemmain lasten kanssa tyOskentelee, sitd enemmén ammatillinen it-
setunto kehittyy. Kokemuksien kautta saadaan kasvatettua itseluottamusta ja voidaan ke-
hittdd omaa ammatti-identiteettid. Valmennusharrastuksen kautta on mahdollista kehittaa
ja loytdad omia opetus- ja kasvatustyylejd. (Komulainen 2010, 116.) Aiemmat kokemukset
eivit kuitenkaan poistaneet epdvarmuutta, silld jokainen haastateltavista ilmaisi epavar-

muuden ja pelon vékivaltatilanteisiin puuttumisessa.
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Ehkd just se, ettd mikd on just semmosta niin sanotusti hyvinmaun rajoissa
toimimista, ettd mitd sielld koulumaailmassa uskaltaa tehd, ettd seki vihdn
niinku pelottaa ja hirvittdd, ettd jos tulee joku tilanne, niin miten md voin
mennd siihen vdliin silleen, ettd md toimin oikeen et md en niinku vahin-
gossa, vaikka satuta siind oppilasta tai se ois niin sanotusti itelle niinku se

pahin mahollinen tilanne. (Miina)

Jos toimii intuition kautta niin sitten todenndkoisesti toimii vddriin tai

niinku lainvastasesti. (Martta)

Luonnostaan tulee selvittely pienemmissd kahnauksissa, mutta isommissa

tapauksissa tdytyy kaivaa lakikirjat esille. (Iina)

Ensimmadisessd aineisto-otteessa haastateltava (Miina) pelkdd toimintansa johtavan sii-
hen, etti teot satuttavat oppilasta. Toisessa ja kolmannessa (Martta & lina) aineisto-ot-
teessa haastateltavat pelkdavit oman henkiloturvansa puolesta. Tdmén kaltaisessa tilan-
teessa pelon tuntemukset voivat siis kohdistua eri osa-alueisiin henkildstd ja hénen val-
miuksistaan riippuen. Tuomioistuimen mukaan opettajalla on virkavelvollisuuksiin kuu-
luva oikeus ja velvollisuus kurinpitovaltaan. Se oikeuttaa opettajan puuttumaan oppilaan
ruumiilliseen koskemattomuuteen virkavelvollisuuksien tiyttdmiseksi. Siihen kuuluu
muun muassa oppilaille turvallisen oppimisympaériston takaaminen pitdmalla kiinni voi-
maa kéyttden. Opettajan tulee tarkoin punnita, mitd keinoja hén voi kiyttdd oppilaan rau-
hoittamiseksi. Hinen tidytyy ottaa huomioon voimankédytto ja ulkopuolisten nidkdkanta.
(Poutala 2010, 130-131, 134.) Silti ikdvé kylld nykyddn myds yhd enemmén opettajia
syytetddn oppilaan koskettamisesta kiusallisesti tai jopa torkeésti. Ndin ollen opettajat
pelkaaviat koskea oppilaita sitd vaativissa tilanteissa, lohduttamisen yhteydessa tai yritta-
essddn vastata oppilaiden l&heisyyden tarpeeseen vilpittomaésti ilman mitién taka-ajatuk-

sia. (Poutala 2010, 145.)

Ku on niinku vdkivallasta kyse, niin onhan siind isommat tekijdt sitten mu-

kana, ettd onko siind sitten rehtorit tai onko siind sitten... Pittddko ottaa
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ihan johonki viranomaisiin yhteyttd tai muuten ja sitten varmaan niinku ta-

vallaan vanhempiin tai huoltajiin ja ndin. (Martta)

Varmaan se eka reaktio ois mennd siihen vdliin, mut sit varmaan varmasti

kutsuisin apuun muita lihelld olevia opettajia. (Leena)

Md uskon, ettd pystyisin toimiin silleen suht fiksusti ja rauhottaan sen tilan-
teen. Oppilaan tuntemus vaikuttaa. On suht varma olo. En tiid onko ne kei-
not vdlttimdttd oikeita ja sopivia, jos ldhtis jostain oppikirjasta kattoon,
ettd miten semmonen tilanne pitdis rauhottaa. On itseluottamusta, ettd osai-

sin hoitaa tdimmoiset tilanteet. (Miina)

Myds vikivaltatilanteiden jilkipuinti aiheutti epdvarmuutta haastateltavien keskuudessa.
Pohdintaa heritti esimerkiksi se, kenelle asioiden selvittely kuuluu. Rehtorille tulee vii-
pymittéd ilmoittaa tapahtuneesta. Sen jdlkeen alkaa jatkotoimenpiteiden pohtiminen yh-
dessd, esimerkiksi poliisin ja oman ammattijérjeston lakimiehen kanssa viipymattd. (Pou-
tala 2010, 135.) Stop vékivallalle kouluissa ja pédividkodeissa -hankkeen tulokset osoitta-
vat, etti erityisesti peruskouluissa rehtorit eivét késittele vékivaltailmoituksen tehneen
opettajan kanssa tilanteita (Fagerstrom, Lénsikallio & Sipponen 2015, 37). Kyseinen
hanke on toteutettu yhteistydssd Opetusalan ammattijérjestd OAJ:n ja Tyéterveyslaitok-
sen kanssa. Hankkeen tavoitteena on kehittdd sopivia ilmoitus- ja kasittelymenetelmid
opetus- ja kasvatusalalle. Sen avulla vikivaltatilanteista Tyoturvallisuuslain ja opetusalan
lainsddddannon mukaisten kirjallisten ilmoitusten tekeminen opettajien toimesta olisi su-
juvampaa. Samaan aikaan hankkeella parannettiin koulujen ja muiden oppilaitosten pii-
vittdistd turvallisuutta kiinnittden huomiota vikivaltatilanteiden hallintaan. (Fagerstrom

ym. 2015, 20)

Vikivaltatilanteisiin puuttuminen, jopa ajatuksentasolla, aiheutti silminnédhden haastatel-
tavissa ahdistuneita tunteita. Pelot ja epdvarmuus vikivaltatilanteisiin puuttumisessa kou-
lussa heikentdvit opettajan itseluottamusta. Sen seurauksena opettajan kokemat valmiu-
det puuttua koulussa tapahtuvaan vikivaltaan vdhenevit. Itsevarmuutta lisddvéna tekijdna
voidaan pitdd Tertun mukaan toisilta opettajilta saatavaa kollegiaalista tukea. Kollegiaa-

linen tuki mahdollistaa hyvien ja huonojen hetkien jakamisen sekéd kiperisté tilanteista
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selvidmisen (Walther-Thomas 1997, 401). Kollegan kanssa tehdyn yhteistyon avulla voi-
daan etsid ratkaisuja haastaviin tilanteisiin ja etsid syitd kéyttdytymiselle (Lamsd 2013,
239). Ainoastaan yksi haastateltavista (Miina) koki olevansa riittdvén itsevarma puuttu-
akseen koulussa tapahtuviin kouluvékivaltatilanteisiin, miettiméttid sen enempad mahdol-

lisia seuraamuksia tai jélkipuintia.

7.3 Koulutuksen antamat valmiudet valmistuville luokanopettajille

Haastateltavat olivat yhtd mielt4 siitd, ettei luokanopettajakoulutus anna suoraan valmiuk-
sia vakivaltatilanteiden puuttumiseen koulussa. Haastateltavien vastauksista on selkeésti
tulkittavissa tyytymittomyys koulutuksen puutteellisuudesta asian osalta. Vaikka tyyty-
mittdmyyttd ilmeni haastateltavien keskuudessa, nousi esille myos harjoitteluiden tuoma

positiivinen lisd aihealueeseen liittyen.

No ihan suoraan sanottuna en kylld juurikaan. Et ihan yhtd lailla joku tdm-
monen, vaikka jdrjestyksen pitdiminen, on jddny opinnoissa meilld ainaki
silleen niinku sivulauseeseen. Et niitd ei kauheesti oo niinku sivuttu. Et
niinku en kauheesti koe, ettd mistddn luennoilta tai muualta, ehkd sitten
enemmdnki niinku harkasta, mitd mun mielestd pitdis olla paljon enem-
mdnki, ku sielld ne todelliset tilanteet ndkyy ja varsinki mitd on uutisoin-

nista seurannu, niin tosi yleistd nykyddn. (Miina)

Suoraan sanottuna OKL antaa aika vihdn tdille saralle. Harjoitteluissa ld-

hinnd epdvirallisissa keskusteluissa on asiasta puhuttu. (Iina)

Harjoitteluissa en ole saanut, kun kaikki tilanteet on luokan oma tai joku

muu koulun opettaja mennyt selvittelemdidn. (Karoliina)

Luokanopettajakoulutuksen opintoihin sisdltyy kdytdnnon harjoittelua. Opettajankoulu-
tusta tarjoavat paattivit itse, miten harjoittelut toteutetaan ja mitkd ovat harjoitteluiden

tavoitteet ja sisdllot. Opetusharjoittelun tavoitteena on opettajan ammattitaidon kasvun
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tukeminen. Opiskelijan tulee saada valmiuksia kohdata i4ltd4n, taustaltaan ja oppimisval-
miuksiltaan erilaisia oppilaita. Opiskelijan tulee saada my0s valmiudet kasvattaa, opettaa
ja ohjata oppilaita koulutuksen tavoitteiden mukaan. (Komulainen, Turunen & Rohiola
2009, 167.) Opetusharjoittelun paamairané on tukea tulevan opettajan opettajuuden ke-
hittymista ja opettajaksi kasvamista sekd mahdollistaa teorian ja kdytdnnon yhdistamista
(Komulainen ym. 2009, 169). Karoliina nosti haastatteluissa esille, ettd harjoitteluissa
syntyneisiin konfliktitilanteisiin on mennyt puuttumaan luokan oma opettaja tai joku muu
koulun opettaja. Jos opetusharjoitteluiden kuuluu antaa kdytdnnon harjoittelua ja vahvis-
taa tulevan opettajan valmiuksia kohdata erilaisia kasvatustilanteita, on hyvé pohtia,

miksi harjoitteluissa ei sitten anneta harjoittelijoiden puuttua tilanteisiin.

Keskustelu vikivaltatilanteista kouluissa on pinnalla ja kouluvdkivalta on ajankohtainen
ongelma. Koulutukselta odotetaan reagointia opintojen muokkaamiseen niin, etti se vas-
taa muuttuvan koulumaailman tarpeisiin. Martta oli kdynyt ennen luokanopettajaopintoja
vuoden kestidvin koulunkidynninohjaajakoulutuksen, jossa vikivaltatilanteisiin perehdyt-

tiin kahden kurssin verran.

- ...kiinnipitojutut ja kaikki tdmmoset. Ja musta niinku on naurettavvaa se,
ettd se kesti oikeesti vuojen, niin niinku vikivaltatilanteisiin meilld oli peri-
aatteessa kaks kurssia ja tddlld me opiskellaan viis vuotta, eikd meilld oo

tdalld vakivaltajuttuihin niinku mittddn. (Martta)

Y1la olevasta aineisto-otteesta on tulkittavissa, ettd haastateltava ihmettelee, miten voi
olla mahdollista, ettei viisi vuotta kestdvissd luokanopettajakoulutuksessa ole aiheeseen
liittyen mitéédn. Kanrichin (2015) mukaan kasvattajille pitdisi suunnata koulutuksia kon-
fliktitilanteissa toimimiseen ja niiden kisittelyyn. Koulutuksien tulisi myos pitédd siséllddn
keinoja aggressiivisten tilanteiden kisittelyyn koulussa. Kuten, miten vékivaltatilanteissa
tulisi toimia tehokkaasti ja miten vihentdd vékivaltaista kdytostd oppilaiden osalta. (Kan-

rich 2015, 42-43.)
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7.4 Eri koulujen antamat toimintamallit valmistuville luokanopettajille har-
joitteluissa ja sijaisuuksia tehdessi

Olis niinku kaivannut jonkinlaisia yhteisid ohjeita, joiden avulla kouluvdki-

valtatilanteisiin olis niinku helpompi sit puuttua. (Martta)

Oon saanu erityiskoulussa henkilékohtaisen opastuksen siihen, miten

niinku oppilaasta otetaan ote, jos tarvii. (Leena)

Haastateltavat eivit olleet saaneet kouluilta toimintamalleja. He olisivat toivoneet sijai-
suuden aloittaessa perehdytyksen sisdltdivin myds yhteisen toimintamallin siihen, miten
heiddn koulussaan toimitaan erilaisissa kiusaamis- ja vikivaltatilanteissa. Ainoastaan
kaksi haastateltavista oli saanut oppilaskohtaisen perehdytyksen, miten kyseisen oppilaan
kanssa tulee toimia haastavassa tilanteessa. Haastateltavat kokivat, ettd selked toiminta-

malli helpottaisi heidédn ty6tdén ja puuttumistaan haastaviin tilanteisiin.

Kouluvikivalta ja sen seuraukset ovat merkittdvd ongelma niin oppilaille kuin opettajil-
lekin. Useampi tutkija on yhtd mielti siité, ettd koulussa tapahtuva vékivalta on monijér-
jestelméllinen ongelma, joka ilmenee riippuen oppilaiden, opettajien ja koulun ominai-
suuksista ja prosesseista. (Espelage, Anderman, Brown, Jones, Lane, McMahon, Reddy
& Reynolds 2013, 75.) Koulun oman toimintamallin tuominen sijaisen tietouteen olisi
ensiarvoisen tdrkedd. Néin jokainen vikivaltatilanne selvitettdisiin saman kaavan mu-
kaan, jolloin kohtelu olisi tasavertaista opettajasta riippumatta. Erds haastateltavista ker-
toi, ettd hdnen koulullaan on kiytdssa kiusaamis- ja vékivaltatekoihin ohjeistus, josta né-

kee selvittelyn etenemisjérjestyksen.

Kyl se silleen selkeyttdd ja yhdenvertaistaa - ... - Se antaa mulle opettajana
sellasen niinku selkdrangan, et ndin tds kuuluu toimii, niin et tilleen me on

vhes sovittu ja tdd on oikein ainaki ndin tds laitoksessa. (Iina)
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Opetusalan ammattijirjeston mukaan kenenkéén ei tulisi joutua kokemaan vékivaltaa tai
uhkaavia tilanteita tydssédn tai opiskellessaan. Jokaisella koululla tulee olla ajantasaiset
ja koko henkilokunnan tiedossa olevat suunnitelmat ja menettelyohjeet siitd, miten erilai-
sissa tilanteissa toimitaan. Tiedossa tulisi olla, miten opettajan tulee puuttua oppilaiden
vilisiin hdirinti-, kiusaamis- ja vikivaltatilanteisiin. Sen liséksi tulee olla tiedossa, miten
opettajiin kohdistuvissa vastaavissa tilanteissa tyOnantaja toimii ja se, miten tdmén kal-
taisissa tilanteissa ilmoittamisesta tehddédn mahdollisimman helppoa. (Opetusalan am-

mattijarjesto 2020.)

7.5 Valmistuvien luokanopettajien toiveet kurssista

En tiedd onko litkaa pyydetty, mutta mun mielestd ehottomasti pitdis kuu-

lua opettajakoulutukseen. (Leena)

Haastatteluista ilmeni, ettd suurta huolta aiheutti opettajan oma oikeusturva. Jokainen
haastateltava nosti esille tietdiméattomyyden siitd, mitd saa tehdd, miti ei saa tehd4 ja mita
taytyy tehdd. Haastateltavat tuntevat epavarmuutta tydssdin, kun eivit tiedd miten kou-
lussa tapahtuviin vékivaltatilanteisiin tulisi puuttua. Tutkimukseen osallistuneet kaipaa-
vat jotakin, johon he voivat turvautua. Vaikka jokaiseen tilanteeseen sopivaa valmista
kaavaa on mahdotonta toteuttaa, olisi tirkedd, ettd opettajilla olisi edes jonkinlaiset raa-
mit, joihin tukeutua nopeasti muuttuvissa tilanteissa. Koska valmistuvien luokanopetta-
jien tietimykset ja valmiudet ovat puutteelliset, joutuvat he kokemaan stressid jo ennen

kuin padsevit tyoeldméén.

No siis kylld totta kai pitdis mun mielestd olla ja kuulua ndihin opintoihin
joku semmonen. Ei nyt vilttamadttd tarvis olla ees kovin laaja, mutta jonku-
lainen selostus kuitenki siihe, ettd vihd tulis itelle semmosta varmuutta ja
just se niinku, ettd ldhtis se pelko tavallaan siitd tilanteesta. Et sit tavallaan

niinku ite ei sais siitd mitddn syytettd, ettd vois silleen kuitenki toimia niinku
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kaikkein parhaaksi tilanteessa - .... — ois semmonen niinku luottavainen olo.
Sit ei tartte seuraavaa yotd valvoa ja niinku miettid, ettd tekiko nyt aivan

oikein vai kuuluuko perdstd. (Miina)

Haastatteluista nousi esille, ettd haastateltavat kaipaavat konkreettista sisdltod ja tietoa
koulutukseen siitd, miten vakivaltatilanteissa, joissa vaaditaan esimerkiksi kiinnipitoa, tu-
lisi toimia. Osallistujat toivovat saavansa niin sanottuja tilannekortteja, jotta voisivat toi-
mia luottavaisin mielin. Suurin osa haastateltavista mainitsi teorian olevan hyddyttomam-
pdd kuin konkreettisten esimerkkien. Toiveina oli kdydd ldpi esimerkkitilanteita sekd
kiinnipidon laillisia periaatteita. Myds tilanteen jilkipuinnin harjoitteleminen ja sen
tuoma hallitseminen koettiin tirkedksi. Kysymyksid herdtti muun muassa se, miten ta-

pahtumia kuuluu késitelld oppilaiden kanssa ja keitd prosessissa olisi hyvé olla mukana.

Opetusalan ammattijarjeston mukaan jokaisella koululla tulisi olla toimintamalli vikival-
tatilanteissa toimimiseen koulussa. Olisikin siis hyvé, ettd opettajankoulutuksessa pereh-
dyttdisiin védkivaltatilanteissa toimimiseen vdhintddn OAJ:n mainitsemien ndkdkulmien
kautta: miten toimia oppilaisiin kohdistuvissa vékivaltatilanteissa, miten toimia henkilos-
toon kohdistuvissa vékivaltatilanteissa sekd milloin, miten ja kenelle asiasta tulee ilmoit-

taa. (Opetusalanammattijarjesté 2020.)
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8 POHDINTA

8.1 Johtopiitokset ja yhteenveto

Tutkielmamme tarkoituksena oli ilmentdd valmistuvien luokanopettajien kasityksid
omista valmiuksistaan puuttua vékivaltaan koulussa. Tutkielmamme tuotti onnistuneesti
vastauksia tutkimuskysymyksiimme ja néin ollen saimme késiteltyd omasta niakokulmas-
tamme ilmioti. Ajankohtaisen ja mielestimme merkittdvin aiheen esille tuonti oli yksi
tutkimuksemme péaiasiallisista tarkoituksista. Olemme tyytyvaisié tutkielmaamme ja toi-

vomme sen herittdvan keskustelua laajemminkin.

Tutkimukseen osallistuneet kuusi luokanopettajaa olivat kaikki kohdanneet samankaltai-
sia vékivaltatilanteita koulussa. Valmistuvat luokanopettajat kertoivat ja kuvasivat niin
itseensd kohdistunutta kuin oppilaiden vilistakin vékivaltaa. Vikivallaksi haastateltavat

madrittelivit muun muassa lydmisen, potkimisen, tonimisen ja tavaroiden heittelemisen.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd tutkimukseen osallistuneiden valmistuvien luokan-
opettajien valmiudet puuttua vikivaltatilanteisiin koulussa ovat heikot. Suurin syy heik-
koihin valmiuksiin on se, ettd luokanopettajakoulutus ei tarjoa teoreettisia eikd konkreet-
tisia avaimia tilanteisiin. Tutkimukseen osallistuneet eivit kokeneet saavansa valmiuksia
myo6skddn mistddn muualta, vaan vastuu jdi heiddn omille harteilleen ja itse etsiménséd
tiedon varaan. Tama herétti meidét pohtimaan sité, onko koulutus tasa-arvoista kaikille.
Etenkin, jos vékivaltatilanteisiin puuttuminen on opettajan oman tiedonhankinnan va-
rassa. Tulos aikaansai myds pohdintaa siitd, toimiiko opettaja laillisesti, jos hdn toimii
oman intuitionsa kautta. Tulokset herdttavit huolen oppilaiden ja opettajien turvallisuu-
desta, koska jokainen voi toimia oman vaiston varassa ilman valmiiksi annettuja raameja
jandin ollen turvautua tilanteeseen ndhden esimerkiksi liiallisella voimankaytolla. Tamén
nidkemyksen perusteella luokanopettajakoulutuksessa on selvisti puutteita siind, mitd
koulutuksen kuuluisi tarjota luokanopettajalle timén ilmion ndkdkulmasta. Kuitenkin
tdytyy ymmartdd, ettei niin isossa instituutiossa kuin opettajankoulutus on, ole mahdol-

lista vélttdméttd puuttua nopealla aikataululla koulutuksen siséltoon.
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Emme rajoittaneet valmistuvan opettajan sukupuolta etsiessamme tutkimushaastatteluun
osallistujia. Silti tutkimukseemme osallistui vain naisoletettuja. Pohdimme, kokisiko
miesoletetut omat valmiutensa riittivammiksi oman maskuliinisuutensa ja mahdollisten
fyysisempien ominaisuuksien avulla. Salmi ja Kivivuori (2009) ovat tutkineet ominai-
suuksia, jotka nostavat riskid joutua vikivallan kohteeksi. Heiddn mukaansa nditd omi-
naisuuksia ovat muun muassa miessukupuoli ja toimiminen erityisopettajana. (Salmi &
Kivivuori 2009, 3.) Salmi ja Kivivuori ovat tutkineet ja méaritelleet vékivallan kohteeksi
joutumisen ominaisuuksia. Tutkielmassamme tehdyn tutkimuksen mukaan selvastikédén
naissukupuoli ei ole suoja vikivaltaa kohtaan, silld 1dhes kaikki haastateltavista kertoivat

oppilaan kohdistamasta vikivallasta heitd kohtaan

Tutkielmamme toisena tutkimuskysymyksené oli tutkia, millaisia valmiuksia valmistu-
villa luokanopettajilla on vakivaltatilanteisiin koulussa. Yliopistojen kotisivujen luokan-
opettajakoulutuksen kuvauksissa esitelldin, mihin kyseinen koulutus valmistaa ja antaa
valmiudet opiskelijalle. Helsingin yliopiston luokanopettajakoulutuksen kuvauksessa sa-
notaan muun muassa, ettd opintojen aikana opiskelija saa valmiudet kasvattaa alakoulun
oppilaita sekd opettaa alakoulun oppiaineita. (Helsingin yliopisto.) Turun yliopisto kuvaa
luokanopettajakoulutuksen antavan valmiudet itsendiseen tyoskentelyyn ja moniamma-
tilliseen yhteistyohon. Valmis luokanopettaja osaa kohdata kulttuuritaustoiltaan ja val-
miuksiltaan erilaisia oppilaita. (Turun yliopisto.) Tampereen yliopiston luokanopettaja-
koulutuksen kuvauksessa sanotaan, ettd koulutus antaa valmiudet opetuksen toteutukseen
ja oppilaiden arviointiin (Tampereen yliopisto). Jyvéskyldn yliopiston tavoitteena on tu-
kea opiskelijan kehittymistd opettajan ydinosaamisalueilla, kuten opiskelijan kehitty-
mistd autonomiseksi, omaa ja muiden hyvinvointia arvostavaksi sekd eettisen koulutus-
ja kasvatuskulttuurin luojaksi (Jyvéskylédn yliopisto). Oulun yliopistossa saa valmiudet
myonteistd vuorovaikutusta edistdvdin opettajuuteen sekd perehdytyksen monipuolisesti
kouluikédisen lapsen kehitykseen ja oppimiseen (Oulun yliopisto). Lapin yliopiston kou-
lutuskuvauksessa sanotaan, ettd luokanopettajakoulutuksesta saa valmiudet tehtavien it-
sendiseen hoitamiseen sekd perehdytyksen eettiseen vastuullisuuteen ja sitoutumiseen
lasten kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja oppimisen edistdmiseksi (Lapin yliopisto.) It4-
Suomen yliopisto kuvaa koulutuksen antavan valmiudet tyomarkkinoilla itsendiseen

tyoskentelyyn ja itsensd kehittdimiseen (Itd-Suomen yliopisto).
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Yliopistojen koulutuskuvaukset antavat késityksen, ettd koulutukset valmistavat luokan-
opettajat kasvatuksen ammattilaisiksi. Korulauseista saa luokanopettajan tydstd helpon
kuvan. Kuvaukset antavat ymmartia, ettd ne ovat kaikki, mitd luokanopettaja tarvitsee
parjatakseen tydeldméssa. Silti tutkielmamme tulokset kertovat toista. Yliopistojen lupaa-
mista valmiuksista puuttuu kokonaan konkretia, jota meidédn tutkimukseemme osallistu-
neet valmistuvat luokanopettajatkin kaipaavat. Siirtyminen tydeldméin on opettajan
uralla hyppy tuntemattomaan. Opettajakoulutuksen vajavaiset valmiudet verrattuna tyo-
eldméan todellisuuteen nopeuttavat vastavalmistuneiden opettajien luopumista ammatis-
taan. (Blomberg 2009, 119.) Tutkimuksemme tuloksista on havaittavissa vajavaisuus
koulutuksen ja tyoeldmén vélilli. Opintojen aikana vékivaltatilanteissa toimimista ei
kdyda teoreettisesti eikd konkreettisesti 1dpi, joka olisi todellisuudessa erittdin tdrkedd,

silld haastateltavien mukaan tydelaméssé vékivaltatilanteisiin torméa vaistamétta.

Tutkimuksessamme esiintyva ilmi¢ valmistuvien luokanopettajien puutteellisista val-
miuksista puuttua vikivaltatilanteisiin kouluissa ei ole pelkéstidn tutkijoiden oma kan-
nanotto, vaan ajankohtainen esilld oleva ongelma. Tutkimuksemme tulokset osoittavat
ilmion todeksi. Tutkielman tekohetkelld kouluvékivaltatapaukset ovat viikoittain esilla
median otsikoissa. Nuorisotutkimusseuran vastaava tutkija Tomi Kiilakoski, on todennut
erddssd lehtihaastattelussa, ettd todellisuudessa kukaan ei tiedd, onko vikivaltatapauksia
huomattavasti enemmin kuin vain ne, jotka otsikoihin pédtyvit, silld asiaa ei tilastoida
riittdvasti. (Kiilakoski 2020.) Koska ilmi6 on selvisti ongelma ja se puhuttaa, on hyvé,

ettd se tuotiin tutkielmassamme myd0s téstd ndkokulmasta esille.

Tadmai tutkielmassamme tehty tutkimus on vain yksi pieni palanen laajassa ja lisdénty-
vassd kouluvikivaltaongelmassa. On tarkedd myos selvittdd, mistd puutteellisuus johtuu.
Jatkossa taytyisi kriittisesti tarkastella, onko koulutus nykyaikainen ja vastaako se nyky-
péivin tarpeita. Koulutuksen tulisi jopa olla muutaman askeleen edelld muuta maailmaa,
jotta se kykenisi sithen. Tutkielman tekohetkelld maailmanlaajuisesti vaikuttava pande-
mia todisti sen, ettd lyhyessa ajassa isojen askelten ottaminen on mahdollista, kun joudut-

tiin siirtyméén ldhiopetuksesta etdopetukseen ensi kertaa myds peruskoulun alaluokilla.

Kouluvikivalta-aihetta voisi tutkia jatkossa useasta eri ndkdkulmasta. Erds ndkokulma on

lahted tutkimaan koulutuksen jérjestdjien resursseja ottaa opintoihin lisdyksend kouluva-
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kivaltaan liittyvid kursseja ja opintokokonaisuuksia. Erityisesti konkreettisten esimerk-
kien avulla tehtdvé harjoittelu olisi kaivattu lisd opintoihin. Kysymys kuuluukin, onko
sen kaltaista opetusta mahdollista tarjota resurssien puitteissa. Myos kentdllé jo tyosken-
televien opettajien valmiuksia olisi syyté tarkastella, silli myos sieltd voi mahdollisesti
16ytya puutoksia koulussa tapahtuvien vékivaltatilanteiden selvittimiseen. Voisikin olla
tarpeellista jirjestdd erilaisia tiydennyskoulutuksia, joissa jo kentdlld olevat opettajat sai-
sivat ajankohtaista tietoa ja parempia valmiuksia kohdata nima tilanteet. Stop vikivallalle
kouluissa ja pédivakodeissa -hankkeen johdosta luotujen lomakkeiden ja ohjeiden tiedot-
taminen valtakunnallisesti voisi olla yksi tarked seikka, kun tarkastellaan kouluvékivalta-
tilanteisiin puuttumisen tasa-arvoisuutta. Jos jokaisessa suomalaisessa koulussa olisi sa-
mat sddnnokset ja ohjeet ndissé tilanteissa toimimiseen, vihentdisi se myos opettajien

vdrin toimimista ja tuomioita.

Uskomme, ettd tutkielmamme avulla opettajat havahtuvat omista valmiuksistaan. Halu-
amme, ettd jokainen opettaja miettii omien valmiuksiensa méérén ja sen, ovatko ne kiy-
tdnnossd oikeat tavat toimia. Myds tydssé olevilla opettajilla tulisi olla ajantasaiset kiy-
tanteet vakivaltatilanteissa toimimiseen, samoin kuin esimerkiksi paloturvallisuuden yl-

lapitoon ja edistdmiseen vaaditaan.

Opettajakoulutuslaitosten toivomme tarkastelevan kurssien siséltdjen péivittamisti, jotta
tulevat luokanopettajat eivit joutuisi kokemaan samanlaista epavarmuutta puuttuessaan
vikivaltatilanteisiin koulussa kuin tutkielmaamme osallistuneet olivat kokeneet. Ainoas-

taan konkreettisia muutoksia tekemilld voidaan saada aikaan nékyvid tuloksia.
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8.2 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkijoiden tulee huomioida tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys (Atkins & Wallace
2012, 30). Olemme keskittyneet tutkimuksessamme mahdollisimman yksityiskohtaiseen
kuvailuun koko tutkimuksen ajan, erityisesti tutkimus- ja analyysimenetelmissi seka tul-
kinnoissa. Tutkimuksen 14htokohtana on ihmisarvon kunnioittaminen. Eettisesti oikein
tehty tutkimus ei tarkoita vain oikean ja viirin erottamista toisistaan. Tutkimuksen
tekemisessa on ldsni useita eettisia kysymyksii, jotka meidiin tulee tutkijoina ottaa
huomioon. Tutkimuseettisiin periaatteisiin tutustuminen ja niiden tunteminen ovat
tutkijoiden vastuulla. Jotta tutkimus on eettisesti hyvi ja oikeanlainen, tulee tutki-
muksenteossa noudattaa hyvii tieteellista kiytiantod, jota on muun muassa tutki-
muksen yksityiskohtainen raportointi, tutkimusryhmin jisenten oikeuksien tiedos-
taminen seki tiedeyhteison tunnustamien toimintatapojen noudattaminen. (Hirs-
jarvi ym. 2009, 23-24.) Vahvistimme tutkimuksen eettisyyttd tutkimusluvan tekemi-
selld. Tutkimuslupa selvitettiin suullisesti haastattelujen alussa, jossa kerroimme tutki-
muksen tarkoituksen sekd anonyymiyden sdilymisen ja tutkimusaineistoon liittyvien ké-
sittelyiden ja havittimisen vaiheet. Haastatteluun osallistujille annettiin mahdollisuus
padttid osallistumisestaan haastatteluun sekéd sen keskeyttdmisestd. (Hirsjarvi ym. 2009,

25.)

Tutkimuksen analyysivaiheen ohjenuorana toimi aineistoldhtoinen sisidllonanalyysi. Tut-
kimuksen analyysin nojautuminen sisidllonanalyysiin tuo esille haasteen, jossa tutkijoiden
tulee miettid tarkkaan, miten aineiston pelkistiminen onnistuu. Aineiston pelkistimisen
tulee mahdollistaa mahdollisimman luotettavan kuvauksen esittdminen tutkittavasta ilmi-
Ostéd (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 36—37.) Pelkistimme aineistosta tutkimusky-
symysten kannalta oleelliset asiat. Pyrimme silti sdilyttdiméaan mahdollisimman paljon al-
kuperdisistd haastatteluista, jottei vddranlaisia tulkintoja syntyisi. Joka tapauksessa tutki-
joiden tekemad analyysi haastateltavien ajatuksista ja késityksistd on loppujen lopuksi tut-
kijoiden omaa puhetta, vaikka tutkijat onnistuisivatkin luomaan yhteyksié tutkittavien

tuntojen ja tulkintahorisonttien vélille (Puusa 2020).

Eettisestd ndkokulmasta on tirkedd, ettd tutkimuksen vaiheet on esitetty selkeésti, jolloin
tutkimus on my6s mahdollista toistaa. Selkedsti esitetyt tutkimuksenteonvaiheet lisdévit

luotettavuutta siité, ettd tutkijoilla ei ole mitdédn salattavaa asian suhteen. Témaén lisdksi
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selkedsti esitetty tutkimus mahdollistaa my®s tulosten hyddyntamisen. Tutkimuseettisesti
on tarkedd, ettd tutkija pystyy tuottamansa informaation liséksi my0s jakamaan tietoaan
muille tutkijoille ja yhteiskunnan kaytettavéksi, silla lahes kaikkia tutkimustdistd saatavia
tuloksia kaytetddn myohemmin eri tavoin hyviksi yhteiskunnassa (Pietarinen 2002, 59—

60).

Luotettavuutta tutkimukseemme tuo se, ettd olemme oman aineistomme lisdksi tutkineet
my6s muiden henkildiden tutkimuksia, jotka liittyvét aiheeseemme. Talld tarkoitamme
sitd, ettd olemme kriittisesti tutkineet erilaisten l&hteiden ja tutkimusten avulla tutkimuk-
semme luotettavuutta. Omia havaintoja olemme perustelleet teorialla ja tdmin lisdksi
olemme tydskennelleet kriittiselld otteella niin teoriaa, omaa aineistoa kuin tutkimustu-
loksiakin pohtiessamme. Luotettavuus méérdytyy sen perusteella, kuinka kriittisesti in-
formaatiota on pystytty perustelemaan. Mitd vihemmaén tutkija pystyy perustelemaan in-
formaatiotaan, sitd huonommin hin pystyy tuottamaan tutkimukselle annettuja pddmaa-

rid. (Pietarinen 2002, 59.)

Tutkimuksemme tekoon osallistui kaksi tutkijaa, joka osaltaan mahdollistaa luotettavim-
pien tulosten saamisen. Tutkijoiden vélinen toimiva yhteistyd muotoutuu kontekstin mu-
kaan ja se mahdollistaa keskustelun ja sen myd6td laajemman pohdinnan (Aira 2012, 16).
Téasséd tutkimuksessa hyddynsimme toisiamme esimerkiksi siten, ettd kdvimme kerda-
madmme aineistoa kumpikin ensiksi itseksemme lédpi ja teimme sieltd nostoja ja havain-
toja. Tdmaén jdlkeen katsoimme, millaisia huomioita kumpikin on tehnyt ja pohdimme
niitd yhdessd. Nédin ollen aineiston on kdynyt 1dpi kaksi eri tutkijaa, jotka ovat voineet
huomata ja nostaa aineistosta esille erilaisia mielenkiintoisia asioita, jotka yhdelti tutki-

jalta olisi voinut jddd4 huomaamatta.

Kun tutkimuksen keskeisend aiheena ovat koulussa tapahtuvat vékivaltatapaukset, on sa-
nomattakin selvad, ettd aihe voi olla arka. Painotimme haastateltaville ennen varsinaisen
haastattelun aloittamista, ettd kysymyksiin ei ole missddn tapauksessa pakko vastata, jos
ne tuntuvat liian henkilokohtaisilta tai vaikeilta asioilta puhua. Jokainen haastateltava
osallistui tutkimukseen kuitenkin omasta tahdostaan ja jokainen oli tietoinen kisitelta-
véstd aihealueesta. Taméd mahdollisti sen, ettd haastateltavat pystyivét itse pohtimaan

ovatko he valmiita timaén kaltaiseen tutkimukseen osallistumaan.
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Tutkimuksen aineistonkeruuvaiheessa tarkoituksenamme oli tutkia ainoastaan oppilaiden
vilisid vékivaltatilanteita. Haastatteluiden edetessd huomasimme kuitenkin, ettd yha use-
ampi haastateltavista nosti esille myos oppilaiden opettajiin kohdistamia vikivaltatekoja.
Tamin seurauksena halusimme nostaa esille myds tdmén ilmion, jotta haastateltavat saa-
vat dinensd kuuluville. Eettisesti olisi ollut arveluttavaa sivuuttaa useamman henkilon

haastatteluissa esille tuoma seikka.

Koska tutkimus on pro gradu -tutkielma sekd tutkimukseen osallistui vain kuusi valmis-
tuvaa luokanopettajaa, ei tutkimuksen tuloksia voida yleistii kaikkien valmistuvien luo-
kanopettajien késityksiksi. Tutkimuksessamme mukana olleet haastateltavat muodostavat
yhden ndkoékulman ilmiéon ja antavat ndin ollen ddnensd sen tarkasteluun naisoletettujen
nikokulmasta. Térkedd on kuitenkin, ettd tdmi pieni joukko saa d4nensd kuuluviin, jotta
aihetta olisi mahdollista tutkia jatkossa enemmén. Jo timi pieni otanta heréttdd mieles-

tamme huolen siitd, ettd aihetta olisi syyti tutkia ja pohtia enemmaénkin.
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Liitteet

Liite 1 Haastattelupyynto

Hei.

Olemme Lapin yliopiston maisterivaiheen luokanopettajaopiskelijoita.
Teemme pro gradu —tutkielmaa valmistuvien luokanopettajien valmiuksista puuttua kou-
luvékivaltatilanteisiin. Kouluvikivallalla tarkoitamme tdssd tutkimuksessa fyysista véki-

valtaa, joka on tapahtunut koulussa ja/tai koulumatkalla.

Etsimmekin nyt haastateltaviksi valmistuvia luokanopettajia.

Tutkimus toteutetaan yksilohaastatteluina alkuvuodesta 202 1. Haastattelut kestiavét enin-
tddn 60 minuuttia ja ne pyritddn toteuttamaan videopuhelun vilitykselld. Mahdollista on
kuitenkin suorittaa haastattelu myds esimerkiksi pelkastdan sahkopostin vélitykselld. Voit
keskeyttdd haastattelun ja/tai osallistumisesi tutkimukseen missd vaiheessa tahansa.
Haastattelut ddnitetdén ja litteroidaan. Litteroinnin jdlkeen danitykset tuhotaan. Kerattyd
aineistoa kisittelevit vain tutkielman tekijét ja sitd kdytetddn vain tutkimustarkoituksiin.
Haastateltavien henkil6llisyys tulee sdilymédn anonyymina koko tutkimuksen ajan, ja ke-

ritty aineisto seka litteraatiot hivitetddn tutkimuksen valmistuttua.

Mikali haluat osallistua tutkimukseemme tai kaipaat lisdtietoja, voit olla yhteydessd mei-

hin sdhkdpostitse joko elahtela@ulapland.fi tai lymattil@ulapland.fi

Ystavillisin terveisin ja avusta kiittden,

Ella Lahtela 040-XXXXXXX ja Lyydianna Mattila 044—XXXXXXX


mailto:elahtela@ulapland.fi
mailto:lymattil@ulapland.fi

Liite 2 Haastattelurunko

- Misté yliopistosta valmistut?
- Oletko kohdannut kouluvékivaltatilanteita opetusharjoitteluissa ja/tai sijaisuuksia
tehdessd?
- Mité tilanteessa tapahtui?
- Miten toimit tilanteessa? Misti ajattelet toimintamallisi tulevan?
- Joset...
o Miten uskoisit selviytyvési kouluvikivaltatilanteesta?
- Onko yliopisto-opinnot antaneet sinulle valmiuksia kouluvékivaltatilanteisiin
puuttumisessa?
o jos ovat, kerro tarkemmin missé yhteydessa?
o miten asiaa kisiteltiin?
- Mistd muualta olet voinut omaksua toimintatapoja, joita koet voivasi hyodyntia
kouluvikivaltatilanteissa? (esim. harrastukset, kurssit jne.)
- Onko sinua ohjeistettu harjoitteluissa ja/tai sijaisuuskouluilla miten toimia?
Onko ollut toimintamallia vikivaltatilanteissa toimimiseen?
- Joset...
o Olisitko kaivannut/kaipaatko perehdytysti téllaisiin tilanteisiin?
- Mité toivoisit, ettd toimintamalli pitdisi sisélldan?



