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”Opittiin oikeista
ihmisista”
Kansainvaliset
ryhmablogit
oppimisymparistona
kuvataidekasvatuksessa

Annamari Manninen

Miten kasitelld yhteistd teemaa kuvia jakamalla ja keskustelemalla eri
maalaisten ikitoverien kanssa eri puolilta Eurooppaa? Mitd ymmarrystd
eurooppalaisuudesta syntyy kontaktissa muihin blogin vilitykselld? Naihin
kysymyksiin ldhdettiin vastaamaan taidekasvatuksen toimintatutkimuk-
sen keinoin Creative Connections -hankkeessa, jossa oli mukana tutkijoita,
opettajia ja oppilaita kuudesta Euroopan maasta. Tdssd luvussa tarkastelen,
millaisena oppimisymparistond ryhméblogit nayttaytyivéit osallistuneiden
oppilaiden palautteen, seki blogitilastojen ja tutkijoiden raporttien perus-
teella hankkeessa.

Creative Connections (CC) -hanke toimi jatkona aiemmalle Images
and Identity -hankkeelle (2008-2009), jossa jo ksiteltiin eurooppalaisuutta
nykytaiteen keinoin. Teosesimerkit, oppilasty6t sekd tehtdvdnannot oli koot-
tu hankkeen nettisivustolle, mutta oli kaivattu selkedmpéa keskustelukana-
vaa eri koulujen opettajille ja oppilaille. CC-hankkeessa (2012-2014) oppi-

KUVA1

Oppilaita ryhmablogin
aarella CC-hankkeessa
2013. Kuva: Terhi
Kemppi, 2013.

233



laat tyoskentelivit aloittaen verkkosivuston galleriaan valittujen nykytaiteen
teosten tarkastelusta ja padtyen omien kuvallisten ja kirjallisten tuotostensa
jakamiseen ryhmiblogeissa. Osallistuvat luokat jaettiin hankkeessa kuuteen
monikansalliseen ryhmaén, joissa oppilaat padsivdt jakamaan tekemiddn
kuvataiteen toité ja keskustelemaan yhteisessd ryhmablogissa kolmen muun
luokan kanssa (kuva 1). (Ks. Creative Connections, 2014.) Jokaisesta maasta
osallistui sekd ala- ettd ylakouluja ja lukioita, jotka sijoittuivat sekd kaupun-
keihin ettd maaseudulle. Eurooppalaisuus oli puhuttava teema bloggaami-
sen aikaan kevidlld 2013 talouskriisin koskettaessa pienid koululaisiakin.
Hankkeessa ryhmaéblogit laajensivat oppilaiden oppimisymparist6d luokka-
huoneesta verkkoympéristoon.

Tutkimuskysymyksenéni selvitin, miten ryhméblogit toimivat oppi-
misympdristond CC-hankkeessa osallistujien kokemana. Edistikd blogien
kayttd oppimista ja mitka olivat verkkoyhteistyon erityiset haasteet ja mah-
dollisuudet? Aluksi méarittelen blogeja oppimisympéristond kartoittaen
taustalla olevia oppimiskasityksia seké perusteluja ja kritiikkia niissé opitta-
vista taidoista. Vastauksia haen sisdllonanalyysin ja temaattisella analyysin
menetelmin hankkeeseen osallistuneiden suomalaisten oppilaiden haas-
tatteluista sekd otoksesta muiden eurooppalaisten osallistujien palauttees-
ta. Koulukohtaisten tapaustutkimusraporttien blogien kaytt6on liittyvien
kommenttien teemoittelulla avaan opettajien seka tutkijoiden nakékulmaa
ja kontekstia. Haastatteluiden ja raporttien lisiksi kolmantena aineistona
kdytossdni on blogien tilastot blogijulkaisujen ja kommenttien méaristé ja
tekijoistd. Tavoitteena on toimintatutkimuksen mukaisesti toiminnan ja sen
reflektion kautta hahmottaa mitd ryhmablogien kéytt6 voi antaa kuvataide-
kasvatuksessa ja ilmiopohjaisessa opetuksessa suomalaisessa koulukonteks-
tissa.

RYHMABLOGIT OPPIMISYMPARISTONA

Tutkiessani ryhmaiblogeja oppimisympdristond léhdin tarkastelemaan,
miten ne vaikuttivat oppimiseen hankkeessa, silld oppimisymparist6 voidaan
madritelld laajasti oppimista edistdvana paikkana, tilana, yhteis6na tai toi-
mintakdytdnténa (Manninen & Pesonen, 1997). Linda Harasim méérittelee
verkko-oppimisymparistén puolestaan verkko-pohjaiseksi tietokoneohjel-
mistoksi tai sovellukseksi, joka on suunniteltu oppimistoimintojen alustak-
si, ikddn kuin virtuaaliseksi verkossa toimivaksi vastineeksi luokkahuoneelle
(Harasim, 2012). CC-hankkeessa kéytettya Wordpress -blogipalvelua, kuten
blogeja yleensdkédan, ei kuitenkaan ole tehty oppimistarkoituksiin vaan
yksityiseksi verkkojulkaisualustaksi. Tdmé tekee entistd tarpeellisemmaksi
tarkastella, miten blogialusta soveltuu oppimisymparistoksi. Blogi on net-
tisivusto, jolla julkaistaan kirjoittajan henkilokohtaisia nakemyksié aiheesta
ja julkaisut nakyvit aikajirjestyksessa uusimmasta alkaen. Termi blogi on
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lyhenne weblog -kisitteestd, joka suomennettuna on verkkoloki viitaten
loki- tai péivékirjaan verkossa. Blogit ovat varhaisimpia sosiaalisen median
palvelutyyppejéd, mahdollistaen kenelle tahansa julkaisukanavan ja lukijoille
mahdollisuuden osallistua kommentoimalla. (Harasim, 2012.)

Vaikka blogeja ei ole tehty opetuskéyttoon, niissa toteutuvat Harasimin
verkko-oppimisymparistolle madrittelemit piirteet: riippumattomuus ajasta
ja paikasta, reaaliaikaisuus, ryhmékeskustelu, teksti ja multimedia -pohjai-
suus ja verkkovilitteisyys. Verkkovilitteisyys mahdollistaa padsyn monen-
laiseen informaatioon seké osallistumisen suurillekin joukoille yhtéldises-
ti ja yhtdaikaisesti. (Harasim, 2012.) Opetuksessa blogeja voidaan kayttda
monella tavalla: kurssiblogina, opettajan blogina, oppimispéivékirjana tai
portfoliona, ryhma- tai projektiportfoliona. Nykypdivana blogiin voi teks-
tin lisdksi liittdd helposti kuvia, videoita, ddnitiedostoja ja linkkejd. (Ponka,
2017). CC-hankkeessa ryhméblogeja kaytettiin tarkoituksena mahdollistaa
oppiminen toisilta osallistujilta materiaalien jakamisen (Halic, Lee, Paulus
& Spence, 2010) ja reflektoinnin (Fessakis, Tatsis & Dimittracopoulou, 2008;
Goldman, Cohen & Sheahan, 2008) kautta.

Blogien opetuskdyttdd on tutkittu painottuen tekstipohjaiseen kommu-
nikaatioon ja verkkojulkaisemisen ja kirjoittamisen hyotyihin oppimises-
sa. Barbara O’Byrne ja Stacey Murrell tuovat esille, ettd tutkimustulokset
blogien hy6dyistd muodollisessa kouluopetuksessa ovat ristiriitaisia. Osa
tuloksista osoittaa kirjallisten blogien tukevan tiedon muodostamista, oppi-
mista ja itsearviointia. Toisaalta on tutkimuksia, jotka osoittivat perinteisen
paperille kirjoittamisen olevan yhté tehokasta kuin blogiin kirjoittamisen.
Usein blogiviestintd on jadnyt pinnalliseksi, eivitka oppilaat ole innostuneet
tai arvostaneet toistensa blogijulkaisuja. Ratkaisuksi on tarjottu opettajalta
tarkempaa ohjausta julkaisujen kirjoittamiseen ja kommentointiin. Tutki-
musten tekstipainotteisuus on jattanyt muut digitaalisen kommunikaation
ja osallistumisen muodot vahalle huomiolle. (O’Byrne & Murrell, 2014.)
CC-hanke, joka painotti nykytaiteen tarkastelua, tekemistd ja teoskuvien
jakamista, avaakin uusia ndkokulmia blogien opetuskayttoon.

Blogien ja yleisesti sosiaalisen median sovellusten kéyttod oppimisessa
ja opetuksessa perustellaan my6s mediataitojen kartuttamisella, mitd on
myos syytd tarkastella kriittisesti. Harto Ponkédn (2017) mukaan sosiaali-
sen median opetuskaytolld voidaan tukea tulevaisuuden taitoja: kriittista
ajattelua, viestintdtaitoja, yhteiséllisen tyoskentelyn taitoja, monilukutaitoa
sekd vastuullisuutta. Tulevaisuuden taidot ovat myos uuden opetussuun-
nitelman laaja-alaisen osaamisen pohjana (POPS, 2014). Onkin aiheellista
tarkastella, antoiko hankkeen ryhméblogien opetuskaytto viitteitd ndiden
taitojen kehittymisestd. Kuvataidekasvatuksen kontekstissa tarkastelen tut-
kimuksessani erityisesti, mitd mahdollisuuksia moniselitteisen eurooppa-
laisuusilmion ldhestymiselld nykytaiteen ja kuvallisen tekemisen keinoin
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opetuksessa saavutetaan ja mitd mahdollisuuksia kansainvilisilld ryhmablo-
geilla oli monilukutaidon kehittdmisessid. Marjo Rasdnen (2015) médrittelee
moniluku ja -kirjoitustaitoa eri muodoissa olevien tekstien tulkitsemisen ja
tuottamisen taidoiksi, kun teksteilld viitataan perinteisen kirjoituksen lisaksi
kuvallisiin, audiovisuaalisiin, kinesteettisiin, danellisiin ja tunnettaviin vies-
teihin. Projekti vei oppilaat erityisesti visuaalisen ja kulttuurisen tulkinnan
ja tuottamisen &drelle, jotka ovat osa monilukutaitoa.

Tulevaisuuden taitoja madrittelevit useat tahot ja listauksille yhteis-
td ovat tieto- ja viestintdtekniikan taidot sekd kulttuurinen osaaminen
(Harju, 2014; Binkley ym., 2012). P6nkédn (2017) mukaan enemmist6 nuoris-
ta oppii vapaa-ajallaan vain median vithdekaytto4, siksi koulun tulisi opettaa
sosiaalisen median kiytt6d opiskelussa, tyoelamadssd ja yhteiskunnallisessa
vaikuttamisessa. Opettamalla mediataitoja ajatellaan annettavan mahdolli-
suuden osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun ja toimia tdysivaltaisena
yhteiskunnan jasenend (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2013). On myds
huomattava, ettd juuri verkon kautta tapahtuvan toiminnan lisédantyminen
on luonut tarpeen niiden taitojen opettelulle (P6nkd, 2017). Digitaalisuus
koulutuksessa ja opetuksessa on globaali trendi, johon liittyvat puhtaan
oppilaan edun sijaan my®6s hallitusten ja yritysten agendat seka yksityisen ja
kaupallisen sektorin intressit (Selwyn, 2013). Digitaalisia opetusymparist6ja
mainostetaan voimauttavana, mutta ne mydos institutionalisoivat nykyiseen
maailman jarjestykseen median kayttdjiksi. Siksi on tdrkedd, ettd digitaali-
sen median kiyton tarve on laht6isin yhteisostd itsestadn. (Selwyn, 2013;
Matilainen, 2001.) CC-hankkeessa ryhmiblogien kaytté otettiin mukaan
tuloksena aiemman hankkeen palautteesta, jossa osallistujat kayttivat yhtei-
sid verkko-opetusmateriaaleja, mutta eivit paasseet dialogiin muuten. Verk-
koympiristo keskustelua ja kohtaamista varten oli siis ailemmin osallistujilta
noussut toive.

OPPIMINEN VUOROVAIKUTUKSESSA

Blogi oppimiskédytossa on itsessddn viline, jota voidaan kayttda eri tavoin
ja erilaisista pedagogisista lahtokohdista. Siksi piddn perusteltuna tarkas-
tella tutkimuksessani itse blogiympariston sijaan, miten sitd hankkeessa
kaytettiin ja miten kéyttd koettiin. Laajensivatko ryhmiblogit perinteistd
oppimisympéristoa uusilla toimintatavoilla, jotka korostaisivat sosiaalisen
median vahvuuksia: yksilollisyyttd, osallisuutta ja yhteisollista tyoskente-
lyd (Harju, 2014; POPS, 2014)? Sosiaalisen median palveluissa painottuu
kayttdjien vélinen vuorovaikutus ja tiedon jakaminen, joten opetuskéytossa
pedagogisena ldhtokohtana on Pénkdn mukaan yhteisollinen oppiminen ja
sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys (Ponké, 2017). Konstruktivistisen
oppimiskasityksen mukaan tieto ei ole absoluuttista vaan suhteellista, neu-
voteltua ja luotu suhteessa todellisuuteen (Harasim, 2012). Sosio-konstruk-
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tivistinen oppimiskasitys painottaa sosiaalista kontekstia, jossa tieto raken-
tuu ihmisten vilisessd vuorovaikutuksessa (Matikainen, 2001; Ponka, 2017).

Sosiaalisen median opetuskiytté juontaa juurensa tietokoneavustei-
sen vhteisollisen oppimisen tutkimussuuntauksesta (Computer-Supported
Collaborative Learning) (Ponkd & Impio, 2012), jonka Harasim (2012) on
péivittanyt yhteisollisen verkko-oppimisen teoriaksi (Online Collaborati-
ve Learning) yhdistden konstruktivistisen oppimiskasityksen, yhteisollisen
oppimisen ja internetin kdyton oppimisessa. Yhteisollinen oppiminen on
yksi sosiokonstruktivistisesta oppimiskasityksestd johdetuista pedagogisista
nikemyksistd, jossa oppiminen tapahtuu nimenomaan oppijoiden vilises-
sd vuorovaikutuksessa ja yhteistydssd (Matikainen, 2001; Harasim, 2012).
Oppilaat pyrkivit yhdessd ymmaértamain ja selittdmédn ilmioitd. Yhteisolli-
nen tiedonrakentelu tapahtuu keskustelun ja yhteisen tuotoksen teon kaut-
ta, mika tukee yksildiden ymmértdvad oppimista. (Ponki, 2017; Harasim,
2012.) Jyri Wuorisalon mukaan sosiaalinen media oppimisympéristona vie
tiedonsaannin “sosiaalisiin verkostoihin, joissa kommunikaatio on oppi-
misen keskiossda” (Wuorisalo, 2010, s. 93). Ryhméblogien kayttod voidaan
perustella myos tilannesidonnaista pedagogiikkaa (Lave & Wenger, 1991)
toteuttavana oppimisympdristond, joka tuo opittavan ilmion kirjan sivuil-
ta todelliseen kontekstiin ja dialogiin, jossa opitaan osallistumisen ja koke-
muksen kautta tarkastellen identiteetteja, yhteis6ja ja suhdetta paikkaan.

Vuorovaikutus ja oppijan aktiivinen toimijuus nousevat keskeisiksi
tekijoiksi oppimisteorioissa, joilla blogien oppimista edistdvaa vaikutusta
perustellaan. Tarkastellessani aineiston analyysissd ryhmablogeja oppimi-
sen edistimisen nakokulmasta, ldhden tutkimaan oppilaiden kokemuksia
vuorovaikutuksen toteutumisesta, toimijuudesta ja osallisuudesta. Blogien
kayttd opetuksessa antaa Kumpulaisen ja muiden mukaan (2010) kahdella
tapaa mahdollisuuden toimijuudelle. Perinteisestd luokkatilasta ulos astu-
minen, vaikka virtuaalisestikin, antaa mahdollisuuden mééritelld rooleja,
tilan ottamista ja vuorovaikutusta uudella tavalla. Toiseksi sosiaalinen media
itsessddn on toimijuuden ilmentymi perustuessaan kéyttdjien osallistumi-
seen, vuorovaikutukseen ja tuottamaan sisdltoon (Kumpulainen ym., 2010).
Matikainen painottaa, ettd verkko-oppimisymparisto ei itsessadn luo vuo-
rovaikutusta, vaan tapa, jolla sitd kiytetddn (Matikainen, 2001). Saksalainen
tutkimus median kéytosta kouluissa tuo esille, ettd osallistavan oppimisen
toteutuminen vaatii opettajalta muutosta opetuskasitykseen ja opetusjarjes-
telyihin seki oppilaiden osallistamista myG6s paatoksen tekoon (Mayrberger,
2012). Opettajan rooli ja nakokulma ovat siis avainasemassa blogien opetus-
kéyton onnistumisessa.
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AINEISTOT JA MENETELMAT

Asetan tutkimukseni toimintatutkimuksen strategiaan, jota CC-hanke nou-
datti pyrkien muuttamaan toimintaa ja vaikuttamaan tutkittavaan ilmiéon
sekd kohteisiin, samalla reflektoiden kehittimistoiminnan onnistumista
monipuolisesti keridtystd aineistosta ja palautteesta. Olin mukana hank-
keessa yhteni tutkijoista, vieraillen kouluilla ja osallistuen opettajien kanssa
suunnitteluun ja tuntien toteutukseen sekd myds blogien kayttoon. Omat
havainnot ja kokemus toiminnasta hankkeeseen osallistuneena toimivat
taustatietona analyysiprosessissa. Tutkimuksessani analysoin kolmenlaista
hankkeesta kerdamiéni aineistoa: oppilaiden ryhmihaastatteluja ja palau-
tetta, ryhméblogeista kerittyjé tilastoja ja tapaustutkimusraportteja. Tutki-
muskysymyksessédni painotan tarkastelevani kokemuksia, jolla haluan tuoda
esiin aineistoni subjektiivisuutta, mutta myos subjektiivistenkin kokemus-
ten merkitystd valittdd tietoa. Kokemuksen tutkimuksen sijaan kiinnitdn
tutkimukseni toimintatutkimuksen perinteeseen, jossa osallistujien koke-
mukset ovat aineistoa toiminnan reflektoinnille ja paremman toimintamal-
lin kehittamiselle.

CC-hankkeessa perustettiin Wordpress-verkkosivustopalveluun kuusi
ryhméblogia (taulukko 1): viisi “neliblogia” (quad blog, QB) ja yksi “viisik-
koblogi” (quint blog). Termit viittaavat jaettuun blogiin osallistuvien ope-
tusryhmien madradn. Kolmeen blogeista yhdistettiin nuorempia (7-15-v.)
ja kolmeen vanhempia osallistujia (12-18-v.). Osallistujien ikdhaitari oli
7-18-vuotta, enemmiston ollessa 9-15-vuotiaita. Kommunikoinnin helpot-
tamiseksi kéytettiin blogisivustolla automaattista kddnndskonetta (Bing).
Ryhméblogeihin liitettiin yhteensa 694 osallistujaa (oppilasta ja opettajaa)
ja kevidtlukukauden aikana tehtiin kaiken kaikkiaan 766 postausta: videoita,
ddnitiedostoja, kuvia ja tekstid sekd 1547 kommenttia (ks. taulukko 1).

Maa Oppilaiden postaukset | Oppilaiden Ryhmiblogi Oppilaiden postaukset | Blogin

Oppilaat (ika) (postaus %) kommentit Oppilaat biogissa | (postaus %), kommentit
+ opettajien & (kommenttia/ | (ika) + Opettajien & (kommenttia/
tutkijoiden postaukset oppilas) tutkijoiden postaukset | oppilas)

ESPANJA 195 (77%) + 12 296 (2,3/0p) | QB1 01 (42%) + 53 =144 | 449

128 (11-15.) 119 (14-16-v.) (3.8/0p)

IRLANTI 101 (42%) + 6 135 (1.50p) QB2 75 (31%) + 19= 94 105

93 (9-16-v.) 98 (12-17-v.) (1.1/op)

ISO-BRITANNIA | 87 (30%) + 70 714 (330p) QB3 45 (31%) + 49 = 94 51

215 (9-15-v.) 104 (14-18-v.) (0,5/0p)

PORTUGALI 81 (B5%) + 30 146 (18/op) | QB4 a7 (62%) + 40 =137 | 306

82 (10-16-v.) 17 (7-15-) (2,6/0p)

suomi 90 (49%) + 21 277 (3.6/0p) QB 5 175 (79%) + 9= 184 152

78 (7-18-v.) 92 (10-15-v.) (1.,7/op)

TSEKKI 15 (18%) + 38 27 (0.4/op) QB 6 86 (41%) + 23 =109 445

T7 (9-16-v.) 143 (8-13-v.) (3.1/0p)

Yht, 673 (7-18) Yht. 673 569 + 193 = 762
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Blogien oppilas-,
postaus- ja komment-
timaarat ryhmablogi-
kohtaisesti ja maa-
kohtaisesti. Taulukko:
Annamari Manninen.



Suomesta hankkeessa oli mukana kaksi lukioryhmai, toinen pakolli-
selta ja toinen valinnaiselta lukionkurssilta, yldkoulun kahdeksannen luo-
kan valinnainen kuvataideryhma ja alakoulusta yhdistetty toinen ja kolmas
luokka seka ensimmainen luokka. Kaikki opetusryhmat olivat eri kouluilta.
Ryhmid haastateltiin ensin tyoskentelyn alkupuolella ja sitten lukukauden
paattyessd. Vertailukohtana suomalaisten oppilaiden haastatteluille analy-
soin myos muista osallistujamaista tehtyd oppilaiden haastatteluiden koon-
tia, johon muiden osallistujamaiden tutkijat olivat poimineet lainauksia
oppilaiden haastatteluista ja kirjallisista palautteista liittyen eurooppalaisuu-
teen, taiteeseen, teosten tekemiseen ja blogien kéytto6n.

Analysoin oppilasten kokemuksia Jouni Tuomen ja Anneli Sarajir-
ven (2018) médritelmdn mukaisen teoriaohjaavan sisdllonanalyysin seka
Virginia Braunin ja Victoria Clarken (2006) médrittelemdn temaattisen
analyysin menetelmilld. Teorian ja tutkimuskysymyksen mukaisesti hain
oppilaiden 4éni- ja videotiedostoista tekstimuotoon litteroimistani ryhma-
haastatteluista oppimista edistdneiti ja hankaloittaneita kokemuksia. Sitten
ryhmittelin oppimiseen, innostumiseen, pettymyksiin ja hankaluuksiin
liittyneet kommentit yldteemoihin: blogin kaytto, taiteen tekeminen, taide-
teosten tarkastelu ja eurooppalaisuus. Blogin kayttoon liittyvit kommentit
jaottelin alateemoihin blogin eri toimintojen mukaan. Kolmannessa vai-
heessa teoriaohjaavan sisdllonanalyysin prosessiin yhdistyi temaattisen ana-
lyysin piirteitd, kun etenin vertailemaan eri teemojen liittymisti toisiinsa ja
eri ikdisiin ja maalaisiin osallistujiin. Aineistosta hahmottamiani oppimi-
sen kokemuksiin liittyvid teemoja ja niiden suhteita kuvasin kasitekartalla
(kuva 2), mikd on temaattiselle analyysille ominainen lopputulos. Samalla
kuitenkin etenin analyysissdni sisdllonanalyysin mukaisesti muodostamalla
alateemoja, ylateemoja ja kokoavan kasitteen. Teoriaohjautuneesti muodos-
tuneen kokoavan kisitteen ympérille muodostin vield aineiston analyysin
tulkinnassa teoreettisemman kasitekartan (kuva 3).

Tulkinnassa vertasin tuloksia hankkeen digitaalisessa katalogissa julkais-
tuun yhteenvetoon blogien kéytostd (Collins, Berry & Richardson, 2014) ja
tilastoihin, jotka muodostin hakemalla ja taulukoimalla julkaisujen ja kom-
menttien mairid blogijarjestelmistd (taulukko 1). Toisena vertailukohtee-
na kiytin hankkeessa pro gradu -tutkielmaa tehneen Terhi Kempin (2013)
luokittelua yhden hankkeen ryhméblogin postauksista ja kommenteista.
Analysoin myds tapaustutkimusraportit (25 kpl), jotka olivat hankkeen tut-
kijoiden kirjoittamia koulukohtaisia raportteja perustuen kouluvierailuihin,
havaintoihin ja opettajien sekéd oppilaiden haastatteluihin. Temaattisen ana-
lyysin menetelmalld kerdsin raporteista blogien kayttoon liittyvat kommen-
tit ja muodostamalla niissi toistuvista teemoista kategoriat. Raportit toivat
oppilaiden 4dnen rinnalle opettajien ja tutkijoiden kokemukset blogien kay-
tostd. Olennaista oli tutkiessani ryhméblogeja nimenomaan oppimisympé-

239
"OPITTIN OIKEISTA IHMISISTA" | 209



ristond, tarkastella miten ja miksi blogeja kaytettiin, mihin itse blogien tar-
kastelu ei yksin olisi voinut vastata. Tekstissd kdyttamaini sitaatit ovat otteita
oppilaiden haastatteluista ja tutkijoiden laatimista tapaustutkimusraporteis-
ta. Sitaattien, jotka olen muiden maiden osallistujien kohdalta kadntényt,
kohdalla kerrotaan sanojan maa, rooli ja ikdryhma.

RYHMABLOGIT CREATIVE CONNECTIONS -HANKKEESSA
OPPILAIDEN SILMIN

...ensimmdisend ajatuksena, kun kuulin tdstd kurssista, niin ajattelin, ettd
vau siistid, ettd pddsee nikemddn vihdn kaikenlaista. (F1, oppilas, 16-18.)

Analyysin tuloksena blogien kéyttd nayttiaytyi oppilaiden kokemuksissa
sekd oppimista ja innostusta ettd pettymyksi ja haasteita tuottaneena osa-
na CC-hanketta (kuva 2). Ryhmaiblogit eivit siis yksiselitteisesti edistaneet
oppimista verkko-oppimisympdristénd, vaan aiheuttivat myos haasteita,
turhautumisen ja pettymyksen kokemuksia. Oppiminen ja hankaluudet blo-
gien kdyttoon liittyen tulivat esille suomalaisten oppilaiden haastatteluissa
vahvasti ja sithen liittyen oli my6s maérallisesti eniten viittauksia. Vertailuna
analysoitu muiden eurooppalaisten oppilaiden haastattelujen koonti painot-
tui enemmén eurooppalaisuus -teemaan, taideteosten kayttoon ja omien
teosten tekemiseen. Aineistoihin vaikuttivat kunkin maan tutkijoiden omat
tutkimusintressit, joiden mukaan haastattelukysymykset ja siti myoten
oppilaiden antama palaute painottuivat.

Ryhmiblogiin liittyvd innostuminen tuli toisten tdistd ja kommenteista,
jos ei vuorovaikutuksesta, niin ainakin vaikuttumisesta. Oppiminen liittyi
toisten toiden ja kommentoinnin lisdksi omien postausten tekemiseen, tai-
deteosesimerkkeihin ja omien teosten tekemiseen. Blogipostauksiin liittyva
omien teosten selittdminen tuki oppilaiden palautteen mukaan oppimista ja
oman tekemisen ja suunnitelmien selkeyttimist4 ja reflektointia.

No silleen, kun just niitd omia toitd kommentoitiin niin oppi siitd ja sai ite
kertoa siiti omasta tyostddn. (FL, oppilas, 14-15.)

Valtaosa hankkeessa koetuista hankaluuksista, liittyivét jotenkin blogiin.
Eniten haasteita oli koettu blogissa navigoinnissa ja teknisessd toimivuudes-
sa. Kuten yksi lukiolainen totesi omista postauksista:

Kylld ne laittaa osas, mutta ei niitd ikind endd loytdny. (F1, oppilas, 16-18.)

Tuloksissa (kuva 2) painottuvat suomalaisten oppilaiden kokemukset paa-
aineistona, mutta suurin osa tekijoista tuli esille my6s muiden eurooppalais-
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KUVA 2

Creative Connections
-hankkeessa ryhmablo-
gien kayttoon liittyneet
tekijat ja niiden yhteydet
oppilaiden haastattelui-
den pohjalta. (Harmaalla
taustalla vain suomalais-
ten oppilaiden palaut-
teesta esiin tulleet tekijat
ja punaisella tekstilla vain
muiden eurooppalaisten
oppilaiden palautteesta
nousseet seikat.) Kuvio:
Annamari Manninen.

Ryhmaéblogit
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Kommentointi

Lukijat/ Muut
bloggaajat

\{ Yhteys | —
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\ J '\_xTur\raIIlsuu s/kontrolli P /
. Opettajan rooli - —

ten oppilaiden kommenteissa. Eriaikaisuus ja tiedon puute tulivat haasteina

esille vain suomalaisten oppilaiden kommenteissa. Muiden eurooppalaisten
kommenteista puolestaan nousi innostavana blogin kautta yhteys muihin ja
negatiivisena turvallisuuskysymykset seka kontrollointi.

Eri ikdiset painottavat eri ndkokulmia bloggaamisessa. Alakoululaiset
pursusivat intoa, ja kommentteja blogin hankaluudesta ei tullut ollenkaan.
Yrityksen ja erehdyksen kautta onnistui myos blogipostaaminen ja kom-
mentointi. Alakouluikdiset olivat ylpeitd toistddn ja julkaisivat myos omia
testipostauksia blogiin. Myds muiden eurooppalaisten oppilaiden koonnis-
sa 9-10-vuotiaiden palaute bloggaamisesta oli hyvin positiivista. Ylakoulu-
laiset olivat kriittisimpid omia teoksia kohtaan ja valikoivat mitd halusivat
blogissa julkaista. Heilld oli jo kasitystd omien piirustusten esittelysivustois-
ta verkossa. Haastattelukommenteissa korostui blogin ty6ldys ja se nahtiin
lisdtyona kuvataiteen kurssilla. Lukioikdiset olivat innokkaampia projektin
alussa nahden mahdollisuuksia kontaktissa blogin kautta muihin. He hah-
mottivat kontekstin paremmin ja julkaisivat mielelldan myos luonnoksia ja
suunnitelmia téistadn. Pettymyksen toivat kdytetyn Wordpress -blogipohjan
monimutkaisuus seki toteutuneen keskustelun vahyys.

Analyysi oppilaiden kokemuksista kietoutuu lopulta yhteen asiaan: vuo-
rovaikutukseen (kuva 3). Hankaluutena koettiin kaikki vuorovaikutusta
estdvd: tekniset ongelmat, navigointi, kasvottomuus, ajoitus, toimijuuden
rajoittaminen. Innostavana ja oppimista edistavana koettiin kaikki vuoro-
vaikutusta tukeva. Toimivat vuorovaikutus puolestaan edisti oppimista ja
lisdsi motivaatiota. Ndin voidaan todeta, ettd ainakin suunta kohti sosio-
konstruktivistista oppimista ja yhteisollistd verkko-oppimista on ollut oikea,
vaikka se ei ole kaikilta osin toteutunut. Vuorovaikutukseen téhtdaminen,
oppilaskeskeisyys seka aktiivisen toimijuuden tukeminen my6s motivoivat
osallistuneita lapsia ja nuoria. Oppilaat toivat esiin merkittdvini opettajan
roolin, jolla oli suuri vaikutus joko tukea tai vihentai vuorovaikutusta. Tar-
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kastelen seuraavissa kappaleissa tarkemmin tuloksia ja teoriaa yhdistavia
keskeisia teemoja: vuorovaikutusta ja sen kiteytymistd kommentointiin blo-
geissa, toimijuuden kokemista ja opettajan roolia, sekd monilukutaitoa ja
kulttuurista osaamista oppimisen tuloksina.

OPETTAJIEN JATUTKIJOIDEN NAKOKULMA

RYHMABLOGIEN KAYTTOON

Tapaustutkimusraportit laajensivat syitd ja seurauksia myos tutkijoiden ja
opettajien nakemyksilld. Opettajat nikivat bloggaamisessa paljon potenti-

[ Motivaatio ja oppiminen

Tekniset ongelmat
Kasvottomuus
Bloggaamattomuus
Pakko

Eri ajoitus

Eri kieli
Kontrollointi

* \Vapaus

» Yhteys
* Toimijuus ED:‘

Vuorovaikutus

aalia, joka ei kuitenkaan tdysin péddssyt toteutumaan. Tapaustutkimuksista
nousi selkeésti kahdeksan syytd myds sithen, miksi bloggaaminen ei onnis-
tunut suunnittelusti (esitellddn tekstissa prosenttimaérittdin). Onnistumisen
edellytykset opettajien ndkokulmasta voidaan tiivistdd kolmeen kohtaan:

Annamari Manninen, 2018

1. Puitteet: Tarvitaan laitteet ja aikaa

2. Toimivuus: helppo, selked ja luotettava verkkoympéristo

3. Yhteys: Keskustelua tukevat yhteneva ajoitus, multimodaalinen
materiaali, tieto ja tutustuminen

Lahtokohta oli riittavat puitteet: tietokoneluokka tai tabletteja tai tieto-
koneita luokassa ja aikaa bloggaamiseen. Opetuksessa blogia kayttavan oli
ylitettavd kouluinstituutioiden asettamat ajalliset ja vilineelliset haasteet.
Suurin syy bloggaamisen vahyyteen tapaustutkimuksissa (mainittiin 40 %
raporteista) oli se, ettd taideteosten tarkastelun ja omien toiden tekemisen
jalkeen siihen ei jadnyt tunneilla endi aikaa. Bloggaamiseen piti varata aikaa
opetuksessa ja se, ettd tietokoneita oli kdytettdvissd vain muutama isoa oppi-
lasryhmia kohden, teki bloggaamisesta erityisesti aikaa vievad ja hidasta (16
%). Se, ettd tietokoneita ei ollut tai niitd ei paasty kiyttamaan esti bloggaa-
mista 24 % kouluista. Suomalaisissa kouluissa olivat tietokoneluokat kay-
tettdvissd ja selked painotus bloggaamisen kuulumisesta hankkeeseen, sai
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Oppilaiden kokemuk-
sia kokoava kasite
vuorovaikutus ja
siihen positiivisesti ja
negatiivisesti vaikutta-
neet seikat oppilaiden
nakokulmasta. Kuvio:
Annamari Manninen.



opettajat kiyttdmadn sithen myds aikaa. Tama teki suomalaisista oppilais-
ta yksid hankkeen aktiivisimmista bloggaajista méarillisesti (taulukko 1).
Suomalaiset opettajat olivat ainoita, jotka raportoivat bloggaamisen vieneen
aikaa teosten tekemiseltd, kun muissa eurooppalaisissa kouluissa tilanne oli
painvastoin.

Toisena tarkednd edellytyksena tulee verkkoympariston toimivuus, joka
muodostuu selkedstd rakenteesta, yksinkertaisuudesta, toimintavarmuudes-
ta sekd tiedosta miten toimitaan ja kenen kanssa. Blogijarjestelmédn moni-
mutkaisuus turhautti sekd oppilaita ettd opettajia ja nousee myds tapaus-
tutkimusraporteissa toiseksi yleisimméksi syyksi bloggaamisen vihyyteen
(36 % kouluista). Blogin kéytdssa haastoivat myos koulun tiukat verkkotur-
vallisuussdannot, kontrolloinnin tarve ja ty6ldys (12 %). Opettajat kokivat
myo0s teknisen osaamisen ja tuen puuttumisen haitanneen bloggaamista (16
% kouluista).

Kolmantena kohtana on kaiken tavoitteena oleva keskustelu ja yhtey-
den luominen. Térkeinté keskustelun toteutumisen kannalta on yhtéldinen
ajoitus (28 % raporteista). Monella koululla innokkaasti alkanut bloggaami-
nen lopahti, kun kommentteja ja vastauksia ei saanut tai joutui odottamaan
kaksikin viikkoa. Kun aikaa oli koko keviatlukukausi, jotkut aloittivat blogin
kayton heti vuoden alussa, toiset vasta huhtikuussa. Neljan koulun yhdis-
tdmiselld ryhmablogiin yritettiin varmistaa, ettd kontakteja syntyisi. Liian
viljat puitteet ja tiedon puute jéttivitkin ilman vastauksia. Raporteissa tuo-
tiin esiin my0s kasvottomuus, kun ei esittaydytty ja tutustuttu, ei syntynyt
henkilékohtaista yhteytté (8 %). Sovitut yhteiset aikataulut, tehtavat ja jaettu
kasitys ja ohjeistus blogipalvelun turvallisuudesta helpottavat keskustelua.

KOMMENTOINTI MOTIVAATTORINA

Se auttoi meitd luomaan yhteyksid toisiin ihmisiin toisista maista ja saa-
tiin tietdd lisdd Euroopasta ja jutuista, koska ne laittoi blogiin valokuvia
ja me kommentoitiin niitd ja ne kommentoi takaisin. (ES, oppilas, 11-12.)

Oppilaiden blogeihin kohdistuneessa palautteessa kommentointi oli puhut-
tavin aihe liittyen saatuihin, tehtyihin tai kaivattuihin kommentteihin
sekd kommentointiin liittyvddn oppimiseen ja haasteisiin. Kommentoin-
nin ja muiden bloggaajien yhteydessd oppilaat puhuivat jakamisesta ja
yhteyden rakentumisesta. Kommentointiin kiteytyy mahdollisuus vuoro-
vaikutukseen, mikd myos teoreettisista ldhtdkohdista oli olennaista sosio-
konstruktivistisen oppimisen kannalta. Mahdollisuus kommentoida ja saa-
dut kommentit tukivat oppilaiden palautteen mukaan innostusta ja oppi-
mista. Kommenttien vdhyys tai tekniset ongelmat taas aiheuttivat hanka-
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luuksia ja pettymyksid (kuva 2). Vuorovaikutuksen puuttuminen koettiin
esteeksi oppimiselle.

Mutta kun ne ei ees kommentoinu. (FL, oppilas, 16-18.)

Yhteenveto kommenttien maaristd maittain (taulukko 1 sekd Collins, Ber-
ry & Richardson, 2014), osoitti valtavaa vaihtelua kommentointiaktiivi-
suudessa. Vaihtelu oli suurempaa kuin postausten maérissd ryhméblogeit-
tain (taulukko 1). TSekeistd tehtiin keskimédrin vain 0,4 kommenttia yhta
oppilasta kohden (ja vahiten my6s postauksia), ja Iso-Britannista seka Suo-
mesta yli kolme kommenttia oppilasta kohden. Kolmekaan ei kuitenkaan
ole suuri maird, mikd kertoo keskustelun vahidisyydestd yleisesti ja siitd
etteivit kaikki sijhen osallistuneet. Postausten ja kommenttien julkaisijoi-
den tarkastelu blogijarjestelmadsti osoitti, ettd monet niistdkin oppilaista,
jotka eivit tehneet yhtadn postausta osallistuivat kuitenkin kommentointiin.
Kommentoinnin vahyyteen oli aineiston perusteella monia syita: tieto-
koneille padsyn haasteellisuus, ajanpuute, koulujen eri ajoitukset, huomaa-
matta jadneet kommentit, puuttuvat tiedot ja toisten kasvottomuus. Tutkijat
ja opettajat raportoivat haasteesta siirtdd luokissa kayty vilkas keskustelu
verkkoymparistoon. Keskustelun ja kommentoinnin tukemisessa olikin
suurin haaste bloggaamisessa. Harasim (2012) kritisoi blogeja rakenteesta,
jota ei alun perin ole tehty tukemaan ryhmékeskusteluja sekéd keskustelun
kehittymisté ja syventdmistd pidemmalle. Blogissa keskustelua hankaloitti
my0s jarjestelmin puute: saadusta kommentista ei tullut ilmoitusta. Tamén
ongelman toivat esille sekd suomalaiset ettd muut eurooppalaiset oppilaat.
Piti siis menna varta vasten katsomaan julkaisemiaan postauksia, jotta naki,
oliko saanut kommentteja. Ndin ollen kommentteja saattoi jaddd my6s huo-
maamatta. Blogi ei mydskdan ilmoittanut postauksen katsoneiden maaria.
Ilman kommentteja saattoi ajatella, ettd kukaan ei ollut ndhnyt julkaisua.

Kun ei yhtddn tunne niitd ihmisid, niin se on paha alkaa tekkeen mittddn.
(FL oppilas, 16-18.)

Kokemus siité, ettd ei tiennyt kenen kanssa oli bloggaamassa, nousi esille
esteend kommentoinnissa sekd suomalaisten oppilaiden ettd muiden palaut-
teesta. Muut oppilaat jéivit osin etdisiksi ja kasvottomiksi blogissa, kun
kaikki eivdt kunnolla esittdytyneet ja julkaisseet kuviaan. Osa opettajista
ohjeisti turvallisuussyistd valttimaan omien kasvojen kuvan julkaisemista ja
puhumista henkilokohtaisista asioista. Innostus kaatui puuttuvaan tietoon
muista ja muiden postaamista kuvista, sekd sitd my6ten vuorovaikutuksen
hankaluuteen. Epdselvyyksid oli muiden idstd ja kielitaidosta, mika laittoi
epdilemddn mitd blogissa uskalsi julkaista.
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Ei oikeastaan tiedd mitd sanoa, kun pelkdd ettd jos sanoo jotain mikd ei
olekaan oikein ja toiset ajattelee, ettd se on outoa. (IR, oppilas, 11-12.)

Kasvottomuuden ongelman yksi seuraus oli se, ettd lihes poikkeukset-
ta maarallisesti suurin osa kommenteista kohdistui saman maalaisille, siis
omille luokkatovereille. Ndin oli kaikissa ryhmablogeissa ja kaikkien mai-
den kohdalla lukuun ottamatta TSekkid hankkeen katalogissa julkaistun
tilaston mukaan (Collins, Berry & Richardson, 2014.) Matikainen (2001)
tuo esille kdsitteen sosiaalinen vihjeettomyys, joka on kontekstin ja sosiaali-
sen lasndolon puutetta ja vihentd tietoisuutta toisesta. Kirjallisesta viestistd
puuttuu kasvokkain kohtaamisen sanaton viestintd ja metatieto, joka auttaa
viestin tulkinnassa (Matikainen, 2001). Keskeinen kritiikki vuorovaikutusta
verkkopohjaisissa ympéristoissa kasittelevassa kirjallisuudessa onkin hinen
mukaansa toimijoiden kasvottomuus (ks. kuva 2), mika koyhdyttad kohtaa-
misen sosiaalisen puolen (Matikainen, 2001). Oppilaiden kokemus, “ettd on
ollut kuin yhteisty6té tietokoneen kanssa” ei siis ole mitenkddn epétavallinen
verkkoympiristdssd. Vuorovaikutusta verkossa verrataan yleensd kasvok-
kain kohtaamiseen, vaikka pitéisi ndhd4 sen ominaislaatu vastakkainaset-
telun sijaan. (Matikainen, 2001). Seké oppilaat etti opettajat toivoivat, ettd
hankkeeseen olisi kuulunut my6s kasvokkain tapaaminen. Kasitys siitd keitd
on “toisessa padssd” helpottaa vuorovaikutusta.

Isossa-Britanniassa oli muutamia yksittdisid oppilaita, jotka erityisesti
innostuivat bloggaamisesta ja kivivit myos vapaa-ajallaan kommentoimas-
sa ja vastaamassa kommentteihin. Aktiivisuus kommentteihin vastaamises-
sa synnytti pidempié keskusteluja. Sama toistui my6s O’Byrnen ja Murrellin
(2014) opetuskokeilussa, jossa muuten vaisusta kommentoinnista poiketen
yksittdinen oppilas sai aktiivisella blogikommentteihin vastaamisella luotua
rikasta keskustelua.
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liaisuuksia ja kehuja (kuva 4). Tamai tulee esille Kempin (2013) hankkeessa ~ BlogiPostausjakom-
menttiketju esimerkki.

yhden ryhmiblogin keskusteluista tekemistd analyysistd ja yleiskatsauk-  ,yakaappaus:

sestani blogeihin. Mukaan mahtui lisaksi muutamia kysymyksid, neuvoja ~ Annamari Manninen,

ja omien kokemusten jakamista. (Kemppi, 2013.) Tulokset kommenttien ~ 2%'3

luokittelusta ovat odotettua vihdisemmén maérdn lisiksi samansuuntaisia

aiempaan O’Byrnen & Murrellin (2014) tutkimukseen, vaikka siind kaytet-

tiin yhden opetusryhmain sisélld oppilaiden omia blogeja. CC-hankkeessa

tyypillista oli kehua toisen ty6td ja piirustustaitoa. Pdivi Granon (2011) tut-

kimuksessa, jonka kohteena oli nuorten itse tekemdd taidetta jakava galle-

riasivusto ja verkkoyhteisd, tulee my6s esille nuorten arvostus perinteistd

piirustustaitoa ja realistisuuteen pyrkivéa esitystapaa kohtaan.

246
216 | MANNINEN



TOIMIJUUS, VAPAUS JA PAKOLLISUUS

Sai postata mitd halusi ja muut pystyivit laittamaan kommentteja siithen
ja pystyi nikemddn mitd muut ajattelee eiki vaan mitd itse ajattelee.
(IR, oppilas, 9-10.)

CC-hankkeessa oppilaiden omalle danelle haluttiin antaa tila. Bloggaami-
nen nahdadn jo lahtokohtaisesti tilana omalle ilmaisulle ja mielipiteelle,
vastavoimana perinteiselle medialle (Richardson, 2006). Eurooppalaisessa
palautteessa tuli esille toimijuus ja vapaus blogissa postaamisen ja kommen-
toinnin suhteen. Vapaus ja toimijuuden tukeminen motivoivat ja innostivat
oppilaita. Projektiin osallistumisen pakollisuus taas vaikutti suomalaisten
oppilaiden aktiivisuuteen. Toimijuus nousee keskeiseksi kisitteeksi perus-
teltaessa blogien opetuskiyttod. Blogien opetuskdytolld pyritddn luomaan
oppijalle aktiivinen rooli ja toimijuudelle tarjotaan tila, joka muodostuu
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. (Makitalo & Wallinheimo, 2012.) Blog-
gaamisella pyritddn tukemaan oppilaan omistajuutta omaan oppimisproses-
siinsa ja kannustamaan omien mielipiteiden esille tuomiseen ja osallistu-
miseen. (Richardson, 2006; Holmes & Gardner, 2006.) Oppilaan aktiivinen
rooli korostui myds oppimiskésityksissé (sosiokonstruktivismi ja yhteisolli-
nen verkko-oppiminen), jotka liitetddn sosiaalisen median opetuskayttoon.
Tutkimukseni perusteella pelkkd blogin kaytto ei luo tilaa toimijuudelle.
Opettajan rooli tuli esiin avaintekijand oppilaiden toimijuuden kokemisessa
(kuva 3). Toimijuutta aktivoiva pedagogiikka antaa mahdollisuuden osallis-
tua, valita ja vaikuttaa (Jadskeld, Klemola, & Valleala, 2013, s. 23). Toimijuut-
ta tuki vapauden antaminen omien teosten teossa ja blogien kaytdssa.

Oppilaiden omien kéyttdjatilien ajateltiin kannustavan bloggaamiseen,
mutta vain harvat oppilaat kivivit blogissa vapaa-ajallaan. Muutamissa
tapauksissa opettajat hallinnoivat kéyttajatunnuksia ja kontrolloivat mita
oppilaat saivat postata tai kommentoida. T4ta perusteltiin oikeinkirjoituk-
sen tarkistamisella kdannoskoneen takia tai koulujen ohjeistuksella verkko-
turvallisuuden varmistamisesta. Tama heijasteli puutteita hankkeen tiedo-
tuksessa ja opettajien tietdmyksessd, silld kdytetty blogiympéristo oli suljettu
muilta kuin osallistujilta ja ylldpitdjien oli mahdollista helposti poistaa pos-
tauksia. Monien satojen postauksen maarasta (taulukko 1) huolimatta sen-
suroimaan taytyi ryhtyd vain muutamassa tapauksessa. Kaikki valvonta olisi
voitu tehdd verkossa, eikd luokkatilanteessa. Tdma olisi antanut oppilaille
vahintdankin ndenndista vapautta.

On menny aikaa paljon, kun on pitdny laittaa niitd [toitd blogiin].
(FL, Oppilas, 14-15.)
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Pakollisuus yhdistyi oppilaiden kommenteissa tyolayteen. Oppilaat, joille
projekti oli osa pakollista kurssia, toivat esille, miten paljon se teetti lisityotd
ja vei aikaa. Vapaaehtoisesti projektiin mukaan tulleet eivit nostaneet tita
puolta esiin ja nuorimmat osallistujat olivat innokkaita bloggaamaan.

Ja tietysti se vaikuttaa, jos viittii tuntien ulkopuolellaki olla vield tuossa
ympdristossd, nii sehdn vaikuttaa positiivisesti kuvisnumeroon. Mie nédn
kaikki teidn bloggaukset. (FI, opettaja, 1. tunti, opetusryhma: 16-18.)

Saksalaisen tutkimuksen mukaan opettajan kdynnistiméan osallistavaan
opetukseen lahtivdt oppilaat mukaan vain tapauksissa, joissa he tiesivit sen
vaikuttavan arvosanoihinsa positiivisesti (Mayrberger, 2012). Suomalaisista
opetusryhmistd kahdessa bloggaaminen koettiin pakkona. Niisti toisessa,
jossa opettaja kannusti bloggaamiseen kertomalla sen vaikuttavan arvosa-
naan, oppilaat bloggasivat jopa ahkerammin kuin vapaaehtoisessa ryhmads-
sd.

MONILUKUTAITOA JA KULTTUURISTA TIETAMYSTA KEHITTAMASSA

Alun perin ajattelin ettd tdmd olisi tylsid, mutta jotkut taideteoksista oli
siistejd ja kuvasivat maitaan. (GB, oppilas, 9-10.)

Oppimisympdriston laajeneminen yli kansallisten ja kulttuuristen rajo-
jen heréttad kysymyksid omasta identiteetistd, yhteisestd ja toisen iden-
titeetistd ja mahdollisuuksista oppia toiselta. (Niemi & Multisilta, 2014).
CC-hankkeessa oppiminen oli seurausta jakamisesta ja vertailusta — vuo-
rovaikutuksesta omien kuvallisten tuotosten, toisten oppilaiden téiden ja
taiteilijoiden teosten vililld. Kuvien ja videoiden tulkitsemisen taito nousi
keskioon, mika Rasdsen (2015) mukaan kehittdd visuaalista ja kulttuurista
monilukutaitoa. Matikaista (2001) mukaillen katselu ei ole vuorovaikutteis-
ta, mutta silld voi olla suuri vaikutus. Vaikka keskustelut blogiymparistossi
eivat olleet syvallisid, oli taideteosten ja toisten oppilaiden tekemien teosten
katselemisella vaikutusta (kuva 2). Tama tuli esille oppilaiden haastatteluissa
huomioina toisten toistd. O’Byrne ja Murrell tuovat tutkimuksessaan esille
blogin katsomisen vaikuttaneen oppimiseen erillisend toimintona varsinai-
sesta kommentoinnista (2014).

Creative Connections oli hauskaa, ystivystyminen oman taiteen kautta: itse
kuvastuu omista téistddn ja toiset omistaan. (GB, Oppilas, 9-10.)
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KUVA 5 Résinen (2015) madrittelee visuaalista monilukutaitoa taidekasvattajan
Yhden ryhmablogin nikokulmasta painottaen siihen liittyvéda kulttuurisen moninaisuuden hah-
E;Sl:::(r?aet:lf\\/l:-_ mottamista, multimodaalisuutta ja taideperustaisten menetelmien kayttod
Annamari Manninen, muiden rinnalla. Tutkimukseni perusteella eri maiden oppilastdiden (kuvat
2013, 4-5) nakeminen avasi oppilaiden silmid kuvien sisiltdmille kulttuurisille

merkityksille ja paikan ja identiteetin vaikutuksille omiin ja toisten kuval-
lisiin tuotoksiin ja sille, miten oma persoona ja tausta heijastuivat tehtyihin
kuviin. Euroopan kansalaisuutta lihestyttiin kansallisten, paikallisten ja hen-
kilokohtaisten identiteettien kautta niin taideteosesimerkeissi, keskusteluis-
sa kuin oppilaiden toissd (kuva 4). Rasinen korostaakin oleellisena visuaali-
sessa kuvanlukutaidossa kulttuurin ja yhteiskunnan tuottamien merkitysten
ymmartamistd sekd oman kuvasuhteen ja identiteettien tarkastelua (2015).
Monilukutaito tuli esiin lukiolaisten haastattelusta pohdintana, miten muut
ymmartavit samoja taideteoksia ja heidén blogiin laittamia kuvia.
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Mutta niin tossakin, kun on toi kuva tosta tunturin pddltd. Nii ettd niinku
ehkd niille irlantilaisille ja muille, ja et ne kuvas niitd niitten kaupungin
katuja, miten tuli bussi vai metro...[ - — ] Et tavallaan se ehkd mitd md
niinkun huomasin, en tiedd oliko se ideana, mut niinkun vertailla asuin-
paikkoja, ja sitd miten se vaikuttaa ihmisen identiteettiin ja muuhun, et
niinku ite ainakin sen huomas, niinku ndistd meidn ku vertas meidn teh-
tdvid ja niitten tehtdvid. (F1, oppilas, 16-18.)

Koulumaailma on pitkddn painottanut kirjallisen ilmaisun ja kirjallisten
lahteiden kdyttdd ja merkitystd. Nykyadn digitaaliset vilineet luoda mul-
timodaalisia viestejd ovat kaikkien tietokoneen ja élylaitteiden kayttdjien
saatavilla ja mahdollistavat laajempien tekstien ja merkitysten ilmaisemi-
sen. (O’Byrne & Murrel, 2014) Kuvallinen tekeminen ja taideteosten kautta
ilmion ldhestyminen avasi myos laajempaa nakokulmaa ilmaista ja oppia
eurooppalaisuudesta. Outi Kallionpad (2014) madrittelee "uusiksi kirjoit-
tamisen taidoiksi” taitoja, jotka siséltdvit sosiaalisuuteen, luovuuteen ja
digitaaliseen ymparistoon liittyvia monipuolisia, monilukutaitoon liittyvid
mediakirjoitustaitoja. Bloggaaminen kansainvilisessd joukossa lisdsi myds
oppilaiden tietoisuutta eri kielistd. Opettajat nikivat timén rohkaisevan vie-
raiden kielten opiskeluun. Kddnnoskoneen kaytto blogisivustolla teki mah-
dolliseksi kommunikaation eri maiden vélilli omalla kielelld, vaikka se ei
ollut tdysin ongelmatonta (tarkemmin kdannoskoneen toimivuudesta hank-
keessa ks. Collins, Berry & Richardson, 2014).

ONNISTUMISEN AVAIMIA

”Sosiaalinen media oppimisymparistona rakentuu kiinnostavista sisalloista,
mutta ennen kaikkea helpoista tavoista kommunikoida” (Wuorisalo, 2010,
s. 97).
Toimintatutkimuksen tavoitteena on kehittdd kaytdntod yhd toimivammaksi
(Heikkinen, 2007; Heikkinen ym., 2007), joten oppilaiden palautteen poh-
jalta on tuloksena ohjeistus vastaavaan ryhméblogityoskentelyyn (kuva 6).
Onnistumisen kannalta olennaisia olivat motivaatio ja tietotekninen seka
pedagoginen osaaminen. Motivoitunut ja osaava, tai vastaavasti tarpeeksi
teknista tukea saanut opettaja vaikutti koko opetusryhman bloggaamiseen.
Media sindnsi ei ole nykypaivan nuorille porkkana, piinvastoin sen kayttd
taytyy olla helppoa kuten totutuissa sosiaalisen median sovelluksissa. Vain
nuorimmat alakoulun oppilaat innostuivat tietokoneille padsystd oppitun-
nilla. On tdrkedd tuoda esille my6s bloggaamisen yhteys arviointiin ja teh-
da siitd merkityksellista arvosanojen suhteen. Tietotekniset valmiudet ovat
olennaisia opettajalla, jotta blogin kiytt6 opetuksessa tuntuu luontevalta.
Mielenkiintoista on se, ettd missd tapaustutkimusraporteista opettaji-
en ja tutkijoiden ddnelld nousi esiin blogien kéyttoa hankaloittavana ulko-
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KUVA 6

Oppilaiden palaut-
teen perusteella tehty
ohjeistus ryhmablogien

kayttoon kansainvalises-

sa yhteistyossa. Kuvio:
Annamari Manninen.

Yhteiset sdinnot ja ohjeet:
Tieto, turvallt Ja rajat - Mahdollisuus
nikya ja tulla tutuksi.

Motivointi - Kes} Pl
Miksi blogataan? Mité siita voisi oppia?
Mita opittiin?

-1 Yksinkertaisuus ja selkeys
Ryhmaéablogit L _
Tekninen toimivuus
Taidetensh

Aikaa ja ohjausta opetteluun
Ohjeet mita tietoja littdd postaukseen

verkkogalleria

Toimijuus: Oppilaat mukaan suunnitteluun orlolden ja tagien
Ja pétaksiin anneluissa rajoissa Navigeinti isd ja tagien kayits
Aika: Yhdess# sovittu ja tarpeeksi pitkd
e
Toisten lybt

Jakaminen: Mitd enemman itse kertoo, . . Tark: I s 1
kommentoi ja jakaa, sitd enemman muut Toisten tyét ke isiksil: llisiksi kamm
vastaavat. T

K tointi K

Kddnndskone: kokeilua, jotta toimivuus
havainnollistuu ja chjeistus.

Netiketti: kysy, kehu, kerro, vinkkaa,
limoitus saapuneesta kommentista,

Muut bloggaajat:
Ohje ja paikka miten ja missd
esittdydyladn muille.

bloggaajat

Kontrolli: Valvonta ja sensurointi
hienovaraisesti jarjestelmén kautta.

puoliset seikat, tekniikka ja laitteet, erottui oppilaiden palautteen analyy-
sissd toimijuuden kokemus ja opettajan mahdollisuudet tukea tai rajoittaa
sitd (kuva 3). Oppilaat siis kokivat, ettd opettaja pystyi antamalla vapautta
ja vastuuta, sekd arvioimalla myds bloggaamista osana kurssin arviointia
lisidméddn motivaatiota blogien kiyttdon. Opettajat eivdt tdysin hahmotta-
neet oman toimintansa vaikutuksia oppilaiden aktiivisuuteen, vaan kokivat
olevansa ulkoisten puitteiden armoilla. Ponkén (2017) mukaan sosiaalisen
median opetuskdytdssd ei ole kyse vain oppimisympériston muutoksesta,
vaan tirkedd on myos pedagogiikan ja toimintakulttuurin kehittdminen.
My6s opettajat tarvitsevat siis tukea toimijuudelleen, tietoa ryhmablogien
kayton pedagogisesta puolesta ja oman roolinsa merkityksesta.
CC-hankkeessa ei hankkeen koordinaattoreiden ja tutkijoiden puolelta
haluttu liikaa sanella opettajille mitd tehdd. Télld pyrittiin antamaan tilaa
opettajien osallisuudelle ja toimijuudelle. Opettajia ei kuitenkaan tuettu
yhteistydssd kuin samasta maasta osallistuvien opettajien kesken, joiden
opetusryhmit olivat eri ryhmablogeissa. Ndin ryhméblogien yhteiset sdan-
not ja aikataulut jaivdt luomatta. Kaikki ohjeistaminen ei siis ole pahasta,
vaan selkedt suuntaviivat (ohjeet turvallisuuskysymyksistd, netiketistd ja
esittdytymisestd) koordinaattoreilta olisivat palvelleet hankkeeseen osallis-
tujia ja antaneet silti tarpeeksi vapautta. Vaihtoehtoisesti opettajien selked
ohjaaminen yhteiseen tilaan neuvottelemaan tavoitteista ja ohjeistuksista
ryhmablogikohtaisesti, olisi myds selkeyttanyt blogissa tyoskentelya.
Onnistuneissa tapauksissa teknologian kiytto opetuksessa vastaa pai-
kalliseen tarpeeseen ja tavoitteet tulevat toimijoilta itseltdan (Selwyn, 2013).
CC-hankkeessa tavoitteet olivat rahoittajana toimineen EU:n sanelemia.
Eniten hankkeesta saivat irti opettajat ja oppilaat, jotka 16ysivdt projektiin
itseddn koskettavan tulokulman nykytaiteen kiytostd, eurooppalaisuuden
tarkastelusta, blogien kéytosté tai yhteydesta toisiin koululaisiin Euroopassa.
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Kun kyse on opetuksesta, ei tuloksia voi yleistda liikaa, silld paikallisilla
kaytannoilld ja koulutusjérjestelmalld on aina suuri vaikutus. Tutkimuksen
luotettavuutta todistaa kuitenkin se, ettd eri koulujen ja maiden oppilaiden
haastattelut toivat esiin samansuuntaisia tekijoitd bloggaamisen hankaluuk-
sista ja hyvistd puolista. Tutkijoiden tapaustutkimusraportit kertoen myos
opettajien ndkokulmia, olivat myos hyvin yksimielisid maa- tai koulukohtai-
suuden sijaan ja vahvistivat osaltaan oppilaiden nikemyksid. Tulokset ovat
myos yhteydessi teoriaan ja aiempiin tutkimuksiin.

YHTEENVETO

[Tamd projekti] sai minut tajuamaan, miten lihelld olemme toisia euroop-
palaisia. (GB, oppilas, 9-10.)

Tutkimukseni perusteella bloggaaminen liittyi moneen oppimiskokemuk-
seen, konkreettisesti ja valillisesti, mutta aiheutti my6s pettymyksia ja haas-
teita, jotka vaikuttivat motivaatioon ja kokemukseen hankkeesta. Blogin
kautta tehtiin vertailuja siitd, millaista oli muualla. Huomattiin, etta oli kult-
tuurisia ja paikallisia eroja, mutta paljon my6s samoja asioita ja kiinnostuk-
sen kohteita. Oppiminen ei kuitenkaan tapahtunut yksin blogin ansiosta,
vaan siihen liittyvan keskustelun, teosten tekemisen ja opettajan ohjauksen
tuloksena. Oppilaiden palautteen mukaan paljon opittiin nimenomaan tai-
deteosten tekemisestd ja tarkastelusta. Kasitys taiteesta muuttui siind missd
kasitys Euroopasta. Toimiva vuorovaikutus oli olennaisinta oppimista edis-
tavassd ryhméblogissa. Opettaja vaikutti suuresti oppilaiden motivaatioon,
joko oppilaiden toimijuutta tukien tai rajoittaen. Ryhmablogin opetuskaytto
vaatii aikaa, laitteet, suunnittelua ja seka teknistd ettd pedagogista osaamista.

On siistid, ettd siind kdytetddn internettid todella positiivisella tavalla.
[~ -] Ja todella tehdddin jotain, mikd ei olisi mahdollista ilman internettid.
(FL oppilas, 16-18.)

Ryhmiblogin rooli oli tehd4 mahdolliseksi jotain, miki ei ilman ollut mah-
dollista: jakaminen ja vuorovaikutus yli kielirajojen ja tuhansien kilometrien.
Tutkimuksen perusteella bloggaaminen koululuokkien vilisen yhteistyon
muotona sopi monen ikéisille ja antoi kaikille ikdryhmille jotain. Kuvien
ja videoiden kaytto sekd kdannoskoneen tuki tekivit verkkoymparistostd
potentiaalisen paikan kulttuurienviliseen ja kielirajojen ylittdvdan keskus-
teluun, joka lisési oppilaiden ymmaérrystd Euroopasta. Hankkeessa opittiin
muista maista samanikiisten perspektiivistd, ei vain faktoja kuten yleenss,
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vaan ihmisistd ja arjesta. Tdma toi esille bloggaamisen oppilaskeskeisyytta
ja oppimisen syventdmistd, jotka Wuorisalo (2010, 93) toi esiin sosiaalisen
median menetelmien etuna.

Yleensi opitaan maista, ei henkiloistd, kuten Creative Connectionissa.
(GB, oppilas, 9-10.)

Kisityksemme maailmasta rakentuu omien kokemusten lisdksi yha moni-
muotoisemman mediasisdllon pohjalle. Ryhméblogia varten tehtyjen ja siel-
14 katsottujen teosten avulla oppilaat oppivat lukemaan laajemmin kuvien
sisdltdmid merkityksid ja toisaalta hahmottamaan paikallisen ja kansallisen
kulttuurin vaikutuksia omaan identiteettiin sekd kuvalliseen ilmaisuun.
Tamai osoittaa, ettd blogien opetuskéytolld on annettavaa kuvataidekasva-
tukselle monilukutaidon kehittdjana. Blogit taytyy ndhda opetuksessa kirjoi-
tetun tekstin sijaan laajemmin multimodaalisten tekstien tuottamisen, jaka-
misen ja tulkitsemisen ympéristoind, mitd kuvataidekasvatus puolestaan
voi tukea antaen vilineitd kuvalliseen ja audiovisuaaliseen ilmaisuun. Jos
tulevaisuuden taitoja kuulutetaan yhteiskunnan ja yritysten taholta, hyotyy
jokainen yksil6 arjessaan monilukutaidosta.

Minusta oli todella tirkedd tietdd, ettd kyse ei ole vain itsestd omassa kou-
lussa, vaan myos kaikista muista maailmassa. (GB, oppilas, 9-10.)
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