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Pro gradu -tutkielmassani tarkastelen luokanopettajien kokemuksia etdopetuksesta COVID-19
pandemian aikana. Suomen opetus -ja kulttuuriministerié teki historiallisen paatoksen, jonka
perusteella 18.3.2020 kaikki maamme koulut siirtyivdt etdopetukseen. Tarpeen vaatiessa
lahiopetusta tarjottiin vain 1-3 luokka-asteen oppilaille sekd erityisen tuen piiriin kuuluville

oppilaille.

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millaisia kokemuksia luokanopettajilla on
opettamisesta yhteiskunnan sulkutoimien muokkaamassa etdkouluarjessa. Tutkielma pyrkii
selvittimididn miten opettajat ovat kokeneet opetuksen etdopetusjaksolla ja kuinka
vuorovaikutus ja oppilaiden oppimisvalmiudet sekd oppiminen ovat mahdollistuneet

etdopetuksessa.

Tutkielma toteutettiin  laadullisella  tutkimusotteella hyddyntden puolistrukturoitua
lomakehaastattelua. Niiden haastatteluiden pohjalta analysoin aineiston laadullisen
sisdllonanalyysin avulla. Tutkimusaineisto on kerétty huhtikuussa 2020, kun Suomessa
etdopetusjakso oli lopuillaan. Tuloksista ilmenee, ettd onnistuneen etdopetuksen
mahdollistumiselle pidettiin avainasemassa hyvédd vuorovaikutusta, toimivaa tietoteknisté

osaamista sekd tiivistd yhteistyotd kodin ja koulun valilla.

Tutkimustulokset antavat tidrkedd tietoa luokanopettajien kokemuksista etdopetukseen
siirtymisestd ja etdopetuksen onnistuneisuudesta. Tutkimukseni vastaa yhteiskunnalliseen
puheeseen etdopetuksen haasteista ja mahdollisuuksista ja on omalta osaltaan kehittiméassa

suomalaista etdopetusta tistd eteenpdin.
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1. JOHDANTO

Maaliskuussa 2020 Suomessa siirryttiin nopeasti etdopetukseen COVID-19 pandemian
levitessd suomalaisten keskuudessa. Hallitus teki pdatoksen sulkea koulut maaliskuun
puolivilissd levidvdn koronaviruksen hillitsemiseksi. (YLE, 16.3.2020.) L&hiopetus
keskeytettiin kaikissa oppilaitoksissa ja opetus jérjestettiin poikkeuksellisesti etdopetuksena.
Sulkutoimenpiteiden tarkoituksena oli suojata viestod, sekd turvata yhteiskunnan talouselama.

(OKM, STM & VNK 2020.)

Nopea siirtyminen etdopetukseen sai monet kasvatusalan tyontekijét ajattelemaan etdopetuksen
olevan uusi asia, kun etdopetukseen siirtyminen tapahtui niin ylldttden. Opetustapana etdopetus
omaa kuitenkin vahvat juuret pitkdlle historiaan. 1800 -luvun loppupuolella kehitettiin
ensimmaisii etdopetuksen muotoja, joissa etdopetus tapahtui kirjeiden vélitykselld. Opettaja
suunnitteli oppituntien sisdllon ja postitti opeteltavat asiat oppilaalle, joka teki tehtdvit ja

palautti kirjeen takaisin opettajalle arvioitavaksi. (Mehrotra, Hollister & McGahey 1998.)

Myohemmin etdopetusta (eng. distance learning) on mééritelty monin eri tavoin, mutta kaikille
ndilld midritelmilld on samoja piirteitd. Moore ja Kearsley (2005) ovat mééritelleet etdopetusta
suunnitelluksi oppimisen muodoksi, joka tapahtuu eri paikassa kuin opetus ja vaatii erityistd
oppituntien suunnittelua ja opetustekniikoiden kéyttod seké erilaisia teknisid apuvélineitd. (Ho

& Thukral 2012).

Nopeasti kehittynyt teknologia ja uudenlaiset pedagogiset valmiudet ovat vieneet etdopetuksen
mahdollisuuksia uusiin ulottuvuuksiin. Uudemmassa etdopetuksen médritelméssd etdopetus
ndhdddn aina jonkin instituution jdrjestiméksi opetukseksi, jossa vuorovaikutus ja
oppimistuotosten jakaminen ovat tirkedssd asemassa opetuksessa ja oppimisessa. Etdopetus
eroaa tavallisesta luokkamuotoisesta opetuksesta erityisesti siind, ettd opettajat ja oppijat ovat
eri tilassa opetuksen aikana. Opetus voi ndin tapahtua muun muassa kirjeitse, tietokoneella tai

jotain muuta dlylaitetta hyodyntdmall4. (Simonson ja Seepersaud 2019, 1-6.)

Oppimiseen tarvitaan aina vuorovaikutusta opettajien ja toisten oppilaiden vililla (POPS 2014,
17). Vuorovaikutuksen lisdksi oppimiseen tarvitaan motivaatiota, miké kehittyy ja vahvistuu
yhdessd muiden oppilaiden kanssa. Nykyisen oppimisen tutkimusndkokulman mukaan
oppiminen ja motivaation ndhddidn yhd enemmin sosiaalisena sekd tilannesidonnaisena
vuorovaikutustapahtumana. (Salmela-Aro 2018, 15.) Toimivan vuorovaikutuksen seké

motivoivan oppimisympdriston rakentaminen luokkahuoneeseen on haastava tehtdva.



Kun opetus ja oppiminen viedddn luokkahuoneesta etdopetusympéristoon, vaikeutuu
vuorovaikutuksen mahdollistaminen entisestidén. Hyvén vuorovaikutuksen rakentumiseen tulee
kuitenkin kéyttd4 aikaa ja kiinnittdd huomiota, silld se on avain oppimisen mahdollistumiselle.
Oppimista tapahtuu jatkuvasti vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa kulttuurin
muovaamassa arkipdiviisessd eldméssd. [lman vuorovaikutusta ei ole oppimista. (Kauppinen
2013, 17-19.) Nyky-yhteiskunnassa oppiminen ndhdién yhteistoiminnallisena, uutta luovana,
tutkivana sekd ongelma- ja ilmidldhtdisend oppimisena (Lonka & Vaara 2016). Oppiminen
rakentuu usein keskustelijoiden yhteisen asioiden tyOstdmisen kautta kysymysten, vastausten,
korjausten, tdydennyksien sekd epdvarmuuden ilmauksien kautta. Vuorovaikutuksessa
opittavien asioiden sisdltd myds syvenee, kun opetettavaksi nostetuista aiheista syntyy

nikokulmaeroja, jotka rikastuttavat keskustelua ja oppimista. (Kauppinen 2013, 17-19.)

Vuorovaikutuksen merkityksellisyyden muistaminen etdopetusta kehitettdessi on ensiarvoisen
tarkedd. Etdopetuksen teknisiin valmiuksiin tulee paneutua tarkemmin, jotta vuorovaikutusta
voidaan parantaa etdopetuksessa. Tulevaisuudessa on tarpeellista pysyd avoimena ja joustavana
uusille ideoille ja ajatuksille sekd etdopetuksen kehittdmiselle. Tdhdn mennessd ei ole
rakentunut yhtd yksinkertaista késitystd etdopetuksen luonteesta, mutta késitys etdopetuksesta
on muuttunut kokonaisemmaksi. Jotta etdopetusta voidaan parhaiten kehittda, tulee tétd tyota
tehdd moniammatillisessa yhteistydssd aina tutkimus- ja kehitystehtdvistd kéytdnnon

kenttéty6hon saakka. (Traxler 2018, 9-10.)

Vield ei tiedetd tarkasti, millaisia seurauksia etdopetusjaksolla oli oppilaiden oppimiselle tai
kuinka hyvin lapset ja nuoret pystyivit kotioloissa opiskelemaan (Vuorio, Ranta, Koskinen,
Nevalainen-Sumkin, Helminen & Miettunen, 2021). Uusiempien tutkimustulosten valossa on
havaittu, ettd toiset oppilaat ovat sopeutuneet etdopetukseen varsin hyvin, kun taas toisille
ongelmat ovat kasautuneet. Negatiivisia vaikutuksia etdopetusjaksolla oli muun muassa pelko
laheisen sairastumisesta Covid -19 pandemiaan tai huoli Suomen tai ylipdatdan koko maailman
selviytymisestd pandemiasta. (Salmivalli 2022.) Useat lapset kokivat myos yksindisyyttd
etdopetusjakson aikana, kun kavereita ndhtiin vain virtuaalisesti (Valtioneuvosto 2020, 64).
Positiivisia vaikutuksia etdopetuksella oli kiusaamisen viheneminen (Salmivalli 2022). Lisaksi
erilaisia aistiyliherkkyyksid omaavat oppilaat hyotyivét etdopetustyylisestd opetuksesta, kun
oppiminen tapahtui itsendisesti kodin rauhassa luokkahuoneen sijaan. (Valtioneuvosto 2020,
63-64.) My0s opettajien etdopetuskokemuksista on vasta vdhdn tutkimustietoa saatavilla.
EduRescuen teettimén tutkimuksen tuloksissa nousi esille opettajien kokema tyOperdinen

stressi etdopetusjakson aikana seka riittimattomyyden tunteen kokeminen (Lerkkanen 2022).



Tulevaisuudessa onkin tarpeellista tutkia etdopetusjakson fyysisié, psyykkisid sekd sosiaalisia
vaikutuksia opetukselle ja oppimiselle. Opettajat tarvitsevat lisdd koulutusta ja tietoa
etdopetuksen haasteista ja mahdollisuuksista sekd lisdd koulutusta tietoteknisiin asioihin.
Etdopetusjaksolla tarvittavia tietoja ja taitoja tulisi opetella ja harjoitella jo ldhiopetuksen
aikana, jotta mahdolliset nopeat siirtymiset etdopetukseen tulevaisuudessa toimisivat paremmin

sekd johdonmukaisemmin.

Tassd pro gradu tutkielmassa haluan saada tietoa luokanopettajien kokemuksista etdopetuksesta
poikkeusolojen aikana. Erityisen kiinnostunut olen etdopetuksessa tapahtuvasta
vuorovaikutuksesta luokanopettajien kokemana sekd oppilaiden oppimisvalmiuksista
opettajien ndkokulmasta. Tutkielma on luonteeltaan kvalitatiivinen ja aineisto on keréitty
avoimella kyselylomakehaastattelulla Google forms -ohjelmalla luokanopettajilta kevailla
2020 etdopetusjakson loppupuolella. Tutkimuksen edetessd aineisto on analysoitu laadullisella
siséllonanalyysilld ja tulokset kirjoitettu auki vastauksista esille tulleiden teemojen mukaan.
Tutkielman lopusta I0ytyy yhteenveto sekd pohdintaa tutkimuksen etenemisestd ja

myShemmisté tutkimusmahdollisuuksista.



2. OPPIMINEN ALAKOULUSSA

Peruskouluikdisen lapsen yksi tdrkeimpiéd kehitystehtdvid on oppiminen ja koulu yksi hénen
keskeisimmistd oppimisymparistdistddn. Oppimisen kannalta keskeisessé asemassa ovat lapsen
ominaisuudet, kuten sosiaaliset taidot ja motivaatio, kognitiiviset kyvyt ja hinen omat
kisityksensd itsestddn oppijana. Lapsen taidot itse suunnitella ja ohjata omaa toimintaansa
oppimistilanteissa, tavat selviytyd vaikeiksi koetuista tilanteista sekd oppimiseen liittyvit
tunteet ja uskomukset ovat tarkedssa asemassa oppimisen tuloksellisuudessa. (Nurmi, Ahonen,

Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 2014, 98-99.)

2.1 Oppimisen taidot keskilapsuudessa

Oppimista tapahtuu kaikkialla jatkuvasti. Oppimistilanteessa tietoja késittelevd toimija
saavuttaa uusia tietoja ja taitoja jostain aiheesta tiedostamattoman tai tiedostetun
tapahtumasarjan kautta. Niin ollen oppimiseen tarvitaan ulkoisen oppimisympériston lisdksi
sisdinen  oppimisympdristd,  aivot,  joissa  varsinainen  oppiminen  tapahtuu
kasitteenmuodostuksen ja ajattelun kautta. Thmisten sisdinen tapa hahmottaa ymparistédan on
hyvin erilaista eri ihmisten valilld, mik& vaikuttaa my0ds oppimistapojen erilaisuuteen. Ulkoisen
ja sisdisen oppimisympdriston tirked yhdistava tekija ilmenee yksilon ja ympériston vilisend
kommunikointina ja vuorovaikutuksena. Tdmi luo oppimisympéristdn sosiaalisen kentdn.

(Piispanen 2008, 16.)

Oppimista alkaa tapahtua jo eldmin varhaisvaiheista ldhtien. Oppimista tapahtuu, kun
taltioimme ja tulkitsemme uutta informaatiota, rakennamme jatkuvasti jisentyvéaa ja rikastuvaa
kuvaa siitd sosiaalisesta ja fyysisestd maailmasta, jossa eldmme sekd itsestimme tdmédn
maailman osana. Oppiminen on monialainen prosessi ja oppimista on monenlaista. Yhteistd
kaikelle oppimiselle on, ettd se kytkeytyy toimintaan ja pyrkii palvelemaan sitd. Yksilon
eldmédnhallintataidot kehittyvét, kun hdn oppimisen vilitykselld sopeutuu maailmaan ja samalla
kerdd uusia keinoja maailman ja oman itsen muuttamiseksi. Ndin oppimista tapahtuu toiminnan

puitteissa uutta toimintaa varten. (Rauste-Von Wright, Von Wright & Soini 2003, 50-51.)

Keskilapsuus on ajanjakso, joka kestdd esikoulun tai alakoulun alkamisesta varhaisen

nuoruusidn alkuun asti. Kulttuurista riippumatta tdmi ajanjakso sisdltdad tdrkeitd muutoksia



lapsen eldmidssd sekd lapsen ja aikuisten vélisissd suhteissa. Tétd aikaa voidaan kutsua
useimmissa kulttuureissa eldmédn valmennuskurssin alkamiseksi. (Nurmi, ym. 2014.)
Keskilapsuudessa lapsi alkaa pitdd yha tarkedmpéna sitd, miten vertaiset suhtautuvat hineen ja
miten hdn itse késittelee ja ymmartdd toisilta saamaansa palautetta. Télloin korostuu se, miten
toisten tunteet, ajatukset ja kdyttdytyminen vaikuttavat yksiloon ja se, milld tavoin han tulkitsee
ja havaitsee kanssaihmisten kdyttdytymistd, kuten ilmeité, eleitd tai puhetta. Tatd kutsutaan
sosiaaliseksi havaitsemiseksi. Kouluidssd sosiaalisten taitojen merkitys korostuu ja vakiintuu

melko nopeasti. (Kronqvist & Pulkkinen, 2007, 154-156.)

Keskilapsuudessa lapsen fyysinen kasvu on varsin tasaista, hidasta ja vakaata. Kouluidssi
lihaksisto vahvistuu ja lapselle kehittyy voimaa ja vahvuutta. Lapsen vartalon ja sen osien
toiminnalliset muutokset liittyvéit motoriseen kehitykseen. Kouluidssd lapset oppivat monia
uusia motorisia taitoja, kuten uinti, luistelu ja voimistelu. Karkeamotoriikassa tirkein
kehitysmuutos kouluikiiselld on koordinaation kehittyminen. Hienomotoriikka kehittyy
kouluidssd merkittavésti. Oppilaille on luontevaa kayttii tietokoneen ndppaimistod kitevésti ja
piirtdd sekd kirjoittaa tarkasti. Ndiden kehitysvaiheiden huomioinen opetuksessa on tarpeellista,
jotta oppiminen olisi mahdollisimman innostavaa, mielekdstd ja turvallista. (Kronqvist ja

Pulkkinen, 2007, 134-135.)

Kehityspsykologian kautta tunnetuksi tullut sveitsildinen tutkija Jean Piaget on ohjannut viime
vuosikymmenien ajan tutkijoiden ja opetuksen kehittdjien késityksid oppimisen, opettamisen ja
kognitiivisen kehityksen vilisistd suhteista. Nykytutkimuksen valossa oppija nédhdiin
aktiivisena tiedon vastaanottajana ja kdsittelijind. Lapsi tutkii aktiivisesti ympdristoddn ja
rakentaa omat kasityksensd ja tietonsa omien tulkintojensa ja kokemustensa varaan. (Nurmi

ym. 2014, 95-96.)

Vauvaikadisid ja lapsia tarkasti havainnoimalla ja haastattelemalla Piaget tuli sithen tulokseen,
ettd thmisen kognitiivinen kehitys etenee tiettyjen vaiheiden kautta. Ndihin vaiheisiin sisdltyy
radikaalisti erilaisia kognitiivisia skeemoja eli mielen sisdisid malleja, jotka yhdistyvit ja
muokkautuvat aina uusien mallien muodostuessa. (Bransford, Brown & Cocking 2004, 96-97.)
Kouluikdin tultaessa Piaget'n mukaan lapsen ajattelun kehitys on konkreettisten operaatioiden
vaiheessa, jolloin lapsi alkaa hahmottaa paremmin esineiden perusominaisuuksien pysyvyytta,
vaikka jotkin niiden ulkoiset ominaisuudet muuttuisivat. Tédssd kehitysvaiheessa lapsi oppii
kayttdmiin syy-seuraussuhteita ajattelunsa tukena sekd ymmirtdd lukuméérdn pysyvyyden.

(Nurmi ym. 2014, 89.)



Opetustilanteissa on otettava huomioon lapsen kasvun ja kehityksen vaihe, jotta opetus kohtaa
parhaiten oppijan tarpeita eri ikdkausina. Keskilapsuuden ajattelun kehityksen vaiheessa
opetuksen tulisi sisdltdd konkreettisia kiinnekohtia lapsen aiempiin kokemuksiin ja lapsen
omaan aktiivisuuteen liittyvaé toiminnallisuutta ja kokeilua. Jos lapselle tarjotaan abstrakteille
kisitteille perustuvaa ajattelua ja opetusta tissd kehityksen vaiheessa, ei oppimista voi tapahtua,
koska lapsen ajattelun kehitys ei ole vield edennyt abstraktin ajattelun tasolle. (Nurmi ym.

2014, 95.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2014, 17) alakouluikdisen oppimiskésitys
katsotaan rakentuvan sille pohjalle, ettd oppija itse on aktiivinen toimija. Han harjoittelee ja
oppii ratkaisemaan ongelmia ja asettamaan oppimistavoitteita itsendisesti sekd yhteistyOssd
muiden kanssa. Ajattelun ja oppimisen kannalta olennaista on kieli, kehollisuus seka eri aistien
kaytto oppimistilanteissa. Oppiminen on yksin ja yhdessé tekemistd, ajattelemista, tutkimista ja
suunnittelua, jolloin myonteiset tunnekokemukset ja oppimisen ilo edistdvit oppimista ja
innostavat kehittimédn omaa toimintaa. Peruskoulussa oppiminen on monimuotoista ja
sidoksissa opittavaan asiaan, paikkaan ja aikaan. Tavoitteellisen ja elinikdisen oppimisen
perustana ndhdddn oppimaan oppimisen taitojen kehittyminen. Tdmé tukee itseohjautuvuutta
oppimisessa, kun lapsi oppii tunnistamaan ja tiedostamaan itselleen parhaan ja tehokkaimman

tyylin sisdistdd ja oppia uusia tietoja ja taitoja.

2.2 Vuorovaikutus oppimisessa

Yhtd tdrkedd kuin lapsen ajattelun kehityksen vaiheiden tiedostaminen ja tunnistaminen
keskilapsuudessa on lapsen sosiaalisten taitojen kehittymisen ja yhdessd oppimisen
kehitystavoitteiden huomiointi. (Nurmi ym. 2014, 95.) Sosiaaliset taidot kattavat ne ihmisen
kyvyt, joiden avulla hin tulee toimeen muiden kanssa, riippumatta siitd, miten seurallinen
thminen hén on. Sosiaaliset taidot opitaan kasvatuksen ja kokemusten kautta. (Keltikangas-

Jarvinen 2011, 5.)

Tutkimuksilla on voitu osoittaa, ettd oppimisen polun alkutaipaleella herddvd motivaatio on
yksi oppimisen kulmakivistd. Havainnot alkuopetuksessa ja koko perusopetuksen aikana
osoittavat, ettd motivaation kautta opettajan ja oppilaiden vélinen vuorovaikutus on yhteydessé
lasten ymmartdmistaitojen kehitykseen, oppimiseen ja onnistumisen kokemuksiin. Nama

positiiviset kokemukset taas synnyttdviat myonteisid oppimiskehid. (Rasku-Puttonen 2013, 13.)



10

Lev Vygotskin sosiaaliskulttuurinen teoria kehityksesti ja oppimisesta korostaa lapsen ja hinen
laheistensi vilistd vuorovaikutusta oppimisessa. Vygotskin mukaan lapsi osallistuu aktiivisesti
yhteisonsa toimintaan ja hidnen kehitystddn muovaavat lapsen sosiaaliskulttuurinen ympéaristo
sekd ihmisten vélinen vuorovaikutus. (Nurmi ym. 2014, 95.) Tdméin nikemyksen mukaan
ihmiset ovat jo syntyesséén sosiaalisia ja alkavat vuorovaikuttaa heti syntymén jalkeen muiden
ihmisten kanssa. IThmisen mieli kehittyy siten, ettd muiden kanssa vuorovaikutuksessa opitut
asiat alkavat hiljalleen sisdistyd ihmismielen omaksi toiminnaksi. (Lonka & Vaara 2017, 42-

43)

Oppimistilanteessa oppimista edistdd se, etti koko oppimisyhteisé yhdessd alkaa toimia
asiantuntijayhteison tavoin. Talloin oppijat tutustuvat yhdessé opittaviin asioihin ja tiydentévat
toistensa tietdmystd. Jokainen oppilas tuo omasta tietovarastostaan jotain toisten tietoon ja nédin
oppilaat tukevat ja tdydentdvit toinen toistensa tietoja ja taitoja. Tdmdn idean taustalla on
Vygotskin lihikehityksen vyohyke (engl. zone of proximal development, ZPD). Léahikehityksen
vyOhykkeessé alaraja oppimiselle on niissé taidoissa, joihin oppija pystyy jo itsendisesti ilman
apua. Yldraja midrdytyy taas sen mukaan, mihin ihminen kykenee vain ulkoisen tuen avulla,
taitavamman osaajan ohjauksessa. Téillainen ulkopuolinen ohjaus, palaute ja apu voi luoda
oppijalle tuen, jonka avulla hdn pystyy suorittamaan vaativampia tehtavia kuin hinelle muutoin

olisi mahdollista. (Lonka 2017, 74-75.)

Keskilapsuudessa oppilaille tulee tarjota mahdollisuuksia yhteisolliseen oppimiseen sekéd
mahdollistaa 1&hikehityksen vyohykkeen kaltaiset oppimistilanteet opetuksessa. Oppimisen
monialaisuus sekd yhteisdllinen oppiminen ja sen mahdollistaminen ei ole itsestdén selvéa tai
helppoa. Tdma tulee huomioida tietoisesti opetuksessa ja luoda opetustilanteita, joissa opettaja
toimii oppilaiden oppimisen tukena ja ohjaajana. Opettajan rooli ei vihene opetuksessa, mutta
se saa erilaisen muodon. Siind missd aikaisemmin opettaja johti luentotyylisesti ja
opettajajohtoisesti tunnin kulkua, hén nykyisin ohjaa oppilaiden omaa tiedonhankintaa seka
esittdd kysymyksid, jotka ohjaavat oppilaita ajattelemaan asioita itse. Oppilaat toimivat
aktiivisesti oppimistilanteessa keskustellen opettajan ja muiden oppilaiden kanssa. (Cantell

2017, 234-235.)

Yksi tirkeimpid ulottuvuuksia oppimisessa on hyvd vuorovaikutus opettajan ja toisten
oppijoiden vélilla sekd kaikenlaisia tunteita kestdva ja késittelevad oppimisilmapiiri. Positiivinen
vuorovaikutus toisten kanssa luo my0s turvallisuutta. Luokan oppilasaines voi olla hyvin

moninaista ja ndin erilaiset temperamenttipiirteet tuovat opetukseen omat mahdollisuutensa ja
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haasteensa. Toinen oppilas voi kiirehtid vastaamaan opettajan esittimién kysymykseen ennen
kuin opettaja on ehtinyt sanoa virkkeensi loppuun. Samaan aikaan, kun toinen oppilas vasta

késittelee opettajan esittdmdd kysymystd ja miettii sithen vastausta. (Rantala 2006, 18-19.)

Temperamenttipiirteiden huomioimisen lisdksi opetuksessa on hyvd panostaa myds oppilaiden
oppimismotivaation tukemiseen. Opettajan kannattaa suosia monipuolisia opetusmenetelmid
tunteja suunnitellessaan, jotta oppilaiden koulumotivaatio voisi kasvaa ja séilyé luokka-asteelta
toiselle. Koulumotivaatio on sitd, ettd oppilas kokee koulussa tapahtuvat asiat mielekkaiksi,
hyo6dyllisiksi ja tarkeiksi sekd on kiinnostunut oppimisesta. (Lerkkanen & Pakarinen 2018, 181-
183.) Yhd enenevissd midrin oppiminen on yhdessd tapahtuvaa ryhmétyoskentelyd ja
yhteisollistd toimintaa, mikd vaikuttaa siithen, ettdi myds motivaatio rakentuu oppijan
yksilollisind tulkintoina ja sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden oppijoiden kanssa. Tésta
johtuen koko luokan oppilaiden panos positiivisen yhteisen motivaatioilmaston rakentamiseen

on tarked, eikd vain yksildtason panostus. (Jarvenoja, Kurki & Jarveld 2018, 141-142.)

Positiiviset sosiaaliset suhteet, niin opettaja - oppilas suhde, kuin suhteet vertaisiin vaikuttavat
vahvasti oppimismotivaatioon sekd kouluviihtyvyyteen. Tutkimusten valossa oppilaat, joilla on
laheinen ja vastavuoroinen suhde opettajaansa, eivdt héirikoi tunneilla tai kéyttaydy
aggressiivisesti muita kohtaan. He pérjddviat paremmin koulussa ja tulevat paremmin
hyvéksytyksi vertaisryhmissi, kuin ne, joiden suhde opettajaan on ongelmallinen. Néin ollen
opettaja- oppilasvuorovaikutuksen laadulla on suuri merkitys oppilaan tulevalle opiskelu-

uralle. (Toom & Pyhilto 2013, 82-83.)

Hyvin koulumotivaation ja positiivisen vuorovaikutuksen rakentaminen tukee oppimisen iloa
ja positiivisten oppimiskokemusten kehdn muodostumista. Tiedollista saavuttamista arvostavan
koulukasvatuksen haastajaksi voidaan nostaa positiivisen psykologian oppi-isdn, Martin
Seligmanin kehittdmé ajatus positiivisesta kasvatuksesta”. Siind toisiinsa limittyvat
perinteisten tietojen ja taitojen opettaminen sekd hyvinvointitaitojen ja hyvin luonteen
edistdiminen. Hyvé luonne ndhdiin tissd yhteydessd myodnteisten luonteenpiirteiden ryppéaéna,
joka tulee ndkyvéksi tunteissa, ajatuksissa ja toiminnassa. Hyvinvointitaidot taas muodostuvat
oppilaan valmiuksista rakentaa myonteisid tunnekokemuksia, lisddméédn sinnikkyyttddn,
vahvistamaan ihmissuhteitaan, hyddyntdméén vahvuuksiaan sekd eldmddn hyvinvoivaa ja

terveellistd eldmaa. (Leskisenoja 2017, 422.)

Jotta opettaja voi tukea oppilaiden hyvid vuorovaikutustaitoja sekd tunteiden nimedmisti ja

hallintaa, on hinen tunnistettava omat vahvuutensa, valmiutensa ja asenteensa néiden taitojen
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opettamiseen. Opettajan pedagoginen toiminta on jatkuvassa vuorovaikutuksessa ympériston ja
toisten ihmisten kanssa. Liséksi opettajan vuorovaikutussuhteisiin vaikuttavat myds ne kaikki
ithmissuhteet, jotka hinelle ovat eldmén aikana muodostuneet. Nama vaikuttavat hénen
ajatteluunsa ja toimintaansa. Vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa tiarkedssid asemassa
ovat tunteet. Voidakseen tukea oppilaitaan omien tunteiden kohtaamisessa ja sditelysséd, on
opettajan opeteltava ensin itse tunnistamaan ja tunnustamaan tunteet osaksi olemustaan,
ajatteluaan, toimintaansa seké tyotdén. Ndiden lisdksi opettajan tulisi vield osata hyvéiksya tima
tunteiden kirjo osaksi itseédén, jotta hdn voi tukea oppilaitaan tunteiden sdételyssd. (Sutela 2022,

47-48, 138)

Pedagogisessa kohtaamisessa on kysymys opettajan valmiuksista kohdata oppilas omana
itsendén. Opettajan ja oppilaan tunteiden kohtaamisessa opettajan tulisi pystyd sddtelemiin
tunteitaan valta-asemassaan, oli oppilaan tunteiden kirjo miten laaja tahansa. Opettaja on

kohtaamisessa toissd, mutta oppilas on oppimassa eldmastd. (Emt. 2022, 138-139.)
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3. ETAOPETUS

3.1 Etaopetuksen maaritelma

Nykyddn etdopetus ndyttdytyy monille kasvatusalan tyontekijoille uutena asiana, vaikka
todellisuudessa etidopetusta on tapahtunut yli vuosisadan ajan. Etdopetus on muuttanut
muotoaan vuosien saatossa, mutta perusidea on pysynyt samana. Alkujaan kirjekursseihin
perustunut etdopetus on saanut aivan uusia ulottuvuuksia digitalisaation kehittyessd nykyiseen
muotoonsa. (Simonson & Seepersaud 2019, 7-9). 1800 -luvun loppupuolella kehitellyt
aikaisimmat etdopetuksen muodot tapahtuivat kirjekursseilla, joissa oppituntien opetettavat
asiat ldhetettiin postitse oppilaille, jotka suorittivat annetut tehtdvét ja postittivat ne takaisin
opettajalle arvioitaviksi. Tdméin jilkeen opettaja palautti tehtdvét arvioituina oppilaalle yhdessa

uusien tehtivien kanssa. (Mehrotra, Hollister & McGahey 1998.)

G. Dohmen (1967) on médritellyt etiopetuksen systemaattisesti organisoiduksi itseopiskelun
muodoksi, jossa eri aihealueista vastuussa olevien opettajien johdolla opiskelu neuvonta,
oppimateriaalien jakaminen seké opiskelun valvonta on jirjestetty mediaa apuna kéyttden. M.
Mooren (1973) mukaan etdopetus on opetusmenetelmien ryhmi, jossa opettaminen on
toteutettu elektronisilla tai muilla vélineilld, jotta yhteydenpito opettajan ja oppijoiden vélilld
mahdollistuu. My6hemmin 80 -luvulle tultaessa etdopetuksen mééritelmissa kiinnitettiin
enemmén huomiota vuorovaikutteisuuteen etdopetuksessa. D. Garrison ja D. Shalen (1987)
nidkemyksen mukaan etdopetus on opetusta, jossa suurin osa opetuksen kommunikaatiosta
opettajan ja oppijoiden vililld tapahtuu etdnd. Heiddn madritelméssddn vuorovaikutuksen
yllapitimiseen kédytetddn apuna medialaitteita ja  vuorovaikutuksen tulee olla
molemminpuolista oppilaiden ja opettajan vililld, jotta oppimisprosessi mahdollistuu.
Siirryttdessd seuraavalle vuosikymmenelle, etdopetusta madriteltiin ymparistdtekijoiden
mukaan vuorovaikutuksen tarkeyttd unohtamatta. Mehrotran, Hollisterin ja McGaheyn (1998)
mukaan mikd tahansa virallinen opetustapa, jossa suurin osa opetuksesta tapahtuu niin, ettéd

opettaja ja oppilaat eivit ole samassa fyysisessa tilassa, on etdopetusta.

Simonson ja Seepersaud (2019, 1-6) maédrittelevit etdopetuksen neljddn kategoriaan. Ensiksi
etdopetus on aina jonkun instituution jdrjestiméai. Itseopiskelusta etdopetus eroaa siind, ettd se
on jonkin oppilaitoksen jéirjestimid sekd aktiivista vuorovaikutusta siséltivdda. Toinen

etdopetusta madrittelevi tekijd on opettajien ja oppilaiden eroava maantieteellinen sijainti ja/tai
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opetusaika. Opettajat ja oppijat ovat eri tiloissa opetuksen aikana ja opetus sekd oppiminen
voivat tapahtua eri aikaan. Vuorovaikutteisuus on kolmas tekiji etdopetuksen
mahdollistumisessa. Vuorovaikutteisuus on vélttimétontd laadukkaassa etdopetuksessa, jolloin
oppilailla tulisi olla mahdollisuus jollain tavoin keskustella muiden oppilaiden sekd opettajan
kanssa. Viimeinen maéérittelevd tekija on oppimistuotoksien (tieto, -kuva- ja ddnimuotoisia
tuotoksia tai oppimiskokemuksia) jakaminen oppilaiden ja opettajan kesken. Jos jokin niista
edelld mainituista tekijoistd puuttuu, ei kyseessd ole Simonsonin ja Seepersaudin mukaan

etdopetus.

Simonsonin ja Seepersaudin tavoin monet kasvatusalan ammattilaiset korostavat
vuorovaikutuksen merkitystd etdopetuksessa. Helmikuussa 2021 julkaistussa raportissa:
Koulunkdynti, opetus ja hyvinvointi kouluyhteiséssd koronaepidemian aikana: Tuloksia syksyn
2020 aineistonkeruusta, vuorovaikutus nihtiin etdopetuksessa kuormittavuutta vihentdvana
tekijdnd (Ahtiainen ym. 2021, 39-44.) Selked struktuuri sekd aktiivinen vuorovaikutus
etdopetuksessa koettiin oppimista tukeviksi tekijoiksi. Simonsonin ja Seepersaudin (2019, 1-6)
mukaan vuorovaikutuksen tulisi olla etdopetuksessa jatkuvasti ldsnd sekd osa oppimisen
arkipdivéa ja oppisiséltod tukevaa. Vuorovaikutus opettajan ja oppilaan vililla sekd oppilaiden
keskindinen vuorovaikutus voi olla samanaikaista tai tapahtua eri aikaan. Tdnd pdivand
tapahtuvassa etdopetuksessa tirkedssd asemassa ovat ddnen ja videon jakaminen osana opetusta
ja oppimista. Ndiden avulla opettaja pystyy varmistamaan sekd mahdollistamaan ja valvomaan,
ettd oppimista varmasti tapahtuu. Simonson ja Seepersaud (2019, 1-6) ndkevit, ettd modernin
digitalisaation luomat kehittyneet tietoliikennejarjestelmét ovat perusta nykyaikaiselle
etdopetukselle, kuitenkin pois sulkematta vanhempia yhteydenpitotapoja. Ndméi vihemmin

kehittyneet yhteydenpitotavat ovat uusien tavoin edelleen etdopetuksessa tirkeita.

3.2 Etaopetuksen toteuttaminen

Tdmédn hetken opetusta suunniteltaessa tulee huomioida oppimisympéristdjen erilaiset
ulottuvuudet ja mahdollisuudet. Oppimista tapahtuu paljon koululuokan ulkopuolella erilaisissa
fyysisissd ja digitaalisissa oppimisymparitoissd. Nyky-yhteiskunta haastaakin oppilaita ja
opettajia ndkemaién teknologian voimavarana, eiki kuormittavana tekijana. Toisaalta opettajien
ja yhd nuorempien oppilaiden on opittava ohjaamaan omaa toimintaa niissd ymparistoissd seka

tekemddn yhteistyotéd rajoja ylittden, eri tahojen kanssa. Opettajien on kohdattava opetuksen
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muutoksen tuomat mahdollisuudet ja myds paineet koulun arjessa sekd opetusta suunnitellessa.

(Niemi & Multisilta 2014, 12-16.)

Digitaalinen opetus- ja oppimisympdaristd muuttanee tulevaisuuden oppimateriaaleja sekd
oppituntien lainalaisuuksia. Nykypéivina kaikki tieto 16ytyy kétevésti ja helposti netistd seké
monenlaiset arkipdivdn asiat hoituvat ndppéristi internetin valitykselld omasta élylaitteesta,
kuten pankkiasiat, ajanvaraukset ja bussiaikataulujen tarkistaminen. Peruskoululaisella on
kaikki maailman tieto kdnnykéssdén. Koululaitoksella ja opetuksella on ensiarvoisen térked
tehtévi opettaa lapsille laadukasta tiedon etsintdd ja késittelyd sekd kriittistd medialukutaitoa.
Tulevaisuuden oppimateriaaleissa yhdistyvét opetettavat perusasiat sekéd harjoitukset, jotka
ohjaavat tiedon hakemista eri viestintdvilineisti — kirjastosta, internetsivustoilta,
haastatteluista, lehdistd ja niin edelleen. Murrosaikaa eletdén vield varmasti monta vuotta ja
paperiset sekd digitaaliset oppimateriaalit tukevat toinen toistaan vield pitkén aikaa. (Ruuska

2016, 177-179.)

Etdopetus pohjautuu luokkahuoneessa tapahtuvan opetuksen tavoin opettajien ty6td ohjaavan
teoksen madritelmiin laadukkaasta opetuksesta eli peruskoulun opetussuunnitelman
perusteisiin. Opetuksen jarjestimistd ohjaavat tietyt velvoitteet, jotka tukevat valtakunnallisesti
yhtendisid opetuksen perusteita. Ndmi ovat sdddetty perusopetuslaissa. Opetuksen tulee edistdd
oppilaiden tervettd kasvua ja kehitystd sekd ottaa huomion oppilaiden ikékausi ja edellytykset
opetuksessa. Opetussuunnitelmassa velvoitetaan opetuksen jirjestdjdd tekeméédn yhteistyota
oppilaan kodin kanssa. TyOskentelystd ja oppimisesta annettava palaute on tirked osa oppimista
ja tuen toteutumista. Kolmiportainen tuki on suunniteltu varmistamaan jokaiselle oppilaalle
riittdvdt oppimisen tukimuodot. Perusopetuslain ja perusopetuksen opetussuunnitelman
mukaan koululla on velvollisuus seurata oppilaan oppimista ja koulunkdyntid sekd antaa
saannollisesti rakentavaa palautetta ja ilmoittaa kodille mahdollisista oppimisisen pulmista.

(POPS 2014; Perusopetuslaki 628/1998.)

Vuorovaikutuksen onnistuminen opettajan ja oppijan vililldi on ratkaisevassa asemassa
etdopetuksessa ja sen onnistuneessa toteutuksessa. Helsingin yliopistossa tehtiin tutkimus
etdopetussovellus Digiluokasta, jossa oppitunnit jarjestetddn reaaliaikaisesti, patevin opettajan
johdolla, ryhmédmuotoisesti. Opetus oli koettu toimivaksi ja hauskaksi verrattuna
verkkokursseihin, jotka suoritetaan itsendisesti. Riittdva yksilollinen vuorovaikutus opettajan

ja oppijan vélilld on avainasemassa laadukkaan etdopetuksen toteutumisessa. (Tikkanen 2020.)
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Keviin 2020 etdopetusjakson aikana opettajia ohjeistettiin toteuttamaan opetussuunnitelman
mukaista, tasapuolisen laadukasta opetusta, siind laajuudessa kuin oli mahdollista vallitsevassa
tilanteessa toteuttaa. Keskeisiksi kysymyksiksi nousivat etdopetusjakson alkaessa, kuinka
turvataan jokaisen lapsen oikeus oppia ja miten erilaisten oppilaiden tarvendkokulma
huomioidaan. Haastavuutta etdopetusjaksoon siirtyminen toi myods digilaitteiden puute
erityisesti alakoulun puolella seké uusien pelisddntdjen ja kdytinteiden kdyttoon ottaminen ja
sopiminen lyhyessd ajassa kotien kanssa. Pekka Heinonen kiittelee suomen koko
koulujérjestelmidd hyvidn etdopetuksen mahdollistajana. Suomalaisessa koulussa myos
normaalioloissa opettajilla on laaja autonomia toteuttaa opetusta niin, ettd oppimisen tavoitteet
tulevat saavutetuiksi. Opetusministerion linjauksista nousi myods luottamus opettajien
ammattitaitoon, eikd opetuksen jéirjestdmiselle asetettu liian tiukkoja raameja. (Isopahkala

2020, 6-11.)

Kevadn 2020 etdopetukseen siirtyminen jouduttiin  tekem#din nopeasti, joten
etdopetusmenetelmien ja opetuksen jirjestimisen suunnitteluun ei ollut ldhes ollenkaan aikaa.
Téastd huolimatta suurin osa opettajista pystyi nopeasti ottamaan etdopetuksen hallintaan ja
saada asiat sujumaan mahdollisimman hyvin. (Laurinolli 2020.) Yhteiskuntatutkija Marko
Terédksen (2020) mukaan hyppy etdopetukseen tapahtui niin nopeasti, ettei laadukkuuteen voitu
panostaa tarpeeksi, eikd tulevaan etdopetukseen kannat tistd syytd ottaa mallia tulevaisuuden

etdopetusta suunniteltaessa.

Useissa kouluissa etdopetuksen aikana oppiminen on vaihtunut tehtidvipohjaiseksi ja etenkin
peruskoululle tirked yhteisollisyys ja vuorovaikutteisuus on jaényt taka-alalle. Jos kevain 2020
etdopetusjakson aikana verkko-opetuksessa kdyttoon otetut hatdratkaisut jdisivdt pysyvéksi
toimintamalliksi tulevaisuuden etdopetuksessa ei tilanne nayttaisi hyviltd. Tama etdopetusjakso
antoi meille ndyttdd etdopetuksen nykyhetken valmiuksista ja on apuna laadukkaan ja

vuorovaikutteisen etdopetuksen kehittimiseen tulevaisuudessa. (Laurinolli 2020.)

3.3 Etaopetuksen haasteet

Keviilla 2020 Covid-19 pandemian aiheuttama peruskoulun etidopetusjakso on eri kyselyiden
valossa tuonut esille etdopetuksen positiivisia puolia sekd liudan kehityskohteita. Useat
opettajat, vanhemmat ja oppilaat kokivat etdopetusjakson raskaaksi, kun taas osa niki

etdopetuksessa potentiaalia ja koki uudenlaisen opetusmuodon myds innostavana.
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Opettajien ammattijarjeston (OAJ) kevailld 2020 teettdimén kyselyn perusteella, opettajat ovat
kokeneet tavoittavansa oppilaat suhteellisen hyvin etdopetuksen aikana. Opettajat kuvailevat
kayttdneensd runsaasti aikaa oppijoiden tavoittamiseen erilaisin menetelmin. Kuitenkin suuri
osa peruskoulun opettajista kertoo, ettd yksittdisten oppilaiden kohdalla tavoittaminen oli
epasddnnollistd tai olematonta. (OAJ 2020.) Hytdsen (2020, 2-3) mukaan todellisuudessa
tekniikka ei aina toimi, eikd osalla oppilaista ole tarvittavia valmiuksia vastuunottamiseen
omasta oppimisestaan ja aikatauluistaan. Ongelmia esiintynyt myo6s lyhyelld varoitusajalla
kayttoon tulleiden erilaisten sovellusten ja alustojen kédyttoonottamisessa, niin opettajilla kuin

oppilailla.

Opettajien suuri ajankdytollinen panostus etdopetukseen ei ole ollut ilmaista, silld opettajien
ammattijirjeston kyselyyn vastanneista peruskoulun ja lukion opettajista joka viides arvioi
tyossdjaksamisensa heikoksi. Tyon kuormittavuutta ovat kasvattaneet uusien vélineiden kdyton
nopea oppiminen, lisddntynyt tyon suunnittelu, viestinndn miirdn valtava kasvu niin
oppijoiden, kuin vanhempien kanssa sekd yksittdisille oppijoille annettavan kirjallisen
palautteen médrian kasvu. Lahiopetuksen tavoin poikkeusoloissakin opettajan on voitava tehda
tyonsd tydajan puitteissa. Tamén voisi mahdollistaa opettajan tavoitettavuuden rajaaminen tai

kirjallisen palautteen mééran vihentdminen. (OAJ 2020.)

Oppilailla on ollut opettajien tavoin haasteita uuden oppimisympdriston lainalaisuuksien
omaksumisessa. Erityisesti erityistd tukea tarvitsevat lapset seki lapset, joiden koti on turvaton
vanhempien poissaolon, vékivaltaisuuden tai péihteiden kéyton takia, ovat haavoittuvassa
asemassa etidopetukseen siirryttidessd. Kaikkia lapsia ei auteta etdyhteyksien muodostamisessa
kouluun, miki voi johtaa oppilaan vetdytymiseen opetuksesta sekd yksindisyyden kasvamiseen.

(Hyténen 2020, 2-3.)

Lasten ja nuorten kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin tukeminen on yksi perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa maéritelty tehtdva (POPS 2014). Etdopetusjaksolla huomattiin
olevan oppilaiden oppimisen kehitystd ja hyvinvointia horjuttavia vaikutuksia. Haasteita
oppimiselle  toi  oppimisen tuen riittiméttomyys,  etdopetukseen  tarvittavien
oppimisstrategioiden puute sekd itseohjautuvuuden ongelmat tehtdvien suorittamisessa. Osa
oppilaista koki lisdksi yksindisyyttd, kun yhteys kavereihin rajoittui virtuaalisiin tapaamisiin.
(Valtioneuvosto 2020, 64.) Valtioneuvoston Covid-19-tiedepaneeli  toteaa, ettd
peruskouluikdisille pandemian vaikutukset voivat olla pitkdaikaisia peilaten siihen, ettd

kouluopinnoista  suoriutuminen on ratkaisevassa asemassa lapsen tulevaisuuden
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mahdollisuuksiin kouluttautua seké tyodllistyd. Negatiiviset kokemukset horjuttavat helposti
oppilaan omaa késitysté itsestdén oppijana ja mahdollisuuksista pérjitd opinnoissaan. Tdma
johtaa usein kielteiseen asenteeseen koulutusta kohtaan seké laaja-alaiseen osaamisvajeeseen.

(Laatikainen, Vapalahti, Kalland, Vilijarvi, Huotilainen, Salmivalli & Ollikainen, 2020, 43).

Turun Yliopiston ja THL:n (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos) tutkimuksen lippulaiva INVEST
(Eriarvoisuuden, interventioiden ja uuden hyvinvointiyhteiskunnan tutkimuksen lippulaiva ja
tutkimuskeskus) kerési etdopetusjakson lopulla tietoa peruskoulun oppilaiden kokemuksista
koronakevddnd 2020. Tutkimuksella haluttiin saada tietoa etdopiskelun sujumisesta,
vuorovaikutuksesta kotona sekd opettajien ja kaverien kanssa, huolista ja peloista sekd tuen
saamisesta. Tulosten mukaan alakoululaisilla yleisin koettu huoli oli, ettd joku ldheinen saa
Covid -19 tartunnan tai huoli Suomen ja maailman selviytymisestd. Tutkimuksella saatiin
selville, ettd oppilaiden kokemukset etdopetusjaksosta olivat hyvin erilaisia. Toiset sopeutuivat
hyvin, kun taas toisilla oli paljon erilaisia kasaantuvia ongelmia. Tuloksista voidaan havaita
etdopetusjakson todennikdisesti kasvattaneen oppimisen ja hyvinvoinnin eroja perusopetuksen
oppilaiden vélilld. Positiivisia tuloksia saatiin siind, ettd kiusaamista esiintyi vihemmén
etdopetuksen aikana kuin ldhiopetuksessa. Valitettavasti kaikkein eniten kiusattujen kohdalla

kiusaaminen jatkui valitettavan usein etdopetusjakson aikana. (Salmivalli 2022.)

Opettaja -lehdessd julkaistussa artikkelissa opettajat kertovat kokemuksiaan etdopetuksesta.
Kuudennen luokan opettajan mukaan etdopetukseen oli helppo siirtya silld, hidnen oppilaillaan
digitaidot olivat hyvin hallinnassa. Etdopetusjakson edetessd muutamilla oppilailla alkoi
esiintyd vaikeuksia oman toiminnan ohjauksessa sekd tehtdvien aloittamisessa ja loppuun
saattamisessa. Oppilaiden ohjaaminen oppilashuollon palveluihin, kuraattorille tai
perheneuvolaan, ei onnistunut, koska jonot olivat liian pitkat. (Korkeakivi, Nissild & Tikkanen

2021.)

Etdopetuksen jérjestimisessd ja tuntien suunnittelussa sekd pitdimisessd opettajat ovat kokeneet
suurta ylikuormittumista. Erityisesti nuoret opettajat ovat olleet vaikeuksissa tydn rajaamisessa
ja kokeneet uupumusta ja stressid. Oman ty0n rajaaminen ja ajattelutavan muutos seka

esimiehen ja kollegoiden tuki antavat voimaa omaan opetustyéhon. (Tikkanen 2020.)

Italiassa Turinin yliopistossa tehtiin tutkimus opettajien stressinsietokyvystd etdopetukseen
siirryttdessd. Tutkimuksen mukaan puutteelliset tieto- ja viestintiteknologiset taidot vaikuttivat
opettajien mindpystyvyyteen negatiivisesti sekd nostivat stressitasoa huomattavasti.

Tutkimukseen osallistui yhteensd 366 ala- ja yldkoulun opettajaa 24 Euroopan unionin
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valtiosta. Tutkimushenkildistd 86% olivat naisia. Tutkimus osoitti, ettd opettajat, joilla on hyvit
itsesddtylytaidot sekd vahva mindpystyvyyden tunne, selvisivit paremmin uudesta
stressaavasta tilanteesta etdopetusjaksolle siirryttdessd kuin heikommat itsesditelytaidot

omaavat kollegat. (Rabaglietti, Lattke, Tesauri, Settanni & De Lorenzo 2021.)

Suomalaisessa EAuRESCUE -tutkimushankkeen teettimissd tutkimuksessa saatiin saman
suuntaisia tuloksia opettajien kokemuksista etdopetusjaksosta, kun kysyttiin peruskoulujen
kokemuksia etdopetuksesta. Kyselyssd haluttiin kartuttaa tietoa suomalaisten opettajien
tyohyvinvoinnista kevddn 2020 etdopetusjakson aikana. Suurin osa opettajista koki tyOperdista
stressid, minkd méadrd koettiin lisddntyneen etdopetuksen aikana. Myo0s riittimattomyyden
tunnetta koettiin. Haasteet koskivat enimméikseen digitaalisten laitteiden kéyttod sekéd
opetuksen laadun varmistamista. Toisaalta timé kehitti digiosaamista nopeasti. Lisdksi 14hi- ja
etdopetuksen yhdistiminen koettiin haastavaksi. Tyohon kiinnittymiseen etdopetusjakso ei

vaikuttanut suuremmin. (Lerkkanen 2022.)

Toisessa suomalaisessa EQuRESCUE -tutkimushankkeessa tulosten mukaan rehtoreiden ja
opettajien tyouupumus kaksinkertaistui etdopetusjakson aikana ja rehtoreista 77% oli
huolissaan koulun selviytymisestd. Koululla on suuri merkitys lasten ja nuorten hyvinvoinnille
ja koululaitos tarjoaa oppilaille tietynlaisen turvapaikan. Rehtoreiden huoli pérjddmisestd
kohdistui enemmin opettajiin ja oppilaiden vanhempiin, eikd niin suuresti oppilaisiin.
Opettajien kyky priorisoida ja aikatauluttaa omaa tyotd huoletti eniten rehtoreita. Useiden
opettajien kohdalla opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen oli kdytetty paljon enemmaén aikaa
ja resursseja kuin 1dhiopetuksessa, mikd kuormitti opettajia enemmain kuin aikaisemmin. Téssd

tilanteessa esimiehen tuki koettiin tarkedksi. (Salmela-Aro 2022.)

Filippiineilld tehdyssd tutkimuksessa tahdottiin saada tietoa Covin -19 pandemian aikaisen
etdopetusjakson  opetuskokemuksista ja  késityksistd  etdopetuksen haasteista ja
mahdollisuuksista tulevaisuudessa. Tutkimus keréttiin Google forms kyselylomakkeella
kahden viikon aikana eri kouluilta ja yliopistoilta Filippiineilld. Tutkimukseen vastaasi
yhteensd 2300 henkil6ad. Tutkimukseen vastanneista jopa 99% prosenttia koki olevansa valmis
antamaan etdopetusta oppilailleen Covin -19 pandemian kaltaisen kriisin aikana. Toisaalta 51%
prosenttia vastasi, ettei koe olevansa tarpeeksi hyvin valmistautunut ja etti, vilineet eivit ole

tarpeeksi kattavat etdopetusta varten. (Alea, Fabrea, Roldan & Farooqi 2020.)

Nykypédivin etdopetuksessa kdytetddn ensisijaisesti erilaisia  digitaalisia laitteita

yhteydenpitdmiseen. Nami sisdltdvit erilaisia mediasovelluksia ja viestintiohjelmia, mitka
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mahdollistavat nopean ja reaaliaikaisen yhteydenpidon pitkdnkin matkan pdéhén. Téllainen
mahdollisuus on loistava erityisesti Covid- 19 pandemian tapaisen kriisin aikaan, mutta se

kitkee my0s useita haasteita taakseen, mitkd on syytd ottaa huomioon.

Lasten ja nuorten ruudunkdytosti on tutkittu, ettd kohtuullisella kéytolld on positiivisia
vaikutuksia lasten ja nuorten kehitykselle muun muassa sosiaalisiin suhteisiin, joita solmitaan
ja ylldpidetddn élylaitteella internetin valitykselld. Toisaalta internetin liiallinen kaytté on
johtanut erilaisin terveysongelmiin ja silli on néin negatiivinen vaikutus lapsiin ja nuoriin.
My0s internetin kdyttdimattomyys voi saada aikaan syrjintda ja negatiivisia tunnekokemuksia.

(UNICEF 2017, 6-7.)

Erilaisilla dlylaitteilla tapahtuva digitaalinen etdopetus nostaa esille lisdksi muita nuorten
terveyteen ja hyvinvointiin liittyvid kysymyksid, mitd on hyva tulevaisuutta ajatellen pohtia.
Pidentyneelld ruutuajalla on mahdollisesti kauaskantoisia vaikutuksia myos lasten ja nuorten
silmiterveyteen. Digitaalisten laitteiden ndytostd séteilevd sininen valo vérisee enemmaén kuin
muunlainen valo ja rasittaa ndin enemmaén silmid. Kauan tuijotettaessa dlylaitteista heijastuvaa
kirkasta valoa, kehon luontainen melatoniinin tuotanto héiriintyy. Tama pitdd vireystilaa ylla
jatkuvasti ja vaikeuttaa ndin esimerkiksi lapsen nukahtamista. Etdopetusta kehitettdessd on hyva
pohtia, miten ruutuaikaa voitaisi védhentdd, kuitenkin niin, ettei se véhentdisi

vuorovaikutteisuuden sekd kohtaamisten méérai entisestdéin etdopetuksessa. (STT info 2020.)

3.4 Etaopetuksen mahdollisuudet

Suomen Vanhempainliitto ry:n (2020) Mité perheille kuuluu -verkkokyselyn mukaan tulosten
valossa etdkoulun kiyténteissd oli merkittivid koulu- ja opettajakohtaisia eroja.
Opiskelumotivaatiota ylldpitdvind tekijoind pidettiin opettajan joustavuutta tehtévien
palautusajoissa sekd pdivittdistd videoyhteyttd opettajaan ja luokkatovereihin. Tdma koettiin
tiarkedksi opettajan ja oppilaiden vilisen vuorovaikutuksen ylldpitdjand. Néiden lisdksi selked

paivarytmi tuki oppilaiden opiskelumotivaatiota.

Etdopetus on koettu lasten ja nuorten nidkokulmasta monin eri tavoin. Myods positiivisia
vaikutuksia on havaittu etdopetusjakson aikana kuten kiusaamisen viheneminen. Myonteistd
vaikutusta etdopetuksella on ollut myods aistiyliherkkyyden ja autismikirjon omaaville
oppilaille. Etdyhteyksiin perustuvilla opetusratkaisuilla voidaan tdydentéa 1dhiopetusta ja tuoda

sithen uusia ulottuvuuksia, mikd vdhentdd eriarvoisuutta ja edistdd oppilaiden
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yhdenvertaisuutta. (Valtioneuvosto 2020, 63-64.) Etidopetuksessa nopeasti kiyttoon otetut
digitaidot ja erilaiset opetusmenetelmit ovat kehitettynd hyvin kayttokelpoisia tulevaisuuden

etdopetusta ajatellen sekd opetuksen ja tutkimuksen parissa (Hytonen 2020, 2-3).

Opetusta ja erityisesti oppimista ajatellen arviointi sekd selked ja johdonmukainen
palautteenanto on tdrkedd. Helsingin yliopiston tekemd tutkimus opettajien kisityksisté
arvioinnista ja palautteenannosta oppilaille etdopetuksen loppupuolella antaa tietoa arvioinnin
onnistuneisuudesta etdopetusjakson aikana. Tutkimuksessa kerdttiin tietoa suomalaisten
peruskouluopettajien arvioinnista ja palautteen annosta vieraitten kielten opetuksessa.
Tuloksista kévi ilmi, ettd hyvdn vuorovaikutuksen pitdminen oppilaisiin sekd jatkuva
rakentavan palautteen antaminen on vélttimitontd laadukkaan etdopetuksen kannalta.

(Makipad, Hahl & Luodonpéda-Manni 2021.)

Kiinnostava ndkokulma etdopetusjaksosta piirtyy myds opettajien digiosaamisen paranemisena
sekd innostuksen herddmisend ndiden taitojen kehittdimiseen. Opettajista 41% kertoi
digiosaamisensa parantuneen huomattavasti ja 51% kertoi digiosaamisensa kasvaneen hieman
etdopetusjakson  aikana.  Etdopetusjakso sai  valtaosan opettajista  muuttamaan

tyOskentelytapojaan tulevaisuudessa. (Ahtiainen ym., 2020, 25-26.)

Erddssd Indonesian yliopistossa valmistui tuore tutkimus, jossa haluttiin kerryttda
tutkimustietoa neljdédn perusteemaan keskittyen valmistuneiden ylioppilaiden etdopetus
kokemuksista COVID-19 pandemian aikana. Tutkimuksen avulla tahdottiin oppia
ymmirtdméadn paremmin etdopetusta, saada ymmarrystd erilaisista opetuksessa kiytetyistd
teknologioista ja opetusalustoista, saada tietoa opiskelijoiden kadyttamistd oppimisstrategioista
sekd oppimisen voimavaroista. Tutkimuksen mukaan opiskelijat pitivdt vuorovaikutusta
tarkednd etdopetuksessa. Monet kokivat etdopetusjakson mielekkdénd koululta saadun tuen
ansiosta, mutta myOnsivit opiskelun olevan vahvasti riippuvaista erilaisten teknologisten
laitteiden toiminnasta ja opetusalustojen kdyton hallitsemisesta ja toiminnasta. (Heriyanto,

Yanuar Yoga Prasetyawan, Ika Krismayani 2021.)

Viime vuosien aikana haasteeksi verkkopohjaisessa opetuksessa on noussut pedagogisesti
mielekkdiden oppimateriaalien 10ydettavyys verkosta. Verkossa on tarjolla suuri mééré erilaisia
materiaaleja, mutta niiden tutkiminen ja sopivan materiaalin I8ytdminen vie paljon aikaan.
Kouluilla on mahdollisuus ostaa myds kustantajien tarjoamia valmiita siséltdjd. Kaikilla
kouluilla ei kuitenkaan tdhén ole varaa, mikd hankaloittaa verkkopohjaisen opetuksen

jarjestimistd. Mahdollisuudeksi verkkopohjaisessa opetuksessa on noussut pilvipalveluiden
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kayttd, jossa opetusmateriaalit ja oppilaiden tuottamat materiaalit tallennetaan verkon kautta
niin sanotusti pilveen, mistd ne ovat saatavilla milld tietokoneella tai élylaitteella tahansa, kun
selain ja verkkoyhteys toimivat. Tdmé tuo uusia ulottuvuuksia ja mahdollisuuksia etdopetuksen

jarjestamiselle. (Multisilta, Niemi & Lavonen 2014.)

Tamén hetken opetusta suunniteltaessa tulee huomioida oppimisympdristdjen erilaiset
ulottuvuudet ja mahdollisuudet. Oppimista tapahtuu paljon koululuokan ulkopuolella erilaisissa
fyysisissd ja digitaalisissa oppimisymparitdissd. Opetusta suunniteltaessa onkin tarpeellista
pohtia, miten oppimisessa voidaan ottaa resursseiksi kaikki ne oppijayhteisot ja ymparistot,
joissa lapsi oppii ja toimii sekd ne vélineet, joita hin kéyttdd. (Kangas, Kopisto & Krokfors
2016, 80-81). Nyky-yhteiskunta haastaa oppilaita ja opettajia ndkemédn teknologian
voimavarana, eikd kuormittavana tekijané. Toisaalta opettajien ja yhd nuorempien oppilaiden
on opittava ohjaamaan omaa toimintaa niissd ympéristoissd sekd tekeméén yhteistyoté rajoja
ylittden, eri tahojen kanssa. Opettajien on kohdattava opetuksen muutoksen tuomat

mahdollisuudet ja myds paineet koulun arjessa sekd opetusta suunnitellessa. (Niemi &

Multisilta 2014, 12-16.)

Nykyisin suurimalla osalla lapsista ja nuorista on dlypuhelin kdytossi ja niilld, joilla tdhén ei
ole mahdollisuutta, voivat lainata opiskeluun muun muassa koulun é&lylaitetta, kuten
tablettitietokonetta. Mobiililaitteen ohjattu kayttd luo uusia mahdollisuuksia opetukseen ja
oppimiseen. Motivaatiota ja oppimista késittelevien tutkimusten valossa, on havaittu, ettid
mobiililaitteiden kéyttd opiskelussa voi tukea mielekdstd oppimista sekd motivoitumista
opiskeluun. Mielekkédlle oppimiselle on tunnusomaista muun muassa yhteisollisyys,
vuorovaikutteisuus, tavoitteisuus sekd tilannesidonnaisuus. Tdma tuo uusia mahdollisuuksia
lahi- ja etdopetukseen, joita kannattaa tulevaisuudessa kehittdd ja hyodyntdd. (Sormunen &

Lavonen 2014, 114-117.)

Etdopetus on kisitteend ja toimintamallina vield pitkdstd historiastaan huolimatta nykyisessi
digitalisaation tiyttiméssd yhteiskunnassa vield avoin ja jatkuvassa muutoksessa.
Etdopetuksesta on voitu luoda kokonaisempi kuva ja ymmarrys, mutta tulevaisuudessa tulee
tatd kasitystd edelleen muokata ja viedd eteenpdin moniammatillisessa yhteistydssd aina

kehittavastd tutkimustyosté arkipdivén kenttéityohon asti. (Traxler 2018, 1, 9-10.)
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3.5 Tekniset valmiudet etdopetuksessa

Elimme globaalissa maailmassa, jossa yhteydenpito ldhelle ja kauas on helppoa.
Nykyteknologia mahdollistaa yhteydenpidon maailman toiselle puolelle reaaliaikaisesti.

Toisinaan taas tekniikka voi pettdd ja olemme uusien haasteiden edessa.

Ahtiainen ym. kerésivit kyselylomakkeen avulla kevidilld 2020 kattavasti tietoa etidkoulun
toteuttamisesta suomalaisissa peruskouluissa. Alustavien tulosten mukaan kaksi kolmesta
rehtorista kertoivat, ettd heiddn kouluissaan oli koettu jonkin verran ongelmia opetuksessa
tarvittavien sovellusten seké digitaalisten vélineiden kanssa etdopetusjakson alkaessa. Toisaalta
yhtd moni rehtori kertoi, ettd heidédn koulustaan 10ytyi tarvittavat rakenteet monipuolisen ja
laadukkaan digitaalisen opetuksen toteuttamiseksi. Kolmannes rehtoreista raportoi
etdopetuksen laadun olleen vaihtelevaa. (Ahtiainen, ym., 2020, 6-11.) Edelld mainitut tekijit
rajoittavat vaihtelevien ja monipuolisten etdopetusmenetelmien kdyttod. Tutkimuksessa voi
mahdollisesti olla eroja eri luokka-asteiden vilill4, silld tutkimus ei erotellut ala- ja yldkoulujen

rehtoreiden vastauksia. Myos alueelliset erot ovat mahdollisia.

Opetusalan Ammattijérjeston (OAJ, 2020) teettdmén kyselyn tulokset nostavat esille monen
opettajan digiloikan seké vaihtelevat opetuskdytinteet. Myos oppilailta on vaadittu digiloikkaa.
Perusopetuksessa opetukseen tarvittavat vilineet 16ytyivét valtaosalta oppilaista, mutta puolet
opettajista kertoo vélineitd puuttuvan yksittéisiltd oppilailta. Liséksi joka kuudes opettaja kertoo
useilta oppilailta puuttuvan vilineitd. 61% peruskoulun opettajista kertoi antavansa
reaaliaikaista opetusta, kun taas loput kertoivat opetuksen pohjautuvan oppilaille annettaviin
tehtaviin. (OAJ 2020.) Suomen Vanhempainliito (2020) kerdsi huhtikuun 2020 alkupuolella
vanhempien ajatuksia etékoulusta. Kyselyyn vastanneiden vanhempien mukaan ne, jotka
kokivat etdkoulujakson onnistuneen hyvin, kertoivat, ettd koulu oli huolehtinut tarvittavien
opiskelumateriaalien lisdksi, ettd oppilailta 10ytyy myos riittavit digilaiteet sekd toimivat
yhteydet. Etdopetuksen toimivuuden haasteiksi vanhemmat nimesivét ajoittain nettiyhteyden
kuormittumisen, erityisesti monilapsisissa perheissa sekd rauhallisen opiskelutilan 16ytdmisen,
niin etteivit muut perheenjdsenet héiritse. Liséksi opettajien ja oppilaiden vilisié reaaliaikaisia

videoyhteyksii olisi toivottu olevan enemmén.

Opetushallituksen kokoamaan raporttiin etdopetuksen jirjestdmisestd on keritty tilannekuvaa
etdopetuksesta kevddn 2020 poikkeustilan jélkeen. Raportin mukaan yksi keskeinen tasa-

arvoisen opetuksen edellytys etdyhteyksid hyddyntdvdssd opetuksessa liittyy tietoteknisiin
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vilineisiin. Tutkimusten ja selvitysten mukaan kevaélld 2020 poikkeavien opetusjirjestelyiden
aikana koulujen laitetilanne oli kohtuullinen. Tailld pystyttiin pidosin turvaamaan opetuksen
jatkuminen haastavissa olosuhteissa, vaikka koulujen laitetilanteessa on paljon parannettavaa.
Liséksi eri alueiden ja koulujen tietoteknisessd varustelussa nikyy vaihtelua. (Vuorio, Ranta,

Koskinen, Nevalainen-Sumkin, Helminen & Miettunen, 2021, 52-53.)

Erddssd indonesialaisessa yliopistossa tutkittiin Covind -19 pandemian aiheuttaman
etdopetuksen aikana WhatsAppin kéyttod opetuksessa. Tutkimuksella pyrittiin selvittimaéén,
paransiko kyseisen sovelluksen kéyttd opiskelijoiden oppimismotivaatiota. Tutkimukseen
osallistui 30 neljinnen vuoden yliopisto opiskelijaa. Tutkimuksen tulosten mukaan
oppimismotivaatiossa oli selked kasvu WhatsAppin kiyttdonoton myotd. Sovelluksen
innostavuus ja kayttokelpoisuus etdopetukseen ndkyy siind, ettd opiskelijat voivat olla
pikaviestein ja videoyhteydelld toisiinsa reaaliaikaisesti yhteydessd sekd ldhettdd toisilleen
muun muassa kuvia, videoita, karttoja ja kokonaisia tiedostoja. (Susilawati & Supriyatno 2020,
5-6.) Erilaiset ilmaiset tietokone- ja dlylaitesovellukset, kuten WhatsApp auttavat etdopetuksen
jarjestdmisessd, erityisesti sellaisissa tilanteissa, kun opetukseen kéytettdvit resurssit ovat
olemattomat ja oppilaitoksella ei ole varaa tarjota kaikille oppilailleen kalliita verkkopohjaisia

opetusalustoja.

3.6 Kodin ja koulun yhteistyo etaopetuksessa

Vihan yli puolet opettajista kertoi pitdneensd yhteyttd etdopetuksen aikana koteihin ainakin
kerran pdivéssd ja hieman yli kolmannes kertoi yhteydenpidon olevan viikoittaista. (Ahtiainen,
ym. 2020, 26.) Suomen Vanhempainliitto ry ja sen ruotsinkielinen sisaryhdistys Hem och skola
kerdsivit kevailla 2020 vanhempien ndkemyksid etdopetuksesta. Etdkoulujaksoon tyytyviiset
vanhemmat kuvasivat kodin ja koulun yhteisty6td normaalia tiiviimmaksi ja ldheisemmaksi.
Heidén kokemuksensa mukaan koululta sai tarvittaessa tietoa ja vastauksia kysymyksiin sekd
toiveisiin. Vanhemmat ymmaérsivit opetustydon haastavuuden poikkeustilanteessa seké
kertoivat arvostavansa opettajien joustavuutta ja tydpanosta tissd uudessa tilanteessa. (Hem och

skola 2020, 1-3.)

Indonesian Pacitanin yliopistossa keréttiin tutkimustietoa peruskoulun ja esikoulun oppilaiden
vanhempien antamasta tuesta oppilaille etdopetusjakson aikana. Tutkimukseen osallistui 48

henkil64, joita haastateltiin google forms -kyselylld seka puhelin haastatteluilla. Haastateltavien
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vanhempien lapsilla oli erilaisia tehtdvid etdopetusjakson aikana. Osalle oppilaista oli annettu
tehtdvid tyokirjasta tai koulussa aloitetun tyon loppuun saattaminen, kun taas osa osallistui
internetin vélitykselld etdoppitunnille tai teki tehtévid tietokoneella tai dlylaitteella. Osa
oppilaista teki vapaavalintaisia tehtdvid vanhempien tuella tai ilman. Lasten oppimisen
tukemiseen ilmeni useita eri haasteita vanhempien vastauksissa. Ongelmallisinta oli lasten
haluttomuus oppimiseen tai keskittymisvaikeudet tehtdvid tehdessi. Lisdksi verkkotehtiviin
osallistumisessa oli haasteita, lapset tylsistyivét tai halusivat katsoa ennemmin televisiota tai
pelata pelejd oppimisen sijaan. Tehtdvien ymmairtdmisessd oli myoOs ongelmia sekd osa
oppilaista olisi halunnut 1dhted kouluun kotona opiskelun sijaan. Tutkimuksen tuloksissa kévi
ilmi, ettd lapset, joiden vanhemmat, jaksoivat ohjata ja tukea lapsiaan etikoulun aikana seka
luoda lapsiin positiivista mieltd pérjasivit koulussa paremmin, kuin ilman vanhempien tukea

olevat oppilaat. (Apriyanti 2020.)

Etdopetusta kehitettiessd on muistettava ja otettava huomioon, ettd etdopetuksen onnistuessa
hyvin erityisesti pienemmill oppilailla tulee opettajan ja vanhempien/huoltajien tehda tiivista
yhteistyotd. Opettajan on saatava yhteys oppilaisiinsa, vaikka huoltajan avulla. Opettajan tulee
tietdd, onko opeteltavat asiat tullut opittua vai onko oppimisessa aukkoja liilan véhiisten
tukitoimien vuoksi. Kodin tukea tarvitaan opettajan tuen liséksi, kuten normaalissakin
opetustilanteessa. (Sandberg 2020.) Etdopetusjakson jélkeen vanhempien arvostus opettajien
tyotd kohtaan kasvoi entisestddn sekd ymmérrys vanhempien ja opettajien vélilld parani.
Etdopetusjakson jdlkeen kasvokkaisia kohtaamisia kaivataan suuresti vanhempien kanssa

perusopetuksessa. (Korkeakivi 2021.)

Turkissa tehdyssd tutkimuksessa kysyttiin esikoululaisten vanhempien ajatuksia lasten
kasitteellisestd oppimisesta medialaiteiden kautta etdopetuksen aikana. Koronavirus pandemian
takia esikouluikdiset lapset eivdt muiden ihmisten tavoin padsseet litkkumaan ulkona endd
tavalliseen tapaan, miké vaikutti medialaitteiden kdyton méairén kasvuun. Ulkona liikkuessa ja
ystdvien kanssa leikkiessd saadut virikkeet oli korvattava jotenkin ja kotona neljd seinén sisilla
tdhdn antoi hyvdn mahdollisuuden erilaiset medialaitteet. Tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd
erilaiset multimediaa siséltdvét ohjelmat, kuten Youtube videot ja lastenohjelmat vaikuttivat
positiivisesti lasten késitteelliseen oppimiseen. Tavallisimpia ja parhaiten opittuja kisitteitd
olivat numerot, vérit ja eldinten nimet. (Basar, Elyildirim 2022.) Téstd ndkokulmasta
digitalisaatiolla ja oikeinkdytettynd medialaitteilla on positiivinen vaikutus lasten oppimiseen

muun muassa etdopetusjakson aikana.
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4. TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Laadullinen tutkimus

Kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksessa ldhtokohtana on todellisen eldmédn
kuvaaminen. Laadullisessa tutkimuksessa pyritddn tutkimaan kohdetta mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti sekd 10ytdmaéén tai paljastamaan tosiasioita ennemmin kuin todentamaan jo
olemassa olevia véittdmia. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara, 2010, 160-161.) Karkeimmillaan
laadullinen tutkimus voidaan ymmart4é aineiston ja sen analyysin muodon kuvaamiseksi teksti
muodossa. Laadullisella aineistolla tarkoitetaan usein tekstid, mikd on voinut syntya tutkijasta
riippuen tai riippumatta. Téllaisia aineistoja ovat esimerkiksi haastattelut ja havainnoinnit tai
omaeldmaikerrat ja kirjeet. Laadullisessa tutkimuksessa tutkimussuunnitelma eldé tutkimuksen
mukana. Sosiaalisen todellisuuden ilmioitd tutkittaessa tutkimustuloksia ei voida pitdé

paikattomina tai ajattomina, vaan paikallisina ja historiallisesti muuttuvina. (Eskola & Suoranta

2014, 13-16.)

Laadullisessa tutkimuksessa korostuu todellisuuden ja siitd saatavan tiedon subjektiivinen
luonne. Oleellista on tutkimukseen osallistuvien ihmisten ndkdkulman korostaminen seké
tutkijan vuorovaikutus yksittdisen havainnon kanssa. Téstd ndkokulmasta tutkijan, hdnen
tuottamansa aineiston sekd tutkimuskohteen vililld etdisyys on hyvin pieni. Keskeistd
laadullisessa tutkimuksessa on tutkittavien kokemukset. Tutkimuksen tehtdvdnd on antaa
teoreettisesti mielekds tulkinta tutkimuksen kohteena olevasta ilmiosti. (Puusa & Juuti 2020,
76-77.) Tassé tutkimuksessa on teorian tuella aineistoléhtoisesti kerrytetty tietoa suomalaisten
peruskoulun luokanopettajien kokemuksista etdopetuksesta Covid -19 pandemian aikana

kevailld 2020.

Empiirisyys kuuluu laadulliseen tutkimukseen. Empiirisyydelld tarkoitetaan tutkimuksen
perustumista erilaisiin aineistoihin ja niiden analyysiin sulkematta pois teoreettista ulottuvuutta.
Empiirinen laadullinen tutkimus rakentuu aina aineistosta sekéd teoriasta yhdessd. Laadullisen
tutkimuksen ajatellaan usein olevan teoriattomampaa kuin kvantitatiivisen eli méérillisen
tutkimuksen, koska laadullinen tutkimus ldhtee liikkeelle aineistosta, jota teoria tukee.
Téllainen erehdyttdavi ajatusmalli pohjautuu usein dikotomiseen asetelmaan deduktiivisesta tai
induktiivisesta tutkimuksesta eli teorialdhtoisestd tai aineistoldhtoisestd tutkimuksesta. Teorian

asema laadullisessa tutkimuksessa on ajankohtaisen tieteellisen kirjallisuuden sekd aiemman
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tutkimuksen esittimistd ja jdsentdmistd suhteessa omaan tutkimusaiheeseen ja sen tueksi.

(Juhila 2021.)

Tutkittaessa ihmisten kokemuksia laadullinen tutkimus saa kulttuurintutkimuksellisen
nidkokulman, jota voidaan kutsua myds sosiaalisen konstruktionismin ndkokulmaksi.
Kulttuurintutkimuksellinen nidkokulma korostaa uusien nidkokantojen l0ytdmistd vanhojen
“totuuksien” toistamisen sijaan. Téllainen tutkimusmuoto tarjoaa oman panoksensa sosiaalisia
ilmiditd koskevaan julkiseen ja tieteelliseen keskusteluun. (Alasuutari 2011, 24-25.) Tassd
tutkimuksessa sosiaalinen konstruktionismi ndkyy tutkimusaineiston aikasidonnaisuutena
timidn pdivan etdopetukseen. Tutkimuksen tarkoituksena on saada luotettavaa ja
kiyttokelpoista tietoa etdopetuksen lainalaisuuksista, joita voidaan jatkossa tutkia lisdd uusista

nakokulmista.

Tutkimukseni pohjautuu hermeneuttiseen tieteenfilosofiaan, silli ihmistutkimus on aina
ilmididen tutkimista, sen tutkimista, miten ympdréivd todellisuus rakentuu ihmiselle
merkityksind (Tuomi ja Sarajirvi 2018, 36-37). Hermeneutiikassa tutkitaan merkityssisiltdja.
Sen avulla voidaan tulkita esimerkiksi kokemuksia, jotka ovat sitoutuneet tiettyyn aikaan ja
paikkaan. (Anttila 1998.) Téassd tutkimuksessa olen kiinnostunut ottamaan selvdd, miten
luokanopettajat ovat kokeneet etdopetuksen Covid 19-pandemian aikana. Hermeneutiikka
ndkyy tutkimuksessani siind, ettd tutkimus sitoutuu tiettyyn aikaan ja kulttuuriin, jossa
tutkittava ilmio on koettu. Haluan saada tietoa juuri tissd ajassa ja hetkessd luokanopettajien

kokemasta etdopetuksesta.

Tutkimuksessani teorian ja aineiston suhde on rakentunut poikkeuksellisemmalla tavalla kuin
useimmin laadullisessa tutkimuksessa tai tutkimuksessa yleensd. Tassd tutkimuksessa aineisto
keréttiin ensin ja sen jdlkeen 1dhdin luomaan teoriaa kerdtyn aineiston teemat mielessé pitden.
Néamé asiat ovat kiinnostuksen kohteenani koko tutkimuksen ajan, koska niistd halusin

kyselylomakkeen avulla 1dhted kerddméén tietoa.

4.2 Tutkimuskysymykset

Covid -19 pandemian levidmisen seurauksena hallitus ja tasavallan presidentti totesivat yhdessa
Suomen olevan poikkeustilassa koronavirustilanteen vuoksi. Tdma johti jarjestelyihin, jossa
18.3.2020 kaikki suomen koulut siirtyivit etiopetukseen. Poikkeuksellisesti kuitenkin

erityisentuen piiriin kuuluvat oppilaat seki esiopetus ja perusopetuksen luokat 1-3 saivat jaada
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lahiopetukseen, jos ndiden luokka-asteiden oppilaiden vanhemmat tyoskentelevét yhteiskunnan
toiminnan kannalta kriittisilld aloilla. (OKM, STN & VNK 2020.) Nopealla siirtymaélla
etdopetukseen oli monenlaisia ja monitasoisia seurauksia oppimiseen ja opetuksen
jarjestimiseen. Minua alkoi heti kiinnostaa tdma aihe ja péétin tehdd Pro gradu tutkimukseni

etdopetukseen liittyen.

Luokanopettajan ndkokulmasta minua kiinnostaa erityisesti kollegoideni kokemukset
opettamisesta sekd oppilaiden oppimisesta etdopetuksen aikana. Olen kiinnostunut liséksi siita,
miten vuorovaikutus on onnistunut etdopetuksen aikana. Naiitd ajatuksia ylldpitden

tutkimuskysymykseni rakentui tdhdn muotoon.

1. Millaisia kokemuksia luokanopettajilla on ensimmaéisen etdopetusajan osalta opettajan
ja oppilaiden viélisestd vuorovaikutuksesta?

2. Millaisia kokemuksia luokanopettajilla on ensimmaisen etdopetusajan osalta oppilaiden
oppimistaidoista ja oppimisesta?

3. Millaisia kokemuksia luokanopettajilla on ensimmaéisen etdopetusajan osalta
huoltajien antamasta tuesta?

4. Millaisia kokemuksia luokanopettajilla on ensimméiisen etdopetusajan osalta

etdopetuksen teknisistd valmiuksistaan?

4.3 Aineisto ja analyysi

Tutkimukseni on kvalitatiivinen tutkimus, jolla selvitin luokanopettajien kokemuksia
etdopetuksesta COVID-19 pandemian poikkeusolojen aikana. Aineisto on keritty
puolistrukturoidun  teemahaastattelun ~ mukaisesti avoimia kysymyksid siséltdavélla

kyselylomakkeella.

Laadullisessa tutkimuksessa puolistrukturoitua teemahaastattelua kéytetdén silloin kun,
halutaan antaa kaikille vastaajille samat kysymykset, mutta ei valmiita vastausvaihtoehtoja
(Eskola & Suoranta 2014, 87). Tdssd tutkimuksessa halusin saada tietoa luokanopettajien
ndkokulmasta oppimisen vuorovaikutteisuuteen sekd oppilaiden oppimisvalmiuksiin seka
oppimiseen etdopetuksessa. Téstd syystd wvalitsin puolistrukturoidun teemahaastattelun

aineiston kerdysmenetelmaksi.



29

Tutkimusaineistoni kerdsin Google Forms -ohjelmalla. Tein kyseisen ohjelman avulla
avoimista kysymyksistd koostuvan kyselylomakkeen. Lomakkeen alussa on muutama
monivalintakysymys, joilla kerdsin taustatietoa kyselyyn vastanneista henkil6istd. Kerddmani
aineiston avulla voin ratkaista tutkimusongelmani. Aineistoon vastaaminen tapahtui sdhkoisesti
Facebookin kahteen keskustelufoorumiin jaetun linkin kautta. Pdddyin tdhén vaihtoehtoon
pohdittuani erilaisia mahdollisuuksia aineiston kerddamiseksi vallitsevissa olosuhteissa. Koska
koulut olivat etdopetuksessa suurimmalla osalla koulujen rehtoreista, oli kiddet tiynna tyota
opetuksen jarjestimisen suunnittelemisessa sekd opettajien tukemisessa. Téssd tilanteessa
tutkimuslupien saaminen ja vastaajien tavoittaminen oppilaitosten kautta olisi ollut harvinaisen
haastavaa. Kyselyyn vastaaminen oli kaikille vastaajille vapaaehtoista. Liitin
kyselylomakkeeseen saatetekstin, jossa esittelin itseni ja alan, jota opiskelen sekd tietoa

tutkimuksestani ja sithen osallistumisesta.

Tutkimusaineisto on kerétty kevadlla 2020 etdopetusjakson loppupuolella. Vastauksia kertyi
yhteensd 31, joista suurin vastausprosentti oli Uudenmaan alueella. Tutkimukseen osallistuneet
olivat 22-60 -vuotiaita naisia, vaikka tutkimus oli suunnattu kaikille sukupuoleen katsomatta.
Vastaajien opetusvuosien miird oli tasaisesti jakautunut aina puolesta vuodesta 35 vuoteen

saakka. Eniten kyselyyn vastasi ensimmadisen, kolmannen ja viidennen luokan luokanopettajia.

Kiytin tutkimuksessani aineiston analyysitapana aineistoldhtdistd sisédllonanalyysid.
Siséllonanalyysille on ominaista aineistoldhtdisyys. Siind tutkija pohtii, mitka asiat hinté eniten
kiinnostavat tdssa aineistossa. Tdmén jilkeen tehdddn vahva péétos siitd, ettd tutkimukseen
tulee mukaan vain ndma kyseiset asiat, joista tutkija haluaa saada tietoa. Kaikki muu jaa pois
tastd kyseisestd tutkimuksesta. Valittuun aiheeseen liittyvat asiat kerdtdén yhteen erilleen
muusta aineistosta. Tatd seuraa valitun aiheen luokittelu, teemoittelu tai tyypittely, josta
myohemmin kirjoitetaan tulosten yhteenveto. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 104-105.) Téssa
tutkimuksessa pédddyin kiinnostavien aiheiden kokoamisen jdlkeen teemoittelemaan esille

nousseet asiat omiksi teemoikseen. Kirjoitin teemat auki ja ne ndkyvét tutkimuksen tuloksissa.

Tutkimushenkil6t koodasin niin, ettd L1 tarkoittaa luokanopettajaa yksi ja L2 tarkoittaa
luokanopettajaa kaksi ja niin edelleen. Ndin tutkimushenkiléiden anonyymiys on otettu
huomioon, mutta tutkimukseen vastanneet henkil6t voidaan kuitenkin erottaa toisistaan ja

heidéin vastauksensa eivat sekoitu keskenéan.
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5. TULOKSET

Talld tutkimuksella haluan saada tietoa luokanopettajien opetuskokemuksista kevddn 2020

etdopetusjakson aikana. Tédssd luvussa esittelen ja kerron tarkemmin tutkimuksen tuloksista.

5.1 Vuorovaikutus luokanopettajien kokemana

Tutkimuksen tuloksista voidaan havaita, etti luokanopettajat kokivat vuorovaikutuksen
etdopetusjakson aikana pédosin positiiviseksi ja onnistumisia vuorovaikutuksessa nimettiin

enemmaén kuin ongelmia.

Vuorovaikutus luokanopettajien kokemana

M Positiivinen kokemus
Negatiivinen kokemus

m Seka positiivinen ettd negatiivinen
kokemus

Kuva 1 Vuorovaikutus luokanopettajien kokemana etdopetusjakson aikana

Luokanopettajat, jotka kokivat vuorovaikutuksen hyviksi ja onnistuneeksi etdopetusjakson
aikana nimesivét useita syitd vuorovaikutuksen onnistumiselle. Onnistunut vuorovaikutus
ndkyi opetuksessa heiddn mukaansa niin, ettd oppilaat ottivat hyvin ja aktiivisesti itse yhteyttad
opettajaan ja palauttivat tehtdvid ajallaan. Tehtdvid palautettiin muun muassa tekstiviestilla,
WhatsApp viesteilld ja kuvina sekd Wilma viesteilld. Hyvié ja onnistunutta vuorovaikutusta
tukivat erilaiset sovellukset, joilla voi olla videoyhteydessd, kuten TEAMS, Google meet tai

Skype. Kasvojen ndkeminen tuki hyvaa vuorovaikutusta erityisesti nuoremmilla oppilailla.
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Whatsapp-videopuhelujen ja skypen kautta sai hyvin vuorovaikutuksen oppilaisiin, kun

ndimme toistemme kasvot. L4

Yksi vastaajista kertoi oppilaiden vastanneen rohkeasti Google Meet oppitunneilla, kun opettaja
oli jakanut oppilaille vastausvuorot. Toinen vastaaja kertoi, ettd osa oppilaista halusi jutella
Google meetin kautta vélitunneillakin, vaikka olisi saanut pitdd taukoa. Useassa vastauksessa
luokanopettajat kertoivat, ettd aktiivisten oppilaiden kanssa vuorovaikutus oli hyvéid ja
intensiivistd, toisaalta muutamien oppilaiden kanssa vuorovaikutus oli melkein olematonta.
Kaksi luokanopettajaa kuvasi vuorovaikutuksen jopa syventyneen ja he olivat kokeneet
lahentyneensd oppilaiden kanssa etdopetuksen aikana. Yhdessd vastauksessa opettaja oli

kokenut, ettd vuorovaikutusta oli jopa enemmain kuin koulussa l&hiopetuksessa.

Opettajan ja oppilaiden vdilinen henkilokohtainen kohtaaminen oli vahvempaa tai

syvdllisempdd, kuin luokassa. L5

Hyvin vuorovaikutuksen haastajiksi nousivat oppilaisiin yhteyden muodostaminen, oppilaiden
motivaation puute sekd tekniset ongelmat. Muutamissa vastauksissa opettajat kuvasivat
vuorovaikutuksen jddneen koOyhdksi ja yksipuoliseksi. Opettaja koitti olla oppilaaseen
yhteydessd, mutta vastakaikua ei tullut. Toiminnallisuutta ja yhdessd tekemistd jddtiin myos
kaipaamaan etdopetukseen siirryttdessd. Videopuheluihin osallistuminen tai opettajalle
viestittely koettiin toisaalta lilan jinnittdvdksi, eikd hyvadd vuorovaikutusta ndin pédidssyt

syntymaan.

Toiminnallisuus ja yhdessd tekeminen puuttuivat. Meiddn luokalle ominainen keskusteleva

kulttuuri jdi paitsioon. 1.22

Osa oppilaistani jdnnitti videoyhteyttd eikd mieluusti edes viestitellyt minulle (ndmd oppilaat

normaalisti koulussa/lihiopetuksessa sosiaalisia). 1.19
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Motivaation puute nikyi useissa vastauksissa haluttomuutena tai viitsimittomyytend osallistua
videokokouksiin seké tehtdvien palautuksen viivistymisena tai tehtdvien tekemétti jattdimisena.

Osa oppilaista jétti vastaamatta kokonaan.

...oppilaat eivdt muistaneet tai viitsineet tulla videokokouksiin. L15

Osan kanssa yhteydenpito oli vaikeampaa. Oppilas ei vastannut viesteihin eikd soittoihin ja

tehtdavid palautui huonosti. L10

Vain muutamat oppilaat puhuivat linjoilla, suurin osa vain hiljaa tai touhusi omiaan. L21

Sosiaalisten taitojen opettaminen ja vuorovaikutuksen luominen oppilaiden vilille koettiin
luokanopettajien vastauksissa haastavaksi. Kieltenopetuksessa oli 1dhes mahdotonta jirjestad
oppilaille parikeskusteluja, mitkd tukevat suuresti kielen oppimista. Toiminnallisen ja tarpeeksi
konkreettisen opetuksen jirjestiminen koettiin osaltaan ongelmalliseksi. Erityisesti
matematiikkaan liittyvét toiminnalliset opetusvilineet olisivat olleet hyvin arvokkaita

etdopetuksessa, mutta niité ei ollut saatavilla.

Pienten kieltenopetuksesta ei tullut verkossa mitddn. Kasvoja ei nde, ddni kulkee eri aikaan
kuin huulet liikkuvat, toisto ja harjoittelu mahdotonta, koska voi pitdd vain pari mikkid auki

kerrallaan ja ndin oppilaat eivdt pddse vuorovaikutukseen keskenddn. 115
Havainnollistaminen vaikeaa ja toiminnallisuus haastavaa. 125

Miten jdrjestdn suosimaani toiminnallista matikan opetusta, kun kotona ei ole niitd vilineitd ja

pelejd, joita tunnilla kdytdn, eikd lapsella kotona pelikavereita peleji pelaamaan. 1.12

Tekniset ongelmat haastoivat omalta osaltaan hyvdid vuorovaikutusta etdopetuksen aikana.
Internetyhteyden ylikuormittuminen lukuisten eri kiyttdjien seurauksena seké vilineiden huono

tai olematon toiminta hiiritsivdt vuorovaikutusta opettajan ja oppilaiden vélilla.

Jos mikki ei koko aikana toiminut koin vuorovaikutuksen hankalana. 1L.26
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Etdopetuksen aikana vuorovaikutus heikkoa, jdi oppilaiden kanssa minimiin. Linjoilla vain

pakolliset open "yksinpuheluna”, koska linjat niin ylikuormittuneet. 1.21

Usean vastaajan mukaan hyvdd vuorovaikutusta tukevia opetustapoja etdopetuksessa olivat
muun muassa videopuhelut ja eri ohjelmilla ldhetettdvét chatit ja viestit sekd erilaisten verkko-
opetusalustojen kdyttd. Niiden toimivuus osoittautui siind, ettd tehtdvien palautus helpottui ja
videoyhteydelld pystyi melkein ldhiopetuksen tavoin olla oppilaisiin yhteydessé ja saada heihin

katsekontaktin.

Vastauksissa nostettiin esille my0s oppilasaineksen monimuotoisuus ja oppilaiden
yksilollisyys. Hyvén vuorovaikutuksen pitdminen kaikkiin oppialisiin edellyttdd sen
muistamista, ettd niin heikommat kuin menestyvimmait oppilaat molemmat tarvitsevat
oppimiseensa ohjausta. Opettajat kertoivat myds huomanneensa erityisesti hiljaisissa oppilaissa
uusia piirteitd ja kasvanutta motivaatiota oppimiseen, mitd ldhiopetuksessa ei ole aiemmin
nidkynyt. Useassa vastauksessa opettajat olivat kokeneet, ettd hiljaisempien oppilaiden
rohkeuteen saattoi olla syyna se, ettd koulussa ilmenevé sosiaalinen paine oli poissa ja oppilas
sai tehda tehtdvia turvallisesti kodin rauhassa. Muutamissa vastauksissa kerrottiin lisdksi, ettd

lahiopetuksessa usein ilmenevid tydrauhaongelmia ei etdopetuksessa ollut.

Jotkut oppilaat [6ysivit itsestddn vahvuuksia ja jotkut itsendistyivdit 115
Monet hiljaiset oppilaat menestyivdt loistavasti 118

Ujoimpien ja hiljaisten lasten rohkeus sekd yhteisissd Teamseissa, ettd kahdenkeskisessd

tyoskentelyssd ylldtti 1.24

Vuorovaikutuksen tiheydessd ja kestossa oli vaihtelevuutta pdivittdisestd keskustelusta aina
viikoittaiseen. Osan kanssa vuorovaikutus oli normaalia lyhyempdd ja muutamien kanssa
olematonta. Suurin osa kyselyyn vastanneista koki kuitenkin vuorovaikutuksen suurimman
osan oppilaista kanssa kestollisesti riittdvéksi, vaikka laadussa olisi voinut olla parantamisen
varaa. Tahdn nimettiin niin ajankdyttoon ja sen riittdméttomyyteen liittyvid syitd, teknisid

ongelmia ja oppilasainekseen liittyvid syit.
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Joidenkin kanssa toimi erittdin hienosti ja yhteydenpito oli pdivittdistd. Joihinkin ei saanut

lainkaan yhteyttd. 1.29

Vuorovaikutuksen mdidird ja laatu riippui tdysin oppilaasta. 1.19

Vaikka etdopetuksessa tapahtuva vuorovaikutus on lahtokohtaisesti monelta osin erilaista kuin
lahiopetuksessa voi tdstd huolimatta etdopetuksessa olla laadukasta ja onnistunutta

vuorovaikutusta.

5.2 Oppilaiden oppimistaidot ja oppiminen luokanopettajien kokemuksissa

Luokanopettajien vastauksissa kaikkein selkeimmin oli esilld oppilaiden vastuunottaminen
omasta oppimisesta seki itseohjautuvuuden kehittyminen nopeasti etdopetukseen siirryttiessa.
Suurimmassa osassa vastauksista kerrottiin oppilaiden vastuunottamisen omasta tydskentelysti

parantuneen merkittdvisti. Toisaalta osalla oli ongelmia tilld osa-alueella.

Oppilaat ovat oppineet hurjasti tyéskentelystd ja vastuunottamisesta. 1.13

Osalla rutiininen hajoaminen aiheutti ongelmia, kun ei ollut taitoja ottaa vastuuta omasta

tyoskentelystd. 110

Useassa vastauksessa puhuttiin oppilaiden yksilollisistd tavoista oppia, mikd nékyi
luokanopettajien mukaan siind, ettd osa oppilaista hyotyi omaan tahtiin opiskelusta. Oppilaat,
joilla on taitoja jisentdd omaa oppimista, nauttivat omaan tahtiin tehtdvien tekemisestd. Omaan

tahtiin opiskelu tuki myds oppilaita, joilla on hankaluuksia pysya paikallaan pitkii aikoja.

Omaan tahtiin tyoskentely motivoi oppilaita — kun hommat on tehty voi tehdd omiaan. L1

Aikaan sitomaton opiskelu auttaa etenkin niitd lapsia, joilla on vaikeuksia pysyd paikoillaan

pitkid pdtkid. L4
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Luokanopettajat kokivat, ettd suurella osalla oppilaista omatoiminen oppiminen onnistuu ja
uuden pakottavan tilanteen edessé oppilaat ottivat hienosti vastuuta omasta oppimisestaan. Kun
oppilaat saavat selkeét ohjeet ja valinnaisuutta tehtdvien tekemiseen, omatoiminen oppiminen
on mielekdstd ja toimivaa. Useat luokanopettajat kertoivat heikkojen ja hiljaisten oppilaiden

rohkaistuneen ja padsseen paremmin esille etiopetuksessa.

Omatoiminen oppiminen onnistuu hyvilld ohjeilla, valinnaisuudella sekd hyvdlld tuella, jos

oppilas sitd tarvitsee. L5

Omassa rauhassa ja tahdissa tekeminen on joillekin hyvdksi. L8

Opetuksen suunnittelussa erityisesti ohjeiden anto ja tehtdvien valmisteleminen oppilaille
tuottivat haasteita. Luokanopettajat kokivat, ettd oppiminen on onnistuneinta silloin, kun ohjeet
ovat mahdollisimman selkedt ja johdonmukaiset, eikd tehtdvid ole litkaa. My0s riittdvédn
konkreettisuuden saaminen tehtdvénantoihin ja tehtdvien tekemiseen opetettavien asioiden

esittdmisessd oli ongelmallista.

Vihemmdn on enemmdn. Mieluummin vihemmdn paremmin kuin enemmdn huonosti.

Keskittyminen perusasioihin on tdrkedd. 1.22

Lyhyet selkedit ohjeet. 113

Vastauksissa kerrottiin, miten joidenkin oppilaiden kohdalla tehtdvddn ohjautuminen seka
oppimisen taidot paranivat, kun kotona sai tehdi tehtdvid omaan tahtiin, eikd toiminnalle ollut
sosiaalista painetta. Ndin epdonnistumisten sietiminen oli myds helpompaa, kun ei tarvinnut
miettid, mitd muut ajattelevat. Toisaalta osalle oppilaista ryhmin tuki on tirked ja oppiminen
oli haasteellista itsendisesti etdnd. Osa oppilaista tarvitsi selkeén padivarytmin ja johdonmukaiset

tehtdvinannot, jotta oppiminen mahdollistui.

Oppilaat olivat aktiivisia, mutta strukturoidut tehtdvdit sopivat parhaiten heille. Tarkka ohjelma

sujuvoitti pdivdda. 1L.24
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Osalle etiopiskelu selkedsti sopi. Itsendinen tydskentely, oma aikataulu ja keskittymisrauha.

L10

Oppilaiden iki ja kodin tuki etdopetuksessa vaikuttivat omalta osaltaan oppilaiden oppimiseen.
Luokanopettajien kokemusten mukaan vanhemmat oppilaat pérjdsivit paremmin
etdopetuksessa kuin nuoremmat. Erityisesti ensimmaiisen luokan oppilailla oli haasteita, koska
oppimisen taidot ovat vield harjoittelu asteella. Oman toiminnan ohjaus sekd tehtdvanannon
lukeminen ja ymmaértdminen on monelle ensimmadisen luokan oppilaalle vield haasteellista.
Vanhemmat oppilaat ovat jo padsseet kehittdmiin oppimisen taitojaan seké digitaitojaan, mika

antaa paremman pohjan uusien oppisiséltdjen oppimiselle ja sisdistimiselle.

Jos ekaluokkalainen ei vield osaa sdddelld itseddn ja aikuisen tukea ei loydy, niin olo voi olla

kovin hukassa. 113

Ekaluokkalaisten kohdalla itsendiinen opiskelu ei yleensd onnistu. Oppilas tarvitsee ohjausta

tehtdvien tekemisessd ja ohjeiden lukemisessakin. 1.16

Koulumme oppilailla on kaikilla 4-6 -luokkalaisilla henkilokohtainen kone, joten oli helppoa
tyoskennelld ja opiskella etdyhteyksid kdyttden. L1

Vanhempien tuki kotona koettiin hyvin tdrkedksi erityisesti etdopetusjakson alkupuolella.
Erityisesti ne oppilaat, joilla on haasteita oppimisessa ja oman toiminnan ohjauksessa olivat
vaikeuksissa, jos vanhemmat eivit pystyneet tukea oppimista kotona. Vaikka opettaja oli
oppilaisiin péivittdin yhteydessd, vanhempien tuki oli tarpeen. Osalla oppilaista oppimisen
taidot ovat vield hyvin hatarat ja jatkuva toiminnan ohjaaminen seki tehtidvien aloittaminen
tarvitsevat tukea. Toisaalta osa oppilaista nautti kodin rauhassa tydskentelysté ja oppiminen oli

sen mukaista.

Osalle kodin rauha ja turva mahdollistivat tehtdviin paneutumisen ja he oikein loistivat. 119

Osalla omat opiskelutaidot eivdit riitd ja jos kotona ei ole vilittdvid aikuista, on yhtdilé aika

huono. L8
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Téarkeimpien opiskelutaitojen hallitseminen tukee oppimista niin ldhiopetuksessa kuin
etdopetuksessakin. Keskilapsuudessa nopeasti kehittyvit ja harjoiteltavat kognitiiviset taidot,

kuten ajattelu, muisti, ongelmanratkaisu ja havaitseminen rakentavat hyvén pohjan oppimiselle.

Yhden luokanopettajan vastaus kiteytti hienosti vastanneista suurimman osan ajatuksia

etdopetuksen aikaisesta oppimisesta ja opiskelutaitojen kehityksesta.

Oppiminen ei vdlttamdittd ole ollut niin syvdllistd, mutta opiskelutaidot ovat hypdnneet uusiin

ulottuvuuksiin. 1L.27

Aina ei vélttdmatta tarkeintd ole, miten paljon erilaisia taitoja on opittu, vaan ettd taidot, joilla
opimme ovat kehittyneet ja niiden hallitseminen kantaa myohemmin tulevaisuudessa lépi

elaman.

5.3 Luokanopettajien kokemukset teknisista valmiuksista

Luokanopettajien kokemukset etdopetuksen onnistuneisuudesta teknisten valmiuksien osalta
olivat osittain verrattavissa opettajien aikaisempiin kokemuksiin teknologian kéytostd jo
lahiopetuksen aikana. Osalle kokemukset olivat hyvid, osa oli kokenut etdjakson
haasteellisemmaksi. Lisdksi laitteiden puute tai huono laatu toi haasteita. Tunneille ei voitu

osallistua, koska tdhén tarvittavaa laitetta ei ollut tai se toimi huonosti.

Odotin opetuksen olevan rajoittuneempaa, mutta kun oppilaat ovat jo usean vuoden ajan

tehneet koulussa sdahkoisissd ympdristoissd toitd, niin tamd hyppy etdopetukseen oli helppo. L1

Kaikilla ei ollut tietokonetta kdytossd vaan laina pddit koululta. IPad ei ollut hyvd laite

oppilaalle. 1.21

Perheiden kiytossd laitteita on vaihtelevasti. Samassa perheessd voi olla useita kouluikdisi
lapsia, valtaosalta 16ytyy puhelin, mutta esimerkiksi tietokoneita tai padeja ei riittdinyt kaikille
Vhtdaikaiseen kdyttoon. Pdivittdiset/viikoittaiset Teams -palaverit tms. olisivat olleet

aikamoisen sumplimisen ja sddtdimisen takana. L5
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Perheiden eriarvoisuus: vaikka koulusta lainattiin tietokoneita niitd tarvitseville, niin silti

kaikille tarvitseville ei riittinyt. L19

Tieto ja -viestintdteknologia etdopetuksessa toi mukanaan omat pedagogiset mahdollisuudet ja
haasteensa. Useat opettajat kokivat tietotekniitkan motivoivan monia oppilaita ja télla tavoin
tietoteknisten laitteiden kdyton lisddvdn oppimismotivaatiota. Muutamat opettajat kertoivat
myds opetuksen onnistuneen hyvin TEAMSin ja Google meetin avulla sekd sdhkdisten
kokeiden onnistuneen hienosti Google forms ohjelmalla. Erilaisten nettisivujen kéyttd
opetuksessa oli koettu toimivaksi ja niiden hyddyntdmistd haluttiin jatkaa ldhiopetuksessakin.
Monet luokanopettajat toivoivat lisdksi tietoteknisten taitojen harjoittelua enemmén jo

lahiopetuksessa.

Positiivista oli Teams ja yleensd tietotekniikan mahdollisuudet, sdhkoiset kokeet ja

vhteydenpito oppilaiden kanssa puhelimitse. L9

Koulussa pitdd jo harjoitella ennakkoon esim. Meetin tms. kdyttod, nettietikettid tarkemmin ja

harjoittaa enemmdin tvt-taitoja. 1.20

Haasteita nimettiin onnistumisien ohella myds. Useiden vastanneiden luokanopettajien
kokemusten mukaan kaikki opetukseen tarvittavat sovellukset eivit toimi kaikissa laitteissa,
mika tuotti ongelmia. Opetuslinkit eivit aina toimineet tarkoituksen mukaisesti ja osa oppilaista

el pystynyt katsomaan opettajan tekemié opetusvideoita.

Nettiyhteyksien pdtkimistd, opetuslinkit eivit toimineetkaan seuraavana pdivind oppilailla,

vaikka olin niiden toiminnan itse edellisend iltana tarkistanut. L18

Verkkoyhteyden kantavuus ja ylikuormittuminen asetti omat ongelmansa etdopetuksen
jarjestimiselle. Opetustuokion aikana vain muutama pystyi olla linjoilla yhtd aikaa,

pahimmassa tapauksessa oppilas asui sellaisella katvealueella, ettei netti toiminut laisinkaan.
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Heikko nettiyhteys tai yhteyden katkeilu kesken opetuksen héiritsivét opetusta ja oppilaiden
keskittymista.

Laitteiden ja tvt:n kdyton eriarvoisuus tietoineen ja taitoineen, jo ihan netin saatavuus, kaikilla

ei ole. L18
Tekniset pulmat hdiritsivdt opetuksen sujuvuutta ja hermostuttivat lapsia. 1.13

Vililld netti pditki ja oppilaat tai ope tipahti linjoilta. L15

Luokanopettajat nimesivdt my0s onnistumisia tietoteknisissd valmiuksissa. Monet olivat
innokkaita oppimaan liséa ja kokivat jo nyt tietoteknisten taitojensa parantuneen huomattavasti
etdopetusjakson aikana. Muutamat opettajat kehuivat myds oppilaiden tietoteknisten taitojen

parantuneen opetusjakson aikana hienosti.

Etdopetus toimi hyvin. Meilld oli niin oppilailla kuin opettajilla koneet ja yleensd hyvin toimiva
nettiyhteys. Pdivdssd tehtiin se digiloikka, josta kauan jo puhuttu. Jopa 2 -luokkalaiset oppivat
kaiken hienosti. L17

Etdopetus toimi hyvin, kun pddsi alkuun. Tietotekninen osaaminen koki hurjan loikan. 114

Oppilaiden tvt-taidot ovat mahtavat samoin kuin kekselidisyys ja luovuus oppimisessa. 1.16

Opettajat kertoivat myds etdopetusjakson aikana opittuja valmiuksia, joita he nyt halusivat
siirtdd lahiopetukseen, koska ne oli havaittu toimiviksi. Jos oppilas joutuu jostain syysté olla
pitempéédn koulusta pois, on opetusmateriaalia helppo kuvata oppitunnin aikana, samalla kun
pitdd reaaliaikaista opetusta muulle luokalle. Néin poissaollut oppilas pysyy paremmin
opetuksessa mukana. Etdopetuksen kehittdmiseksi ehdotettiin ajoittain pidettivid etdopiskelu
pdivid, mitkd valmentaisivat mahdolliseen pitempi aikaiseen jatkuvaan etdopetukseen, eika

tdlloin etdopetukseen siirtyminen olisi niin hurja prosessi, kuin mité se kevéalla 2020 oli.

Jos oppilas on pitkddn esim. sairaana voin jatkossa aivan helposti Teamsin avulla tallentaa

opetustuokion samalla kun piddn sen livend luokassa. 1.20
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Pari kertaa kuukaudessa voisi jo aika nuorilla koululaisilla olla etdpdivd. 1.16

Onnistumisen kokemuksia ja iloa omaan opetukseen ja etidopetuksen jdrjestimiseen antoi
luottamuksen kasvu omaan ammattitaitoon ja rohkeus kokeille uusia opetustapoja ja nihda, etta

ne onnistuvat.

Olen saanut rohkeutta kdyttdd uusia juttuja tietokoneen kanssa. Luottamusta, ettd opin lisdd ja

voin kokeilla uutta, ilman ettd olisi katastrofi. 1L.24

Pakko on paras opettaja. Paljon osasin aiemminkin, mutta enemmdn on nyt luovuutta ja

uskallusta ottaa kaikkea kéyttoon. L10

Luokanopettajien kokemuksista voidaan havaita, ettd etdopetuksen teknisissd valmiuksissa on
vield kehitettdvad, mutta kevddn 2020 yllattdvasti alkanut etdopetusjakso vauhditti téta

kehitysta.

5.4 Luokanopettajien kokema huoltajien antama tuki

Luokanopettajat kertoivat yhteistyon ja huoltajien antaman tuen olleen pddasiassa positiivista
ja onnistunutta. My0s haasteita nimettiin melkein puolessa vastauksista ja eri huoltajien

antaman tuen vililld oli luokanopettajien mukaan suurta vaihtelevuutta.

Oppilaat olivat tosi eriarvoisessa asemassa tdstd ndakékulmasta katsottuna. Joissakin perheissd

huoltajien tuki oli aivan huippua, mutta osa jdi kokonaan ilman sitd. 1.25

Positiivisissa kokemuksissa opettajat kokivat, etti vanhemmat motivoivat ja kannustivat
lapsiaan oppimistilanteissa hienosti. Tukea ja ohjausta annettiin myds ajankdyton

hallitsemiseen sekd paivastruktuurin eli pdivéjéarjestyksen rakentamiseen.
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Osa vanhemmista patisti myos vapaavalintaisten lisdtehtdvien tekoon, mikd oli tietysti mahtava

Jjuttu. L4
Huoltajat tukivat oppilaita valtavasti ja tsemppasivat tehtdivien tekemisessd. L16

Osa oli mukana luomassa rutiineja, aikatauluja ja auttamassa. 1.10

Luokanopettajat kertoivat huoltajien antaneen tukea tehtdvien aloittamiseen ja loppuun
saattamiseen sekd teknisten laitteiden kayttoon. Vanhempien innokkuus auttaa lapsiaan
tehtdvien tekemisessd nousi esille useissa vastauksissa eri muodoissa. Osa opettajista kertoi
vanhempien halukuudesta auttaa tehtéivien teossa, mutta aina tdhén ei ollut mahdollisuutta.
Opettajien kokemuksissa kiiteltiin huoltajien kiinnostusta lastensa oppimista kohtaan ja

opettajien tyon arvostuksen kasvua.

Todella monilla huoltajat ovat auttaneet ja tukeneet hienosti oppimisessa. 1.22
Huoltajat olivat hyvin mukana ohjaten esimerkiksi koneen kdytdssd. L17

Suurimmaksi osaksi huoltajat antoivat tukea teknisten laitteiden kanssa. 1.28

Haasteeksi huoltajien antamalle tuelle nimettiin muutamia asioita. Molempien vanhempien
tyoskennellessd ei kotona ollut ketddn, joka lasta olisi tehtdvien teossa tai yhteisiin
videotapaamisiin ohjaamisessa auttanut, niin tuki jdi olemattomaksi. Osa lapsista pystyi
suoriutumaan tehtavista itsendisesti, mutta osan kohdalla tdmai johti erilaisten héiridtekijoiden

ilmaantumiseen.

Osalla oli tuki, osalla ei. Suurimmalla osalla ei, koska vanhemmat toissd. Lapset oman onnensa

nojassa, pelit tms. veivdt enemmdn aikaa kuin koulu. 1L.21

Osa oli oman onnensa nojassa kotona, ja tehtivistd sen huomasi. L4
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Joidenkin vanhempien kohdalla tukea annettiin melkeinpé liikaa. Lapsi olisi suoriutunut
tehtdvistd hyvin itsendisesti, mutta vanhemmat halusivat varmistella taustalla. Joidenkin

kohdalla avun anto meni jopa puolesta tekemisen puolelle.

Tukeminen oli vaihtelevaa. Joku sai hyvin tukea, vaikka olisi pdrjdannyt ilmankin. L6

Osa tuki lastaan erinomaisesti, jopa ndytti tekevdin puolesta. L7

Haastavaksi opettajat kokivat myds opetustuokioiden vilttelyn ja tehtdvien tekemisen
laiminlydmisen. Osa vanhemmista ei tuntunut piittaavan lastensa koulunkdynnista siind méérin,
ettd olisi ohjannut lasta tehtdvien tekoon ja osallistumaan opetukseen. Ongelmana saattoi olla

toisaalta vanhempien ymmartiméattomyys tai voimavarojen puute.

Paljon tukea vs. ei oikeastaan lainkaan. Tehtdvid ja meetsejd vilteltiin. 1.12

Osa vanhemmista ei vilittinyt, ymmdrtdnyt tai jaksanut tukea oppilasta. Osalla tuntui olevan
haasteita vanhemmuudessa itsessddnkin. Tdamd ndkyi muun muassa kommentteina: "En saa

lastani Teamsiin, ei se aikonut tulla. L8

Yksi opettaja kommentoi vanhempien ja opettajan vastuun jakautuneen samalla tavoin kuin
ennenkin 1dhiopetuksessa. Opettaja neuvoi, opetti ja kantoi vastuun oppimisesta ja vanhemmat

seurasivat kotona, ettd kotitehtévit tulivat tehdyksi.

Kaikista vastauksista yli puolet luokanopettajista oli kokenut huoltajien antaman tuen ja
yhteistyon kodin kanssa onnistuneeksi. Etdopetukseen nopean siirtymisen huomioiden timé on

hieno maara.
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6. LOPPULUVUT

6.1. Yhteenveto

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli kartuttaa tietoa Iluokanopettajien kokemuksista
etdopetuksesta poikkeusolojen aikana. Aineiston kerdys ajoittui hyvin, silld kevdidn 2020
etdopetusjakso oli tuolloin loppumassa, joten kokemukset etdopetuksesta olivat kirkkaana
mielessd. Tama vaikutti varmasti myos vastaajien madrddn, silld monella luokanopettajalla oli
tuolloin innokkuutta vastata etdopetukseen liittyviin kysymyksiin, kun etdjakso oli juuri

loppunut.

Etdopetus on erityisesti Covid -19 pandemian aiheuttamien sulkutoimenpiteiden vélitykselld
tullut vield konkreettisemmaksi ja arkipdivdisemmaiksi tdmén pdivdn yhteiskunnassa ja
opetuksessa. Myos valmiudet ja osaaminen etdopetuksen jdrjestdmiselle ovat parantuneet
merkittidvisti kevddn 2020 etdopetusjakson siivittdmind. Nyt voidaan suunnata katse
tulevaisuuteen ja etdopetusjaksolta saadun tutkimustiedon valossa ldhted rakentamaan

parempia ja toimivampia etdopetusratkaisuja.

Ajattelin, ettd suomalaisten opettajien on hyvd saada lisdd tietoa etdopetuksen
mahdollisuuksista ja haasteista, jotta etdopetusta voidaan ndin parantaa ja kehittdd. Digihypysta
on puhuttu paljon viime vuosien aikana, mutta kevdan 2020 etdopetusjakso oli ensimméiinen
kansallisesti ja globaalisti vaikuttanut tilanne, mik& vei konkreettisesti etdopetusvalmiutta seki

opettajien ja oppilaiden digitaitoja eteenpdin.

Minua on kiinnostanut opiskelujen alusta ldhtien tieto- ja viestintiteknologian kéyttd
opetuksessa, mutta kevdén nopea siirtyminen etdopetukseen lisdsi kiinnostustani lisdd. Halusin
tutkia etdopetusta ja ottaa selvdd etdopetuksen mahdollisuuksista ja haasteista. Halusin saada
ensin tietoa luokanopettajien kokemuksista, koska halusin saada opettajandkdkulman
etdopetukseen. Toinen erittdin mielenkiintoinen ndkokulma olisi ollut tutkia oppilaiden

kokemuksia etdopetusjaksosta.

Tamin tutkimuksen tuloksissa opettajat olivat suurimmaksi osaksi kokeneet etdopetuksen
positiivisena kokemuksena, mutta halusivat tulevaisuutta ajatellen kehittdd omaa osaamistaan
sekd oppilaiden etdoppimisvalmiuksia. Vuorovaikutuksen opettajat olivat kokeneet toimivaksi,

mutta muutamien oppilaiden kohdalla tavoitettavuus ei onnistunut tarpeeksi hyvin. Téllaisia
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tuloksia oli saatu my6s OAJ:n (2020) sekd Suomen Vanhempainliitto ry:n (2020) teettimissa
tutkimuksissa. Tdmdn tutkimuksen tuloksissa opettajat olivat kokeneet, ettd osan oppilaista
tavoitettavuus oli epédsddnnéllistd tai olematonta, samoin kuin OAJ:n teettdmassd
tutkimuksessa. Suomen Vanhempainliitto ry:n teettiméssd tutkimuksessa taas vanhemmat
kokivat, ettd pdivittdiset videoyhteydet opettajan kanssa paransivat huomattavasti
vuorovaikutusta etdopetuksessa. My0s tdssd tutkimuksessa luokanopettajat olivat kokeneet

videoyhteydet vuorovaikutusta tukeviksi.

Etdopetuksessa tarvittavien oppimisstrategioiden puute sekéd itseohjautuvuuden ongelmat
oppilailla muun muassa tehtévien aloittamisessa sekd loppuun saattamisessa tulivat vahvasti
esille luokanopettajien kokemuksissa tdssd tutkimuksessa. My0Os Valtioneuvoston (2020)
teettdimasséd tutkimuksessa saatiin samansuuntaisia tuloksia oppilaiden oppimisvalmiuksista
etdopetuksessa. Huoltajien antama tuki seki yhteisty0 oli koettu padasiallisesti onnistuneeksi ja
osan luokanopettajista kokemuksissa jopa tiivilmmaiksi etdopetusjakson aikana tissd
tutkimuksessa. Myos Hem och Skolan (2020) teettiméssa kyselyssé etdopetukseen tyytyvéiset
vanhemmat olivat kokeneet yhteistyon normaalia tiiviimmaéksi ja 1dheisemmaksi. Toisaalta taas
tamén tutkimuksen tuloksissa melkein puolet luokanopettajista nimesivit myds ongelmia

vanhempien antamassa tuessa.

Teknisten valmiuksien osalta haasteelliseksi luokanopettajat kokivat huonot internetyhteydet
sekd tarvittavien laitteiden huonon laadun tai puutteellisen méérdn. Erityisesti talouksissa,
joissa oli enemmaén peruskouluikiisi tai vanhemmatkin tarvitsivat etdtyohon tietokonetta tai
dlylaitetta, laitteiden puute oli suuri. Opetushallituksen (2020) teettdiméssd kyselyssd esille
nousi samalla tavoin puutteellisuus laitteiden saatavuudessa alueellisesti sekd eri koulujen
valilla. Laitteiden puutteellisuus yhdessd heikon internetyhteyden kanssa ei rakenna hyvéaa

pohjaa onnistuneen etdopetuksen mahdollistumiselle.

Luokanopettajien kokemat pedagogiset haasteet liittyivit niin ikéédn tietoteknisiin valmiuksiin
sekd ajankaytollisiin haasteisiin. Osa opettajista koki kehittyneensa digitaidoissaan ja saaneensa
rohkeutta etdopetukseen. Osa taas koki ajankdyton haasteelliseksi sekd internetyhteyden
huonoksi. Tehtdvien ja seuraavan pdivin tuntien suunnitteluun kului aikaa huomattavasti
enemman kuin ldhiopetuksessa kuluisi. Téssd tutkimuksessa luokanopettajat eivit kuitenkaan
suoraan nimenneet, ettd tdmid olisi kuormittanut heitd enemmén kuin ldhiopetuksessa.
EduRescuen teettdmissd tutkimuksessa taas opettajat olivat kokeneet kyseisen tyOoméédrdn

lisddantymisen kuormittavaksi. (Salmela-Aro 2022).
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Tutkimuksen tulokset antavat suuntaa suomalaisen etdopetuksen timénhetkisesti tilasta, mutta
on mielenkiintoista pohtia, miten etdopetusta voidaan tistd eteenpdin kehittdd. Tuloksista on
selvdsti huomattavissa, ettd erityisesti opetuksen vuorovaikutuksellisuuteen, sosiaalisuuteen
sekd toiminnallisuuteen tarvitaan parannusta. Tieto- ja viestintdteknologisia valmiuksia ja
taitoja tulisi kehittid niin, ettd ndma edelld mainitut tirkeédt oppimisen ja opetuksen osa-alueet
mahdollistuisivat paremmin etdopetuksessa. Lisdksi oppilaiden oppimisvalmiuksia on hyva jo
lahiopetuksessa kehittdd sithen suuntaan, ettd jokaisella olisi edes tyydyttivédt valmiudet
itsendisempéédn opiskeluun, jos etdopetukseen on jdlleen tulevaisuudessa siirryttivd. Téhdn

tarvitaan yhteistyoti ja lisdé tutkimusta, jolla kyseiset kysymykset voidaan ratkaista.

6.2 Pohdinta

Tédmain tutkielman kirjoittaminen oli pitké ja mielenkiintoinen kokemus. Tutkielman aiheeseen
vahvasti liittyen oli hienoa pystyd osallistumaan pro gradu -seminaareihin eténd, silld
tutkielmaa kirjoittaessa muutin eri paikkakunnalle asumaan. Onneksi etdyhteydet toimivat
nykydidn hyvin, mikd mahdollisti tuen ja ohjauksen vastaanottamisen sekd hyvin

vuorovaikutuksen valimatkoista huolimatta.

Tutkielmaa tyostdessdni alkuperdisend suunnitelmanani oli tutkia kokemusten lisdksi
luokanopettajien kisityksid kevddn 2020 etdopetusjaksosta. Tutkielman edetessd kuitenkin
huomasin, ettid aihetta on syytd rajata ja ndin kisitykset jdivit pois ja paitin keskittyd vain
kokemusten tutkimiseen. Kokemusten tutkiminen on suhteellisen haastava tehtiva.
Kokemukset liittyvét aina moniin asioihin, muun muassa elamyksiin, tuntemuksiin tapahtumiin
ja ajatuksiin. Kokemuksen tutkimukselle luonteenomaisena pidetdéin usein kokemusten
sisdltdjd, niiden jdsennystd ja teemoittelua. Téastd ndkokulmasta kokemuksen tutkimus on
tutkimusaineiston jdsentdmisté ja luokittelua, jossa aineiston pohjalta tuotettu systemaattinen
kuvaus valaisee johonkin teemaan tai asiaan liittyvien kokemusten erilaisia yhteyksid, sisdltoja
ja rakenteita. (Kukkola 2018, 41-42.) Téssd tutkielmassa halusin kuulla luokanopettajien
kokemuksia ensimméisen etdopetusjakson toimivuudesta ja ndhdd etdopetusjakson heiddn

silmin.

Tarkeimpind tutkimukseni tuloksina piddn luokanopettajien positiivisia kokemuksia
vuorovaikutuksesta oppilaiden kanssa opetuksessa sekd oppilaiden oppimisvalmiuksien

kehittymistd luokanopettajien kokemusten mukaan. Useissa vastauksissa luokanopettajat olivat
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kokeneet vuorovaikutuksen riittdvdksi ja onnistuneeksi. He kuvasivat myods lasten
oppimistaitojen sekd vastuunottamisen omasta tekemisestd kehittyneen huomattavasti
etdopetusjakson aikana. Toisaalta esille nousi myds huoli muutamien oppilaiden kohdalla
tavoitettavuudesta sekd oman toiminnan ohjauksen ongelmista. Useissa luokanopettajien
vastauksissa tuli esille joitain oppilaita, joiden tavoitettavuus oli huonoa tai olematonta seki
opiskelutaidot néhtiin puutteellisina. Suurimmaksi osaksi vuorovaikutus oli kuitenkin ollut
toimivaa. Teknisistd valmiuksista opettajat nostivat esille internet yhteyksien pétkimisen tai
laitteiston puuteellisuuden. Opetustuokiot olivat vililld haastavia, kun yhteys pétki tai d44nté ei

kuulunut.

Tutkielmani aihepiiristd on tehty erityisesti viime vuosina paljon uutta tutkimusta ja varmasti
lisdd on tulossa. Tdmi osoittaa sen, ettd etdopetus on ajankohtainen sekéd kiinnostava aihe.
Opetustapana nykyisid tietoteknisid vélineitd hyddyntden, etdopetus on tullut jadddkseen
yhdeksi toimivaksi opetusmenetelméksi muiden joukossa. Tulevaisuudessa on mielenkiintoista
seurata, miten etdopetus kehittyy tdstd eteenpdin. Tulevaisuudessa tulemme varmasti nikeméaéan
lisdd  yhteiskunnallisia ~ ja  kansainvilisid  etdopetusmahdollisuuksia.  Jatkuvasti
globalisoituvammassa maailmassa englanninkielentaito, omien opiskelutaitojen ja
metakognitiivisten taitojen kehittiminen sekéd laajat tieto- ja viestintdteknologiset taidot ovat
tulossa osaksi arkipdivdd ympidri maailman. Néilld valmiuksilla etdopetus onnistuu ja tuo

erilaisia mahdollisuuksia opetuksen ja oppimisen kentille. (Traxler 2018, 4-6.)

Myo6hemmin olisi mielenkiintoista saada tarkempaa tutkimustietoa siitd, miten etdopetusta
voidaan tulevaisuudessa kehittdd ja kayttdd opetuksessa hyOdyksi muulloinkin kuin
kriisitilanteissa? Olisi kiinnostavaa tutkia miten etdopetusta voitaisi kdyttdd hyddyksi muun
muassa linja-autokyydilld kulkevien lasten tukiopetuksen jérjestimisessd etidyhteyksilld tai
miten etdyhteyttd voitaisi hyodyntidd niiden oppilaiden kohdalla, jotka ovat tarpeeksi hyvéssa
kunnossa opiskellakseen, mutta eivit vield paédse kouluun esimerkiksi jonkun tarttuvan taudin

takia, esimerkiksi vesirokko.

Luokanopettajien kokemuksia heiddn tdménhetkisistd digitaidoista sekd etdopetukseen
tarvittavasta osaamisesta olisi myos mielenkiintoista tutkia syvemmin ja tarkemmin. Télla
tavoin saadaan kallisarvoista tietoa siitd, mitkd ovat niitd tdrkeimpid asioita ja vilineitd, joilla
tulevaa etdopetusta voidaan kehittdd. Toisaalta myoOs oppilaiden ddntd on aina tirkedd ja
tarpeellista saada kuuluville, mistd syystd olisi mielenkiintoista kysyd myods oppilaiden

kokemuksia siitd, miten he ovat kokeneet omat etdopetusvalmiutensa. Olisi mielenkiintoista
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kuulla oppilailta itseltddn, millaisena he kokevat omat tieto- ja viestintiteknologiset taitonsa

sekd etdoppimisvalmiutensa.

Oppilaiden ja opettajien hyvinvointi etdopetuksessa on aihe miké heréttda suurta mielenkiintoa
my0s. EduRescuen teettimissd tutkimuksessa saatiin positiivisia tuloksia lasten kokeman
kiusaamisen vdhenemisesté etdopetusjakson aikana (Salmivalli 2022), miki on itsesséédn hieno
asia. Toisaalta Valtioneuvoston (2020) kyselyyn vastanneista lapsista osa oli tuntenut
yksindisyyttd etdopetusjakson aikana, kun kohtaamiset kaverien kanssa rajoittuivat vain
virtuaalisiin tapaamisiin. Lasten ja nuorten kasvanut ruutuaika ja tdstd johtuvat hartia- ja
silmikivut ovat aiheita, mitd on pohdittava myohempéé etdopetusta ajatellen. Etdopetusjakso
viistdmittd lisdsi lasten ja nuorten ruutuaikaa entisestddn, mikd oletettavasti vaikutti
negatiivisesti muun muassa heiddn silméterveyteensi. Tastd ndkokulmasta olisi kiinnostava
tutkia, miten oppilaat ovat kokeneet kokonaisvaltaisen hyvinvointinsa etdopetusjakson aikana?
Mitkd olivat niitd tekijoitd, jotka tukivat psyykkistd, fyysistd ja sosiaalista hyvinvointia ja
kuinka niité tekijoitd voitaisi lisata?

Jos suuntaamme katseen nykyhetkeen on ensiarvoisen tirkedd rakentaa tissd hetkessd
turvallista sujuvaa ja hyvinvoivaa arkea ldhiopetuksessa, turvaten kullanarvoiset kohtaamiset
oppilaiden ja koulun henkil6kunnan vélilla. Turvalliset voimaa antavat seké yhteisOstd energiaa
ammentavat rutiinit ovat nyt tarkeitd seka riittiva tuen ja ohjauksen saanti oppimisen tueksi.
(Opetushallitus  2021.) Tamin lisdksi on varauduttava mahdollisesti etdopetuksen
jarjestimiseen koronavirustartuntalukujen noustessa tai tautitilanteen muuttuessa. Myos
oppilaan ollessa karanteenissa mahdollisen koronatartunnan seurauksena, on etdopetus téssi

tilanteessa hyvin kéyttokelpoinen vaihtoehto. (Opetushallitus 2021.)

6.3 Tutkimuksen arviointi, eettisyys ja luotettavuus

Tutkimukseni eteni hiljalleen kohti valmistumista. Tdssd tutkimuksessa, kuten aiemmin
tutkimuksen esittely luvussa tuli jo ilmi, aineisto keréttiin ennen teoreettisen viitekehyksin
rakentumista, mikd ohjasi omalla tavallaan tdméin tutkimuksen valmistusprosessia.
Kiinnostukseni hyvdin vuorovaikutukseen ja oppilaiden oppimisvalmiuksiin etdopetuksessa

luokanopettajien kokemuksissa ja ndkokulmasta séilyi kuitenkin koko tutkimuksen ajan.

Jos saisin tehdé tutkimuksen uudestaan alusta, muuttaisin varmaan edelld mainittua jarjestysté

niin, ettd rakentaisin tutkimuksen teorian ensin mielenkiintoni ldhtokohdista ja ldhtisin sen



48

jilkeen kerddméiédn tutkimusaineistoa, kuten laadulliselle tutkimukselle on ominaista. Tésta
huolimatta olen kuitenkin tyytyvéinen tahédn tutkimukseen ja piddn mielessd kaiken oppimani,

jos myohemmin paitdn uudelleen tutkimuksen saralle 1dhted.

Tutkimukseeni osallistuneista kaikki olivat naisia, vaikka tutkimuksen kysymykset oli
suunnattu kaikille luokanopettajille sukupuolesta riippumatta. Tdméa vaikuttaa omalta osaltaan
tutkimuksen yleistettdvyyteen, silld tutkimuksessa on nidin edustettuna vain feminiinisten
luokanopettajien dini. Jatkotutkimusta ajatellen olisi kiinnostava tietdd myds, millaisia

kokemuksia miehilld on etdopetusjaksosta.

Tutkimuksen eettisyys on otettu huomioon tutkimuksen vastaamisen ehdottomassa
vapaachtoisuudessa seké siind, ettd vastaukset ovat tidysin anonyymejd, eikd niitd ndin voida
yhdistdd yksittdisiin vastaajiin. Kaikille tutkimusaloille on yhteistd halu lisdtd ymmaérrysté
itsestimme ja maailmasta, jossa elimme, kuitenkin kunnioittaen tutkittavia kohteita (Kohonen,

Kuula-Luumi & Spoof 2019, 7).

Yleisid pddperiaatteita tutkimukselle ovat tutkittavien henkildiden ihmisarvon ja
itsemdarddmisoikeuden kunnioittaminen sekd perustuslaissa (1999/731, 6-23 §) esitettyjen
oikeuksien mukainen toimiminen. Perustuslaissa esitettyjd oikeuksia ovat muun muassa oikeus
henkilokohtaiseen vapauteen ja koskemattomuuteen sekd uskonnonvapauteen ja
sananvapauteen. Tutkimuksesta ei saa aiheutua tutkittavina oleville ithmisille, yhteisdille tai
muille tutkimuskohteille merkittdvia haittoja, riskejd tai vahinkoja. (Kohonen, Kuula-Luumi &
Spoof 2019, 7.) Tédssd tutkimuksessa on huomioitu perustuslain mukaiset ihmisoikeudet sekd

tutkimukselle ominainen vapaaehtoisuus.

Laadullisen tutkimuksen piirissd ei ole niin selkedd tutkimuksen luotettavuuden mééritelméaa,
kuin maiiréllisessd tutkimuksessa. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa puhutaan tutkimuksen
validiteetista eli lupauksesta, ettd on tutkittu, mitd luvattu, seka tutkimuksen reliabiliteetista eli
tutkimustulosten toistettavuudesta. Laadullisessa tutkimuksessa mééritelmd ei ole niin
yksiselitteinen, muuta sithen on olemassa tiettyjd lainalaisuuksia, mihin on kiinnitettdva

huomiota. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 163-164.)

Tutkimuksen kohde ja tarkoitus sekd oma sitoumukseni tutkijana ovat laadullisuuden
nikokulmasta huomioitavia seikkoja. Tutkijan on hyvé pohtia mité hén on tutkimassa ja miksi.
Lisdksi on hyvé pohtia, miksi tdmé tutkimus on tirked, mitd oletuksia minulla oli tutkimuksen
alussa seké ovatko ndma oletukset jotenkin muuttuneet. Aineiston keruuseen sekéd tutkimuksen

kestoon liittyy my0s tiettyjd lainalaisuuksia. Laadullisuuteen vaikuttaa aineiston kerdystapa ja
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se, millaisella aikataululla tutkimus on tehty. Tutkimuksen tiedonlihde muun muassa se, milla
perusteilla tutkimuksen tiedonantajat valittiin seka tutkijan ja tiedonantajan suhde, vaikuttavat
omalta osaltaan tutkimuksen luotettavuuteen. Lisdksi on arvioitava, miksi tutkimus on eettisesti
korkeatasoinen ja miksi tutkimusraportti on luotettava. Aineiston analyysi sekd tutkimuksen
raportointi tulee olla selkedlld tavalla esitetty ja kerrottu, jotta tutkimuksen luotettavuus siilyy.

(Emt. 2018, 163-164.)

Edelld mainittua kuvausta silmédlld pitden koen onnistuneeni vilittdimddn luokanopettajien
kokemuksia tutkimuseettisesti kestdvilld tavalla kasvatustieteelliseen keskusteluun,
huomioiden oman asemani tidmén tutkimuksen tekijani. Tutkimusaineistoa lukiessani ja
analysoidessani pyrin unohtamaan kaikki omat ennakkokisitykseni ja asenteeni ja
keskittymddn pelkéstddn tdhdn tutkimukseen vastanneiden luokanopettajien kokemuksiin
tutkimusaiheesta. Tutkimuksen alkuvaiheessa olin kuvitellut, ettd tutkimustulokset olisivat
negatiivisemmin latautuneita, mutta myonteiseksi ylldtykseksi tdmén tutkimuksen

luokanopettajat olivat kokeneet etdopetuksen suhteellisen positiiviseksi kokemukseksi.
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LITTEET

KYSELYLOMAKE
Luokanopettajien kokemuksia etiopetuksesta poikkeusolojen aikana
SAATETEKSTI

Olen maisterivaiheen luokanopettajaopiskelija Lapin yliopistosta ja tutkin Pro Gradu -
tutkielmassani  luokanopettajien kokemuksia etdopetuksesta poikkeusolojen aikana.
Mielipiteesi on tdrked, koska vain tutkimalla opettajien kokemuksia, voidaan saada arvokasta
tietoa etdopetuksen pedagogisista ratkaisuista sekd etdopetuksesta oppimisympiristona

opettajien nakdkulmasta.

Vastaukset tallennetaan ja késitellddn anonyymeind tutkimuseettisen ohjeistuksen mukaisesti,

eli tuloksia ei voida yhdistda yksittdiseen vastaajaan.
Kiitoksia vastauksistasi.

Tutkimuksen tekijd: Kaislakerttu Hiipakka, kjarvela@ulapland.fi

Kysymykset

Vastaajan iki:
Sukupuoli: nainen/mies/muu/en halua kertoa
Maakunta, jossa tyoskentelet:

Uusimaa/ Varsinais-Suomi / Satakunta / Hame / Pirkanmaa / Péijat-Hime / Kymenlaakso /

Eteld-Karjala / Eteld-Savo / Pohjois-Savo / Pohjois-Karjala / Keski-Suomi / Eteld-Pohjanmaa /

Pohjanmaa / Keski-Pohjanmaa / Pohjois-Pohjanmaa / Kainuu / Lappi / Ahvenanmaa

1. Kuinka monta vuotta olet toiminut opettajana?
2. Miti luokkaa opetat?
3. Millaisena olet kokenut vuorovaikutuksen toteutumisen oppilaiden kanssa etdopetuksessa?

4. Millaisena oppilaiden etityoskentely on néyttdytynyt opettajan ndkokulmasta

opiskelutaitoja ja oppimista ajatellen?


mailto:kjarvela@ulapland.fi
http://www.uudenmaanliitto.fi/
http://www.satakuntaliitto.fi/
http://www.hameenliitto.fi/
http://www.pirkanmaa.fi/
http://www.paijat-hame.fi/
http://www.kymenlaakso.fi/
http://www.ekliitto.fi/
http://www.esavo.fi/maakuntaliitto
http://www.pohjois-savo.fi/fi/pohjois-savo/
http://pohjois-karjala.fi/fi/web/guest/
http://www.keskisuomi.fi/fin/etusivu/?id=2
http://www.epliitto.fi/
http://www.obotnia.fi/
http://www.keski-pohjanmaa.fi/
http://www.pohjois-pohjanmaa.fi/
http://maakunta.kainuu.fi/gui/default/fr_frontpage.asp?SelectGroup=2&hide=false
http://www.lapinliitto.fi/fi
http://www.aland.ax/
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5. Millaisia ndkemyksid sinulle muotoutui aikuisten/huoltajien tuesta oppilaille etdopetuksen
aikana?
6. Miten erityisen tuen piirissd olevien oppilaiden tuen tarve huomioitiin etdopetuksessa?
7. Millaisia pedagogisia oivalluksia olet kohdannut timén kevain etdopetuksen aikana?
8. Millaisia pedagogisia ongelmia olet kohdannut etdopetuksen aikana?
9. Millaisia opetusvilineiti ja materiaaleja olet hyodyntanyt etdopetuksessa?
10. Millaisia puutteita etiopetuksen jirjestimisessi on tullut esiin?

11. Millaisia positiivisia huomioita ctiopetuksesta voit esittdd kevddn 2020 kokemusten

perusteella?

12. Milld tavoin etdopetukseen siirtyminen on mahdollisesti muuttanut aikaisempia

kisityksiasi etiopetuksesta?

13. Kerro muita huomioita etdopetukseen liittyen.
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