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Arcta Fast -koulutusmallihankkees-
sa kehitettiin kolme koulutusastetta
ldpdisevd moniammatillinen tapah-
tumaperustainen koulutusmalli. Sen
runkona on 30 opintopisteen opinto-
kokonaisuus, jossa nykytaiteen, pelil-
lisyyden, tapahtumatekniikan, liike-
talouden ja tapahtumajdrjestdmisen
osaamisalat yhdistyviit ja tukevat kou-
lutukseen osallistujien ketterdn tuo-
tanto-osaamisen kehittymistad.




ehittamistyo tehtiin Lapin yliopis-
ton taiteiden tiedekunnan johdolla,
yhteisyOssa Lapin ammattikorkea-
koulun ja Ammattiopisto Lappian
luoviin aloihin kuuluvien koulutusalojen
kanssa. Tyon taustalla oli my0s esiselvitys,
jota tehdessa oli jo laajasti kuunneltu maa-
kunnan tapahtumajarjestdjia ja -toimijoita
seka hyddynnetty Taiteen edistamiskeskuk-
sen ja Lapin taiteilijaseuran asiantuntijuutta.
Yhteistyo Matkailualan tutkimus- ja koulutu-
sinstituutin (MTI) kanssa toi tydhon vahvan
matkailualan nakékulman ja kokemuksen
kolmen koulutusasteen yhteistydsta.
Vertailtaessa oppilaitosten tapahtu-
maosallistumiseen liittyvia kaytanteita ja
kokemuksia kirkastui se, miten maakunnan
tapahtumat voivat tarjota erityisen alustan
oppilaitosta luovien alojen koulutuksen yh-
teiselle kehittamiselle ja toteutukselle. Mo-
nimuotoiset tapahtumat tarjoavat tyolle
erilaisia ja vaihtelevan kokoisia jo olemassa
olevia yleisoja. Seka opiskelijoiden, etta jo
ammatissa toimivien taiteilijoiden ja tapah-
tumatoimijoiden osaamisen laajentaminen
on samanaikaisesti mahdollista tapahtumis-
sa. Koulutusmallia voidaan soveltaa oppi-
laitosten perustoiminnan lisaksi myds alan
taydennyskoulutuksessa. Tapahtumat ovat
parhaimmillaan ideoiden, ajatusten, tuot-
teiden ja palveluiden yhteismuotoutumi-
sen luovia tiloja, joissa luodut tuotteet ovat
ketterasti esiteltavissa, testattavissa ja yh-
teiskehitettavissa ja usein myds kohtuullisin
kustannuksin. Samalla tapahtumat tarjoavat
verkostoitumisen mahdollisuuden potenti-
aalisten luovien alojen asiakkaiden kanssa.
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Valtakunnallinen sdantely
haasteena suunnittelulle

Kokonaan uuden koulutusmallin sisaltdjen
jatoteutustavan suunnittelu ei ole aivan yk-
sinkertaista, varsinkaan silloin, kun tavoit-
teena on yliopiston, ammattikorkeakoulun
jaammattiopiston koulutusta yhdisteleva ja
opiskelijan tasolla opintojen ristiinvalinnan
mahdollistamiseen tahtaavan kokonaisuus.

Alan koulutusta saadellaan valtiojoh-
toisesti kansallisen ohjausjarjestelman avulla.
Opetus- ja kulttuuriministerio (OKM) vastaa
valtioneuvoston osana koulutuspolitiikan
suunnittelusta. OKM ohjaa yleisesti koulu-
tusta antamillaan linjauksilla (OKM). Lisaksi
Tyo- ja elinkeinoministeri6 (TEM) ja Kauppa-
ja teollisuusministerid (KTM) tarkastelevat
ja ennakoivat tyovoima- ja osaamistarpei-
denrinnalla koulutuksen tarpeita ja sisaltoja
tulevaisuudessa, vaikkakaan eivat suoraan
ohjaa koulutusorganisaatioita. Osaamisen
ennakointifoorumi (OEF) on puolestaan en-
nakoinnin asiantuntijaelin, joka edistaa kou-
lutuksen ja ty6elaman valista vuoropuhelua
yhdessa OKM:n seka Opetushallituksen kans-
sa. Koulutusmallin suunnittelun taustalla on
huomioitu eri ministerididen ja ennakointi-
foorumien selvityksia ja nakokantoja luovien
alojen koulutukseen.

Tiivistetysti voi todeta, etta yliopisto-
koulutuksen tulee antaa opiskelijalle osaa-
mista opiskeltavan alan kehittamiseen vaa-
tivissa asiantuntijatehtavissa. Ammatillisen
koulutuksen tavoitteena on puolestaan ke-
hittaa opiskelijan ammatillista osaamista tyo-
elamaan ja edistaa yrittajyytta. Ammattikor-
keakoulun osaaminen sijoittuu edellisten
valimaastoon. Luovilla aloilla nama OKM:n
saantelyperiaatteet eivat kuitenkaan nayttay-
dy selvarajaisina, etenkaan jos katsotaan niita
alan tyoelaman tulevaisuusperspektiivista.
Arcta Fast -hankkeessa ratkaisua koulutuk-
sen kehittamiseen ja tulevaisuuden osaajien
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kouluttamiseen etsittiin eri koulutusasteiden
rajapintojen paremmasta ja tehostetummas-
ta hyodyntamisesta.

Lapissa toteutettiin 2000-luvun alus-
sa OKM:n ohjeistuksen suunnassa korkea-
koulujen rakenteellisen kehittamisen proses-
si, jossa haettiin ratkaisuja korkeakoulujen
yhteistyolle ja paallekkaisyyden poistamisel-
le. Tuolloin matkailukoulutuksen voimava-
rat paatettiin koota yhteisen sateenvarjon,
MTI:n alle. (Karusaari ym., 2013). My6s Poh-
joisen kulttuuri-instituutin (PKI) toimintaa
kokeiltiin maakunnan luovien alojen kolmen
koulutusasteen yhteistyona. PKI:n innolla
aloitettu yhteistyo tuotti tuloksiakin (Jokela,
2013; Seppanen, 2012; Huhmarniemi, 2012),
mutta lamautui pian kdynnistamisen jalkeen
OKM:n ohjaamiin ammattikorkeakoulujen
valtakunnallisiin rahoitusleikkauksiin ja kou-
lutusohjelmien lakkauttamisiin. Heti taman
jalkeen joutuivat myos ammattiopistot saas-
toleikkauksiin koko Suomessa.

Vaikka yliopiston ja ammattikorkea-
koulun yhteisty6ta on vahvistettu Lapin yli-
opistokonsernin perustamisella (LUC) ja MTI
on vakiinnuttanut toimintansa, ei ylhaalta
tapahtuva saantely ole koulutusasteiden va-
lista yhteistyota ja opintojen ristiinvalintaa
helpottanut. Tallakaan hetkella MTL:lla ei ole
juridisen oikeushenkilon asemaa, vaan kukin
instituutin taustaorganisaatio on itsendinen
juridinen osapuoli. Tama asettaa omat haas-
teensa hallinnollisten asioiden valmistelulle
ja paatoksenteolle, aina opetussuunnitel-
matyon tasolle ja opintojen ristiinvalintoi-
hin saakka (Karusaari ym., 2013). Arcta Fast
-koulutusmallihanke on kaynyt jatkuvaa kes-
kustelua, erityisesti LUC:n piirissd, yhteisten
opintojen jarjestamisen tavoista ja ristiin-
valinnoista, mutta asiat etenevat hitaasti ja
tulevaisuutta on vaikea ennustaa talla het-
kella. Esimerkiksi yliopiston meneillaan oleva
skenaarioty6 seuraa OKM:n ohjausta, ja se
vaistamatta vaikuttaa suuresti siihen, millai-
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silla rakenteilla opintoja tullaan tulevaisuu-
dessa jarjestamaan, erityisesti LUC:n piirissa.
Tassa yhteydessa on hankkeessa jarkevaa
suunnitella malli, jossa on riittavaa jousta-
vuutta reagoida valtakunnallinen saantelyn
vaikutuksiin ja oppilaitosten koulutusmalleja
koskeviin isoihin rakenteellisiin ratkaisuihin.

Oppilaitosten erilaisten
toimintakulttuurien
tuomat haasteet

Vaikka tavoite koulutuskokonaisuuden
luomiselle on selked ja sen toiminnalliset
ja pedagogiset komponentit ovat valmii-
na, tunnistettiin tydssa monia vaikeastikin
ratkaistavia haasteita, mutta myos kehitta-
mistyota viitoittavia onnistumisia. Tapahtu-
maperustainen koulutustoiminta ei maakun-
nassa nouse tyhjasta, silla kaikilla kolmella
oppilaitoksella oli jo aiempia kokemuksia
tapahtumien kanssa tehtavasta yhteistyos-
td, ja myos naita pyrittiin hyddyntamaan.
Arcta Fast -koulutusmallihankkeen
yhteisissa tapaamisissa kartoitettiin 1ahto-
tilannetta ja olemassa olevia toimintamal-
leja seka onnistumisen kokemuksia. Koska
koulutusorganisaatiot toimivat osittain eri
seutukunnissa, ilmeni, etta toisten toiminnan
tuntemus organisaatioiden valilla oli osin
puutteellista. Valitettavaa oli, ettei korona-
pandemian vuoksi voitu hankkeessa jarjestaa
edes tutustumisvierailuita. Yhteistoiminnan
kriittinen tarkastelu kuitenkin osoitti, etta
toimintakulttuurinen ja opetuksellinen etai-
syys kolmen eri oppilaitoksen valilla on suuri.
Tama oli todettu jo PKI:n yhteistyon aikana
(Jokela, 2013; Sarparanta & Pollanen, 2013).
Samanlaiset haasteet olivat esilla myos MTl:n
toiminnan arvioinnissa (Haanpaa ym., 2013).
LUC yhteistyo on lahentanyt yliopistoa ja
ammattikorkeakoulua, mutta koulutusor-
ganisaatioilla on edelleen paljon tehtavaa



"Opetussuunnitelmatyd tulisi olla tulevaisuusorientoitunutta,
miké on suuri haaste suunnittelulle, silld tgmdan péivan
luovien alojen opiskelijat toimivat jo kymmenen vuoden
kuluttua tehtavissd ja tyopaikoissa, joiden toimenkuvia
ei ole vield mddritelty.

toimintajarjestelmiensa yhteensovittami-
sessa, jotta yhteisten tapahtumakoulutusten
toteutuksen onnistuisivat. OKM:n suunnasta
annetut opetussuunnitelmien raamit eivat
tata tehtavaa helpota, vaikka kyse on viime
kadessa maakunnan oppilaitoksista.

Opiskelija huomioon
tulevaisuusorientoituneen
oppimisen subjektina

Kaannettdessa katse opintokokonaisuutta
saantelevista koulutuksen rakenteista kohti
opiskelijoita oppimisen subjekteina nousevat
esille toisenlaiset haasteet. On selvaa, etta
vasta silloin, kun suunnittelun tavoitteena
olevat ristiinvalittavat opinnot saadaan ope-
tussuunnitelmien kautta osaksi oppilaitosten
normaalia toimintaa, konkretisoituvat niiden
tarjoamat hyoddyt tullen nakyville opiskelijoil-
le uusina opintopolkuina. Hankkeen toimin-
noista voidaan kuitenkin nostaa esille monia
koulutusmallissa huomioitavia tekijoita.
Opiskelijan nakdkulmasta suurimpina
konkreettisina esteina nykytilanteessa ovat
olleet opiskeluaikataulujen paallekkaisyys,
yhteensopimattomat erilaiset pedagogiset
jarjestelyt, oppilaitosten toisistaan poikkea-
vat opiskelukulttuurit ja vakiintuneet opiske-
luymparistot seka keskeisimpana kysymyk-
sena vaikeus sijoittaa uusia opintoja omaan
tutkintoon. Hankkeen pilottien aikana monet
yhteisen toiminnan edut kuitenkin tunnistet-
tiin. Pedagogisen ajatellun muutosta vuoro-
vaikutteisempaan ja jopa yhteisollisempaan

toimintakulttuuriin oli selvasti havaittavis-
sa niin mukana olleiden opiskelijoiden kuin
henkilokunnankin parissa.

Hankkeen koulutuspiloteissa tuli esiin,
etta joissain tapauksissa suurin este valita
vaihtoehtoisia opintoja, kuten pilottina jar-
jestettyja kursseja, ja tehda omia yksilollisi-
sa opintopolkuja, saattaa olla opiskelijalta
puuttuva rohkeus ja muutosmyodnteisyys.
Alan osaamisen kannalta muutosmydntei-
syyden puute on iso haaste, silla erityisesti
jatkuvan muutoksen nahdaan luonnehtivan
tulevaisuuden tyoelamaa, etenkin luovilla
aloilla. YIhaalta kasin ohjeistetaankin, ei vain
opiskelijoita, vaan my6s koko koulutusaloja
ja -asteita kohti opetuksen tulevaisuusorien-
taatiota ja muutosmyonteisyytta.

Jo nyt luovien alojen ammateille on
tyypillista, ettd alan monimuotoisia toita
voidaan tehda samaan aikaan kotona tai
kansainvalisesti, erilaisissa tyotiloissa ja vir-
tuaalisissa verkostoissa seka alueilta tai am-
mateista toiseen liikkuen. Alan ty6ura koos-
tuu usein monista, ei vain perattaisista vaan
joparinnakkaisista tyourista. Projektimaiset
tehtavat vaativat kykya sietad epavarmuutta
ja jatkuvia muutoksia. Siksi ajatellaan, etta
koulutuksen tulee edistaa eri osaamisalu-
eiden ja jopa ammattien yhdistelya (Tule-
vaisuus 2030). On nahty, etta luovien alo-
jen koulutus, kuten myos taiteilijakoulutus,
mahdollistaa tydkuvan muutosta (Jokela &
Huhmarniemi, 2020b). Osaamisen ja am-
matillisuuden uudelleen arviointi on alalla
tyollistyminen yksi edellytys. Tyotehtavien ja
-urien pirstaleisuus lisaa myds yrittajyyden
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tarvetta luovilla aloilla, silla alan toimijoiden
on kyettava itse johtamaan omaa tyotan-
sd ja toimintaansa muuntuvissa tehtavissa
ja tyoyhteyksissa.

Yhteinen opintokokonaisuus
osana oppilaitosten opetus-
suunnitelmatyota

Oppilaitosten tasolla uuden koulutusko-
konaisuuden suunnittelu kiinnittyy osaksi
opetussuunnittelmatyota. Opetussuunni-
telma on opetuksen ja opintojen suunnit-
telun konkreettinen, valine ja uuden opin-
tokokonaisuuden suunnittelun tulee aina
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punoutua oppilaitoksen opetussuunnitel-
matyohon, muutoin hankkeissa tehty ke-
hittamistyo on turhaa. Opetussuunnitelman
avulla opetuksesta muodostetaan hallittu
kokonaisuus, poistetaan paallekkaisyyksia
seka eheytetadn opintoja osoitettamalla eri
opintojen valisia yhteyksia. Oppilaitoksissa
opetussuunnitelmaa kehitetaan opetuksen
jatkuvan arvioinnin avulla huomioiden val-
mistuneiden sijoittuminen tydmarkkinoille.
Opetussuunnitelmat eivat koostu vain op-
piaineiden tavoitteiden ja sisaltdjen kuva-
uksista. Opetussuunnitelman on tarkoitus
tukea myds oppilaitoksen pedagogiikan seka
toimintakulttuurin kehittamista, ja siksi niihin
kytkeytyy my6s oppimiskasityksen ja jopa




arvoperustan linjaukset. My6s tapahtumape-
rustaisen opintokonnaisuuden suunnittelun
seurattava kunkin kolmen oppilaitosten ja
koulutusasteen opetussuunnitelmatydta.
Jos suunnittelu tapahtuu opetussuunnitel-
matydsta irrallaan koulutusmallilla ei ole to-
teutumisen edellytyksia.
Opetussuunnittelu pohjaa ajatukseen,
jonka mukaan oppimisen sisallot, joita opis-
kelijan tulee osata valmistuessaan, voidaan
maadritella alan asiantuntijoiden ja sidosryh-
mien kesken. Tama huomioiden ei opetus-
suunnitelmatyo ole helppoa, silla huomioita-
vana on hyvinkin erilaisia tapahtumakentan
ja luovien alojen tarpeita. Opetussuunni-
telmat ovat siten kompromisseja erilaisten
odotusten ja intressien valilla ja riippuvat
sidosryhmien tarpeista ja vaikutuksesta. Luo-
vat alat muodostavat tassa ehka hienoisen
poikkeuksen, silla alan sidosryhmilla ei ole
vahvoja alan koulutukseen vaikuttamaan
pyrkivia organisaatioita, kuten elinkeinoela-
malla yleensa on. Tosin muotoilualan am-
mattilaisjarjestd Ornamo on viime aikoina
tukenut voimakkaasti ja nakyvasti muotoi-
lua, ja vuonna 2018 toimintansa aloittanut
kulttuurin ja taiteen edunvalvoja KULTA ry
on vahvistunut lobbaamaan taide- ja kult-
tuurialojen resursseja ja asemaa. Tassa kysei-
sessa hankkeessa, erityisesti sen esiselvitys-
vaiheessa, pyrittiin alan tydelaman tarpeita
kuulemaan erityisesti maakuntatasolla.
Yleisesti voidaan ajatella, etta opetus-
suunnitelmatyon intresseissa ovat vastakkain
elinkeinojen toiveet saada valmista tyovoi-
maa ja toisaalta tutkimuksen ja kouluttajien
teoreettisempi orientaatio, jossa oppijan ke-
hittymista ihmisena pidetdan tarkeana eika
opiskelijan ajautumista tyoelaman vallitse-
viin vanhoihin kaytanteisiin pidetd aina edes
toivottavana. Opetussuunnitelmatyd luovilla
aloilla saattaa nain olla myds taidekasitysten
ja jopa ihmiskasitysten taistelutanner.
Opetussuunnitelmatyo tulisi olla tu-

levaisuusorientoitunutta, mika on suuri
haaste suunnittelulle, silla taman paivan
luovien alojen opiskelijat toimivat jo kym-
menen vuoden kuluttua tehtavissa ja tyo-
paikoissa, joiden toimenkuvia ei ole viela
madritelty. Alan jatkuvan muutoksen vuoksi
luovien alojen koulutusta ei voida kehittaa
vain nykyisen elinkeinon tarpeisiin ja sen
vaatimusten perusteella, vaan opetussuun-
nitelmien tulee sisaltaa aineksia, jotka vah-
vistavat opiskelijoille arvioivia ja omaa osaa-
mistaan kehittavia reflektiivisia valmiuksia.
Viime kadessa ajattelevan ja osaavan tule-
vaisuuden ammattilaisen on oltava, ei vain
oman tyonsa, eika edes alansa, vaan koko
yhteiskunnan kehittaja.

Kaytdannossa uutta opintokokonai-
suutta suunniteltaessa on huomioitava, et-
ta oppilaitosten opetussuunnitelmatyo ja-
kautuu opetussuunnitelman vuosittaiseen
tarkistamiseen ja harvemmin tapahtuvaan
isompaan, usein rakenteelliseen, uudista-
miseen. Opetussuunnitelman vuosittainen
tarkistaminen on opettajille jatkuvaa tyo-
ta, jolloin olemassa olevien opintokokonai-
suuksien sisaltoja, toteutusta ja arvioinnin
perusteita hiotaan palvelemaan paremmin
opiskelijan oppimista. Perusteellisesti ope-
tussuunnitelma uudistetaan yleensa harvem-
min kuin vuosittain, usein vasta useamman
vuoden valein.

Arcta Fast -koulutusamallihankkeen
tavoitteena oli tapahtumaperustaisten opin-
tojen avulla monimuotoistaa oppilaitosten
opetussuunnitelman mukaista opetusta ri-
kastamalla opetuksen sisaltoja koulutusastei-
den ja toimialojen valilla tehtavan yhteistyon
keinoin seka kehittamalla opetusta entista
tyoelamalahtdisemmaksi. Kehittamistyon
kautta luotiin mielekkaita kursseja, joita opis-
kelijat voivat poimia toisesta oppilaitoksesta
osaksi omaa tutkintoaan. Opiskelijoille tama
nayttaytyy mahdollisuutenarriistiinvalintaan,
jonka avulla he voivat tavoitella oman urapol-
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kunsa mukaista osaamista tapahtuma-alal-
la. Tall6in yliopiston opiskelijat voisivat ha-
kea kdytannon osaamista ammattiopiston
opinnoista ja vastaavasti ammattiopiston
opiskelijat sisallollista ja taiteellista osaamis-
ta yliopistosta ja ammattikorkeakoulusta.
Mutta vasta opetussuunnitelmien uudista-
misen vaiheessa voidaan tassa hankkeessa
suunnitellun opetuskokonaisuuden kaltaisia
laajoja moduuleita liittaa oppilaitosten ope-
tussuunnitelmiin ja saada ne tutkintotasolla
aidosti eloon opiskelijoiden valintoina.

Tapahtumaopintojen tydela-
malahtdisyys ja -laheisyys

Eri oppilaistosten opintotarjonnan yhteen-
sovittamisessa kyse ei ole vain tutkintojen
rakenteesta ja kurssien sisalloista vaan jo-
pa enemmankin kurssien toteutustavasta
ja kurssien tautalla vaikuttavista oppimis-
kasityksista. Kasitykseni mukaan oppiminen
on aina tilannesidonnaista, joten on tarkeaa
opintojen alusta saakka paasta osallistumaan
tapahtuma-alan kaytantdihin ja aitojen teh-
tavien ja ongelmien ratkaisuun seka tutus-
tumaan alan toimintakulttuuriin ja alalla val-
litseviin ajattelutapoihin. Tapahtuma-alan
oppiminen ei siis tapahdu oppilaitosten
luokkahuoneissa vaan itse tapahtumissa ja
tapahtumayhteisdissa, jotka ovat Wengerin
(2000) mukaan nostamia alan osaamista ja
oppimista maarittavia kaytantoyhteisoja.
Suunniteltua opintokokonaisuutta voi
luonnehtia myo6s tydelamalahtoisyyden ja
-laheisyyden kasitteilla. Tyoelamalahtoisyy-
dessa pyritaan koulutuksen sisaltoihin, jois-
sa korostuvat tyoelaman toimijoiden maa-
rittelemat taidot ja niiden oppiminen alan
kaytantoyhteisoissa. Tydelamalahtoisyys
kasitteena kuvastaa hyvin ammattiopiston
tavoitteita, jolloin osaaminen todennetaan
tyoelamadssa annettavilla naytoilla. Tyoela-
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malaheisyys opintojen kasitteellisena l1ahto-
kohtana on vastavuoroisempi ja siihen liit-
tyvat olennaisesti opiskelijan laajempien
ammattivalmiuksien kehittaminen (Kaihua
&Haanpaa, 2013;Vanhanen-Nuutinen & Lai-
tinen-Vaananen, 2011). Koulutuksessa jou-
dutaan talléin pohtimaan kdaytannon osaa-
misen, teoreettisen tiedon ja luovilla aloilla
oman ilmaisun tasapainoa. Valmistuvien pi-
taa pystya siirtdmaan perustaidot sujuvasti
tyoelamaan, mutta samalla heilla tulee olla
hallussaan uudenlaista tietoa ja osaamista
tarjottavana tydelaman kehittamiseen. Luo-
villa aloilla onkin tyypillista, etta opiskelijat
tuovat koulutuksensa, ohjaajiensa ja pro-
jektiensa kautta tydelamaan jotain sellaista
uutta kehitettya, tutkittua ja erityisesti ilmai-
sullista osaamista, jota kentalla ei viela ole
kdytOssa. Koska tapahtumissa ja tapahtuma-
yhteisoissa ei useinkaan ole mukana luovi-
en alojen toimijoita, etenkdan taiteilijoita,
nahtiin hankkeessa tarkeaksi taiteilijoiden
osaamisen tuominen nakyviksi piloteissa ns.
mentoritaiteilijoiden roolissa.

Arcta Fast -koulutusmallihankkeen
piloteissa saatiin hyvaa kokemusta saman-
aikaisesta tyoelamalahtdisesta ja -laheisesta
oppimisesta tohtorikoulutettavien, maiste-
riopiskelijoiden seka ammattiopiston opis-
kelijoiden tyoskennellessa saman ilmion ym-
parilla. Koulutuksen rinnalla uuden tiedon
ja taidon jatkuvan tuottamisen merkitys ko-
rostuu tulevaisuudessa luovilla aloilla. Sen
vuoksion tarkeaa kehittaa Arcta Fast -tapah-
tumapilottien kaltaisia yhteistydbmuotoja, joi-
den avulla alan toimijoilla on mahdollisuus
oppia toisiltaan, kasvattaa osaamista omilla
urapoluillaan ja kehittaa yhdessa osaamista
toimintansa perustaksi. Parhaimmillaan ta-
ma mahdollistaa my6s maakunnan tapahtu-
ma-alan osaamisen omavaraisuuden vahvis-
tumisen siten, etta osaamista voidaan viela
my®s Lapista ulospain.



Tapahtumat ilmidépohjaisen
opiskelun ymparistdina

Arcta Fast -hankkeen lahtokohtana painottui
nykytaiteen kontekstuaalisuus, situationaa-
lisuus ja dialogisuus, jotka ovat perustana
my0s vallitsevissa opetus- ja oppimiskasi-
tyksissa (Gran6 ym., 2017; Lave & Wenger,
1991;Wenger, 2000). Kysymys ei ole niinkaan
siitd, mitka ovat koulutuksen sisallot, vaan
siitd, miten ja missa kontekstissa nykytaidetta
opetetaan ja opitaan. Tapahtumaopintoja
voidaan tarkastella ilmiépohjaisen oppimi-
sen nakokulmasta, joka on jo tovin ohjannut
koulumaailmaa, mutta enenevassa maarin
my0s korkeakouluopetusta. IImidpohjaises-
sa oppimisessa oppiminen sidotaan todelli-
sen maailman kokonaisvaltaisiin ilmi6ihin,
konteksteihin ja situaatioihin, tieteenalat ja
oppiainerajat seka perinteiset oppimisym-
paristoperiaatteet ylittaen. Tarkoitus on op-
pia luomaan syvempia syy-seuraussuhteita
ilman, etta perinteinen tieteen- tai taiteen-
alalaht6inen rajaus linjaa toimintaa liikaa.
IImidpohjaisuus on keskeista etenkin tai-
teen sisallon luomiseen liittyvassa oppimi-
sessa. llImidpohjainen oppiminen on nahty
my0s tarkedana mahdollisuutena stimuloi-
da oppijan identiteetin ja maailmankuvan
rakentamista mika on ajankohtainen tilan-
teessa, joissa yhteiskunnassamme on ta-
man paivan nuorilla ja opiskelijoilla paljon
haasteita opinnoissaan.

Tapahtumien, tapahtumayhteisdjen
ja tyoelaman voidaan toki ajatella olevan
opiskeltavia ilmidita itsessaan, mutta tai-
teen nakokulmasta kiinnostavampaa on
kunkin tapahtuman taustalla oleva ilmig,
eli syy tapahtuman olemassaololle, joka
yleensa ilmaistaan tapahtuman teemana.
[Imiot saattavat vaihdella paikalliskulttuuri-
en ja alakulttuureiden rajatuista teemoista,
isoihin globaaleihin ja yhteiskunnan kaikkia
sektoreita lapaiseviin teemoihin. Arcta Fast

-hankkeen ytimena ollut kettera nykytaide
on tyypillinen valine ilmididen kasittelyyn.
Hankkeessa toteutetuissa tapahtumapilo-
teissa erityisesti Aurora -tulevaisuustapahtu-
man ilmastomuutosteema tarjosi erinomai-
set puitteet ilmidpohjaiselle lahestymiselle
kunkin koulutusalan ja -asteen vaatimusten
mukaisesti. Tapahtumien valinta suunnitel-
lun opintokokonaisuuden alustaksi edellyt-
taakin, etta tapahtuman teema antaa mah-
dollisuudet ilmidpohjaiselle lahestymiselle.

Oppimiskasitys ohjaa kohti
transformatiivista oppimista

Oppilaitokset pyrkivat ilmaisemaan opetus-
suunnitelmissaan myds oppimiskasitysten-
sa, toimintakulttuurinsa seka pedagogiset
linjauksensa, joiden ohjaamana opintojaksot
tulee suunnitella ja toteuttaa. Opetustilan-
teiden ja oppimisprosessin suunnitteluun
on kehitetty pedagogisia malleja, joissa
opiskelija nahdaan aktiivisena toimijana ja
opiskeltavaan ilmioon liittyvan tiedon ja-
sentdjand. Muun muassa tutkiva oppimi-
nen, ongelmaldhtdinen oppiminen, yhtei-
sollinen oppiminen , ja projektioppiminen
ovat pinnalla olleista malleja (esim. Hakka-
rainen ym., 2004; Poikela 2003, Lonka ym.
2015, Lindblom-Ylanne & Nevgi 2011, Jokela
&Huhmarniemi, 2018). Tapahtumaopintojen
nakokulmasta ongelmaperustainen oppi-
minen ja projektioppimien tarjoavat hyvan
pedagogisen lahtokohdat kokonaisuuden
toteutuksen linjauksille. Oppimiskasitykset
ovat my0s jo vahvasti esilla oppilaitosten
opetussuunnitelmissa. Esimerkiksi Lapin am-
mattikorkeakoulun oppimisnakemyksena on
osaamis- ja ongelmaperustainen oppiminen,
jonka lahtokohtana ovat tydelaman ilmiot ja
ongelmat ja joiden kasittelya ohjataan sys-
temaattisella ongelmanratkaisuprosessilla
(Kangastie, 2016).
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Lapin maakunnan tapahtumien jaottelu

Pienet kunta-
tapahtumat

Kotiseutupadivat

ym. Arctic Spirit ym.

Suuremmat tapahtumat,
joilla kohderyhma

Simerock,
Jutajaiset ym.

Kongressit ja
muut teemalliset
tapahtumat

Toistuvat suuret
kansainvaliset
tapahtumat

Levin World Cup ym.

Toistuvat
kaupunkitapahtumat

Arctic Design Week,
Satama Open Air ym.

Kertaluonteiset
megatapahtumat

Jukolan viesti ym.

Kuva 1. Lapin maakunnan tapahtumien jaottelu kokoluokkien ja yleiséjen luonteen mukaan.

Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen
ja soveltavan kuvataiteen aloilla on puoles-
taan kehitetty projektipedagogiikkaa, joka
on seka ilmidpohjaisuuteen etta yhteisolli-
seen oppimiseen perustuva opiskelun malli
(Jokela 2013, 2014; Jokela & Huhmarniemi,
2020b). Projektipedagogiikka voidaan nah-
da taiteeseen ja luoville aloille sovellettuna
tutkivan ja ongelmaperustaisen oppimisen
muotona, jossa tavoiteltava taideprodukti tai
taideperustainen tutkimustehtava on niin
laaja, etta se vaatii projektimaista ja suun-
nitelmallista yhteistoimintaa.

Projektipedagogiikan perusta on yh-
teistoiminnallinen ja usein myos yhteisol-
linen oppiminen, joka muokataan tavoit-
teiltaan, resursseiltaan ja aikataulultaan
rajatuksi oppimistehtavaksi ja luovilla aloilla
useimmiten myos taiteelliseksi tuotannok-
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si. Projektiin voi parhaimmillaan osallistuu
muutama, esim. kahdesta viiteen erilaista
asiantuntemusta ja eri ndkékulmia edustavaa
henkil6a. Taideprojektilla on talldin selkeat
tavoitteet, aikataulu ja resurssit.
Tapahtumaperustaisiin opintoihin so-
vellettuna se tarjoaa menetelman, jota voi-
daan kayttaa opiskelu- ja oppimisprosessin
suunnitteluun ja toteuttamiseen siten, etta
kaytannon toiminta muodostetaan yhteis-
tyotahojen kanssa tehtavaksi taideprojektik-
si, johon muut toimijat tuovat oman osaa-
misensa mukaan. Nykytaiteen toteutuksessa
tallainen monialainen projekti on tyypillista,
erityisestisilloin kun se liittyy isompaan ko-
konaisuuteen tai tapahtumaan. Tavoittee-
na on, etta tapahtumaprojekteissa hankittu
osaaminen rakentuu sellaisten ilmididen ja
tehtavien ymparille, joita opiskelijat saatta-
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Kuva 2. Lapin tapahtumien vuosikello auttoi hah-
mottamaan tapahtumien sidoksen vuodenaikoihin.

vat kohdata tulevissa tyotehtavissaan jajoil-
la on tranformatiivinen vaikutus osaamisen
siirtamisessa vastaavan kaltaisiin tilanteisiin.

Projektipedagogiikalla
kohti tapahtumaosaamisen
nakyvyytta

Projektipedagogiikan ytimessa on ilmion,
kontekstin ja situaation seka yhdessa ase-
tetun tavoitteen ymparille kietoutuva op-
pimisprosessi. Kaytanndssa oppiminen voi
tapahtua konkreettisten taide- ja tuotanto-
projektien puitteissa. Tiedon tai taidon suve-
reenin hallinnan sijaan kiinnitetaan projekti-
pedagogiikassa, kuten sita lahella olevassa
ongelmaperustaisessa oppimisessa, erityista
huomiota oppimistilanteisiin, joihin oppijat

saatetaan osallisiksi, yhteisen tavoitteelli-
sen toiminnan ja tavoitteellisen vuorovaiku-
tuksen eli tiimityon kautta (ks. Jokela, 2013,
2014; Poikela & Poikela, 2008). Vesterisen
(2003, 2006) mukaan projekti eroaa tavalli-
sesta ryhmatydsta siing, etta projektioppimi-
selle on tyypillista asiakaslahtdinen suunnit-
telu ja toiminta seka kehittamisnakokulma
tyoelaman kanssa yhteistydssa. Vesterisen
mukaan esimerkiksi jostain oppiaineesta an-
netun rajatun aiheen mukainen tiedonhaku-
jayhteistoiminnallinen tehtava ryhmassa ja
siitd syntyva konkreettinen tuotos, kuten tai-
deteos, ei ole projekti vaan ryhmaty®. Hanen
mukaansa oppimisprojektin tunnuspiirre on
kolmella eri tasolla tapahtuva oppimistoimin-
ta: mina -tason henkilokohtaiset tavoitteet,
tiimi -tason yhteiset tavoitteet seka projekti
-tason tavoitteet.

Tapahtumissa toteutettavat taidep-
rojektit poikkeavat tavanomaisista opinto-
projekteista, kuten tilaustyosta ja toimeksi-
annosta, siina, ettd mukana on usein suuri
yleis ja julkisuus. Arcta Fast -hankkeen pilo-
tit alleviivasivat sen, etta taideprojektilla on
aina myos yleiso, joka on otettava projektin
suunnittelusta saakka huomioon.

Taideprojektissaan oppijat pyrkivat
|oytamaan parhaan mahdollisen ratkaisun
jailmaisun tehtavalleen kokoamalla tietoa,
aikaisempia taiteellisia ratkaisuita, keskus-
telemalla ideoista, analysoimalla kerattya
tietoa ja taidetta, etsimalla ratkaisuja, joi-
ta on tehty muualla vastaavissa tilanteissa,
tekemalla luonnoksia ja suunnitelmia, ite-
roimalla suunnitelmia tapahtumayhteisén
kanssa, dokumentoimalla toimintaa ja tu-
loksia, tekemalla johtopaatoksia seka kom-
munikoimalla tuloksistaan muille, usein juuri
tekemansa taiteen keinoin, sitd julkistamalla
jajuhlistamalla.

Tapahtumiin liittyvissa projekteissa
opettajat ovat oppimisen asiantuntijuu-
den lisaksi usein koko toiminnan fasilitoi-
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Saavu ja Lahde -performanssissa kuultiin musiikkia.
Kuva: Inka Holck, 2022.
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jia, usein myos taideproduktioiden tuot-
tajia. Niin ohjaajat kuin opiskelijat antavat
kukin oman panoksensa projektityon val-
mistumiseen. Yliopistossa opiskelijoiden on
myds arvioitava omaa ja muiden oppimista,
projektin edistymistd, tuloksia ja taiteellista
vaikuttavuutta projektia raportoidessaan.
Tata varten Lapin yliopistossa on kehitetty
erityinen taideperustaisen toimintatutki-
muksen metodi, jota opiskelijat voivat tai-
deprojektiin syventyessaan kayttaa muun
muassa pro gradu -tutkielmissaan (Jokela &
Huhmarniemi 2020a).

Maakunnan tapahtumat
potentiaalisina
oppimisymparistdina

Arcta Fast -hankkeessa saatu lisaantynyt tie-
tamys tapahtumista tuki koulutuskokonai-
suuden yhteiskehittamista. Voi sanoa, etta
tapahtumatoimijoiden haastattelut olivat jo
itsessaan koulutusmallin toteutusta edista-
via toimenpiteitd, tehdessaan luovien alojen
koulutuksen potentiaalia tunnetuksi tapah-
tumajarjestadjien parissa. Valitettavasti koro-
napandemia lamaannutti tapahtumatoimin-
nan heti hankkeen kaynnistyttya ja vaikeutti
suuresti suunniteltujen pilottien toteutusta.
Vaikeuksista huolimatta pilotit saatiin toteu-
tettua mielekkaalla tavalla ja niista saatiin
arvokasta kokemusta, joka tarkensi kuvaa
niista tekijoista, joita on huomioitava toi-
minnan kehittamisessa toivottuun suuntaan.

Eritapahtumatyyppien kanssa toteute-
tut pilotit selkeyttivat mahdollisuuksia, joita
maakunnan vuosittain toistuvat erisisaltoiset,
kokoiset ja eri puolilla maakuntaa toteutuvat
tapahtumat tarjoavat eriluonteisine yleiso6i-
neen luovien alojen toimijoille (kuva 1). Maa-
kunnan tapahtumien monimuotoisuus myds
vahvisti kasitysta siitd, etta koulutusmallin on
oltava erityisen joustavasti muunneltavissa



ja sovellettavissa kunkin tapahtuman luon-
teeseen sopivaksi. Kehittamistyon ja uusien
yleis6jen kannalta tapahtumat, jotka eivat
ole valmiiksi kulttuuri- ja taidepainotteisia
ovatkin mielenkiintoisimpia ja niita pyrit-
tiinkin valitsemaan hankkeen pilottien to-
teutusymparistoiksi.

Maakunnan tapahtumille on leimallista
myos se, etta vuodenajoilla on suuri merki-
tys tapahtumien luonteeseen ja yleis6on.
Tapahtumia saatelee vuosittainen rytmi (ku-
va 2). Koulutusyhteistyota puolestaan saate-
lee opetussuunnitelma ja sen toteutuksen
vuosirytmi. Ndiden yhteensovittamisessa
on tiettyja haasteita, mutta toimintatapo-
jen vastavuoroinen tunnistaminen auttaa
|6ytamaan ratkaisut.

Tapahtumien haasteet ja
mahdollisuudet oppimis-
ymparistdina ja -yhteisdina

Hankkeessa toteutetut tapahtumapilotit
osoittivat, etta opintojaksojen toteutusta tu-
lee kehittaa edelleen tapahtumatoimijoiden
kanssa. Tapahtumien resurssit yhteistydhon
ovat pienet, lahes olemattomat; oppilaitos-
yhteistyo nahtiin jarjestdjien taholta aluksi
"apukasipareina” tapahtumajarjestamises-
sd, ja suurimmalla osalla toimijoille oli hy-
vin haasteellista nahda, miten tapahtumat
voisivat hyodyntaa tai tyollistaa luovan alan
toimijoita. Tapahtumat, jotka ydinsisalloltaan
keskittyvat muuhun kuin taide- ja kulttuuri-
sisaltdihin eivat viela taysin tunnista taide- ja
kulttuurisisaltdjen potentiaalista lisdarvoa ta-
pahtumilleen. Kehittamisesta oltiin kuitenkin
kiinnostuneita ja nahtiin, etta koulutuksen
ja yhteistyon kehittamisen tarve on alalla
selvasti kaksisuuntainen. Tapahtumatoimi-
joiden parissa oltiin pilottien luoviin tulok-
siin hyvinkin tyytyvaisia, mutta korostettiin,
etta kunkin tapahtuman erityisen sisallon

ymmartaminen ja sisdistaminen on oltava
uusien luovien sisaltdjen kehittamisen lah-
tokohtana. Tama edellyttaa koulutukses-
ta vastaavien pitkajannitteista yhteistyota
partnereiksi valittavien tapahtumien kans-
sa. Yhteistyotapahtumien valinnassa tulee
huomioida seka tapahtumien vuosikalenteri
etta opintojen suunnittelun ja toteutuksen
lukukausikalenteri, jotta yhteisvalmistelut
saadaan toimimaan ja opiskelijoille jaa ai-
kaa tapahtumien sisaltoihin perehtymiseen.

Piloteista saatu palaute korosti op-
pilaitoksista tulevan ohjauksen tarkeytta.
Ohjaajien ammattitaitoista sitoutumista
tapahtumien kehittamiseen yhdessa opis-
kelijoiden kanssa pidettiin onnistumisten
takeena. Palaute siis kertoo, etta opiskelijoi-
den osallistuminen tapahtumiin vaatii tiivista
ohjausta, eika oppiminen tapahdu esimer-
kiksi perinteisessa tyoelamaharjoittelussa.
Ohjauksen vaade my6s kertoo siita, etteivat
opinnot tule laadullisesti onnistumaan oma-
toimisina kesdaopintoina, kuten hankkeen
alussa ajateltiin. £
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Koulutusmalli tiivistetysti

Suunnitellun ja testatun koulutusmallin perustana on yliopiston, ammat-
tikorkeakoulun ja ammattiopiston koulutuksen valtakunnallinen saan-
tely seka koulutusorganisaatioiden omat profiilit ja strategiset valinnat.

Koulutusmalli on suunniteltu tukemaan Lapin oppilaitoksissa edustet-
tuina olevia luovien alojen koulutusaloja

Koulutusmallissa on kiinnitetty erityista huomiota maakunnan tapahtu-
ma-alan osaamistarpeisiin

Koulutusmallin rakentaa opiskelijoiden osaamisperustaa tyoelamala-
heisesti ja /tai -lahtdisesti tulevaisuuden osaamistarpeet ennakoiden

Oppimisen ja osaamisen kasvun perustana on ilmiépohjainen, situatio-
naalinen ja ongelmaperustainen oppimiskasitys

Oppimiskasitysta tukee tapahtumaopintojen toteutusta ohjaava pro-
jektipedagogiikka, jolla tahdataan luovien alojen produktioiden yhtei-
solliseen toteutukseen ja nakyvyyden lisaamiseen

Maakunnan tapahtumat ndhdaan oppimisymparistdina ja — yhteisdina
(osaamisyhteisot)

Suunnitellun koulutusmallin ytimessa on kuusi kurssia:
» Lapin yliopisto vastaa Ketteran nykytaiteen kurssista (5 op),

» Lapin ammattikorkeakoulu vastaa Pelillisyyden (5 op), Tapahtumajar-
jestamisen (5 op) ja Luovien alojen ansaintamallit -kursseista 5 op)

» Ammattiopisto Lappia vastaa Tapahtumatekniikan kurssista (50p)

» Tapahtumaperustainen projekti (50p) jonka toteutuksesta oppilai-
tokset vastaavat yhdessa

Viidesta tarjotusta kurssista on opiskelijan suoritettava ainakin yk-
si ennen kuin han voi osallistua opiskelijan Tapahtumaperustaisen
projektin toteutukseen

Tapahtumaprojekti toteutetaan yhteisesti valitussa maakunnan tapah-
tumassa

Tapahtumaprojekti toteutetaan tydryhmassa /-ryhmissa, johon osallistuu
kolmen eri koulutusasteen opiskelijoita ja heidan ohjaajiaan
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« Luovien alojen vaikuttavuutta ja ketteran nykytaiteen sisaltdja vahvis-
tetaan pyrkimalla kiinnittamaan tapahtumaprojekteihin alueen taiteili-
joita ja luovien alojen toimijoita seka vahvistamalla yhteisty6ta alueen
taiteilija- ja luovien alojen organisaatioiden kanssa

« Opintopolustaan riippuen opiskelija voi valita tarjonnasta 5-30 opinto-
pisteen laajuiset omaa osaamistaan profiloivat tapahtumaperustaiset

opinnot (kuva 3)

+ Koulutusmallia ja opintokokonaisuuksia voidaan soveltaa myos tapah-
tuma-alan taydennyskoulutukseen seka Avoimen yliopiston tarjontaan

Kukin oppilaitos vastaa vastuullaan olevan kurssin tarkemmasta suunnittelusta
ja kuvauksesta osana oman oppilaitoksensa ja koulutusalansa opetussuun-
nitelmatyota. Tasta johtuen kursseilla ei voi olla yhtendisia oppimistavoittei-
den, sisaltojen, suoritustapojen ja arviointiperusteiden kuvausta. Joten tassa
julkaisussa ei esiteta yksityiskohtaisia kurssikuvauksia. Tarkemmat kurssikoh-
taiset opetussuunnitelmat kuvataan osana kunkin oppilaitoksen vuosittaista
opetussuunnitelmatyota ja opiskelijoille suunnattua opintojen tarjontaa ja

ajoituksia.

- ] T

5 Ansaintamallit 5op >

2 Tapahtumateknologia Sop

v YHTEINEN PROJEKTI/PRODUKTIO 50p
TAPAHTUMAPERUSTAINEN = Pelillisyys Sop Maakunnan fapahtumat
OPINTOKOKONAISUUS 300p <

g Kettera nykytaide 5op I

X “

5 Tapahtumajérjestaminen Sop >

Kuva 3. Tapahtumaperustainen opintokokonaisuus.
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