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Tiivistelma

Tassd tutkielmassa esittelen alakoulun koulurakennushankkeen yhteydessid toteutetun pro-
senttiperiaatetta noudattavan ja oppilaita osallistavan taidehankintamallin. Tutkimuksessani
tarkastelen sitd, millainen on toimiva osallistava taidehankintamalli sekd miten ja millaisena
oppilaat kokevat osallistavan taidetydskentelyn ja onko osallistavalla taidetyoskentelylld
vaikutusta oppilaiden kouluympériston arvostukseen. Lihestyn tutkielmassa aihetta seka op-

pilaiden ettd hankkeeseen osallistuneiden opettajien ja taiteilijan ndkokulmasta.

Tutkielma on luonteeltaan ja menetelmiltidn kehittdimistutkimuksen seké soveltavan taiteen
ja taidekasvatuksen alueeseen liittyvin taideperustaisen toimintatutkimuksen paéperiaatteita
noudattava. Tutkielman aineisto koostuu hankkeeseen osallistuneiden oppilaiden kirjoitel-
mista, opettajien ja taiteilijan strukturoiduista lomakehaastatteluista sekd taidehankintatyo-
ryhmén muistiinpanoista ja omista havainnointiin perustuvista merkinndisténi. Aineisto on
analysoitu laadullisen sisdllonanalyysin keinoin, jonka kautta tutkin monimuotoisesta tutki-
musaineistosta esiin nousseita merkityksid suhteessa taidehankkeeseen. Teoreettisena niako-

kulmana tutkielmassa ovat osallisuus ja yhteistoiminnallisuus.

Tutkielmani tulosten perusteella sekd oppilaat ettd opettajat ja taiteilija kokevat timan mallin
mukaisen osallistavan taidehankintamallin toimivana tapana toteuttaa taidehankinta koulun
kontekstissa. Oppilaat suhtautuvat uuteen koulutaloon ja taiteeseen mydnteisesti, mutta pit-

kan aikavilin 13hi- ja kouluympériston arvostuksen kasvua ja pysyvyytté ei voida arvioida.
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Abstract

In this thesis, I present an art acquisition model implemented in connection with a construc-
tion project of an elementary school, which follows the percent for art principle and involve
student participation. In my research, I examine what a functioning participatory art acqui-
sition model is like and how students experience participatory artwork and whether it influ-
ences students’ appreciation of the school environment. I approach the subject from the per-

spective of the students, the teachers and artists who participated in the project.

The nature and methods of this thesis follow the main principles of development research
and art-based action research related to the field of applied art and art education. The material
of this thesis consists of the writings of the students, the structured form interviews of the
teachers and the artist, as well as the notes and memos of the art acquisition workgroup and
my own notes based on my observations during the project. The material has been analyzed
using the means of qualitative content analysis, through which I have examined the meanings
that have emerged from the diverse research material in relation to the project. The theoret-

ical perspectives in this thesis are participation and cooperativeness

Based on the results of my thesis, both the students, teachers and the artist feel that this
participatory art acquisition model is a functional way to implement art acquisition in a
school. The students have a positive attitude towards the new school building and art, but
the long-term growth in appreciation towards the local and school environment cannot be

estimated.
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1 Johdanto

Téssé tutkimuksessa esittelen Kaarinan Hovirinnan koulutalon hankkeen yhteydessi toteu-
tetun mallin oppilaita osallistavasta ja prosenttiperiaatetta noudattavasta taidehankinnasta
sekd tarkastelen ja pohdin oppilaiden saamia kokemuksia taidetyoskentelyn parista. Taide-
hankintoja voidaan toteuttaa monin eri tavoin, esimerkiksi ostamalla valmista taidetta sei-
nilld sdilytettdvéksi tai tilaamalla taiteilijoilta tilaan sopivia teoksia. Haluan timén tutkimuk-
sen myotd tuoda vaihtoehtona edelliseen esille julkisen tilan taidehankintaan liittyvén mal-
lin, jossa kiyttdjid, tdssd oppilaita, on osallistettu varsinaiseen toimintaan mukaan. Tutki-

muksen keskeisend ilmidné on siten julkinen taidehankinta julkiseen koulurakennukseen.

Tutkimuksen aihe on itselleni erityisen kiinnostava, silld olen toiminut padtyonéni Hovirin-
nan koulussa luokanopettajana vuodesta 2013 sekd vararehtorina vuodesta 2017 alkaen.
Olen ollut mukana koulutalon suunnittelussa ja siten taidehankintatydssé alusta asti. Taus-
tana oppilaita osallistavalle taidehankinnalle on erityisesti ollut se, ettd koulutalon piha-alu-
eella on aiemmin tehty paljon ilkivaltaa; pihan kalustoa ja vélineitd on rikottu toistuvasti.
Taustalla vallitsevana ajatuksena on, ettd osallistamalla oppilaita mukaan taidehankintatyd-
hon saadaan lisdttyd sekd oman kouluympériston arvostusta ettd sitoutuneisuutta paitsi kou-
luun myds sen lahiympariston ylldpitdmiseen pitkédlld aikavélilld. Tutkimuksen kohteena
oleva taidetyd on siten luonteeltaan yhteisollistd ja yhteistoiminnallista, tyon lopputulosten

ollessa yhteydessd myos hankkeeseen osallistuneiden oppilaiden vapaa-ajan piiriin.

Koska koulu seki itsendén ettd toimiessaan tarkoitusta varten rakennetussa rakennuksessa
on julkisin varoin ylldpidetty ja rahoitettu ja koulun toiminta on yleista julkista toimintaa, on
myos itse koulurakennus julkinen tila ja tilaan tavalla tai toisella hankittu ja sijoitettu taide
julkista. Julkistoimintaan liittyvén yhteyden lisdksi julkisuus tarkoittaa sitd, ettd asia on
avointa, jokaiselle tarkoitettua ja jokaisen tuntemaa ja kaikille tietylld tavalla yhteistd (Ruo-
honen, 2020). Vaikka koulu ja koulurakennus onkin tietylld tavalla rajattu sielld opiskele-
ville oppilaille ja sielld tyossdkdyville aikuisille, on koulu julkisena tilana kuitenkin avoin
etenkin sen sidosryhmille ja yleensd kunnan omistamana tilana my6s hyddynnettivissé esi-
merkiksi iltakéyttdjille. Tama kayttdjaryhmin laajennus avaa myos tilassa olevan taiteen

saavutettavuuden laajemmalle yleisolle.



Suomessa koulujen taidehankkeilla on verrattain pitkét perinteet, alkaen jo 1900-luvun
alusta, jolloin Venny Soldan-Brofeldtin johtama Taidetta kouluihin -yhdistys aloitti paikka-
sidonnaisten julkisten taideteosten hankinnan koulutiloihin; keskeisend ajatuksena oli erityi-
sesti taiteen kasvatukselliset pddmaérat. Yhdistys levitti kouluihin varsinaisten taideteosten
liséksi pddasiassa piirustuksia sekd teoskopioita. Taidetta kouluihin -yhdistyksen toimintaa
jatkoivat 1950-luvun aikana kunnalliset taidetoimikunnat ja edelleen Taiteen keskustoimi-
kunnan alaisuudessa pitkdén toiminut Valtion taideteostoimikunta. (Ruohonen, 2020.) Eri-
ndiset tilaustaidetydt olivat toki taiteilijoita tyollistdvid, mutta taiteilijat padsivdt vain har-
vakseltaan vaikuttamaan taiteen sijoituspaikkaan tai esimerkiksi uudishankkeiden yhtey-
dessa itse rakennukseen liittyviin asioihin; lisdksi suosittujen taidekilpailutusten osalta han-
kittavista teoksista olivat padttdmassd muun muassa poliittiset vaikuttajat, eivdt varsinaiset
taideasiantuntijat. (Ruohonen, 2020.) Niin ollen taideteokset eivét vilttiméatta vastanneet ja
taydentineet rakennusta ja kohdetta, kuten nimé parhaimmillaan olisivat voineet tehdi; ei-
vitkd siten vélttimattd myoskddn toteuttaneet tdysin sitd sivistyksellistd ja kasvatuksellista

tavoitetta, joka tausta-ajatuksena taidesijoituksilla vallitsi.

Itsedni on pitkdédn kiinnostanut erityisesti koulurakennuksiin hankitut taideteokset ja niiden
taustalla vallinneet arvot. My6s Hovirinnan vanhaan koulurakennukseen oli Kaarinan kau-
pungin toimesta sijoitettu lukuisia taideteoksia, 1dhinnd maalaustaidetta, joita koulun kiyta-
villd ja yhteisissé tiloissa oli esilld. Merkittdvda on mielesténi se, kuinka teoksiin suhtaudut-
tiin ja mitd niistd muistetaan. Jotakin sijoitettujen teosten merkityksesté kertoo se, kun van-
haa koulurakennusta tyhjennettdessé kaupungin toimesta kyseltiin erdén kouluun sijoitetun

teoksen perdidn, ei kukaan edes tiennyt kyseisen teoksen olemassaolosta.

Mpyllyntaus ja kollegat (2017) tuovat artikkelissaan esille sen, ettd tutkimuksessaan kohteena
olleet nuoret kokevat lukion arjessa kouluun prosenttiperiaatteella toteutetun julkisen taiteen
kokonaisuuden ldhinnd teoksina huomaamattomina, mutta varsinaisina teoskokemuksina
enimmaékseen merkityksellisind luonteeltaan. (Myllyntaus ym., 2017, s. 55.) Téssé tutkimuk-
sessa ei Hovirinnan koulutalon taidehankkeen toteutumisen pitkidkestoisia kokemukseen pe-
rustuvia seikkoja voida tutkia, mutta osallistavan taidehankkeen tavoitteena on tuoda taide
lahemmaksi oppilaiden arkea ja osaltaan nikyvammaiksi osaksi itse koulurakennusta ja koko

koulualuetta.



Tutkimuksen kohteena olevasta taidehankinta-aiheesta ja -mallista on verrattain vihén tehty
tieteellistd tutkimusta, vaikka koulurakennushankkeita on jatkuvasti meneilldén ja Kaarinas-
sakin vuonna 2023 suunnitellaan ja toteutetaan kahta eri koulukokonaisuutta. Hovirinnan
koulutalon taidehanketta osin vastaava osallistava taideprojekti on kidynnisséd ainakin myos
Turussa Sirkkalan koulussa, jossa tyon pitdisi valmistua kevadlld 2023 (Rautjoki, 2022.)
Tarvetta prosenttiperiaatetta noudattavalle taidehankintamallille koulurakentamisen yhtey-
dessé kuitenkin on, silld koulujen rakennuskanta on jo paddosin varsin idkéstd. Opetushalli-
tuksen vuonna 2020 teettdmain selvityksen mukaan vuosina 2010-2018 rakennetut koulura-
kennukset muodostivat alle 10 % tuolloin kdytdssé olleista koulutiloista ja yli kolmannes
koulurakennuksista oli vuosilta 1950—-1969 (Opetushallitus, 2020, s. 18.) Tulevissa koulura-
kennushankkeissa tullaan ainakin toistaiseksi prosenttiperiaatetta noudattamaan, kuten val-
tiojohdon hallitusohjelmassa vuodelta 2019 on mééritetty (Opetushallitus, 2020, s. 3.) Tar-

vetta tutkimuksille erilaisista taidehankintatavoista on siten myds olemassa.

Keskeisimmat tutkimukset ja julkaisut tima tyon kannalta liittyvét julkiseen taiteeseen kou-
luissa, prosenttitaiteeseen, yhteisolliseen taidekasvatukseen, tilanne- ja paikkasidonnaiseen
sekd yhteistoiminnalliseen oppimiseen ja kokemukseen sekd osallistamiseen. Prosenttitai-
teesta ja julkisesta taiteesta koulussa ovat kirjoittaneet muun muassa Myllyntaus ja kollegat
(2017) sekd Pulkkinen (2019). Tilanne- ja paikkasidonnaisesta taiteesta Niinistd ja Grand
(2018) teoksessa Suhteessa maailmaan — Ympdristot oppimisen avaajina. Yhteistoiminnal-
lisesta oppimisesta ja yhteisollisestd toiminnasta ovat keskeisesti kirjoittaneet muun muassa
Hiltunen (2016) teoksessa Taidekasvatus ympdristohuolen aikakaudella — avauksia, suuntia,

mahdollisuuksia seki Jokela ja kollegat (2006) teoksessa Taide, yhteiso & ympdristo.

Oppilaiden osallistaminen oman oppimisymparistonsd suunnitteluun heidén iké- ja taitota-
sonsa mukaisesti on mielestini tirkedi paitsi opiskelun mielekkyyden, niin my6s koulusta
ja osallistamisesta saatavien positiivisten kokemusten vuoksi. Hypoteesini tdssi on se, ettd
oppilaita osallistava tapa toteuttaa taidehanke uuteen koulutaloon lisdd osallisten oppilaiden

positiivista suhtautumista kouluympéristoon.

Tutkimuksen aineisto on koottu hankkeeseen osallistuneiden Hovirinnan koulun oppilaiden
ainekirjoitelmista seka osallisten taiteilijoiden ja opettajien strukturoidusta haastatteluaineis-
tosta, joita vertaillaan toisiinsa ja joiden kautta pyritddn hakemaan vastauksia asetettuihin

tutkimuskysymyksiin:



1. Millainen on toimiva osallistava taidehankintamalli?
2. Miten ja millaisena oppilaat kokivat osallistavan taidetyoskentelyn?
3. Onko osallistavalla taidetyoskentelylld vaikutusta oppilaiden kouluympaériston ar-

vostukseen?

Oppilaiden laatima aineisto toimii tutkimuksessa tdydentdviné taiteilijoiden ja opettajien
haastattelujen vastauksiin. Ensimmdiinen tutkimuskysymys muodostaa keskeisen ytimen
koko tutkimukselle; onko oppilaita osallistava taidehankintamalli toimiva ja kannattava tapa
toteuttaa taidehankinta koulurakentamisen yhteydessd. Ensimmaisté tutkimuskysymysté tar-
kastellaan sekd oppilaiden ettd opettajien aineiston pohjalta ja lisdksi erityisesti painottaen
taiteilijoiden ndkemystd hankkeesta. Toisen tutkimuskysymyksen oppilaiden kokemukset
tulevat tarkastelluksi ja méaritellyiksi opettajien ja taiteilijoiden kautta niin kutsuttuna edus-
tuksellisena kokemuksena. Kolmannen tutkimuskysymyksen ydin on myos osallisten taitei-
lijoiden ja opettajien haastatteluista muodostetuista ndkemyksistd; pitkén aikavilin vaiku-

tusta voidaan arvioida laajemmin vasta vuosien péasta.

Oma roolini koulutalon taidehankety6ssa on ollut seké aktiivinen osallistuja ettd passiivinen
sivullinen seuraaja. Olen osallistunut hanketta varten perustetun taidehankintatyéryhmén
toimintaan aluksi aktiivisesti, jolloin koko taidehanketta ja sen sisdltod seké tavoitteita maa-
riteltiin ja jattdytynyt my6hemmin tyoryhmassd sivullisen rooliin, kun hankkeen taiteilija-
ehdokkaita haastateltiin ja lopuksi valittiin. Néin toimiessani pyrin vdhentiméédn valinnan
vaikutusta tutkimuksen tekoon. Toimin kuitenkin taidehankkeen ajan aktiivisesti yhteydessé
valittujen taiteilijoiden kanssa tyoni puolesta, mutta jdlleen sivustaseuraajana silloin, kun
varsinainen oppilaita osallistava tyd oli kdynnissd. En ole ottanut kantaa tai osallistunut var-
sinaiseen taidetyohon, vaan ennemmin tarkkaillut ja esittdnyt kysymyksid oppilaiden tydhon
liittyen. Néilld toimilla olen tavoitellut mahdollisimman laajaa ndkdkulmaa varsinaiseen tut-
kimukseen sekd sdilyttdmédn tietynlaisen ulkopuolisen havainnoijan tulokulman tutkitta-

vaan atheeseen.

Tutkimukseni rakenne alkaa Hovirinnan koulutalon paikan kartoituksella ja kontekstuali-
soinnilla sekd keskeisten kisitteiden madrittelylld. Ndma muodostavat tutkimuksen keskei-

sen teoreettisen viitekehyksen, johon tukeutuen asetettuihin tutkimuskysymyksiin pyritdén



16ytdimédan merkityksid tutkimusaineistosta laadullisen siséllonanalyysin keinoin. Lopuksi

pohdin tutkimusta seké taidehankintamallin toimivuutta kokonaisuutena.
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2 Tutkimuksen konteksti

Kaarina on Varsinais-Suomessa sijaitseva Turun naapurikaupunki, jonka vékiluku vuoden
2021 (Tilastokeskus, 2023) tietojen mukaan on 35497 henkil64. Hovirinta on kaupunginosa
Kaarinan keskustan alueella, jossa on 1980-luvun alusta saakka toiminut Hovirinnan koulu
omassa koulurakennuksessaan. Hovirinnan koulun oppilasméérd on 1980—90-lukujen huip-
puvuosista laskenut nykyiselle n. 280 oppilaan tasolle 2000-luvun aikana. Tésti syysti va-
pautuneisiin tiloihin on 2010-luvulla sijoittunut Kaarinan ruotsinkielinen koulu (S:t Karins
svenska skola). Hovirinnan koulussa toimivat 2010-luvun alkuvuosille asti kaupunkitasoiset
alakoulun musiikkiluokat, mutta nykyisin musiikkiluokat ovat sijoitettuna keskustan alu-
eella myds toimivaan Valkeavuoren yhtenédiskouluun, jossa ylikoulun musiikkiluokat jo en-

nestddn sijaitsivat.

Hovirinnan alkuperdistd koulurakennusta korjattiin ja muokattiin paikoin mittavasti muun
muassa 2010-luvun taitteessa siten, ettd rakennuksen atriumpihat muutettiin luokkatiloiksi
(4 luokkahuonetta). Samoihin aikoihin alkoivat kuitenkin jo ensimmaéiset merkit rakennuk-
sen sisdilmaongelmista. Ensimmaiset sisdilmaselvitykset sekd kuntotutkimukset toteutettiin
vuosina 2013 ja 2014 seki jatkotutkimukset sisdilmailmoitusten perusteella vuosien 2015—
2017 vélisend aikana. Syksylld 2017 tutkimusten perusteella koulun sisdilmassa todettiin
olevan ongelmia, joiden johdosta molempien koulujen toiminta tuli siirtdd vaistotiloihin.
(Kaarina, 2017.) Lukuvuoden 2017-2018 aikana koulujen toiminta siirtyi vanhasta koulura-
kennuksesta koulun pihan parakkirakennuksiin; muutama luokka sijoitettiin koulualueen 14-
hellé sijaitsevien kerrostalojen asuntoihin ja kerhotilaan. Noin kolmasosa Hovirinnan koulun
oppilaista (80—100 oppilasta) ja kyseisten luokkien opettajat ja koulunkdynninohjaajat sijoit-

tuivat Littoisten monitoimitalolle, joka sijaitsee noin 6—7 kilometrin paéssd padkoululta.

Kaarinan kaupunginvaltuusto pdétyi uuden koulurakennuksen rakentamiseen myos esilla ol-
leen peruskorjaushankkeen sijaan. Hovirinnan koulun uudisrakennuksen hankesuunnitel-
massa (2018) todetaan, ettd vanhan koulurakennuksen tilalle tultaisiin rakentamaan uusi
koulurakennus, koska korjausrakentaminen ei kustannussyisté ole kannattavaa nykyiset vaa-
timukset huomioiden. Uudisrakennukselta edellytetddn hankesuunnitelmassa rakennuksen

muunneltavuutta ja mahdollista laajennettavuutta myos tulevaisuuden tarpeet huomioiden;
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esimerkiksi vdestorakenteen muutoksen johdosta alakoulun muuntaminen yhtendiskoulun
tarpeisiin. Vuoteen 2025 mennessd Kaarinan oppilasméérin arvioidaan yleisesti kasvavan,

joka vaikuttaa erityisesti Kaarinan ruotsinkielisen koulun oppilasmééraan. (Kaarina, 2018.)

Hankesuunnitelmassa esitetddn uuden kaksikerroksisen koulurakennuksen rakentamista
vanhan yksitasoisen koulurakennuksen tilalle ja todetaan uudelta koulurakennukselta vaa-
dittavan sen sopivuutta jo olemassa olevaan rakennettuun ympéristoon. Koulurakennuksen
ja sithen kuuluvan pihaympériston tulee edustaa toimivuutta ja olla laadultaan kaupunki-
ilmettd lisddva. (Kaarina, 2018.) Hovirinnan koulun ympéristdssi on seké kerros-, rivi- etta
pientaloista muodostuvaa rakennuskantaa, jotka edustavat melko laajasti eri vuosikymme-
nien rakennussuunnittelullisia piirteitd. Vanhimpia kerrostalorakennuksia on jo julkisivure-
montoitu ja aiempaa melko viljdad rakennustapaa tdydennetddn uudisrakennuksin. Koulun
1ahist611d sijaitsevat muut julkiset rakennukset (muun muassa kirkko ja uimahalli) edustavat
tyylillisesti samaa 1970—-1980-luvun ilmettd kuin alkuperdinen koulurakennuskin. Koulun
ympdristostd 10ytyy kuitenkin vield kaupunkimetsialueita ja merenrantaan on hieman yli
kilometri matkaa, joten luonto jossakin méérin on ldhelld ja saavutettavissa kaikille toimi-

joille.

Hovirinnan uudessa koulutalossa tulevat valmistumisen jélkeen toimimaan sekd Hovirinnan
koulu, Kaarinan ruotsinkielinen koulu (noin +200 oppilasta) ettd suomen- ja ruotsinkieliset
esiopetusyksikot. Hovirinnan koulu on monikulttuurinen; koulun oppilaista n. 35 % on suo-
mea toisena kielend puhuvia. Hovirinnan koulussa toimii keskimaarin yhdekséan (9) yleis-
opetuksen ryhmai sekd kymmenen (10) erityisopetuksen pienryhméd, mukaan lukien keski-
tetyt kaupunkitasoiset vaativan erityisopetuksen ryhmit. Lukuvuonna 2022-2023 koulussa
toimii myos valmistavan opetuksen ryhmé vuosiluokille 1-6. Uuden koulutalon osalta mer-
kittdvaa on, ettd Hovirinnan koulun oppilaat tulevat pddosin Hovirinnan alueelta ja Kaarinan
ruotsinkielisen koulun oppilaat koko Kaarinan alueelta, koska muita ruotsinkielisid kouluja

ei kaupungissa ole.

Hankesuunnitelmassa (2018) tulevan koulutalon toimijat asettavat rakennukselle ja sen toi-
mintaympadristdlle kokonaisuudessaan vision pedagogisesta ndkokulmasta, jossa suunnitte-
lun pohjaksi méaaritelldén seuraavat tekijét:

1.) Oppiva ja hyvinvoiva kouluyhteisod

2.) Osallisuus ja yhteisollisyys
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3.) Kielen ja kulttuurin edistdminen
Tilojen tulee olla oppimiselle ja opettamiselle joustavia, muunneltavia, esteettomid ja mo-
neen kayttéon soveltuvia; tilasuunnittelussa tulee huomioida erityisesti oppilaiden erilaiset
tarpeet sekéd tilojen kautta mahdollistaa koulujen yhteis6llinen toiminta. (Kaarina, 2018.)
Koulusuunnittelussa tullaan huomioimaan alusta alkaen tilojen esteettisyys ja aistiystavalli-
syys niin rakenteiden, materiaalien kuin kéytettdvien vérien osalta, joita tukee my0s oppi-
laita osallistava taidehanke. Esteettisen toimintaympériston seké aistiystdvéllisyyden huo-
miointi kaikessa ympéristoon liittyvassd on ensiarvoisen tarkeéé tilassa, jossa toimii erilaisia
tuen tarpeisia oppilaita, jotta kaikilla osallisilla olisi yhdenvertaiset mahdollisuudet opis-

kella.

Edelld mainittujen osallisuuden ja yhteisollisyyden seké kielen ja kulttuurin edistimisen vaa-
timusten toteuttaminen alkaa jo suunnitteluvaiheessa, kun oppilaat osallistetaan koulutalon

taidehankkeeseen.

Taidehanke sijoittuu seké talon sisélle toteutettaviin ettd sen ulkopuolelle piharakentamisen
yhteydessa toteutettaviin taideteoksiin. Taidehanketta aloitettaessa taideteosten sijoituspai-
kat ovat suunnittelematta, joten hankkeeseen valitut taiteilijat saavat mahdollisuuden ideoida
yhdessi arkkitehtien kanssa kokonaisuuden kannalta parhaat sijoituspaikat taiteelle. Oppi-
laat ovat taidehankinnan kaikissa vaiheissa mukana, alkaen jo hankkeeseen mukaan hake-
neiden taiteilijoiden haastatteluista (Kaarina, 2021). Uuden koulutalon kéyttéonotto ja viral-
linen luovutus tilaajalle tapahtuu maaliskuussa 2022; piha-alueen valmistuminen taideteok-
sineen tapahtuu arviolta vuoden 2023 aikana, jolloin piha alueena ja vélineineen on myds

kunnan asukkaiden ja erityisesti koulun oppilaiden ja kotien hyddynnettivissd vapaa-ajalla.
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3 Teoreettinen viitekehys

3.1 Julkinen taide

3.1.1 Julkinen taide yleisesti ja koulussa

Suomessa koulut ovat perinteisesti olleet merkittivia julkisia taiteen sijoituspaikkoja. Ruo-
hosen (2013) mukaan jo vuonna 1954 Suomen Taiteilijaseura on méairitellyt, ettd muun mu-
assa kouluja tulisi priorisoida taiteen sijoituspaikkoina, koska niissé tyypillisesti kdy paljon
thmisid, unohtamatta kuitenkaan taiteen kasvattavaa ja sivistdvad merkitystid. (Ruohonen,
2013, s. 128.) Suurten ikdluokkien, vdeston nopean kasvun sekd sotien jilkeisen jilleenra-
kennuksen ja kaupungistumisen aikaan Suomeen rakennettiin merkittdvissd maérin uusia
koulurakennuksia, jolla oli myds oma vaikutuksensa taideteosten madrdan kouluissa. Esi-
merkiksi suurissa kaupungeissa Turussa, Tampereella ja Helsingissa jopa puolet julkisista
taideteoksista sijoitettiin koulurakennuksiin vuosien 19501970 vililld. (Ruohonen, 2013, s.

130.)

Jo ennen 1950-lukua Suomessa vaikutti vuonna 1906 perustettu Taidetta kouluihin -yhdis-
tys, jota oli perustamassa ja jonka johtajana toimi taiteilija Venny Soldan-Brofeldt. Yhdis-
tyksen ydintehtivand oli paikkasidonnaisten ja korkealaatuisten teosten hankkiminen sivis-
tyksellisessd ja kasvatuksellisessa mielessd; kdytdnndssd kuitenkin usein kustannussyista
hankitut teokset olivat kopioita tai piirustuksia ja vihemmissd méérin tilaustyoné toteutettuja
alkuperdisid maalauksia. 1950-luvun aikana perustetut kunnalliset taidetoimikunnat seka
uusi Valtion taideteostoimikunta johti lopulta Taidetta kouluihin -yhdistyksen lopettami-
seen. (Ruohonen, 2020.) Tietty sivistyksellinen tausta-ajattelu kuitenkin edelleen on etenkin
koulujen taidehankkeiden mukana. Osallistaminen taidetyohdn on omanlaistaan sivistys-

tyOta varsinaisen teeman ja tarkoituksen ohella.

Ruohosen (2013) mukaan julkisen taiteen kasvatuksellisena ajatuksena on ollut se, etté tai-
deteoksilla on sivistivé ja kasvattava vaikutus taiteen kokijalle, joka edelleen merkitsee si-
vistyneempid kansalaisia sekd taiteen arvostuksen kasvua yhteiskunnassa. Taiteen sijoitta-

minen koulurakennuksiin on merkinnyt siten myds koulujen ja oppilaiden arvostamista.
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(Ruohonen, 2013, s. 132.) Oppilaiden osallistaminen mukaan oman koulunsa taidehankkee-
seen on myds osaltaan osoitus paitsi oppilaiden osaamisen arvostamisesta ja heiddn kyvyk-
kyydestdédn toimia osana isoa hanketta, niin my0s taiteen ja sen vélitykselld sivistyksen mer-

kityksestd yhteisolle.

Oma kysymyksensé on se, mikd varsinaisesti on julkisen taiteen miéritelmi. Kuusamo ja
kollegat (2013) kuvailevat, ettd ollakseen taidetta, tulee taiteen olla myds julkista. Heiddn
mukaansa yleinen kisityksemme julkisesta taiteesta on ajan saatossa laajentunut julkisista
monumenteista kohti hajautuneempaa ymmaérrysté julkisen taiteen olemuksesta, jossa julki-
nen kaupunkitaide on lapindkyvampii seké lyhytaikaisempaakin. Huomio kohdentuu yhtei-
sOihin ja yleisoihin, kiinteiden sijaintien ja paikkojen sijaan. (Kuusamo ym., 2013, s. 8-11.)
Ydinideana julkisessa taiteessa yleisesti on taiteen saavutettavuus mahdollisimman monelle,
toisin sanoen taiteen sijoittaminen osaksi julkista tilaa ja ulos suljetuista institutionaalisista
tiloista. (Turun museokeskus, 2021, s. 10.) Tdmén tutkimuksen kohteena olevan koulutalon
taidehankkeen osalta huomio kiinnitetddn osallistavan taideprojektin seka koulutalon raken-
nushankkeen yhtymikohtiin, myds hankkeen pedagogisesta ndkdkulmasta tarkasteltuna.

Talloin tarkastelun keskiossa on paitsi koulutalo itse, niin myds sen ydinyhteiso, oppilaat.

Jarvipetdjédn ja Nikkildn (2012) midritelmén mukaisesti julkinen taide sisdltdd tdné piivini
yleisesti kaikkea julkisissa tiloissa olevaa ja kosketeltavaa taidetta. Késitemaéritelma on si-
ten avartunut perinteisesti ymmarretystd julkissektorin julkisten tilojen tilaustaideteoksista
kohti laajempaa késitettd. (Jarvipetdjd & Nikkild, 2012, s. 9.) Julkisen taiteen tarkoituksena
voi olla heréttdd huomiota itse rakennukseen ja sen toimintaympéristdon tai tarkastella sen
ympdristdd laajemmin, ollen tdnd pdivéni usein audiovisuaalinen teos, installaatio tai ainee-
ton teos; traditionaalisemmin julkista taidetta ovat maalaukset ja veistokset (Myllyntaus ym.,
2017, s. 60.) Hovirinnan koulutalon taidehanke edustaa osin traditionaalista julkista taidetta
sisdlloiltdén, mutta osin myds modernimpaa koulurakennukseen integroituvaa julkista tai-
detta. Yhtend taidehankkeen tarkoituksena on taiteen kosketeltavuus ja kiytettdvyys osana
koulun arkitoimintoja, jonka taidehankintatyoryhmaé ja koulut arvioivat toteutuvan parem-
min valittujen siséltdjen kautta. Tédssd yhteydessé julkinen taide méarittyy nykyisen laajem-

man monipuolisen kisitteen mukaisesti.
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Taideteosten tai -hankinnan taustalla on usein kilpailutus niin nykyisin kuin jo paljon aiem-
minkin. Siind missé esimerkiksi Hovirinnan koulutalon taidehankkeen yhteydessa taiteilija-
valinta tapahtuu taidehankintatyoryhmén jarjestimén kutsukilpailun kautta, jonka voittaja
padsee osallistumaan koulutalon suunnitteluun yhdessa arkkitehtien kanssa, on aiemmin esi-
merkiksi 1950-luvulla tilanne ollut varsin erilainen. Ruohonen (2020) toteaa, ettei taiteili-
joita tuolloin juuri kuultu uusienkaan rakennushankkeiden yhteydessé, vaan ennemmin tai-
teelle oli varattu ennalta paikkansa ja taiteilijan tuli mukautua arkkitehdin laatimiin suunni-
telmiin. Taidekilpailut olivat toki rahallisesti taiteilijoille merkittdva tulonldhde tuolloinkin,
mutta kilpailujen tuomaristossa olivat varsinaisten asiantuntijoiden lisdksi mukana poliittisia

paéttdjid ja usein taiteilijan nimelld oli merkityksensd valinnassa. (Ruohonen, 2020.)

Nummikoski (2021) kuvailee julkisen taiteen olevan myds yksi keino sijaintialueensa miné-
kuvan rakentamisessa sekd olemassa jo olevien ominaisuuksien vahvistamisessa seka taide-
hankkeen olevan yksi tavoista osallistaa kaupunkilaisia ympéristonsa rakentamiseen. Num-
mikosken (2021) mukaan kaupunkitaiteen ympéristé on nimenomaisesti kaupunkiympéristo
sekd sen tavoitteellisesti koordinoitu kokonaisuus, johon sisédltyvit seka tilalliset ettd ajalliset
ja tekniset rakennelmat. (Nummikoski, 2021, s. 181-183.) Myos Luo ja kollegat (2022) méa-
rittelevit, ettd julkinen taide tulisi huomioida kiintedné osana yleistd kaupunkisuunnittelun
kokonaisuutta ja se on joka tapauksessa ldheisessd suhteessa vallitsevan arkkitehtuurin,
luonnon ja kaupungin kanssa. Heidédn mukaansa julkisella taiteella voidaan vaikuttaa myos
thmisten onnellisuuden kokemuksiin, esimerkiksi hyodyntdmélld lasten kuvituksia julkisten
taideteosten pohjana ja innoittajana. Lasten kuvitukset voivat my0s inspiroida taiteilijoita
julkisten taideteosten luomisessa (Luo ym., 2022, s. 10-20.) Tdssé tutkimuksessa julkista
taidehanketta ldhestytddn erityisesti oppilaita osallistavan taidehankkeen tulokulmasta kau-

pungin keskustassa sijaitsevan julkisen koulutilan rakennushankkeen osana.

Bradleyn (2008) mukaan turvallisuus ja luottamus ovat niissd yhteiskunnissa ilmeisid, jotka
ovat onnellisimpia; ympdristot, joissa edistetddn yhteisollisyyden tunteita. Koulut ovat ih-
miselle ensimmaisid aidosti yhteisollisid paikkoja, joissa harjoitellaan sosiaalisia suhteita ja
koetaan negatiivisia ja positiivisia kokemuksia ystdvyyssuhteita harjoiteltaessa. Kouluym-
paristdssd etenkin siirtyméalueet, kiytdvét ja aulat ovat tiloja, joissa sosiaalisia suhteita ja
yhteis66n kuulumista sekd onnellisuuden tunteita voidaan harjoittaa ja kokea. Koulut tulisi-

kin siksi rakentaa kuin “museot”, joissa huomio kohdentuisi luokkahuoneiden sijaan avoi-



16

mempiin tiloihin. (Bradley, 2008, s. 20-21.) Hovirinnan koulutalossa oppimisalueiksi tar-
koitetaan my0s aula- ja kdytavitilat sekd koulutalon piha-alue. Osallistavan taidehankkeen
lopputuotoksia on valmistuessaan sekd koulutalon sisdtiloissa ettd ulkona eldvoittiméssi

ympéristoa.

Suurin osa rakennetun ympériston taideteoksista on edelleen tyypillisesti esimerkiksi prons-
sista tai kivestd tehtyja veistoksia, mutta nykyisin materiaalit, aiheet ja tavat toteuttaa teoksia
ovat hyvin monipuolisia. Natrin ja Nikkildn (2012) mukaan julkisen tilan taideteos voi olla
my0s vaikkapa interaktiivinen teos tai veistos, joka on oma itsendinen kokonaisuutensa eril-
ladn varsinaisesta rakennuksesta. (Natri & Nikkild, 2012, s. 97.) Koulutalon taidehankkeen
traditionaalisempaa suuntausta edustaa rakennuksen ulkopuoliselle piha-alueelle sijoittuvat
pronssiveistokset, jotka toisaalta ovat kiinted osa pihasuunnitelmaa ja siten koulualueen ko-

konaisuutta.

Nummikosken (2021) mukaan julkista taidetta on toteutettu paljon eri puolilla maailmaa
prosenttitaidekdytdnnon myo6té, tuoden lisdnsd muun muassa teknisiin keksint6ihin raken-
nusmateriaalien ja -tekniikoiden osalta, julkisiin tiloihin integroitujen taideteosten kautta.

(Nummikoski, 2021, s. 189.)

Tainio (2012) kuvailee digitaalitekniikan mahdollistavan uudenlaisia keinoja toteuttaa jul-
kisia taideteoksia; ja rakennukseen sekd sen materiaaleihin integroidut, sisélletyt, teokset
saattavat olla yksilollisié taideteoksia tai monisarjaisia taiteellisia elementtejd, vaikka eivit
sellaisinaan endd omia erillisid taideteoksia. (Tainio, 2012, s. 109.) Koulutalon taidehank-
keen modernimpaa julkisen taiteen suuntausta edustaa rakennuksen osaksi integroitavat di-

gitoidut kuvat.

Nummikoski (2021) toteaa, ettd julkisen tilan taiteen sijoittelussa ja pohdinnassa on pidet-
tavd mielessd tavoite kaupunkikuvan yleiseen sopusointuun; etenkin julkisessa ulkotilassa
menestyksellisesti toimiva taideproduktio tuo lisdarvoa alueelleen, sen arkkitehtuurille ja
toimintaympdristolle. (Nummikoski, 2021, s. 183.) Kéytdnndssd Hovirinnan koulutaloon
suunniteltujen taideteosten sijainnit noudattavat yleiseksi muodostunutta mallia taiteen si-
joittumisesta muodollisiin oppimisympéristdihin. Usein kouluissa oleva julkinen taide on
sijoitettu yhteiskdytdssd oleviin tiloihin, niin sisdlld kuin ulkona (Myllyntaus ym., 2017, s.

60.) Rakennuksen sisélle taidetta on suunniteltu integroitavaksi koulun ruokalan sisdseinille,
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eri tilojen vili-ikkunoihin seki kdyttoesineisiin (tarjottimissa) ja myds verhoihin eri puolilla
koulua. Pihalla taidetta tulee mydhemmin olemaan sijoitettuna suuriin kiviin kiinnitettyini

pronssivaloksina, jotka mahdollistavat kivien kdyton muun muassa valituntiaktiviteetteihin.

Myos Adams (2008) méérittelee julkiseen taiteeseen liittyvan oleellisesti itse taiteen sekd
sen ympadriston erityissuhteen. Taiteilijan tulee omassa tydssdéin huomioida paitsi itse tyd,
niin myods se ympaéristd, johon tyo sijoittuu sekéd vuorovaikutuksellinen suhde ja sitd kautta
syntyviat kokemukset suhteessa toisiinsa, joita ei voi ilmetd sellaisenaan ilman toista.
(Adams, 2008, s. 149.) Koulutalon taidehankkeessa taiteilijat ovat mukana mahdollisimman
varhaisesta vaiheesta alkaen, jolloin heilld on mahdollisuus osallistua suunnittelutyohon yh-
dessd hankkeen arkkitehtien kanssa ja vaikuttaa vield ratkaisuihin taiteen nédkdkulmasta tar-

kasteltuna.

Williams Goldhagen (2017) asettaa vakiintuneeksi tosiasiaksi sen, ettd siind missa lapset
kehittyvét paremmin tilavissa ja hyvin jarjestetyissd kotioloissa, niin he myos oppivat tehok-
kaammin hyvin suunnitellussa kouluympaéristdssé; koulutus olisi tehokkaampaa, jos raken-
netut ympéristot, joissa oppiminen tapahtuu, olisivat paremmin suunniteltuja. TyOpaikat voi-
daan jarjestii ja suunnitella kehittiméén ongelmanratkaisutaitojen ohella myds luovuutta ja
keskittymistd. (Williams Goldhagen, 2017, s. 281.) Hovirinnan koulutalon rakennushank-
keessa pyritddn ottamaan huomioon erilaisten oppijoiden ja toimijoiden tarpeet, muun mu-
assa erilaiset aistiherkkyydet; tilat ovat muuntojoustavia ja erilaisia oppimisjarjestelyja tu-
kevia. Koulutalon taidehanke teoksineen tukee rakennuksen kokonaisilmettd. Koulu on seka
oppilaiden ettd koulutalon aikuisten tydpaikka, jonka puitteilla voidaan edesauttaa myos

koulu- ja tyoviihtyvyytta.

Williams Goldhagen (2017) toteaa myds, ettd hyvin suunnitellut rikastetut ympéristot kas-
vattavat ihmisten kykyja (Williams Goldhagen, 2017, s. 282). Rikastetuilla ymparistoilla
tdssd tarkoitetaan sosiaalisen ja fyysisen ympériston vilitykselld tapahtuvaa ongelmanrat-
kaisutaitojen ja sosiaalisten suhteiden/tilanteiden kehittdmistd. Kouluympéristdssd myos ti-

lassa ja vallitsevassa ymparistdssa olevalla taiteella voidaan tdtd ymparistdd rikastaa.

Monipuolisten toteutustapojen ja mahdollisuuksien lisdksi julkinen taide voi Phillipsin

(1995) mukaan tarjota erilaisia vdylid uudenlaisiin yhteisokésityksiin, jonka ytimessd hen-



18

kilokohtaiset kokemukset ja kaupungistumisen haasteet yhdistyvdit muodostaen ajankoh-
taista késitystd julkisesta. Télloin julkinen taide on keskeisesti luovan ndkemyksen vapaa
toimintakenttd. (Phillips, 1995, s. 70.) Koulutalon taidehankkeessa keskeistd on oppilaiden
osallistaminen taidehankkeeseen ja toiminta yhdessa hankkeen taiteilijoiden kanssa. Koulun
yhteison muodostavat sen oppilaat ja heididn huoltajansa seké koulussa tyotdédn tekevét ai-
kuiset. Osallistamalla oppilaita sekd heiddn opettajiaan mukaan taidetyohon ldhestytdén
Phillipsin ndkemystd erilaisten vdylien muodostumisesta uusiin kdsityksiin yhteisostd seka

julkisesta taiteesta; tdssd yhteydessa julkisesta taiteesta koulussa.

3.1.2 Prosenttitaide

Prosenttiperiaate on jo noin 100 vuotta vanha, 1920-luvulla alkunsa saanut laajalti ympari
maailmaa yleistynyt kdyténto, joka Suomessakin on ensimmaisen kerran tullut eduskunnassa
esille jo vuonna 1939. Tuolloin Suomessa keskustelussa oli prosenttiosuuden kdyttdminen
rakennuksen koristeluun rakennushankkeiden yhteydessé. (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2013, s. 9.) Sota-aika siirsi kuitenkin prosenttiperiaatteen varsinaisen kayttéonoton 1950-
luvun puoliviliin, jolloin hallitus perusti Valtion taideteostoimikunnan. Kuntatasolla pro-
senttiperiaatetta alettiin noudattaa laajenevasti 1960-luvulta alkaen aina 1990-luvun lamaan
asti. 2000-luvulla prosenttiperiaate on kuitenkin uudelleen huomioitu kolmen hallitusohjel-
man puitteissa perdtysten ja on laajentunut kuvataiteista kattamaan muitakin taiteenaloja.

(Pulkkinen, 2019, s. 51.)

Prosenttitaiteen tai prosenttiperiaatteen kédsite tarkoittaa perinteisen maéritelmin mukaan ra-
kennushankkeiden yhteydessd sitd, ettd noin prosentti hankkeen kokonaiskustannuksista
kéytetdin taiteeseen ja taidehankintoihin. (Pulkkinen, 2019, s. 4.) Varsinais-Suomen alueella
kuntatasoinen pdétds prosenttiperiaatteesta julkisten taidehankkeiden rahoituksen perustana
on vuonna 2021 ollut voimassa Turun ohella ainakin Salossa, Kemidnsaarella ja Kaarinassa
(Turun museokeskus, 2021, s. 10). Jo ennen nykyistd periaatepditostd on Varsinais-Suomen
taidetoimikunnan ylldpitdmassd Taideaalto-hankkeessa tehty tyotd prosenttiperiaatteen edis-
tdmisessd vuosina 2010—11 (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2013, s. 10). Téssd tutkimuk-
sessa kohteena on Kaarinassa sijaitseva Hovirinnan koulutalo ja prosenttiperiaatetta raken-
nushankkeessa késitellddn sen mallin mukaisesti, joka Kaarinassa on ollut kdytdssd hank-

keen kdynnistdmisen aikana.
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Prosenttiperiaate on kattokisite taiteen ja taidehankinnan rahoitusmalleille, jollaisia Suo-
messakin on 2000-luvulla edelleen kehittynyt uudenlaisiksi malleiksi mahdollistamaan ra-
kennetun ympaériston taidehankintoja; Pulkkinen (2019) luettelee seuraavat yleiset hankin-
tamallit:
1.) Taideohjelma, joka on velvoittava tai ohjeellinen jonkin alueen tai raken-
nushankkeen taiteen kiyttimisen yleissuunnitelma.
2.) Prosentti taiteeseen rakentamisen kustannuksista, joka on kuntatasoi-
nen paitds noudattaa prosenttiperiaatetta julkisissa rakennus- ja korjaushank-
keissa, ollen samalla yleisin Suomessa noudatettava prosenttiperiaatemalli.
3.) Tontinluovutuksen ehtoihin sisillytetty taidevelvoite, jolloin rakennut-
taja (yksityinen taho) velvoitetaan sitoutumaan prosenttiperiaatteeseen.
4.) Rahastomalli, jolloin tietty summa rakentamisen kustannuksista kerdtdan
rakennuttajilta yhteisrahastoon, josta edelleen taideteokset rahoitetaan.
5.) Periaatteet koskien julkista taidetta, joka voi sisdltdd kaikki ylld mainitut
kohdat ja on kédytdnnossd kaupunkitasoinen taiteen toteuttamista, ylldpitdmista

ja rahoittamista ohjaava asiakirja. (Pulkkinen, 2019, s. 5-7.)

Varsinais-Suomen julkisen taiteen ohjelmassa (2021) mainitaan edellisten hankintatapojen
liséksi vaihtoehtomallina myods taideteosten hankkiminen osamaksusopimuksella ja
vuokraamalla. Vuokraamalla taideteoksia esimerkiksi taidelainaamoista tai laatimalla osa-
maksusopimus suoraan taiteilijan kanssa, pystytddn syntyvid hankintakustannuksia tasaa-
maan useammalle vuodelle yhden suuren hankintamenoeron sijaan. (Turun museokeskus,
2021, s. 31.) Hovirinnan koulutalon taidehanke noudattaa kohdan 2.) Prosentti taiteeseen
rakentamisen kustannuksista hankintamallia, jonka sisédltod avataan tarkemmin tutkimuk-

sen kohdassa 5.1.

3.2 Yhteisollisyys

3.2.1 Koulu kasvuyhteisond
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Laajimmassa merkityksessé yhteiso késitteend osoittaa kaikkeen yhteiseen ihmisten véliseen
kanssakdymiseen, sosiaalisiin suhteisiin sekd siithen, mitd samaa joillakin tietyilld ihmisryh-
milld on. Yhteison koko on myds yleisesti ymmarretty kaikkea koko ithmislajista aina muu-
taman ihmisen muodostamaan pienryhméén. (Lehtonen, 1990, s. 15.) Ihminen kuuluu kui-
tenkin yhtdaikaisesti useaan eri yhteisoon esimerkiksi asuinpaikkansa, elinkeinonsa, vapaa-
ajan toimintansa, sosiaalisten suhteidensa, hengellisyytensé vilitykselld; yhteisod ei pddosin
voi késitelld ilman ymparistdddn, jossa toimii. (Jokela ym., 2006.) Koulu kuuluu erottamat-
tomana osana jokaisen suomalaisen eldmén eri vaiheisiin, niin oppilaana kuin mahdollisesti
myO0hemmin tydpaikkana tai oman lapsen opiskelupaikkana. Koulu muodostaa siten keskei-
sen monipuolisen yhteison kaikkien eldméssi ja koulun sisélld toimii myds erikokoisia vaih-
tuvia yhteisdjd muun muassa kaverisuhteiden seki kulttuuristen, uskonnollisten tai harras-

tustoiminnan ryhmittymien pohjalta muodostuen.

Hovirinnan koulu on Kaarinan kaupungin keskustan alueella sijaitsevan Hovirinnan kaupun-
ginosan ldhikoulu vuosiluokille 1-6. Kéytdnnossd keskustassa sijaitsee kolme suomenkie-
listd koulua ja ldhikoulualueen rajoja tarkastellaan kaavoitus- ja rakennustoiminnan perus-
teella ajoittain tai tarpeen mukaan. Lahikouluperiaate on kirjattu perusopetuslaissa
(21.8.1998/628) 6. §:ss4, jossa madritiddn opetuksen jarjestdjan velvollisuudeksi osoittaa op-
pilaalle opiskelupaikaksi l&hikoulu kohtuullisen ja turvallisen matkan péésti kotoa. Hovirin-
nan koulun yhteison laajassa mittakaavassa muodostaa siten sen oppilaat, tyontekijit sekd
huoltajat, yhteistyotahot ja sidosryhmét, mutta myods muut koulutalossa toimivat yksikot: S:t

Karins svenska skola sekd suomen- ja ruotsinkieliset esiopetusyksikot.

Vogl (2016) méidrittelee yhteison kriteereiksi: yhteiset arvot, jdasenyysidentiteetin, moraali-
set rajoitukset ja sisdpiirin ymmdrryksen. Yhteiset arvot sitovat yhteison jésenid. Jdsenyys-
identiteetti tarkoittaa yksilolle kunkin yhteison arvojen sopimista omien arvojen kanssa yh-
teen; yksilon rooli ja identiteetti yhteison jdsenend saattaa vaihdella eri yhteisojen vélilla.
Moraaliset rajoitukset ovat yhteison arvoihin perustuvia kdyttdytymis- ja toimintanormeja.
Sisdpiirin ymmarrys kasittdd yhteison jasenen ymmarretyksi tulemisen ilman erillisté ja tark-
kaa sanallistamista ja toiminnan selittamistd. (Vogl, 2016, s. 21-31.) Koulun toimintaympé-
ristossd jokainen oppilas on kouluyhteison jdsen, mutta myods pienemmassd mittakaavassa
luokkayhteison jdsen, joilla on toimintaa ohjaavat yhteiset arvot. Jdsenyysidentiteetti koulun

kontekstissa tarkoittaa oppilaan toimimista osana kouluyhteis6d, mutta hénelld voi olla tdy-
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sin erilainen rooli jossakin toisessa yhteisossd koulun ulkopuolella. Koulussa moraaliset ra-
joitukset ovat koulun toimintaa ohjaavia sdéntdja. Sisépiirin ymmaérrys taas kouluymparis-

téssd on toimintaan sisddnrakennettua, johon koulutien aikana kasvetaan ja opitaan.

Oppimisen osalta yhteisona voidaan késittdd my0s oppiainejaon mukaiset ryhmittelyt, joissa
esimerkiksi saattaa yhdistyé eri luokkien oppilaita, poiketen siten luokkatasoisesta ryhmit-
telystd ja luokan yhteisostd. Kuvataiteen oppiaineen osalta ja Hovirinnan koulutalon taide-
hankkeen puitteissa merkittdvaksi yhteisoon vaikuttavaksi tekijéksi tulee taide ja taiteellinen
toiminta yhteison ja yhteisollisyyden muokkaajana. Jokela ja kollegat (2006) esittivit tai-
teen olevan yhteydessé yksilon yhteisoihin ja elinpaikkaan seké taiteen toimimista yksiloi-
den vilisen kanssakdymisen kehityksen kappaleena ja koko yhteison resurssina. Taiteelli-
seen toimintaan osallistaminen osana oman luokan muodostamaa yhteiséd sekd yhdessi sa-
man koulutalon muiden koululuokkayhteis6ja voi siten kehittda ja kasvattaa yhteisollisyytta.
Parhaimmassa tapauksessa yhteisollisyyden kehittyminen vaikuttaa myds koulutalon 14hi-

alueen yhteisdon positiivisesti.

Berg (2014) toteaa viitdstutkimuksensa aiheena olleen osallistavan suunnittelun 1&hestymis-
tavan materiaalildhtoisessa taiteessa yhdeksi ldhtokohdaksi sosiaalisen ankkuroitumisen
vahvistamisen. Projektin kulun yhteydessé sosiaalisen osuuden lisdédminen voi taiteen kautta
vaikuttaa yhteison kestdavédn kehitykseen. (Berg, 2014, s. 29-30.) Koulutalon taidehankkeen
tarkoituksena on osallistavan taidetyon ja yhteistoiminnallisuuden kautta lisdtd my0s yhtei-

sOllisyyttd koulutalon toimintaympéristossa.

Lehtonen (1990) esittda toiminnallisen yhteisén késitteen, jossa yhteisd ymmarretddn jouk-
kona ihmisid, jotka toimivat aktiivisina toiminnallisina tekijoind sosiaalisen kanssakdymisen
tilanteissa. MyOs muiden sosiaalisen kanssakdymisen alueella toimivien tulee havaita ja hy-
vaksyd ryhma, jotta se tayttdd yhteison mééritteen. Talle yhteisolle on ominaista sen osallis-
ten kdyttdytymisnormit, kanssakdymiseen liittyvdt suhteet osallisten vélilld sekd ryhméén
kuuluvien ja ulkopuolisten vililld vallitsevat kanssakdymiseen liittyvit normit. (Lehtonen,
1990, s. 24-25.) Koulussa toimivat ryhmét tayttavit [dhtokohtaisesti toiminnallisen yhteison
madritelméat. Koulussa toimitaan yhteisten toimintatapojen ja sddntdjen mukaan ja muodol-
listen ryhmien (luokat, luokka-asteet, koko koulun taso ja koulutalon taso) sisdlld sosiaalisen

vuorovaikutuksen kéytinteet kirjotettuine ja kirjoittamattomine sdéntdineen vastaavat toi-
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minnallisen yhteison vaatimuksia. Toiminnallisen yhteison késitteeseen kuuluviin kéyttiy-
tymisnormeihin sisdltyy myds tietty hierarkkisen toiminnan nidkdkulma, joka etenkin oppi-

laiden viélisissd sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa saattaa olla ajoittain vaihtuva.

Téssd tutkimuksessa yhteisoné ja edelleen yhteisdlliseen toimintaan osallisina késitetdén en-
sisijaisesti Hovirinnan koulutalon perusopetuksen koulujen muodostama suurempi yhteiso,
koulutalon taidehankintaan osallistuneen Hovirinnan koulun 5. luokan oppilaat ja opettajat
sekd toiminnan osalta myds taiteilijat. Hovirinnan koulussa késitetdén yhteisé nimenomai-
sesti koko koulua kattavana ja sanonta “koko kyld kasvattaa” on usein kuultu opettajilta.
Lehtonen (1990) méirittelee vain asuinpaikkaan liittyvdn yhteisen asian olevan symbolista
vhteisyyttd yhteisollisyyden sijaan. Mutta, perinteisessd mielessd ymmérretty kyldyhteiso
yksildiden viélisien ja henkilokohtaisien sosiaalisten vuorovaikutussuhteiden ilmentymineen
tayttid ideaalin paikallisen yhteison maaritelmén. (Lehtonen, 1990, s. 219.) ”Koko kyl4 kas-
vattaa” kattaa késitteend koulun lisdksi myds kodit, jolloin yhteis66n koulun suunnasta kiin-
nittyy oleellisesti myds kodin ja koulun vélinen yhteistyd kasvatustyossd, yhteisollisté toi-

mintaa lisdten.

Ollakseen kuitenkin aidosti yhteisollistd toimintaa tulisi kodin ja koulun vélisen yhteistyon
ja aktiivisen toimijuuden olla syvéllisempdd kuin esimerkiksi koulun pihatapahtumiin tai
kodin ja koulun péiviin osallistuminen. Lehtonen (1990) toteaa asuinpaikkaan liittyvan yh-
teisollisen tekemisen olevan lisddntyvdd, mutta varsinainen yhteisollisyys ja yhteisollinen
toiminta on konkreettista vasta, kun asuinpaikan jasenten kesken huolenpito toisista saavut-
taa keskindisen varallisuuden jaon tai yhteisresurssien kayton (Lehtonen, 1990, s. 226-227).
Koulun tasolla tima tarkoittaisi kdytdnnossa yksityisin varoin ylldpidettyd koulua, joka toi-
minnan jirjestamisestd asuinyhteisé vastaa. Kunnan jarjestimin koulun toimintaan voivat
kodit kuitenkin laajemminkin osallistua, esimerkiksi aktiivisen vanhempainyhdistystoimin-
nan vilitykselld ja pddstd mukaan suunnittelemaan koulun toimintaa siltd osin kuin se lain
puitteissa on mahdollista. Hovirinnan koulussa vanhempainyhdistykselld esimerkiksi on
edustus koulun hyvinvointiryhmaéssé, jolloin myds huoltajien déni tulee kuulluksi koulun

toimintaa ja oppilaiden hyvinvoinnin edistdmistd pohdittaessa.

3.2.2 Yhteistoiminnallisuus
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Yhteistoiminnallinen oppiminen, ryhmétyon pohjalta yhdesséd tekeminen ja oppiminen, on
ytimeltddn yhteistd pddmadraa tavoitteleva osallistava tydmuoto, joka Saloviidan (2006) mu-
kaan, edesauttaa positiivisen yhteenkuuluvaisuuden hengen luomista oppilaiden vilille sekd
tuo hauskuutta oppimiseen ja toimii oppilaiden sosiaalisten kykyjen kehittdjana. (Saloviita,
2006, s. 10.) Yhteistoiminnallisen oppimisen tavoitteena on oppilaan ajattelun, asenteiden,
tietopohjan seké yhteistyokykyjen pysyviisluonteinen muutos (Hellstrom ym., 2015, s. 89).
Tavanomainen ryhmaissd tapahtuva koulutyd ei vield tdytd yhteistoiminnallisuuden maéri-
tettd, vaan se edellyttdé osallistamista ja yhteisesti asetettuja tavoitteita. Tdssa tutkimuksessa
kohteena on taidehanke, jonka puitteissa tehtdvédé oppilaita osallistavaa taidetyotéd ldhesty-

tddn yhteistoiminnallisten periaatteiden mukaisesti.

Yhteistoiminnallisuus ja edelleen yhteistoiminnallinen oppiminen on Suomessa 1990-lu-
vulta alkaen hiljalleen yleistynyt opetuksen jérjestimisen periaatteellinen pedagoginen
malli, jonka pohjalta oppilaiden opiskelua ldhestytdén ja suunnitellaan; keskeistd on ryh-
missé tapahtuva tyoskentely, jossa osalliset kokevat oman tyonsa olevan ryhmin kaikkien
jasenten kannalta tirkedd. (Hellstrom, ym., 2015, s. 15-16.) Yhteistoiminnalliseen oppimi-
seen liittyy yhteisollinen toiminta projektien kautta tai ryhmétoiminta ongelmanratkaisuti-
lanteissa, joissa oppilaan oma aktiivisuus, kokemustausta ja vuorovaikutus sosiaalisissa ti-
lanteissa tulee osaksi oppimista (Jokela, ym., 2006). Koulutalon taideprojektissa oppilaat
toimivat omista ldhtokohdistaan késin padosin pienryhmissé tai pareittain yhteisen tehtdavin
parissa neuvotellen, sopien ja keskustellen. Oma kéytdnnon kokemukseni opettajana on, ettd
perinteisissd ryhmétoissd osa ryhmasti on aktiivisessa roolissa ja osa passivoituu sivustaseu-
raajan rooliin; yhteistoiminnallisuuden periaatteita noudattavassa ryhméssi sen sijaan jokai-

sella osallisella on aktiivinen rooli, jolloin toiminnan tavoitteet ovat aidommin yhteisia.

Hellstrom ja kollegat (2015) toteavat yhteistoiminnallisuuden ytimen olevan ajatuksessa,
jossa tdmidn pdivan yhdessd osaaminen on tulevaisuuden itsendistd osaamista (Hellstrom,
ym., 2015, s. 18-19). Sahlberg ja Sharan (2002) esittdvit yhteistoiminnallisen oppimisen
portaittain etenevén rakenteen, joka jakautuu syvenevésti kahdeksaan osaan:

1.) Rakenteellinen 1dhestymistapa

2.) Tiimioppiminen ryhmissi

3.) Laskemaan, lukemaan ja kirjoittamaan oppiminen yhteistoiminnallisesti

4.) Palapelitekniikka

5.) Yhdessa oppimaan oppiminen
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6.) Yhteistoiminnallinen ongelmanratkaisu
7.) Kompleksiopetus
8.) Ryhmaétutkimus

Edelld esitetyistd ensimmaéinen “Rakenteellinen 1dhestymistapa” on pddasiassa yhteistoimin-
nallisen oppimisen mahdollistamista opetus- ja oppimistilanteessa. Viimeinen osa Ryhma-
tutkimus” edellyttid jo kaikkien muiden osien ja laaja-alaisesti yhteistoiminnallisuuden pe-
riaatteiden syvéllistd hallintaa sekd ryhménhallintataitoja niin opettajilta kuin oppilailta.
(Sahlberg & Sharan, 2002, s. 17-19.) Hovirinnan koulutalon taidehankkeen oppilaita osal-
listava ty0 sijoittuu padosin yhteistoiminnallisen oppimisen rakennemallin tasolle 2. Tii-
mioppiminen ryhméssd”. Hellstrom ja kollegat (2015) médrittelevét “Tiimioppimisen ryh-
missd” olevan menetelm4, jossa oppilaiden oppimiselle asetetut tavoitteet toteutuvat yksi-

l6tasollakin yhteistoiminnallisen ryhmin osana toimimisella (Hellstrom, ym., 2015, s. 21).

Hiltusen (2016) mukaan yhteistoiminnallisen oppimisen positiivisia vaikutuksia ovat oppi-
laiden itsetunnon lisddntyminen, oppilaiden vilisten suhteiden parantuminen sekéd koulu-
myoOnteisyyden ja oppimismotivaation kohentuminen (Hiltunen, 2016, s. 206). Saloviita
(2006) mainitsee yhteistoiminnallisen oppimisen olevan hyvéa keino kehittdd oppilaiden va-
lisid luottamus- ja ystidvyyssuhteita sekd toimivan erinomaisena toimintatapana koulussa ta-
pahtuvan kiusaamisen ja esimerkiksi eri kulttuuriryhmien ja tuen tarpeisiin kohdentuvien
ennakkoluulojen estdmiseen. (Saloviita, 2006, s. 154.) Hovirinnan alueella on viime vuosien
aikana lisddntyvissd méarin selvitelty eri oppilaiden ja oppilasryhmien vilisid suhteita; kou-
lutalon haasteena on myds kahden eri koulun yhdistyminen samaan tilaan vuosien tauon
jalkeen. Taidehankkeen yhteistoiminta on yksi keino pyrkid parantamaan oppilaiden vélisid
suhteita. Tamén tutkimuksen yhtend kiinnostuksen kohteena on oppilaiden kokemukset osal-
listavasta taidetyoskentelystd, myos osana ryhméd, joka hankkeessa toimii yhteistoiminnal-

lisuuden periaatteita noudattaen.

Toimivan yhteistoiminnallisen oppimisen menetelméin tunnusmerkit voidaan Saloviidan
(2006) mukaan luokitella neljdén (4) osatekijaan (KUVIO 1) sekd Hellstromin ja kollegoi-
den (2016) mukaan laajennetusti viiteen (5) osatekijddn (KUVIO 2). Kummassakin tavassa
jaotella tunnusmerkit on paljon yhteistd, mutta osin myds tdsmennyksissé eroja ja ndkokul-
makohtaisia tarkennuksia. Hellstrom ja kollegat (2016) médrittelevét yhteistoiminnallisuu-

den tunnusmerkkien vaikutusten olevan: ”yhdessd oppiminen, hyvinvoinnin kohentuminen,
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yhdenvertaisuuden toteutuminen, sosiaalisen pddoman karttuminen, kasvu ja kehitys seké

yhteisollisyyden vahvistuminen” (Hellstrdm, ym., 2015, s. 27).

Saloviita (2006) jakaa yhteistoiminnallisen oppimisen tunnusmerkit seuraavasti:

1.)

2))

3.)

4.)

Suora vuorovaikutus, jossa yksilolld on enemmén aikaa kéytettdvissddn
keskustelulle ja vastaavasti enemmain aikaa ryhméssd kuuntelemiselle
sekd tietojen jakamiselle, jonka seurauksena ryhmatoiminnassa kehittyvét
my0s ajattelutaidot; verrattaessa perinteiseen opettajajohtoiseen luokka-
tydskentelyyn, oppilaan aktiivinen osallistuminen on moninkertaista.
Positiivinen keskiniisriippuvuus, jossa jokainen ryhmén jdsen paéstik-
seen asetettuihin tavoitteisiin tarvitsee muita ryhmén jésenid tuekseen.
Yhteistyd, niin resurssien kuin ryhmén roolien osalta, on vastavuoroista ja
vuorovaikutuksellista ja tehtdvassd parjddminen on yhteisend koettua. Po-
sitiivisen keskindisriippuvuuden vastakohta olisi tilanne, jossa ryhmin ja-
senet kilpailevat ryhmin sisdllé toisiaan vastaan, omia tavoitteitaan kohti
pyrkien.

Yksilollinen vastuu, jossa ryhmén toimintaa arvioidaan yksil6tasolla, esi-
merkiksi kokein tai testein. Jos ryhmin jasenien vililld vallitsee edelld
mainittu positiivinen keskindisriippuvuus, niin ryhmé kannustaa ja tukee
tarvittaessa yksiloitd, jotta annettuihin tavoitteisiin ylletddn. Vastakkai-
sena vertailukohtana toimii ryhmétyo, jossa yksi tekee tyot ja muut seu-
raavat passivoituneina.

Yhtiildinen osallistuminen, jossa varmistetaan jokaisen ryhmin jésenen
mahdollisuus osallisuuteen; esimerkiksi suunnittelemalla tarvittaessa
tyonjako etukiteen tietyissd tehtdvissd tai kolmivaiheisen haastattelun
avulla, jolloin kukin ryhmén jdsen vuorollaan saa puhua asiansa, kuun-
nella muita ja jakaa esimerkiksi parinsa keskustelun sisdllon muille.
Muina osallistumista tukevina keinoina Saloviita (2006) mainitsee pari-
tarkistuksen, jossa tehtdvinjako suoritetaan pareittain tasaten. Myds téssa
vastakkaisena vertailukohtana toimii ryhméityd, jossa tehtdvien jako ja te-
keminen jakautuu epdtasaisesti, yleenséd painottuen ryhméa osaavimmalle

jasenelle. (Saloviita, 2006, s. 45-50.)
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Yhteistolminnallisen oppimlisen tunnusmerkit Salovildan (2006) mukaan:

1.} Suora vuorovaikutus
«  Enerndn alkaa keskustelulle yhsllotasala
= Eremmivdn aktivists hantelemista
*  Ajattelutaitcjen kesittyminen

2.) Positiivinen keskindisriippuvuus
= Pdamddrdn tavofitamiseen tardtaan tolsla rghman jasenis
= Vuorcvaliutukselinen oppimisessa suttaminen
= Pandaminen yhteisest koettua

3.) YksilGllinen vastuu
- ryreTian arviaing y

- e il
*  Pohemdn kanrustus [a tuld tardittaessa visilole

KUVIO 1. Yhteistoiminnallisuuden tuntomerkit Saloviidan (2006) mukaan. (Tatu Vahala,

2023)

Hellstrom ja kollegat (2015) jakavat yhteistoiminnallisen oppimisen tunnusmerkit seuraa-

vasti:

1.)

2)

3.)

4.)

5)

Positiivinen sosiaalinen riippuvuus, joka vastaa edelld mainittua positii-
vista keskindisriippuvuutta, jossa yksilon onnistuminen edellyttdd ryh-
mén muiden jdsenten onnistumista.

Yksilollinen vastuu ryhmiissi, joka vastaa edelld mainittua yksilollistéi
vastuuta ja jossa yksilolld on vastuu omasta oppimisestaan, mutta myos
ryhmén muiden jisenten oppimisesta.

Osallistava, avoin vuorovaikutus ryhmiin sisilli, joka vastaa Saloviidan
(2006) tunnusmerkiston suoraa vuorovaikutusta sekd yhtilaisti osallis-
tumista, ja jossa edellytetddan ryhmén koon pienuutta (2—5 henkil6d) jokai-
sen jisenen osallisuusmahdollisuuden takaamiseksi.

Sosiaalisten taitojen hallinta ja harjaannuttaminen, jossa tavoitteena
on pysyva tietopohjaisten ja sosiaalisten taitojen opettelu.

Yhdessia tapahtuva arviointi ja pohdiskelu eli toiminnan reflektointi,
jossa vahvistetaan pohtien ja keskustellen toiminnan onnistumista ja kehi-
tysmahdollisuuksia; vahvistetaan yhteistyotaitoja ja tiedollisten taitojen

oppimista. (Hellstrom, ym. 2015, s. 24-25.)
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Hovirinnan koulutalon osallistava taidehanke noudattelee Hellstromin ja kollegoiden (2015)
esittelemdd yhteistoiminnallisen oppimisen tunnusmerkistdd luonteeltaan: ryhméikoot nou-
dattelevat méadriteltyd pari- tai pienryhmén kokoa paipiirteissdén; tyon ja tehtdvien etenemi-
nen on koko ryhmén toiminnasta riippuvaa, ei yhden jédsenen osaamisesta; vuorovaikutus on
luonteeltaan osallistavaa tai ainakin tavoiteltavaa; yhdessd tekeminen vahvistaa sosiaalisten
taitojen hallintaa; taidehankkeen toiminta alkaa ja pddttyy yhdessd tapahtuvaan arviointiin

ja toiminnan reflektointiin.

Yhtelstoiminnallisen oppimisen tunnusmerkit Hellstrdmin, Johnsonin, Leppilammen & Sahlbergin (2015) mukaan:

1.) Positiivinen sosiaalinen riippuvuus
= Yhsicn annistuminen edelbitad tolsten nghmalsisben onnistumista tebt sl

2.) Yksildllinen vastuu ryhmissd
* asbuu Dmasta oppl misesta, mutta myde ryhmén mulden [senten
cppimisesta

3.) Osallistava, avoin vuorovaikutus ryhman sisalla

+ Rybméin koke sellsinen, otes kaikdd vohat csalstua tekemiseen
+ Rybhméikoks eninesan il |5] henkid

KUVIO 2. Yhteistoiminnallisuuden tuntomerkit Hellstromin ym. (2015) mukaan. (Tatu Va-
hala, 2023)

3.2.3 Yhteiséllinen taide(-kasvatus)

Huhmarniemen ja Hiltusen (2018) mukaan yhteisdllinen taidekasvatus on taidetoimintaa,
joka on toimijoille ja useille yhteistahoille yhteisti ja jossa “innostetaan ja aktivoidaan yh-
teisdjd 10ytdméén taiteen kautta omat vahvuutensa, yhteisollisyyden ja luottamuksen” (Huh-
marniemi & Hiltunen, 2018, s. 116). Kouluissa yhteiso- tai ympdristdtaideprojektien yti-
mend on lisdtd oman ympdriston tuntemusta sekd vahvistaa osallistujien omia ldhtokohtia ja

identiteettii; projekti voi muun muassa kohdentua kasvattamaan koulun sisdisen ja ulkoisen
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ympériston yhteisollisyyttd (Jokela, ym, 2006.) Hovirinnan koulutalon taidehankkeessa on
yhtend oppilaiden osallistamisen tausta-ajatuksena oman ldhiympériston arvostuksen lisda-
minen yhteisollisen toiminnan kautta, mutta myds lisdtad 1dhialueiden asukkaiden ja koulu-
aluetta vapaa-ajalla kéyttidvien arvostusta kouluymparistolle. Oppilaiden osallistaminen uu-
teen koulutaloon kiintedsti, ndkyvésti ja pysyvdsti liittyvddn taidetyohon tuo myos kodit

huoltajineen vilillisesti kiinteimmaiksi osaksi kouluymparistoa.

Kantonen ja Karttunen (2021) pohtivat yhteisollisen taidetoiminnan eettistd nikékulmaa
sekd taiteilijan ettd osallistuvan tahon suunnasta ja toteavat yhteisolliseen taiteelliseen teke-
miseen liittyvdn ennakoimattomuuden ja arvaamattomuuden muuttujan; eettisyys liittyy
oleellisesti tidssd kontekstissa niihin ongelmanratkaisuihin ja paitoksiin, joita toiminnan ai-
kana tehddén. (Kantonen & Karttunen, 2021, s. 10.) Myds Sederholm (2008) toteaa yhteiso-
taiteellisen toiminnan ytimessa olevan kokemuksellisuuden ja toiminnan osallisten ajatusra-
kenteiden muuttumisen uuden tiedon rakentumisen, yhteistoiminnallisuuden ja vuorovaiku-
tuksellisen keskustelun kautta (Sederholm, 2008, s. 38). Oppiminen ja toiminnan eettinen
pohtiminen tapahtuu siten koko yhteisollisen taideprosessin aikana kaikkien osallisten kes-
ken. Koulun kontekstissa toimintaan liittyy aina kasvatuksellinen tavoite ja koulutalon tai-

dehankkeessa myos korostuneesti yhteisollisyyden kasvu.

Sederholmin (2008) mukaan muotoiltavissa oleva paikka on keskeistd yhteisotaiteelle;
paikka voi olla julkinen tai yksityinen, mutta ithmisten ja asukkaiden toiminta esimerkiksi
kaupungissa muokkaa tilaa. (Sederholm, 2008, s. 54.) Olennaista yhteisotaiteelle on my0s
sen vastavuoroinen yhteys lahiyhteison, paikallisten toimijoiden, seké toimintaan osallisten
taiteilijoiden kesken (Hovi-Assad, 2017, s. 137). Hovi-Assad (2017) tulkitsee kulttuurisuun-
nitteluun laaditussa menetelméssd sekd yhteisotaiteessa yhtymékohtia niiden keskeisten ka-
sitteiden, osallistamisen ja voimaantumisen, osalta; hinen mukaansa yhteisitaiteellisessa
toiminnassa jonkin alueen asukkaiden osallistumisen mahdollisuutta taideprojektiin tukee
taiteilijan osallistava rooli, jonka vilitykselld yhteison yhteistd tai julkista paikkaa, tilaa,
muokataan. (Hovi-Assad, 2017, s. 138.) Koulutalon taidehankkeen osalta oppilaiden osal-
listuminen mahdollistuu erityisesti hankkeessa mukana olevien taiteilijoiden, mutta my0s
opettajien osallistavan roolin vilitykselld. Tavoitteena hankkeessa lisdksi uuden koulutalon
sisétilojen ja ulkoympdriston muokkaaminen ja uuden esteettisen ympériston luominen vuo-

rovaikutuksellisessa toiminnassa tyopajamaisen tyoskentelyn yhteydessa.



29

Yhteisollisen taidekasvatuksen sisdltdimén yhteison kisite tarkoittaa Hiltusen (2009) mukaan
sosiaalista ja vuorovaikutuksellista systeemid, jonka muodostavat jollakin alueella asuvien
tai vaikuttavien ihmisten ryhmaa, jotka edelleen kokevat yhteenkuuluvuutta keskenddn. Yh-
teisoOllisessé taidekasvatuksessa tavoitellaan osallisuuden kokemusta, vuoropuhelumaisuutta
sekd suvaitsevaisuutta itsetarkastelun valitykselld sekd koetetaan samalla ylldpitdd lokaali-
suutta. (Hiltunen, 2009, s. 47-48.) Huhmarniemi ja Hiltunen (2018) maéirittelevit, ettd yh-
teisOllinen toiminta mahdollistaa tilanteita, joissa kokemus osallisuudesta voi toteutua ja
saada aikaan voimaantumisen vaikutuksen (Huhmarniemi & Hiltunen, 2018, s. 126). Koulu
ja sielld opiskelevat ja tyoté tekeviat muodostavat oman yhteisonsi; Hovirinnan koulutalossa
yhteis6jd muodostuu kattokésitteen alle kahdesta eri koulusta seki edelleen monikulttuuri-
suuden myd6td myos eri kieli- ja kulttuuriryhmien yhteisoistd. Oppilaat 1dhtokohtaisesti ko-
kevat yhteenkuuluvuutta omaan luokkaansa sekd kouluunsa; taidehankkeen tavoitteena on
myos liséitd yhteisollisyyttd ja siten yhteenkuuluvuutta koko koulutalon osalta ja hankkeessa

osallistetaankin molempien koulujen oppilaita.

Hiltunen (2009) korostaa siti, ettd ollakseen yhteisollistd taidekasvatusta tulee kisilld olevan
hankkeen olla erityisesti taideldahtdisti; taidetyon vilitykselld opittavien taitojen, materiaali-
tuntemuksen seki tekniikoiden ja merkityssisiltojen synnyttdmistd (Hiltunen, 2009, s. 60).
Nykyisissd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kuvataiteen oppiaineen
keskeisend tehtdvind on saattaa oppilaat taiteen menetelmin kulttuurisesti rikkaan todelli-
suuden kuvaamiseen ja pohtimiseen kuvien tulkinnan ja tekemisen vilitykselld; samalla vah-
vistaen yksilon henkil6llisyyden muodostumista ja yhteisollisyyden kasvattamista. Tai-
deldhtdiset tydskentelytavat harjoittavat ja totuttavat oppilaat oppimiseen, jossa korostuvat
kokemuksellisuus, aistien moninaisuus ja aktiivinen toiminta. (POPS, 2014, s. 266.) Oppi-
laita osallistavaan taidehankkeeseen liittyva tyoskentely on keskeisesti monialaista kuvatai-
teellista oppimista, jossa toimitaan pienryhmissé yhteisty0ssid omien opettajien lisdksi myos

koulun ulkopuolisten toimijoiden, hankkeeseen osallistuvien taiteilijoiden, kanssa.

Kun oppilaat saavat tyoskennelld ja oppia erilaisten osaajien kanssa, koulutalon taidehank-
keessa 1dhinnd osallistuvien luokanopettajien ja taiteilijoiden, my0s ldhestymistavat kdsitel-
téviin asioithin monipuolistuvat ja kerrostuvat. Yhteisollinen toiminta ja koulun kontekstissa
oleellisesti keskeinen kasvatuksellinen ja taidetyoskentelyn erityinen taiteellinen perspek-
tiivi ovat juuri niité tekijoitd, jota Hiltusen (2009) mukaan yhteisollisessd taidekasvatuksessa

liittyvidt parhaassa tapauksessa yhteen (Hiltunen, 2009, s. 61).
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3.3 Osallisuus

3.3.1 Osallisuus kouluympdristossd

Osallisuudesta, mahdollisuudesta osallistumiselle sekd vuorovaikutuksellisuudesta maini-
taan maankaytto- ja rakennuslaissa (5.2.1999/132) muun muassa 1. §, 6. §, 62. § ja 63. §:ssé.
Tulkki (2003) toteaa laissa méériteltyihin osallisiin kuuluvan myds lapset seké ndiden asioita
ajavat yhteisot ja viranomaiset; siten myos esimerkiksi koulut. (Tulkki, 2003, s. 60.) Laissa
maédriteltyyn kaavoitusta koskevaan osallistumis- ja arviointisuunnitelmaan voidaan Tulkin
(2003) mukaan palautteen antamiseen osallistaa lapsia, mutta se vaatii muun muassa koulu-
jen ja opettajien osallistumista mukaan. (Tulkki, 2003, s. 60—61.) Hovirinnan koulutalon
osalta keskeisten toimijoiden, oppilaiden ja koulussa tyoskentelevien osallistava osuus alkaa
kaytannossd koulurakennuksen suunnittelun vaiheesta. Kaavoituksen osalta vaikutusmah-

dollisuudet kuuluvat kuntalaisille, joka vilillisesti koskettaa etenkin oppilaiden koteja.

Myos kuntalaissa (10.4.2015/410) 22. §:n osalta madritellddn sekéd kunnan asukkaiden ettd
sen palvelujen kéyttdjien osallistumisen sekd vaikuttamisen mahdollisuudesta. Osallistu-
mista kunnan toimintaan voidaan lain mukaan edistéé esimerkiksi kunnan palvelujen suun-
nittelulla yhdessd kéyttdjien kanssa. Varsinais-Suomen julkisen taiteen ohjelmassa (2021)
mainitaan taidehankkeiden yhteydessi osallistamisen toteutuvan esimerkiksi ottamalla tule-
van rakennuksen kayttdjat mukaan teoksen suunnittelusta vastaavaan ryhméan. (Turun Mu-
seokeskus, 2021, s. 13.) Hovirinnan koulutalon taidehanketta varten kéyttdjien osallistami-
nen alkaa taidehankintatyoryhmén perustamisty6lld; oppilaiden osallistaminen alkaa vastaa-

vasti taiteilijahaastattelujen yhteydessa.

Aura ja kollegat (1997) toteavat erilaisten “’sosiaalisten instituutioiden” vaikuttavan lapsen
oman ympadriston laatuun; lapset tulisi padstdd mukaan oman ympéristonsd suunnitteluun,
jolloin heidén osallisuuden tunteensa merkitykselliseen toimintaan kasvaisi ja samalla lisdisi
”mindtunnettaan”. Télloin lapset myos voivat havainnoida esimerkiksi omaa asuinympaéris-
toddn eri tavalla. (Aura ym., 1997, s. 76.) Koulussa lasten ja nuorten ymmarrys itsestéén ja
muista sekd yleisesti maailmasta muovautuu, miké tulisi huomioida my6s koulurakennusten
suunnittelussa. (Aura ym., 1997, s. 81.) Koulutalon osalta oppilaiden osallisuus liittyy kou-

lualueen pihan suunnitteluun seké tila- ja kalusteratkaisuihin, mutta erityisesti ja laajimmin
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taidehankkeeseen. Téssd tutkimuksessa keskitytdéin ainoastaan osallistavaan taidehankkee-

secn.

Hovirinnan koulutalon yhtend toiminnallisena ldhtokohtana on se, ettd oppimisympaéristod
ymmarretddn luokkahuonetta laajemmin ja koulun tilat ovat kokonaisuudessaan laajasti hyo-
dynnettévissé oppilaiden tydskentelyyn. Taidehankkeen tarkoituksena on my®ds se, ettd kou-
lun piha-alue ja oppilaiden ldhiympéristo arjessa kohtaisivat. Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa (2014) oppimisympadristoon siséltyviat myos kaikkien kouluyhteison ja-
senten vaikutus oppimisympdaristoihin sekéd yhteistyon mahdollisuus koulun ulkopuolisten
toimijoiden kanssa; toimivien oppimisympéristdjen tulee huomioida se, ettd oppiminen ei
ole vain koulussa tapahtuvaa ja mahdollistaa eri asioiden laaja-alainen tarkastelu, tutkiminen

ja luova ratkaisu (POPS, 2014, s. 29.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) todetaan, ettd oppilaita tulisi kan-
nustaa koulun toiminnan ja sen oppimisympariston kehittdmiseen (POPS, 2014, s. 35). Vuo-
siluokkien 3—6 kuvataiteen oppiaineen osalta POPS:ssa (2014) mainitaan oppilaiden tuke-
minen erilaisten kuvallisten taitojen ja kuvailmaisun tapojen edistdmiseen ja opetuksessa
huomion kohdennettavan taiteen vai- kutusta oppilaiden mielipiteisiin ja asenteisiin heidén
omassa lahiymparistossdén (POPS, 2014, s. 266.) Oppilaiden osallistaminen taidehankkee-
seen siséltdd yhteistydon koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa sekd mahdollistaa oppi-
laille vaikutuksen oman oppimisympéristonsd jarjestimiseen ja suunnittelemiseen seki

omien kuvallisten taitojen kehittdmiseen.

Adams (2008) méérittelee osallistamisen olevan avaintekiji julkisen taiteen puitteissa; kou-
luissa tehtdvin osallistamistyon tavoitteena on padsddntoisesti kehittdd oppilaiden taitoja tu-
levaisuuden ympariston muokkaajina. Adams (2008) kuitenkin korostaa, ettd hyvéksi havai-
tut kokemukset osallistavista julkisen taiteen projekteista eivit valttdmatta tarkoita oikeasti
hyvéa yhteistyotd ja edelleen hyvii taidetta. Taiteilija erityisesti tydskentelee monenlaisissa
rooleissa erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa, joissa yhteisty0 ei vélttdméttd ole osallisten vi-
lilld aina helppoa, johtuen esimerkiksi erilaisista koulutus- tai ammattitaustoista tai kie-
lieroista ja erilaisista tarkoitusperisti hankkeeseen liittyen. (Adams, 2008, s. 156—161.) Kou-

lutalon taidehankkeessa taiteilijat osallistuvat projektiin varhaisesta vaiheesta alkaen ja ovat
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yhteistyossé sekd arkkitehtien, koulun edustajien ja oppilaiden kanssa, mutta myos kouluta-
loa rakentavien tahojen kanssa. Taiteilijoilta edellytetddn tietynlaista taitoa toimia sujuvasti

erilaisissa toimintaympaéristoissé, vaikka hanke itsessdédn tapahtuukin koulun kontekstissa.

Vecanski ja Brankovic (2019) toteavat, omaan osallistavaan ja yhteisolliseen koulupihan
suunnitteluprojektiinsa liittyen, osallistavan ldhestymistavan perusléhtokohtana yhteisolli-
sessd prosessissa ja projektissa olevan se, ettd toiminnalla tavoitetaan pitkdkestoinen vaiku-
tus yhteison vahvuuteen, sisdiseen/keskeiseen osallistumiseen sekd omavaraisuuteen. Yh-
dessa tyoskentely yhteisen tavoitteen puitteissa lisdd mahdollisuutta ymmértaa erilaisia na-
kemyksid asiaan liittyen sekd mahdollistaa realististen odotusten muodostamisen yksilon
omiin etuihin liittyen. Yhteistoiminta osallistavassa prosessissa my0s vdhentdd tiettyjen
osallisten sidosryhmien muutosvastarintaa, joka on usein esilld kaupunkisuunnitteluun liit-
tyen hankkeiden parissa. (Vecanski & Brankovic, 2019, s. 781.) Koulutalon taidehankkeen
osalta mahdollinen muutosvastarinta ei varsinaisesti osallistuvia oppilaita ja opettajia kos-
keta, silld rakennushankkeessa ei muuteta vanhaa ja olemassa olevaa, vaan toteutetaan ko-
konaan uutta. Yhteni tavoitteena taidehankkeessa on osallisten sitouttaminen koulun toimin-
taan ja toimintaymparistoon sekd oman 1ahiympariston arvostuksen lisddminen. Osallistavan
yhteistyon ja -toiminnallisuuden kautta myos mahdollistuu eri ryhminen vilinen kanssakéy-

minen ja toisen osapuolen ymmaértdmisen lisidminen.

Varsinais-Suomen julkisen taiteen ohjelmassa (2021) esitelldén julkisten taidehankkeiden

yhteydessa kolme tasoa osallistamiselle (KUVIO 3.):

1.) Kevyt osallistaminen
- Kayttdjat dinestavit taiteilijan teosluonnoksista mielestdéin parasta eh-
dotusta. Kédyttdjien ddnestyksen tulos voi olla lopullisen paatoksen pe-
ruste tai silld voi olla aiemmin sovittujen maireiden mukainen paino-
arvo lopullista valintaa tehtdessa.
2.) Keskivahva osallistaminen
- Kaéyttdjat mukana suunnittelemassa teosta tai teoksen osia taiteilijan
ohjaamana. Téstd syvennetyssd versiossa kayttdjdt osallisina suunnitte-
lemassa my0s teoksen lopullista muotoa ja syvimmaéssé versiossa tai-
teilija hahmottelee rakenteet toiminnalle ja ohjaa osallisten toimintaa

vain tarpeen mukaan itse osallistuen.
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3.) Vahva osallistaminen

- Vapaasti kootulle osallistujajoukolle annetaan resurssit ja suuntaraa-
mit, joiden mukaan saavat itsendisesti toimia, suunnitella ja toteuttaa
teoksen ja jakaa resurssit. Téstd syvempana versiona osallistujajoukko
kokoaa ja jakaa itsendisesti resurssit. Kuntatasolla esimerkiksi toi-
minta-avustukset kdyttéjille ovat vahvan osallisuuden piirissa taidehan-

kintojen toteuttamisessa. (Turun Museokeskus, 2021, s. 13—14.)
Hovirinnan koulutalon taidehanke noudattaa keskivahvan osallistamisen tasoa; hankkeen
kayttdjat, keskeisesti oppilaat ja osallistuvat opettajat, toimivat teosten suunnittelussa ja to-

teutuksessa mukana taiteilijoiden ohjaamina seké heidén pohjasuunnitelmiensa mukaisesti.

Osallistamisen tasoja Varsinais-Suomen julkisen tatteen ohjelman mukaan:

Kewvyt osallistaminen
= Kayttdjdt saavat adnestid valmiista teosluonnoksista.

Keskivahva osallistaminen

+  Kayttajat mukana suunnittelemassa teoksiafosia teoksesta taiteilijan ohjaamana.
®  Syvennetyss moodoasa kiytts St suunnithelemassa becksayfteokmen osia sebd nilden lopulista musioa.
#  Syvimmiesd msodoasa tatella ohjaamassa rshmid @ mahdolbstamassa toiminnan aamit, csallistuen it e,

Vahva osallistaminen

* Vapaasti muocdostetulle ryhmalle annettaan resurssit ja rajaehdot itsendiseen toimintaan ja teoksen toteutukseen.
¥ Sywennetyssd muodcssa rybmd keidd fise resurssit [a pattda niden akamisesia.

KUVIO 3. Osallistamisen tasot. (Tatu Vahala, 2023)

3.3.2 Osallisuuden kokemus

Niinist6 ja Grano (2018) mainitsevat kehollisen tiedon késitteen ja sen kehittymisen “ihmi-
sessd ja ithmisten vililld aistimuksina, havaintoina, tuntemuksina, elimyksind ja tunteina”
sekd sen olevan kokemuksellista ja omakohtaista (Niinistd & Grang, 2018, s. 185). Keholli-
sen oppimisen keskiossd on eri aistimukset, keholliset kokemukset seké toiminnallisuus ja

sitd tukee aktiivinen ryhmétoiminta sekd kokemusten jakaminen yhdessd muiden osallisten
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kanssa (Niinist6 & Grand, 2018, s. 196). Résénen (2008) toteaa taiteellista oppimisprosessia
kuvatessaan, ettd kuvataiteen oppimisen edellytyksend opetuksessa tulee kehittdd valmiuksia
ajatteluun, mielikuvitukseen ja tunteiden ilmaisuun, teknisten seka ilmaisullisten keinojen
lisdksi ja mainitsee taideoppimisen onnistuessaan muuttavan yksilon suhdetta itseensd ja
muihin sekd muun muassa kulttuuriin (Résénen, 2008, s. 108—109.) Edelld mainitun yhtei-
sollisen ja yhteistoiminnallisen oppimisen ja toiminnan liséksi taidetyoskentely seka itsendi-
sesti ettd osana ryhmédé kohdentuu koulutalon osallistavassa taidehankkeessa erityisesti op-

pilaan oman kouluympériston arvostuksen ja osallisuuden kokemuksen lisddmiseen.

Massey (2008) pohtii ajan, tilan ja paikan késitteitd sekd ndiden madritelmid suhteessa yksi-
16n ja edelleen yhteison kokemuksiin ja osallisuuteen. Hén tiivistdd erilaisten yksildiden ja
sosiaalisten ryhmien olevan eri positioissa aikaa ja tilaa koskeviin “virtauksiin” ja niiden
vilisiin yhteyksiin valtageometriaksi, jolloin joillakin osallisilla on enemmin valtaa vaikut-
taa ja saada aikaan muutoksia kuin toisilla. (Massey, 2008, s. 21.) Massey (2008) luonnehtii
tilan olevan moniulotteinen “tila-aika”, jossa tila itsesséén ei ole vain jokin tietty taso, vaan
ennemmin jokaisella ’maantieteelliselld” tasolla ilmentyva yhtdaikaisten sosiaalisten suhtei-
den olemassaolo; sosiaalisten suhteiden, jotka ovat olemassa niin itse tilassa kuin sen halki
ajassa kulkevina. (Massey, 2008, s. 144.) Koulutalon taidehankkeessa valtageometrian ase-
telmaa hiivyttdd osaltaan se, ettd opettajat eivét toimineet toiminnan kiynnistéjina tai ohjaa-
jina. Oppilaat toimivat sekd pienryhmissé ettd pareina, jolloin sosiaaliset tilanteet vaihtuivat

toiminnan edetessa.

Massey (2008) kuvailee paikan olevan kdytdnndssd monien sosiaalisten suhteiden, vuoro-
vaikutuksellisten tilanteiden sekd verkostojen risteyma ja erityinen keskipiste, kohtaamis-
paikka; keskipiste, jossa voi toteutua vaikutuksia, kokemuksia, jotka eivét toisaalla ja toi-
sessa ympadristossa olisi toteutuneet. (Massey, 2008, s. 29—-31.) Han pohtii paikan identiteetin
muodostuvan juuri jossakin tietyssd paikassa tapahtuvien sosiaalisten suhteiden ainutlaatui-
sista vuorovaikutuksista sekd siitd, kuinka nuo kohtaavat sosiaaliset suhteet muodostavat
uusia ’sosiaalisia ilmiditd”. (Massey, 2008, s. 144.) Koulussa, jossa paitsi aikuiset ja lapset
ovat ldhtokohtaisesti eri asemissa suhteessa toisiinsa edelld mainitun kaltaisissa kohtaamis-
tilanteissa, niin myos lapset suhteessa toisiinsa ovat vastaavasti eri asemissa. Aina ajan
muuttuessa, virratessa, jossakin tilassa kdyty sosiaalinen kohtaaminen tuottaa uusia sosiaa-

lisia kokemuksia ja vaikutuksia. Koulutalon taidehankkeen osallistavalla otteella pyritddn
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tavoittelemaan positiivisia kokemuksia ja osallisuuden tunteen lisddntymistd omassa koulu-

ympéristdssd, tuottaen uutta henkilokohtaista paikan identiteettia.

Myos Haarni ja kollegat (1997) maédérittelevét paikan olevan tietty tila, johon yksilo liittda
omasta eldméstdin merkityksid. Paikkaan sitoutuminen siten tapahtuu elimaésti saatujen ko-
kemusten vilitykselld; tilasta tulee yksilolle paikka, kun siihen liittyy timédn oma toiminta ja
kokemukset aistihavaintojen ja niiden tulkinnan pohjalta. Osalliselle yksil6lle paikka muo-
dostuu osaksi itsed. (Haarni ym., 1997, s. 16—17.) Sitoutuminen paikkaan tai yksildlle tilan
muuttuminen paikaksi ei tapahdu hetkessd. Tdsséd tutkimuksessa tarkastellaan osallisuutta
pitkdkestoisessa taidehankkeessa, koko koulurakennushankkeen yhteydessd, myos oppilai-

den kirjoitelmien ja niistd muodostettujen merkityssisiltdjen kautta.

Haarni ja kollegat (1997) erottavat paikan identiteetin késitteestd alueellisen identiteetin.
Siind missé paikan identiteetti on jonkin tietyn paikan uniikiksi tekeva ja sithen kuuluminen
yksilon henkildkohtainen kokemus, yhdistdéd alueellinen identiteetti ihmiset johonkin tiet-
tyyn tilaan tehden siitd edelleen paikan. Alueellinen identiteetti siten rakentuu yhteisisti ko-
kemuksista ja nikemyksistd paikasta, josta voidaan laajennetusti puhua myo6s paikan hen-
kend. (Haarni ym., 1997, s. 18.) Koulutalon taidehanke ulottuu myds varsinaisen koulura-
kennuksen ulkopuolelle, koulun piha-alueelle, jolloin my&s paikan késite tdssd yhteydessi
laajenee. Yksittdisen oppilaan kokemukset osana suurempaa oppilasryhméd tuottavat yh-

dessa kollektiivisia kokemuksia.
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4 Tutkimusmenetelma

4.1 Toiminta-/kehittimistutkimus taiteesta taidehankintaprojektissa

Tédmai tutkimus on luonteeltaan ja menetelmiltdin kehittimistutkimuksen sekd soveltavan
taiteen ja taidekasvatuksen alueeseen liittyvin taideperustaisen toimintatutkimuksen péaépe-
riaatteita noudattava. Tavoitteena on esittdd ja havainnollistaa koulun nédkdkulmasta moni-
puolisesti oppilaita osallistavan taidehankintamallin toteutusta ja osana uuden koulutalon ra-
kennushanketta sekéd koota yhteen malli yhdesti tavasta toteuttaa hanke kouluymparistdssi
myo0s opetus- ja oppimistilanteet huomioiden. Pernaan (2013) mukaan tavat toteuttaa kehit-
tdmistutkimusta poikkeavat madrallisen tutkimuksen tavoista; kehittimistutkimuksessa voi
tarkastelun kohteena olla erityisesti paikka sekd opetuksen ja oppimistilanteiden yhteys ja
ympdristo. Kehittimistutkimuksessa jotakin erityistd kehityksen kohteena olevaa ilmidta
voidaan tutkia autenttisissa ympéristdissi osallistuvien tahojen osallisuus huomioiden. (Per-

naa, 2013, s. 17.)

Pernaa (2013) madrittdd kehittdmistutkimukseen keskeisesti liittyvédn a.) laajasti kattavan
kehittdmisen, jotta saadut tulokset tuottavat malleja ja teoreettisia selityksid, b.) syklisen,
kehdmadisesti etenevin kehittimistyon, johon sisdltyy kehittdmisen jatkuvuus ja arvioita-
vuus, c.) toiminnan tidhtddmisen kdytdnnon opetusarkeen soveltuviin teorioihin, d.) todelli-
sissa olosuhteissa tapahtuvan kokeilun seké e.) huolellisen dokumentoinnin. (Pernaa, 2013,
s. 20.) Téassd tutkimuksessa ei tutkittavan ilmion ja toimintaan koulussa varatun ajan puit-
teissa tdysin voida toimia varsinaisen syklisen kehittimistyon vaiheita noudattaen. Kouluta-
lon taidehankkeeseen varattu ajallinen kehys noudattaa koko koulutalon rakentamishank-
keen aikataulua, joka oleellisesti rajaa varsinaisen kehittdmistyon tapahtuvaksi annetun ajan
puitteissa, samalla huomioiden kaikkien osallistuvien tahojen (luokat, opettajat, taiteilijat
sekd koulutalon rakentamisesta vastaavat) aikataulut. Liséksi varsinainen taidehanketta kos-
keva tyon aloitus sijoittuu aikaan ennen tdmén tutkimustyon aloitusta. Varsinaisen kehitta-
mistyon tuloksena on malli osallistavasta taidehankintaprojektista, jossa keskidsséd on yhtei-
sOllinen taidekasvatustoiminta julkisen taiteen alueella sekd kokemus osallistavasta taide-

tyOsta.
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Kehittdmistutkimuksen ldhtdpiste on teoreettinen ongelma-analyysi, johon siséltyy kehitta-
mistyon pohjana olevien késitteiden ja tutkimuksiin perustuvien tietojen ldpikéynti teoreet-
tisen viitekehyksen alla, selvittiden ja perustellen (Pernaa, 2013, s. 191). Tésséa tutkimuksessa
teoreettiseen viitekehykseen kuuluvat julkisen taiteen, prosenttitaiteen, yhteisollisyyden, yh-
teisollisen taidekasvatuksen, osallisuuden ja osallisuuden kokemuksen késitteet. Koulutalo,
koulu ja luokka sekd vihemmassd miérin, mutta kuitenkin koulun toimintaan sidoksissa
myos kodit kuuluvat siithen yhteis6on, jollaisena késitesiséltod tdssad yhteydessd madritelladn.
Tamain tutkimuksen keskidssd on taide ja siihen liittyen taidetyoskentelyprosessi, jossa osal-
listetaan koulun oppilaita taidetyohon; teoreettisen viitekehyksen kisitteet liittyvét koulun

kontekstiin ja yleisiin toimintamalleihin oleellisesti.

Aksela ja Pernaa (2013) esittdvit kehittdmistutkimuksen muistuttavan monin tavoin yleisesti
toimintatutkimusta, mutta eroavan siind, ettd kehittdmistutkimus tahtii erityisesti uuden teo-
rian muodostamiseen, tietyn paikan tai alueen kannalta onnistuneiden tulosten sijaan. Kehit-
tdmistutkimuksessa myds varsinaisen tutkittavan asian laaja-alainen analysointi on kes-
keistd, kun toimintatutkimuksessa tyypillistd on tutkimusta toteuttavan tutkijan oma roolinsa
ja toimintansa reflektointi. (Aksela & Pernaa, 2013, s. 194.) Tamai tutkimus on tiltd osin
monimenetelmiinen; tutkimuksessa tdhdétidan toimintamallin muodostamiseen, sitd laaja-
alaisesti tarkastellen, mutta myos paikallisesti toimivan mallin esittimiseen sekd hankkeen
osallisten toimijoiden kokemusten esille tuomiseen ja koulun sekid ldhiympériston yhteison

kehittamiseen.

My0s taideperustainen toimintatutkimus noudattaa Jokelan ja Huhmarniemen (2020) mu-
kaan prosessia, jossa keskeistd on kehittdmiseen ja tutkimukseen liittyvé syklinen etenemi-
nen, jossa:

1. vaiheessa: a) syvennytdin kisiteltiviidn asiaa, asetetaan tutkimustavoitteet
ja -tehtdvit, jarjestelldén ja suunnitellaan toimintaa tutkimukseen liittyen,
tehddén taustoitusta teoriaan ja taiteeseen liittyen.

2. vaiheessa: a.) tehddén taidetyoti

3. vaiheessa: a.) kerdtddn aineisto toimintaan liittyen

4. vaiheessa: a.) analysoidaan aineisto, reflektoidaan toimintaa, muodoste-
taan kisitteitd ja asetetaan sekd tarkennetaan tulevia tavoitteita kehittimi-

selle saatujen tulosten pohjalta.
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Oleellista taiteellisessa toimintatutkimuksessa on toiminnan toteutuksen aikainen dokumen-
tointi ja sen hyddyntdminen tutkimuksen aineistona. (Jokela & Huhmarniemi, 2020, s. 45.)
Tama tutkimus noudattaa padpiirteissidn taiteellisen toimintatutkimuksen syklisesti etene-
vad prosessia; vaiheet eivat kuitenkaan vaihdu suorassa jérjestyksesséd, vaan koulutalon ra-
kennushankkeen aikatauluista johtuen téhén tutkimukseen liittyva vaiheen 1. tavoitteen aset-

telu ja taustoitus seuraa muiden vaiheiden rinnalla.

Jokelan ja Huhmarniemen (2020) mukaan taideperustaista toimintatutkimusta voidaan tut-
kimustavoitteiden asettamisen suunnasta méérittyen soveltaa kahteen eri alueeseen: produk-
tiokeskeiseen tai prosessikeskeiseen (Jokela & Huhmarniemi, 2020, s. 47). Témé tutkimus
on luonteeltaan prosessikeskeinen taideperustaisen toimintatutkimuksen sovellus, jossa ta-
voitteena on havainnollistaa osallistavan taidehankintaprojektin malli, mutta myds yhteisol-
linen toiminta ja ldhiympariston arvostuksen lisddminen osallisten oppilaiden oman toimin-
nan ja kokemusten kautta. Jokela ja Huhmarniemi (2020) toteavat prosessikeskeisessi so-
velluksessa tutkimuksellisen huomion olevan yhteistyon edistdmisessa siihen liittyvien osal-
listen kesken sekd jatkuvuuden tutkimusten tuloksien hyddyntédmisen osalta, jolla tissé tar-
koitetaan muun muassa yleisemmin kéytettdvissd olevaa toimintamallia (Jokela & Huhmar-

niemi, 2020, s. 48).

Taiteen rooli taideperustaisessa toimintatutkimuksessa voi tarkoittaa esimerkiksi taiteen kei-
nojen kiyttdmistd osana tutkimuksen menetelmid, jotta osallisilta saadaan keréttyd koke-
muksiin liittyvad tietoa, jota ei muulla tavoin saisi koottua; taideperustainen toimintatutki-
mus toimii myds oppimistapahtumana siihen osaa ottaville toimijoille. (Jokela & Huhmar-
niemi, 2020, s. 47.) Tamén tutkimuksen osalta taide ja taidetyohon osallistaminen toimii
osana oppilaiden kokemuksiin perustuvaa tiedonhankintaa, jonka tavoitteena tutkimuksen
ndkokulmasta on yhteisollisyyden kehittiminen koulun puitteissa, koulun toiminnan kehit-

tdminen osana toimintaa sekd oman ldhiympériston arvostuksen kasvattaminen.

4.1.1 Tutkijan rooli osallistavan havainnoinnin alueella

Taideperustaiseen toimintatutkimukseen liittyy tutkijan oma keskeinen asema osana tutki-
musta ja sithen kuuluvaa prosessia; tutkimuksessa mukana olevien kokemuksiin ei tarvitse

ottaa neutraalia objektiivista lahestymistapaa, vaan kokemukseen voidaan jopa vaikuttaa
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(Jokela & Huhmarniemi, 2020, s. 47). Toimin itse Hovirinnan koulussa opettajana seké va-
rarehtorina. Olen myos ollut uuden koulutalon rakennushankkeessa alusta asti mukana ta-
valla tai toisella; olen osallistunut pedagogisiin tydryhmiin, jossa koulutalon tiloja ja tilan
kayttotarkoitusta sekd sisustusta on pohdittu. Tdma tutkimuksen kannalta merkityksellisinta
on kuitenkin oma roolini osana taidehanketta ja sen etenemisté; kuulun taidetyoryhmaén,
joka pohtii koulutalon taidehanketta ja sen sisdltod, médrittelee tarpeet, kilpailuttaa ja valit-
see hankkeen taiteilijat. Oppilaita osallistavan taidetyon osalta roolini on enemmaén osallis-
tavan havainnoijan ja sivustaseuraavan dokumentoivan tutkijan rooli, mutta samalla myds
koulun opettajan rooli, jonka puitteissa myds osallistun toimintaan tarvittaessa ohjaten op-
pilaita ja autan jdrjestelyissd sekéd hankinnoissa, jos tarvetta. Toimin myds yhteistydssa osal-
listuvien luokanopettajien kanssa sekd toimin Hovirinnan koulun puolelta yhteyshenkilond

taiteilijoille.

Oman tietynlaisen kaksoisroolin pohdinta on syyti avata tissé tarkemmin. Juuti ja Lavonen
(2013) esittivit yhteisen toiminnan késitteen design-tutkimuksen yhteydessi. Design-tutki-
mus vastaa pédosiltaan toimintatutkimusta ja sen 1&htokohdat ovat tutkimuksessa, joka eri-
tyisesti kohdentuu oppimistapahtumaan, tarkoituksenaan oppimisympariston kehittdmistoi-
minta. Kehittdmistoiminta liittyy téssd sivutoimintana jollekin toiselle tutkimustoiminnalle,
jonka padhuomiona on edelleen jokin uusi oppimiseen ja opetukseen liittyd asia. Yhteinen
toiminta tarkoittaa tdssd yhteydessé osallisten tutkijoiden ja pedagogien yhteistd kehittdmis-
toimintaa opetusilmidon liittyen ja sithen keskeisesti liittyy vuorovaikutus, dialogisuus.
(Juuti & Lavonen, 2013, s. 48-51.) Tietylld tavalla toimin siis itse seké tutkijana etti opet-
tajana, pedagogina, hankkeessa mukana. Mutta, pdévastuu osallistuvien oppilaiden osalta on
heiddn luokanopettajillaan, mind toimin mukana kiytanndssd osin osallistuvana tuttuna ai-
kuisena ja osin sivusta tarkkailevana, kyselevéni ja kommentoivana tutkijana. Vuorovaiku-
tus ja kommunikaatio, jonka keskiossd on kehittdmistoiminta liittyen yhteisolliseen osallis-

tavaan taidehankkeeseen, kiydaan minun ja osallistuvien luokanopettajien vililla.

4.1.2 Tutkimuksen aineiston hankinta

Tiettyyn kontekstiin ja paikkaan sidottu toiminta on oleellista taideperustaiselle toimintatut-

kimukselle, siksi paikan ja yhteison kartoitus on tutkimuksen kannalta tirkedd; erityisesti
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silloin, kun tutkimuksen osana olevaan ryhméédn kuuluu monikulttuurisia tai vihemmisto-
kulttuurisia piirteitd. (Jokela & Huhmarniemi, 2020, s. 48—49.) Hovirinnan koulu on moni-
kulttuurinen koulu, jonka oppilaista noin kolmasosa on eri kulttuurisista taustoista lahtdisin.
Suomen kielen hallinta asettaa paikoin omat haasteensa tutkimuksen tekemiselle kirjallisena
tai suullisena haastatteluna. Taideperustainen toimintatutkimus ja kehittamistutkimus mah-
dollistaa oppilaiden osuuden ja ndkdkulman tarkastelun laaja-alaisemmin ja monipuolisem-
min. Vaikka yhtend aineistonhankinnan tapana on kaytetty oppilaiden ainekirjoitusta, on se
kuitenkin vain yksi osa kokonaisuudesta. Talloin tutkimuksen tarkastelu oppilaiden erilaiset

lahtokohdat huomioiden on kokonaisvaltaisempaa ja tasapuolisempaa.

Jokelan ja Huhmarniemen (2020) esittimén taideperustaisen toimintatutkimuksen prosessi-
keskeisen mallin tavoitteena on jonkin toiminnan kehittdminen, joka téssi tutkimuksessa on
osallistavan taidetyoskentelyn kautta tapahtuva yhteisollisen toiminnan edistiminen ja oman
lahiympériston arvostuksen lisddminen. Prosessikeskeisen mallin aineiston- ja tiedonhan-
kintaan liittyvét seuraavat menetelmét ja tavat:

- Muistiinpanot kokouksista sekd pdytikirjamerkinnat

- Osallistuvan havainnoinnin muistiinpanot toiminnasta

- Tyoskentelyn tallennus, valokuvat ja videot

- Keskustelut ryhmissi

- Haastattelut, myds teemoihin perustuen

- Haastattelut ryhmissé, virikkeellistetysti

- Varsinaisen toimintatapahtuman aikana tehty aineisto

- Kehittyneen toiminnan tuottama kokemus

(Jokela & Huhmarniemi, 2020, s. 46.)

Téssa tutkimuksessa aineistoa ja tietoa hankitaan ensisijaisesti taidetydskentelyyn osallistu-
neiden Hovirinnan koulun oppilaiden tekemisté ainekirjoitelmista, luokanopettajien seka tai-
teilijoiden haastattelulomakkeista. Edelld mainittuja tukemaan ja taidehankintamallin ku-
vauksen pohjaksi aineistoa hankitaan tutkijan kuvadokumentaatioista, taiteilijoiden otta-
mista kuvista ja luonnoksista seki otteista taidehankintatydryhmin kokousmuistiinpanoista.
Tutkimuksen toteutusta ja aineistonkeruuta varten toimitetaan tutkimuslupahakemus (LIITE
1) Kaarinan kaupungille; yhtd koulun luokkaa koskevan tutkimusluvan voi myontdd koulun

rehtori hakemuksen perusteella. Lisdksi osallistuneiden oppilaiden huoltajille toimitetaan
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ennen tutkimuksen aloitusta tiedote (LIITE 2) tutkimuksesta ja sen tarkoituksesta. Jos huol-
taja ei halua oman lapsensa osalta tutkimukseen osallistuttavan, jdd oppilas pois aineiston-
keruusta, mutta osallistuu taidehankkeeseen muuten osana koulun toimintaa ja perustehta-

vaa.

Taidehankkeeseen osallistuneiden oppilaiden ainekirjoitelmia (N=33) tydstetddn tutkijan
ohjeistamana osana koulun oppituntia, yhden oppitunnin ajan. Ohjeistuksena on kirjoittaa
oppilaan oman muistin varassa taidetyoskentelystéd saaduista kokemuksista otsikkona ”Kou-
lun taidehanke”. Ohjaavina apukysymyksiné oppilaille toimivat "Miti tehtiin?”, ”Miten teh-
tiin?”, ”Missi tehtiin?”, "Miten tekemisti ohjattiin?”, ’Saitko palautetta tyostd?”, "Milta tai-
dety6 tuntui?” ja ”Mitd odotat taideteoksilta uudessa koulussa?”. Muuta kirjoitusta ohjaavaa
toimintaa ei tehdi. Kirjoitelman pituus on vapaa, kunhan oppilaan oma nikemys asiasta tulee
hinen omasta mielestédén perustellusti kirjattua. Oppilaiden kirjoitelmat ovat tallessa ja tar-

vittaessa tarkasteltavissa.

Luokanopettajien (N=3) ja taiteilijan (N=1) haastattelut jirjestetdén strukturoituna lomake-
haastatteluna, jonka kysymykset ovat liitteend (LIITE 3). Haastattelu toteutetaan Google
Forms -kyselyné sekd vaihtoehtoisesti Word -dokumenttiin vastaamalla. Haastattelukysy-
myksid on kaikkiaan 11 kappaletta ja niissd keskeistd on kehittimistoiminta, oppilaiden ko-
kemukset aikuisen ndkdkulmasta seké taidehankintamallin toimivuus. Oppilaiden kokemuk-
sia tarkastellaan haastatteluvastausten perusteella opettajan ndkemyksend oppilaan koke-
muksesta, luokan kokemuksena. Téllaisesta opettajan ndkemyksestd voidaan kayttdd kéasi-
tettd edustuksellinen kokemus, jossa opettaja luokassa vastuullisena edustaa koko luokan na-

kemysté saaduista kokemuksista.

Muuta aineistoa edustavat tutkijan kuvadokumentaatiot, taiteilijoiden kuvat ja luonnokset
sekd taidehankintatydoryhmin kokousmuistiinpanot. Kokousmuistiinpanoja et liitetd timén
tutkimuksena osaksi salassapitosyistd, mutta aineisto on tallessa ja tarvittaessa tarkastelta-
vissa. Kuvia ja kuvadokumentaatiota sekd muistiinpanoja hyddynnetdin osana tutkimuksen

kohteena olevan taidehankintamallin kuvausta.

Kirjallinen aineisto, kirjoitelmat ja haastattelut, analysoidaan luokittelun, teemoittelun seka
ryhmittelyn kautta teoriaohjaavan sisdllonanalyysin keinoin. Jokelan ja Huhmarniemen

(2020) mukaan taideperustaisen toimintatutkimuksen aineistoanalyysi vastaa kvalitatiivisen
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aineiston menetelmié analyysin osalta. Merkittdvéa on, ettd hankittua aineistoa voidaan kéyt-
taa reflektoiden tukemaan kehittimishankkeen arviointia, jossa osallistuvien tahojen omat
kokemukset ovat keskeisi. (Jokela & Huhmarniemi, 2020, 52—53.) Teoriaohjaavassa sisil-
l6nanalyysissd teoreettisessa viitekehyksessa madritellyt késitteet tuodaan sellaisinaan mu-

kaan tutkittavan ilmion osaksi ja sitd tukemaan (Sarajarvi & Tuomi, 2009, s. 117).
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Taidehankintamallin analyysi

Hovirinnan uuden koulutalon suunnittelu oli edennyt kevéélld 2019 niin pitkélle, etti pro-
senttiperiaatetta noudattava taidehankinta saatiin tyon alle. Tété oli edeltinyt padtds uuden
koulutalon rakentamisesta, suunnittelevan tahon (Ark Takala Oy) sekd rakentavan tahon
(SRV) valinta, eri pedagogisten tyoryhmien suunnittelutyé ja hyviksytty kokonaisbudje-
tointi. Varsinaisen koulutalon rakennusty6t alkoivat keviilld/kesdlld 2020 ja rakennus luo-
vutettiin kdyttoon maaliskuussa 2022. Piharakentamisen osalta hankkeessa on ollut erinéi-
sistd syistd johtuen viivéstyksid ja muun muassa piharakennusten uudelleen suunnittelua,
jonka vuoksi koulutalon piha-alueelle suunnitellut pronssiset taideteokset eivit valmistuneet

ja ajoissa. Pihan ja sen taideteosten valmistuminen tapahtuu arviolta vuoden 2023 aikana.

Hovirinnan koulutalon taidehankintamalli noudattaa kokonaisuudessaan prosenttitaideperi-
aatteeseen kuuluvia yleisié tapoja jérjestdd taidehankinta (prosentti taiteeseen rakentami-
sen kustannuksista -malli): 1.) kootaan tydoryhmad, 2.) valitaan taiteilija, 3.) tilataan teos
taiteilijalta, 4.) luonnosten hyvéksynté, 5.) teoksen/teosten valmistaminen seka julkistami-
nen (Pulkkinen, 2019, s. 15-19.) Koko koulutalon rakennushankkeen budjetti oli lopulta
14,2 miljoonaa euroa, josta taidehankkeeseen prosenttiperiaatteen mukaisesti oli varattu
142 000 euroa. Lisédtukea taidehankkeelle haettiin ja saatiin Taiteen edistaimiskeskukselta.
Lisdksi koulujen omista budjeteista varattiin summa verhotekstiilien suunnittelua ja toteu-

tusta varten.

5.1.1 Taidehankkeen tyoryhmd ja osallistuneet tahot

Taidehankintatyéryhméan kokoonpano on kuvattuna oheisessa kuviossa (KUVIO 4.). Mer-
kittdvaa hankkeen kannalta oli se, ettd tydoryhmén kokoonpano vaihtui hankkeen keston pit-
kittyessd joitakin kertoja ja ainoastaan koulujen edustus (mind ja SKS:n rehtori) seké kau-
pungin rakennuttajapdillikko pysyivit samoina. Pedagogisessa mielessa tarkedd oli koulujen

edustuksen pysyvyys, jotta koulujen edellyttimét seikat hankkeen taustalla ja toteutuksessa
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sekd oppilaiden osallisuuden merkitys ja mahdollisuus séilyivét koko hankkeen keston alusta

loppuun.
Organisaatiokaavio
Kaarinan kaupunki
Koulut: Rakennus + asennus:
+  Hosirinnan koulu [rebter + varanehto) SRY
= 5 Karing svenska skala [rebbori] w'it
* [Dsalistuvien luokkien oppilsat ja opettajat) = Aitva Kovalainen
* Erika Kallasmaa
Teosten asennus (sisa):
*  Hansaprint Arazze Oy
Taidehankintatydryhma:
+  Haowirinnan koulu (rebtor + vararehtosi] Teosten tuotanto [sisd):
= 5 Karins svenska skala [rebtori] Verhasuunnittelu: «  Hansaprint Arazze Oy
= Kasarinan kaupungin edustus: * Teija Puranen *  Plywood Print
- kulttuuritusttaja .
- tairnastoarkkitehts © Heltprsy

- wapaa-ajan lautskunnan pj.
- rakennuttajapsllikkd

= Howirinnan pdiviikodin johtaja

*  Rakla Tampere Oy

Verhopainatus:
*  Eurckangas Oy

*  Susmien Viillupuwu Oy

= Arkkitehti Litsa SSde / ArkTakala Oy
= Vicuaalisten taiteiden [EEnintaiteilija
Hannede Romppainen | Taike

= [Turun taidemuseon amanuenssi)

KUVIO 4. Koulutalon taidehankkeen organisaatiokaavio (Tatu Vahala, 2023)

Kouluista hankkeessa olivat itseni lisdksi mukana Hovirinnan koulun rehtori Katri Hotti,
joka jdi lukuvuodeksi 2021-22 vapaalle seké S:t Karins svenska skolanin (SKS) rehtori Ma-
ria Engblom. Lisdksi molemmista kouluista taidehankkeen oppilaita osallistavaan osuuteen
osallistuivat valittujen luokkien luokanopettajat. Hovirinnan koulun osalta hankkeeseen
osallistui kaikkiaan kolme luokanopettajaa, joista yksi oli mukana koko hankkeen ajan ja
kaksi muuta jakoivat osallistumisen siten, ettd toinen oli mukana hankkeen suunnitteluvai-

heessa ja toinen mukana toteuttamassa suunnitelmia.

Kaarinan kaupungilta mukana olivat myds kulttuurituottaja, toimistoarkkitehti, vapaa-ajan
lautakunnan puheenjohtaja, piivakodinjohtaja sekd rakennuttajapééllikko. Koulurakennuk-
sen suunnittelusta vastanneen arkkitehtitoimiston edustaja arkkitehti Liisa Sdde osallistui
myo6s ryhmén tyohon, kuten myds visuaalisten taiteiden lddnintaiteilijana Taiteen edistdmis-
keskuksessa vuosina 2015-2020 toi- minut Hannele Romppainen. Laénintaiteilijan suosi-
tuksesta mukaan taidehankinnan kilpailutukseen ja ensimmaéisen vaiheen taiteilijachdokkai-

den valintaan tydryhma pyysi Turun taidemuseon amanuenssin.
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Ty6ryhmén kokoonpanolla ja laaja-alaisella osaamisella varmistettiin hankkeen toimivuus
ja suunnitelmien toteutettavuus. Mukana oli kéyttdjapuolen (koulujen ja pédivikodin edus-
tus), tilaaja-/rahoittajapuolen (kaupungin eri toimialojen edustus) sekd suunnittelijapuolen
(arkkitehti) osallisten lisdksi myos julkisen taiteen hankkeista sekd prosenttitaideperiaatteen
kayténteistd osaavien edustus (lddnintaiteilija sekd taidemuseon amanuenssi). Kaupungin ti-
laaja-/rahoittajapuolen laaja osallisuus oli my0s julkisen taiteen hankinnan nikokulmasta
tiarkedd, koska kohteena on keskusta-alueelle sijoittuva koulutalo, jolla on kaupunkikuvalli-

sesti ja yhteisollisesti merkittdva asema.

Talld tavoin my0s l&htokohtaisesti tdyttyi sekd kohteena ettd tavoitteena julkisen taiteen
maéritelmd, jossa huomio kohdentuu yhteis6ihin (Kuusamo ym., 2013, s. 8-11) ja taide it-
sessddn on saavutettavissa mahdollisimman monelle (Turun museokeskus, 2021, 10). Sa-
moin vahvistettiin sitd nikemystd julkisesta taiteesta, jossa taiteen tarkoituksena voi olla
huomion herittiminen itse rakennukseen sekd sen toimintaymparistoon (Myllyntaus ym.,

2017, s. 60).

Taidehankintaprojektin taiteilijoiksi tyoryhma valitsi kilpailutuksen, portfolioiden ja haas-
tattelujen perusteella valokuvataiteilija ja taiteilijaprofessori Ritva Kovalaisen

(https://www.ritvakovalainen.com) sekd graafinen suunnittelija, kuvataiteilija ja kuvittaja

Erika Kallasmaan. Kummallakin hankkeeseen valitulla taiteilijalla oli jo ennestddn koke-

musta osallistavasta taidetoiminnasta sekd julkisen taiteen hankkeista (Kaarina, 2021).

Myo6hemmaissd vaiheessa hanketta ja varsinaisen taidehankinnan ulkopuolelta, koulujen
omakustanteisena tilauksena ja hankkeen materiaaleja hyddyntden, mukana oli myos teks-
tillisuunnittelija Teija Puranen. Tekstiilisuunnittelijan tyon osalta oppilaita ei osallistettu uu-
delleen mukaan, kuten ei mydskdin muuta taidehankintatydryhméa. Mind ja SKS:n rehtori
Maria Engblom tilasimme kouluun eri tiloithin kaytettdviksi uniikkeja verhoja, joiden tar-
koituksena oli jatkaa koulutalon taideteosten ilmetté eri tiloissa. Siten myds muuta taidehan-
ketta jatkaneet verhot siséltyvat julkisen taiteen médritelméaan julkisissa tiloissa olevina kos-

keteltavina taidetuotteina, sivuten Jarvipetédjin ja Nikkildn (2012) késitteen méérittelya.

Ty6ryhmén toiminta ja osallisuus jakautui kdytdnndssa siten, ettd koko tydryhma osallistui

alku- suunnitteluun seki kilpailutukseen ja taiteilijoiden valintaan. Varsinaiseen suunnitte-


https://www.ritvakovalainen.com/
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luun ja toteutukseen osallistuivat koulut seka taiteilijat. Luovutukseen ja hankkeen lapikdyn-
tiin osallistuivat koulujen edustajien lisdksi taiteilijat sekd kulttuurituottaja ja rakennutta-
japaallikko. Koulun sisdpuolisen taiteen osalta asennuksen teki Arazzo Oy ja yhteydessi
oltiin myds koulutalon rakentamisesta vastanneen SRV:n kanssa; yhteyshenkilénéd kaupun-
gilta toimivat rakennuttajapééllikko sekd rakennuttajainsindori.

Varsinaista taideteosten julkistamista ei koulutalon valmistumisen yhteydessd toteutettu.
Toisaalta koulun piha-alue taideteoksineen ei valmistunut kevdilld 2022 ja sen osalta tyo
jatkuu vuoden 2023 aikana. Muutoin hankkeen vaiheet noudattivat Pulkkisen (2019) esitta-

mii prosentti taiteeseen rakentamisen kustannuksista -mallin vaiheita 1.-5. (ks. s. 38).

5.1.2 Taidehankkeen aikataulu, eteneminen ja tyotavat

Koulujen osalta taidehankkeen tavoitteena oli oppilaiden osallistaminen varsinaiseen taide-
tyohon, osana prosenttitaidehankintaa; myos yhteisollinen ja yhteistoiminnallinen toiminta
sekd omaan ldhiympéristoon sitoutuminen ja sen arvostuksen lisddminen olivat osa tavoit-
teita. Koska koulutalo suunniteltiin kahden eri koulun kéytt66n ja Hovirinnan koulu on mo-
nikulttuurinen, tuli taiteessa myds huomioida kielen, kulttuurin ja lukemisen edistdminen
jollakin tavalla. Ndma jo l1dht6kohtaisesti prosessin alussa madrittivét taiteilijavalintaa seka
myohemmin valittujen taiteilijoiden tyotd ja koko projektin 1dhestymistapaa. Koulujen edel-
lytyksend oli, ettd koulutalon taiteen tulee olla kestdavia, kosketeltavaa, mahdollisesti liikku-
mista edistdvid ja vilitunneilla tai muussa koulun toiminnassa mahdollisuuksien mukaan
hyodynnettdvdd. Koulutalon hankesuunnitelmassa oli lisdksi méairitettynd rakennuksen pe-
dagogisen vision mukaisiksi tavoitteiksi kielen ja kulttuurin edistiminen, osallisuus ja hy-
vinvointi sekd oppiva ja hyvinvoiva kouluyhteiso; taidehanke oli osa kokonaishanketta, joten

vision tavoitteet tuli huomioida myds taltd osalta.

Koulutalon taidehankkeen aikataulu ja eteneminen (KUVIO 3.) noudatti seuraavaa jérjes-
tysta:

- Taidehankintatydryhmaén aloituskokous 15.04.2019

- Joukolta valittuja taiteilijoita pyydettiin portfoliot

- Taidehankintatyoryhmén toinen kokous 06.06.2019

- Portfolioiden perusteella pienempi joukko taiteilijoita pyydettiin haastatteluun 02.09.2019

- Taiteilijan/-joiden valinta haastattelun ja idealuonnoksen perusteella
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- Kouluissa oppilaiden/luokkien valinta mukaan projektiin kevailld 2021

- Hankkeen aloitustapaaminen yhdessa taiteilijoiden ja oppilaiden kanssa 30.08.2021
- Metsityopajat 02.09.2021 ja 03.09.2021

- SavityOpajat 07.09.2021 ja 09.09.2021

- Lopputapaaminen yhdessa taiteilijoiden ja oppilaiden kanssa etdnéd 28.01.2022

- Koulutalon sisélle toteutettujen taideteosten asennus tammi-helmikuussa 2022

- Koulutalon sisilléd olevien taideteosten loppukatselmus ja hyviaksyntd 28.02.2022

- Koulun piha-alueelle tulevien taideteosten asennus ja loppukatselmus vuoden 2023 aikana

Taidehankintaprojekti alkoi tydryhmén kokouksella huhtikuussa 2019, jossa kdvimme lépi
suuntaviivoja, toiveita ja mahdollisuuksia. Kaupungin kulttuuritoimen ja koulujen nikemyk-
set erosivat hieman toisistaan, mutta yhteinen linja kuitenkin 16ytyi. Kaupungin kulttuuritoi-
men ehdotuksena oli my®os erilaisia vaihtoehtoja, joissa muun muassa hyddynnettéisiin kau-
pungin eri alueita kulttuuripolkumaisesti. Tydoryhman mukana oli 14énintaiteilija, jonka eh-
dotuksesta mukaan taiteilijakartoitukseen otettiin Turun taidemuseon amanuenssi. Koulut
olivat miettineet valmiiksi esimerkkejé onnistuneista koulutiloihin/-alueelle toteutetuista tai-
dehankkeista, joiden taiteilijoita toivottiin otettavan mukaan kartoitukseen. Tyoryhma péétti,
ettd ladnintaiteilija pohtii tyOparin kanssa sopivia taiteilijoita, joilta pyytdd portfoliot tydryh-
min tarkasteltavaksi ja joiden joukosta tyoryhmai edelleen valitsee osan haastatteluun, mak-

setun (500 €) idealuonnoksen kera.
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Alkajana
TaidehankintatyGryhmin Taidehankkesn Ulkotecsten asennus ja
aboituskokous 04,2019 aloitustagaaminen D8/2021 loppukatialmus vuonna 2023
Taitedijoiden partfoliot 05- Metsivpdpajat 02.-03.05.2021
D&/2019
Taidehankintatyfryhmin 2. SavityBpajat 07.-09.09.2021

kokaus 06,/201%

Taitedijahaastattelut Taidehankkeen
09/2019 kopputagasaminen 01/2022

Hankkeeisen osallistuvien Sichtecstan asennus ja
|uedkkien valinta 04-05,/303 1 leppukatselmus 01-02,/2022

KUVIO 3. Koulutalon taidehankkeen aikataulu (Tatu Vahala, 2023)

Taidetyoryhma paitti toisessa kokouksessaan valita ldhetettyjen portfolioiden perusteella
viisi taiteilijaa haastatteluun. Kokouksessa tydryhma sopi myds, ettd varsinaisiin taiteilija-
haastatteluihin osallistuu kummastakin koulusta yksi oppilas/oppilaskunnan hallituksen
edustaja. Oppilaat saisivat esittdd kysymyksié sekd tutustua idealuonnoksiin ja kertoa oman
mielipiteensd valintaan. Téll4 tavoin oppilaat otettiin heti 1dhes alusta alkaen mukaan hank-
keeseen kouluyhteison aktiivisina toimijoina osallisuuden periaatteiden ja vaatimusten mu-
kaisesti. Koulujen tavoitteena myo0s téssd oli lisdksi yhteis6llisen toiminnan lisddminen ja
tuominen laajemmin osaksi kouluarkea. Télt4 osin osallistamisen maéiritelma taidehankkeen
yhteydessa tiyttyi sellaisena kuin se Varsinais-Suomen julkisen taiteen ohjelmassa (2021)
mainitaan Turun museokeskuksen (2021, s. 13) mukaan; tulevan rakennuksen kéyttdjét otet-

tiin mukaan teoksen suunnittelusta vastaavaan ryhmaén.

Ty6ryhma jérjesti taiteilijoiden haastattelut syyskuussa 2019. Pohdin itse Hovirinnan koulun
oppilaskunnan edustajan kanssa taidehanketta seki sitd millaisia asioita haastattelussa kan-
nattaisi kysyd, jotta saisi tietoa siitd ndkokulmasta, joka kysyjda itsedén kiinnostaa. Alkupe-
rdisend tarkoituksena oli valita yksi taiteilija suunnittelemaan ja toteuttamaan taidehanketta,
mutta lopuksi tydoryhma valitsi mukaan toisilleen entuudestaan tutut Ritva Kovalaisen ja
Erika Kallasmaan, jotka hanketta yhteistyona lahtivit toteuttamaan. Koulujen nakdkulmasta
ensiarvoisen tirkedd taiteilijavalinnassa oli erityisesti kokemus osallistavista taidehankkeista

sekd kouluihin/lapsiin ja nuoriin liittyvistd hankkeista.
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Taiteilijoilla oli mahdollisuus suunnitella taideteosten paikkaa ja sopivuutta yleisesti tilaan
yhdessa arkkitehtien kanssa; koulurakennuksen arkkitehtisuunnitelmat ja -piirrokset valmis-
tuivat vasta maaliskuussa 2020, jolloin rakennuksen valmistelutyot alkoivat. Kaytdnnossa
suunnittelutyd taiteilijoiden kesken jakautui siten, ettd he jakoivat tydpajoilla vastuun yh-
dessd, mutta koulutalon sisétilojen taideteokset olivat Ritva Kovalaisen suunnittelemia ja
koulun piha-alueelle tulevat teokset Erika Kallasmaan suunnittelemia; samat teemat toistu-
vat kuitenkin kummankin taiteilijan teoksissa ja oppilaita osallistettiin yhtéldisesti ja saman-

aikaisesti seké sisi- ettd ulkotaiteen osalta.

Taiteilijoiden mahdollisuus péésti vaikuttamaan osittain arkkitehtien tyohon seka tiettyihin
tilojen ratkaisuihin oli tdrkedi paitsi osallistavan taidehankkeen toteutuksen kannalta, niin
my0s yleisemmin julkisen taiteen sijoittelun ja merkityksen kannalta. Julkisen taiteen ja ym-
pariston vilinen suhde tuli huomioida taiteilijan ty0dssé sekd teosten suunnittelussa ja toteu-
tuksessa, jotta teokset mahdollistaisivat sekd alueen, koulun toimintaympériston ja tilan li-

sdarvon, kuten Nummikoski (2021) ja Adams (2008) méaérittelevit.

Helmi-maaliskuussa 2020 alkaneen covid-19-pandemian myo6td koulut siirtyivét etdopiske-
luun maalis-toukokuun ajaksi, jolloin oppilaita osallistaminen suunnittelutyéhon oli kiytén-
nosséd kaikin tavoin mahdotonta. Syksylld 2020 tilanne hetkeksi tasaantui, kunnes joulu-
kuussa 2020 siirryttiin jélleen etdopiskelun pariin. Kevaélld 2021 koulujen rehtorit valitsivat
mukaan Hovirinnan koulusta 5. luokat ja S:t Karins svenska skolanista 3.—4. luokat. Taide-
hankkeeseen mukaan osallistui yhteensd n. 106 oppilasta (koulujen yhteenlaskettu oppilas-
maérd n. 500 oppilasta lv. 2021-22). Kyseiset luokat valikoituivat mukaan silld perusteella,
ettd he ehtisivit opiskella valmiissa koulutalossa ainakin jonkin aikaa; tistd syystd koulujen
6. luokat jdivat pois hankkeesta. Lisdksi mukaan ldhteneiden luokkien opettajien tuli olla
taidehankkeesta kiinnostuneita ja sitoutua osaltaan hankkeeseen niin laajasti kuin mahdol-

lista sen keston ajan.

Varsinainen laajempi oppilaita osallistanut ty6 alkoi taiteilijoiden ja koulujen osallistujien
yhteiselld aloitustapaamisella elokuussa 2021 (KUVA 1). Covid19-rajoituksien vuoksi kou-
lujen oppilaat eivit voineet olla samassa tilassa yhté aikaa, joten tapaamisia jérjestettiin erik-

seen kaksi. Kaarina-talossa jirjestetyssd tapaamisessa taiteilijat kertoivat ideoistaan sekd
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ndyttivit luonnoksia ja kuvia jo tehdyisté toteutuksista ja alustivat oppilaille hankkeen tar-
koituksen, oppilaiden roolin ja osuuden kokonaisuuden toteutuksessa. Samassa tilaisuudessa
keskusteltiin ja sovittiin myds hankkeen aikatauluista yhdessd luokkien luokanopettajien
kanssa. Hankkeen aikataulu oli jo tdssd kohdin hyvin tiukka ja haastava; tiedossa oli se, etti
juuri mistiin tyOvaiheesta ei voida joustaa ajallisesti. Tdma muodostui myohemmin haas-
teeksi ja koettiin ainakin toisen taiteilijan sekd osan hankkeeseen osallistuneiden opettajien

taholta haastatteluissa harvaksi kritisoinnin kohteeksi (tarkemmin 5.2).

Koin itse yhteistapaamisen tarkedksi, jotta osalliset ylipdétéddn pystyvit hankkeeseen sitou-
tumaan. Samalla etenkin oppilaille kivi selvéksi se, kuinka laajasta ja tarkedstd hankkeesta
oli kyse ja millainen oma osuus yhteisollisessd taidehankkeessa olisi. Aloitustapaaminen
my0ds merkitsi oppilaiden ja osallisten opettajien tasolla hankkeen konkreettista kdynnisty-
mistd, vaikka se muuten oli jo pitkdén ollut meneillddn suunnitteluiden ja valmisteluiden
osalta. Tapaaminen my06s mielesténi loi tietynlaista yhteishenked hankkeeseen; tehdién yh-
dessd, ryhmissi ja pareittain, yhteisen pddméérén eteen toita.

Oppilaiden osalta yhteistapaaminen siten konkretisoi jo sitd, ettd kyseessi oli tavallista ryh-
maityotd laajempi ja jokaisen osallisuutta edellyttiva mittava projekti, jossa toimitaan ja opi-
taan yhdessa. Periaatteiltaan télldin tdyttyi jo ja myohemmin tySpajoissa jatkui Saloviidan
(2006) méédritelma yhteistoiminnallisesta oppimisesta. Taidehankkeessa toimivat oppilaat ja
luokat myds muodostivat tietylld tavalla uudenlaisen toiminnallisen yhteison, jolle Lehtosen
(1990) mukaan kuuluvat osallisten normit kidyttdytymisen sekd ryhmén sisé- ja ulkopuolisten
vililld ja osallisten viliset kanssakdymisen normit. (Lehtonen, 1990, s. 24-25.) Oppilaiden

kirjoitelmissa edelld mainitut ryhmén suhteet tulivat myds mainituksi (tarkemmin 5.2).
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KUVA 1. Taidehankkeen aloitustapaaminen Kaarina-talossa 08/2021. (Kuva: Tatu Vahala,
2021).

2.ja 3. syyskuuta 2021 jirjestimme taidehankkeen ensimmaiset tydpajat, joihin oli ajallisesti
varattu kokonainen koulupdivd. Ensimmadiselle tyOpajapdiville osallistuivat Hovirinnan
koulun 5. luokka ja toiselle S:t Karins svenska skolanin 3.—4. luokat. Oppilaat ja opettajat
kulkivat Kaarinan Hovirinnasta linja-autoilla metsityopajaan/-retkelle Turun ja Kaarinan ra-
jalla sijaitsevalle Katariinanlaakson luonnonsuojelualueelle ja luontopoluille. Tydpaja ja

retki jakautui kahteen osaan.

Ensimmadisessd osiossa, Ritvan valokuvaustyOpajassa, oppilaat kulkivat luonnossa ja valo-
kuvasivat luontoa seka sielld nikemiddn eldimid. Vastaavasti taiteilijat valokuvasivat retkei-
levii ja luontoa tutkivia oppilaita; oppilaiden kuvausluvat oli erikseen tarkistettu hanketta
varten lomakkein. Ensimmaisen osion tarkoitus oli siis kuvaamisen lisdksi myos havain-

noida luontoa seké inspiroitua sen vireistd, elementeistd ja eldimisté.

Toisessa osiossa, Erikan savitydpajassa, oppilaat tekivit saviveistoksia (KUVA 2—4) metsa-
retken pohjalta ja sen inspiroimana. Evéstauon jidlkeen saviolennot/-ty6t koottiin ’kuningas-
kivelle” valokuvausta varten. Ritva Kovalainen vektoroi mydhemmin valokuvat ja kaytti

kuvia osana taideteoksia. Myds oppilaiden ottamat valokuvat sekd oppilaista otetut kuvat
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tulivat muokattuina kéytt6on koulun taideteoksiin. Tydpajan lopuksi oppilaat kiersivét luon-

topolkuja opettajien kanssa.

KUVA 2—4. Savityopajan oppilastoitid 09/2021. (Kuva: Ritva Kovalainen ja Erika Kallas-
maa, 2021)

En itse padssyt osallistumaan ensimmaéiseen tyOpajapiivadn, mutta myohemmin oppilaiden
ja opettajien kanssa asiasta keskusteltuani sain sen vaikutelman, ettd piiva oli onnistunut ja
kokemukset sekd luonnossa litkkkumisesta etté taidetydskentelysti olivat myonteisid niin op-
pilaille kuin sivusta seuranneille opettajillekin. Tama positiivinen kokemus myds vilittyi

opettajien haastatteluaineistosta sekd oppilaiden kirjoitelmista (tarkemmin 5.2).

Jo ensimmaéisessé tyopajassa toteutui taiteilijoiden osalta yhteisotaiteellinen ldhestyminen ja
ote hankkeeseen. Erika ja Ritva ohjasivat oppilaita pdivin aikana ja oppilaat osallistuivat ja
tekivat taidetyotd yhteistoiminnallisesti ja tavoitteellisesti; lopputuloksena oppilaat kuvasi-
vat luontoa ja kokivat luonnon eri tavalla kuin tavallisten kouluretkien yhteydessa ja luon-
nosta innostuneina tekivét savihahmoja taidehanketta varten. Ensimmaisti tyopajaa varten
oppilaat kuljetettiin bussilla Hovirinnasta vihidn matkan padhdn Katariinanlaakson metsi-
alueelle, jossa he saivat ohjeistuksen mukaan valita, mihin kolmesta ryhmésti osallistuvat

(savityot metsédssd, metséin eldinten valokuvaus tai itse valokuvattavana oleminen).

Hiltusen (2009) mukaan yhteisollisessd taidekasvatuksessa tavoittelun kohteena on osalli-
suuden kokemus sekd vuoropuhelu ja itsetarkastelun vilitykselld suvaitsevaisuus. (Hiltunen,

2009, s. 47-48.) Hovirinnan koulutalon taidehankkeessa toteutui tydpajojen vilitykselld
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sekd edelld mainittu ettd Hiltusen (2016) méérittelemit yhteistoiminnallisen oppimisen po-

sititviset vaikutukset.

7.ja 9. syyskuuta 2021 jérjestimme hankkeen toiset tyOpajat Kaarinan Hovirinnan rannan
laheisessé entisessé leikkipuistossa. Hankkeeseen osallistuvat oppilaat jakautuivat kolmeen
ryhméén (1+2) kahtena pdivand; koulut olivat taas Covid19-rajoitusten vuoksi erillddn. Ai-
kaa yhteen savityOpajaan oli varattu 1,5 h. Alkujaan suunnittelimme siten, ettd savityOpajat
jarjestettdisiin sisdtiloissa, kaupungin keskustassa sijaitsevassa monitoimitilassa/véeston-

suojassa, mutta siiden salliessa suunnitelma muuttui ulkotiloihin.

Hanketta varten pyysimme kaupungilta puistoon toimitettavaksi suurehkoja kivid, jotka
myOhemmin siirrettdisiin osaksi koulun piha-aluetta. Erikan alustuksen jilkeen oppilaiden
tehtdvéni oli suunnitella savihahmoja kiviin. Ty6t4 tehtiin enintdén 5 oppilaana ryhmissé ja
tyo aloitettiin paperiluonnostelmilla ennen varsinaista saven tyostdd. Oppilaiden tekemista
savihahmoista (KUVA 5-7) Erika toteutti pronssivaloksia, jotka sitten my6hemmin kiinnit-
tyvit pysyvisti samoihin kiviin koulun pihalle. Kivien ja pronssiveistosten on tarkoitus siis

olla osa koulun vilituntialuetta ja kdytossa vélituntileikeissa.

Kaikkiaan oppilaiden osallisuuden aste taidehankkeessa vastasi Varsinais-Suomen julkisen
taiteen ohjelman (2021) tasoa 2.) Keskivahva osallistaminen; tdlld tasolla kdyttdjat (oppilaat)
ovat mukana suunnittelemassa teosta tai sen osia taiteilijan ohjaamana (Turun Museokeskus,
2021, s. 13—14). Tamai nékyi erityisesti tyOpajoissa, joissa oppilaita ohjattiin ja autettiin toi-
minnassa alkuun ja tyon aikana, mutta varsinainen suunnittelu ja tekeminen oli pitkélle op-
pilaiden ryhmaétydtaitojen varassa, jolloin sosiaalisten taitojen harjaantuminen oli pdéroo-

lissa.
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KUVA 7. Toinen tyopajapdivd 09/2021. (Kuva: Tatu Vahala, 2021)

Osallistuin itse sivustaseuraajana ja dokumentoijana toiseen tyOpajapdivddn. Keskustelin
tyopajan aikana sekd Erikan, opettajien ettd oppilaiden kanssa. Oppilaat vaikuttivat aidon

innostuneilta tyostd ja tiedostivat hyvin mitd ja miten heidin tulee tydssiddn edeti. Myos
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opettajat olivat aktiivisesti oppilaita tukemassa ja olivat vaikuttuneita heiddn ryhmitydsken-
telystdan. Erika kannusti oppilaita ja tarvittaessa muistutti tyon reunaehdoista, kuten riitté-
vastd savimateriaalin paksuudesta seké tietyistd muodoista, jotka eivit valttimaétta soveltuisi

my&hemmin pronssiin valettavaksi siten, ettd lopputulos olisi kestava.

Oman kokemukseni mukaan oppilaat alakoulussa osallistuvat padsaantdisesti mielellddn ku-
vataidetunneille ja etenkin muovailu ja muotoilu savesta tai vastaavasta massasta on mielui-
saa. Olen myos haastatellut yldkoulun ja lukion kuvataideopettajaa, joka toi esille saman
havainnon nuorten parista; myds he pitévit kasilld tekemisestd ja konkreettisista késinkos-
keteltavista materiaaleista. Tdssé hankkeessa mieluisaksi koettuun tekemiseen yhdistyi yh-
teistoiminnallisuuden ja yhteistoiminnallisen oppimisen kriteerit tdyttdva toiminta, joka on
yhteisollistd ja osallistavaa. Oppilaiden oma aktiivinen ja vuorovaikutuksellinen toiminta
erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa ryhmissa oli keskeistd. Ndissd sosiaalisissa tilanteissa tai-
teen vilitykselld tapahtunut kanssakdymisen kehittyminen vastasi Jokelan ja kollegoiden

(2006) esittdmaa taiteen yhteyttd yksilon yhteisoihin ja elinpaikkaan.

Savitdiden tekeminen on ollut useamman vuoden ajan koulussa viistotilojen johdosta rajal-
lista ja varsin vihdistd, joten materiaali ja tyGtavat olivat monelle osalliselle uusia. Oppilaat
oppivat taidetyon kautta myds siksi uusia tydtapoja ja tekniikoita seka itselleen uusien oppi-
mistilanteiden viélitykselld my0s uusia taitoja. Uudet toimintaympdristot ja -tavat myds loi-
vat oppilaille tilanteita, joissa oli mahdollisuuksia oppia ja rakentaa erilaisia merkityssisil-
toja kisiteltdvissd olevaan asiaan. Ryhmissé tapahtuva toiminta oli vuorovaikutuksellista ja
oppilaille muodostui toiminnan véilitykselld mahdollisuus kokea osallisuutta tekemisensa
kautta. Toiminnassa oli kokonaisvaltaisesti havaittavissa yhteisollisen taidekasvatuksen ka-

sitesisdllon keskeiset elementit sellaisina kuin Hiltunen (2009, s. 60) ne on miaritellyt.

Oppilaita osallistanut taidehanke vastasi yhteistoiminnallisen oppimisen toimintatavoiltaan
Sahlbergin ja Sharanin (2002) esittdmin portaittain etenevin menetelmérakenteen tasoa 2.)
Tiimioppiminen ryhmissd. Télld tasolla oppilaiden oppimiselle asetetut tavoitteet toteutuvat
yhteistoiminnallisesti toimivan ryhmén osana toimimiselle myds yksilotasolla (Hellstrom,

ym., 2015, 5. 21).
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Alkuperdisen suunnitelman mukaan taidehankkeen oppilaita osallistavan osuuden koostava
loppukatselmus ja yhteinen tapaaminen piti jarjestdd 3.12.2021. Kiristyneen covid-19-tilan-
teen johdosta pddtimme siirtdd tapaamisen muutaman vaiheen kautta tammikuulle 2022.
Tarkoituksenamme oli jérjestdd katselmus ldhitapaamisena, mutta lopulta se kuitenkin oli
mahdollista jarjestdd vain etitapaamisena 28.1.2022. Katselmukseen osallistuivat mukana
olleet luokat opettajineen, taiteilijat sekd hankkeessa mukana olleet ja organisoineet S:t Ka-

rins svenska skolanin rehtori ja mina.

Kaikkiaan taidehankkeen oppilaita osallistavan osuuden vaiheet ja menetelmédt noudattivat
Hellstromin ja kollegoiden (2015) médrittdimaa yhteistoiminnallisen oppimisen tunnusmerk-
kejd. Tydpajoilla ryhmédkoot vaihtelivat pareista pienryhmiin, mutta kukaan ei toiminut yk-
sin. Ryhmén jédsenten kesken vaikutti positiivinen riippuvuus ja jokaisen yksilon vastuu
omassa ryhmaéssi; eteneminen tehtdvissé oli koko ryhmén toiminnasta riippuvaista ja edel-
lytti kaikkien osallisten onnistumista. Ryhmaén sisdinen vuorovaikutus oli pafosin joko osal-
listavaa tai sithen tdhtddvia, vaikka ajoittain ryhmissd omaa roolia ja paikkaa osa oppilaista
hakikin. Ryhmissd yhdessd toimiminen vahvisti osallisten sosiaalisten taitojen hallintaa,
jonka myos opettajat haastatteluissa (5.2) toivat esille. Taidehankkeen toiminta alkoi yhtei-
selld tilaisuudella, jossa kdytiin hankkeen tavoitteet ja vaiheet ldpi; vastaavasti toiminta lop-

pui yhteiseen loppukatselmukseen ja toiminnan reflektointiin.

Tammi-helmikuussa 2022 oli myos tarkoitus saada asennettua kaikki koulutalon sisélle tu-
leva taide. Rakentamisvaiheen viivéstyksistd johtuen myds taideteosten asennus viivéstyi ja
hankaloitui merkittavésti. Merkittdvin haaste oli koulun ruokalassa sijaitsevaan valokuiluun
kiinnitettdvissd n. 10 metrid korkeassa "Maan &éri” -nimisessd polyesterikangas/tapettitu-
losteessa (KUVA 8), jota varten jo ldhes valmiiseen koulurakennukseen tuli saada sisélle

kuljetettua nosturi kiinnitysté varten.

Muut sisétilan teokset tulivat asennetuiksi rakennustdiden viimeistelyn ohessa siten, etté
koulutalo oli kokonaisuudessaan valmis 28.2.2022, joka merkitsi my0s sisdtilojen teosten
luovutusta tilaajalle. Muita sisétiloihin tulleita Ritva Kovalaisen taideteoksia ovat Eldviiset
-sarja (UV-tulostus vanerille) (KUVA 9), Tarinoita suuresta tammesta -sarja (laminoitu pig-
menttituloste alumiinikomposiittilevylle) (KUVA 8), Kanssakulkijoita -sarja (pigmenttitu-
loste lasille) (KUVA 10) sekd Kohtauksia -tarjottimet (tulostus vaneritarjottimelle) (KUVA
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11). Kaikissa taideteoksissa on nédhtivissd oppilaiden osallistamisen osuus (savihahmot, va-

lokuvat luonnosta ja oppilaista itsestdin), joiden pohjalta taiteilija on omaa tyotdén tehnyt.

| !

=
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KUVA 9. Elivdiset -sarja (Ritva Kovalainen, 2022). (Kuva: Tatu Vahala, 2022)
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KUVA 10. Osa Kanssakulkijoita -sarjan teoksesta (Ritva Kovalainen, 2022). (Kuva: Tatu
Vahala, 2022)

Koulutalon sisdpuolisten taideteosten loppukatselmuksen jarjestimme heti 28.2.2022 saatu-
amme koulutalon kéytt6on. Loppukatselmukseen osallistuivat Ritva Kovalaisen lisdksi tai-
dehankety6ryhméstd koulun edustajat (mind sekd SKS:n rehtori), kaupungin rakennutta-
japaéllikko ja kaupungin uusi kulttuurituottaja. Hyvdksyimme taideteokset sellaisenaan ja
sovimme erikseen yhdessd paikat teostietojen kiinnitystd varten. Téltd osin taidehankkeen

prosentti taiteeseen rakentamisen kustannuksista -malli oli valmis.

Koulun piha-alueelle tulevan taiteen osalta aikataulu on vield osin auki. Pihatyot alkoivat
kesdlld 2022. Piha-alueen valmistumisen ajankohdaksi on mairitelty vuosi 2023, mutta pi-
han taideteokset padsevit paikoilleen vasta, kun piha on sellaisessa valmiusasteessa, etti te-
okset voidaan asentaa. Teokset tulevat kuitenkin jatkossa osaksi vilituntialuetta, joka on
koulun toiminta-ajan ulkopuolella kaikkien vapaassa kiytossi ja siten osaksi alueen yhteison

vapaa-ajan viettoa.

Varsinaisen taidehankkeen ulkopuolelta tilasimme kouluun erikseen suunnittelija Teija Pu-
raselta verhosuunnitelman, jossa hyddynsimme oppilaiden tekemié savihahmoja. Tilasimme

verhot (KUVA 12) Teijan suunnitelmalla Eurokankaalta ja ne valmistuivat loppukevéaalla
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2022. Suunnittelimme jo alkujaan, ettd tilaisimme koulutalon eri tiloihin verhoja (mm. kap-
paverhoja muutamiin luokkiin ja ty6tiloihin sekd suuria verhoja kieliluokkiin ja kdsityo6tiloi-

hin), mutta idea verhon kuosista syntyi vasta ndhtydmme Ritvan taideteokset sekd vedosku-

via oppilaiden savitOista.

o iyl Y

KUVA 11. Kohtauksia -sarjan tarjottimia (Ritva Kovalainen, 2022). (Kuva: Tatu Vahala,
2023)
KUVA 12. Verhot luokkatilassa (kuosi: Teija Puranen, 2022). (Kuva: Tatu Vahala, 2023)

5.2 Taidehankkeen analyysi osallistuneiden aineiston nikokulmasta

Taidehankkeeseen osallistuneilta Hovirinnan koulun oppilailta (N=33) ja luokanopettajilta
(N=3) seka taiteilijalta (N=1) kootun aineiston pohjalta, pyrkimyksenéni oli 16yti4 vastauk-
sia seuraaviin kahteen tutkimuskysymykseen aiemmin esitetystd kolmesta kysymyksesta:

1. Miten ja millaisena oppilaat kokivat osallistavan taidetyoskentelyn?

2. Onko osallistavalla taidetydskentelylld vaikutusta oppilaiden kouluympériston ar-

vostukseen?
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Keskeisind teemoina aineistoissa olivat oppilaan kokemus, osallisuus, kouluympdriston ar-
vostus seké yhteisollisyys. Toiselta hankkeeseen osallistuneelta taiteilijalta en saanut vas-

tausta haastatteluun mairaaikaan mennessa.

Léhestyin oppilaan/-laiden kokemusta heidédn omasta ndkdkulmastaan ainekirjoitelmien pe-
rusteella, suhteessa osallistuneiden aikuisten, ensisijaisesti luokanopettajien, ndkemyksiin
oppilaan kokemuksesta. Samoin osallisuuden, yhteisollisyyden ja kouluympdriston arvos-
tuksen kisitteitd suhteutin oppilaiden aineiston seké opettajien ja taiteilijan aineistojen véa-
lilla. Luokittelin oppilaiden kirjoitelmista mainintoja edelld mainittujen teemojen/késitteiden

alle teoriaohjaavan aineistoanalyysin periaatteen mukaisesti.

Odotan ndkevini tuttuja muistoja uudessa koulutalossa (5A:n oppilas).

Oppilaiden kokemukset itse taidetyosta ja taidehankkeesta olivat kaikkien vastanneiden ai-
kuisten ndkokulmasta myonteisid; oppilaat olivat koko prosessissa innokkaasti, kiinnostu-
neina ja motivoituneina mukana. Oppilaat itse luonnehtivat taideprosessia kokemuksena
padosin hauskana ja kivana (18 mainintaa). Muutaman oppilaan mielesti toiminta oli ihan
ok tai ihan siistid (kolme mainintaa) ja yksittdisiin myonteisiin kokemuksen ilmaisuihin kuu-
luivat ylpeys omasta tydstd, tyon tuntuminen rentouttavalta seka tyytyvdisyys omaan ty6hon
Jja ryhmdtyohon. Yksi oppilas pohti ensimmadiseen tydpajaan kuuluneen valokuvauksen tun-
tuneen /umoavalta. Niiniston ja Granon (2018) mukaan kehollista oppimista (aistimukset,
kokemukset ja toiminnallisuus) tukee aktiivinen ryhmédtoiminta ja kokemusten jakaminen
muiden osallisten kanssa (Niinistd & Grand, 2018, s. 196). Tyytyviisyyden ilmaisu omaan
ja ryhmin tyohon sekd kokemuksen luonnehtiminen hauskana ja kivana viittaa keholliseen

oppimiseen.

Kéénteisid, osin negatiivisia, kokemuksia mainittiin oppilaiden teksteissd muutamia ja ne
liittyivét saven nopeaan kuivumiseen, saven tuntuun késissi ja tyon jidmiseen kesken. Var-
sinaiseen taideprosessiin tai itse tyohon ei negatiivisia kokemuksia liitetty. Valokuvattavana
oleminen ei yhden oppilaan mukaan tuntunut kivalta, mutta muu samaan tyopajaan liittyva
toiminta kylldkin. Yksi oppilas, joka ei padssyt osallistumaan taidehankkeen tyopajoihin
eikd aloitustapaamiseen, kirjoitti kokeneensa ulkopuolisuuden tunteita hankkeen johdosta
omassa luokassaan. Hén koki kaikkien muiden luokan oppilaiden ja opettajien olevan taide-

projektista innoissaan ja puhuvan vain hankkeesta. Téssd osaltaan tuli nikyviksi Lehtosen
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(1990) toiminnallisen yhteison késite, jossa kdyttdytymisnormit ja osallisten viliset kanssa-

kidymiseen liittyvit suhteet erottavat ryhméédn kuuluvat ja ryhmén ulkopuolisen.

Opettajat pohtivat taidetydskentelyn merkitystd oppilaan kokemukseen omasta kuvataiteen
osaamisesta positiivisena tekijand monelle. Heiddn tulkintansa mukaan uudenlaiset ja erilai-
set tavat tehdé taidetta ja luovaa tyota tuottavat positiivisia kokemuksia. Maininnan sai myos
tyoskentely taiteilijan ohjaamana sekd oman tyon ndkyminen koulutalon taideteoksissa suh-
teessa positiiviseen késitykseen omasta osaamisesta. Tdma on tulkittavissa oppilaan itsetun-
non lisddantymisend sekd mahdollisena oppimismotivaation ja koulumyonteisyyden kohen-
tumisena, jotka sisdltyvit Hiltusen (2016) yhteistoiminnallisen oppimisen positiivisiin vai-

kutuksiin.

Yksi oppilas mainitsi kirjoitelmassaan, ettd koki ryhménsd toiminnan aluksi haastavana ja
ajatteli, ettd tistd ei tule mitddn”. Lopuksi tyo kuitenkin alkoi sujua ja koko ryhma oli tyy-
tyvéinen lopputulokseen ja kyseinen oppilas erityisesti sithen, ettd ryhmaé teki tyon yhdessa.
Oppilaista moni oli maininnut taideprosessin toimintaa kuvatessaan ryhméityon, kaverit tai
yhteistyon (20 mainintaa); vastaavasti moni oli ldhestynyt kirjoitelmaa vain omasta nako-
kulmastaan. Ryhmétyo ja yhdessd tekeminen on osa yhteistoiminnallista toimintaa ja tdssi
projektissa keskeisesti osa yhteisollistd taidetoimintaa. Saloviidan (2006) médritelmén mu-
kaisesti yhteistoiminnallisessa oppimisessa keskeistd on tydmuodon osallistava luonne ja
yhteisen pddmaérdn tavoittelu ja se mahdollistaa positiivisen yhteishengen rakentumista, li-
sdd hauskuutta oppimistapahtumiin sekd kehittdd oppilaiden sosiaalisia taitoja. (Saloviita,

2006, s. 10.)

Opettajat kokivat, ettd taidetydskentelyllé oli luokan yhteishenkeen / yhteisollisyyteen posi-
titvinen vaikutus ja projektiin liittyva toiminta yleisesti koettiin luokkatasolla onnistuneena
jamielekkddna. Yksi opettaja huomioi, ettd kouluyhteison tasolla osallistavan taidehankkeen
kehittamismahdollisuutena toimii se, ettd oppilaiden osallistaminen on kannattavaa. Oppi-
laiden kirjoitelmien ja opettajien haastattelujen perusteella on tulkittavissa, ettd yhteisollinen
toiminta mahdollisti osallisuuden kokemuksia sekd voimaantumisen tunteita, kuten Huh-

marniemi ja Hiltunen (2018) yhteisollisen toiminnan mahdollistamia tilanteita kuvaavat.

Odotan taideteoksia uudessa koulussa, koska uskon, ettd ne tuovat kouluun

eloa (5A:n oppilas).
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Oppilaiden osallistaminen taidetydhon ja oman osallisuuden merkitys ilmeni oppilaiden kir-
joitelmissa tyGpajoihin liittyen toiminnan vapautena / vapautena paattaa siitd, mitd teki (8
mainintaa) annettujen ohjeistusten ja rajojen puitteissa. Mutta, myds spesifimmin maéritel-
tyind vaikuttamisen mahdollisuuksina projektin aikana; muun muassa siind, ettd sai vaikut-
taa valokuvaukseen liittyviin asioihin (kaksi mainintaa), sai ehdottaa asioita (yksi maininta)
ja taiteilija kuunteli oppilaiden ideoita (yksi maininta). Kolmannes oppilaista siten oli mai-
ninnut osallistamiseen liittyvid seikkoja suoraan kirjoitelmassaan. Opettajat madrittelivét tai-
detyohon osallistamiselle olleen positiivinen ja suuri merkitys; lopputulokset ovat hienoja ja
niilld on merkitysté tulevillekin koulutalon kayttdjille. Yksi opettajista tarkensi osallistami-

sen tuovan taiteen ldhemmads oppilaita ja antavan jokaiselle mahdollisuuden luoda taidetta.

Oppilaiden ja opettajien aineiston perusteella taidehanke noudatti Varsinais-Suomen julki-
sen taiteen ohjelman (2021) osallistamisen tasoa 2.) Keskivahva osallistaminen (Turun Mu-
seokeskus, 2021); oppilaat olivat mukana suunnittelemassa teoksia taiteilijan ohjaamana.
Masseyn (2008) valtageometrian kisitteen médritelmin mukaan erilaiset sosiaaliset ryhmit
ja yksilot ovat eri positioissa ajan, tilan ja paikan suhteen ja toisilla ryhmén osallisilla olevan
enemman valtaa vaikuttaa kuin toisilla. (Massey, 2008, s. 21.) Koulun kontekstissa opetus-
tilanteissa opettajalla on (jo asemansa vuoksi) valta-asema; oppilaiden vilisissd ryhmissa
valtaapitdvin rooli vaihtelee. Taidehankkeessa opettajat eivét osallistuneet varsinaiseen tai-
dety6hon tai sen suunnitteluun ja toiminnan ylldpitdmiseen, vaan seurasivat toimintaa si-
vusta ja auttoivat tarvittaessa. Taiteilijankin rooli oli enemmén ohjaava ja auttava. Oppilai-
den muodostamat parit ja ryhmét olivat vaihtuvia, jolloin sosiaaliset tilanteet ja asemat myds

vaihtuivat ja vihensivit valta-asemien vakiintumista oppilasryhmien vililla.

Taiteilijan mukaan osallistava taidetyo selvensi tekijélle itselleen ajatusta siitd, kenelle taide
on kohdennettu. Tdma oli erityisen tirkedd hankkeen kokonaisuudenkin kannalta tarkastel-
tuna. Kuten Luo ja kollegat (2022) toteavat, lasten kuvitukset voivat toimia taiteilijoiden
inspiraationa julkisten taideteosten luomiseen ja ollessaan taideteosten pohjana, voivat myds
saada aikaan onnellisuuden kokemuksia (Luo ym., 2022, s. 10-20). Koulutalon taide on tar-
koitettu ensisijaisesti sen padkayttdjille oppilaille seki 1dhialueen asukkaille, 1dhinna siis per-

heille.
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Opettajat ja taiteilija pohtivat myos osallistamisen onnistumista hankkeessa. Taidehankinta-
prosessi koettiin aikuisten osalta pdéosin positiivisena, mutta kritiikkiékin toimintaan ja sen
jarjestimiseen suunnattiin. Taiteilijan mukaan osallistaminen onnistui hyvin niissé rajoissa,
jotka toiminnalle oli mahdollista jéarjestdd. Haasteeksi hian koki varsinaiselle osallistavalle
tyolld annetun ajan vdhyyden, koulujen tuntien rajallisuuden ja kiireen; myds ryhmékoot
olivat hinen mielestddn liian suuria. Muistan itse keskustelleeni tistd aiheesta taiteilijoiden
kanssa hankkeen ollessa kdynnissd; hankkeen tyovaiheelle maaritelty aikaraami oli kylldkin
tiukka, johtuen osaltaan meneilldédn olleesta Covid19-rajoituksistakin. Adamsin (2008) mu-
kaan koulujen osallistamistyon tavoitteena on oppilaan taitojen kehittiminen tulevaisuus
huomioiden; taiteilijan ndkdkulmasta huomioitavaa on, etti yhteistyo eri lahtokohdista tule-
vien osallisten valilld ei valttdmittd ole helposti sujuvaa johtuen esimerkiksi ammatillisista

ja koulutuksellisista eroista sekd kielieroista. (Adams, 2008, s. 156—-161.)

My®ds opettajista osa koki kdytettdvissd olleen ajan olleen tiukoilla, mutta osin eri syistd kuin
taiteilija. Yhden opettajan mielestd hankkeen alkupdén viivastymiset haittasivat toteutusvai-
hetta ja toisen opettajan mielestd oman muun tyon kiire, etdkokoontumiset ja kokonaisuuden
hahmottamisen vaikeudet alussa heikensivit myds omaa keskittymisti hankkeeseen. Ratkai-
suksi yksi opettaja ehdotti taiteilijoiden ja opettajien vilistd yhteissuunnittelua. Ajan kdyton
haasteet ovat vastaavissa projekteissa, joissa toimijoita tulee mukaan eri taustoista ja erilai-
sista ldhestymiskulmista, ilmeisen 1dsnd. Muun muassa Berg (2014) on omassa materiaali-
lahtoisen taiteen véaitdstutkimuksessaan, koulussa toteutetun oppilaita ja opettajia osallista-
van osuuden haasteiksi mééritellyt sen, ettd hankkeeseen osallistuneella opettajalla e1 ollut
ennalta riittdvisti tietoa projektin taustasta ja sisélldistd, joka edelleen toi omat haasteensa

sekd taiteilijan ty6hon ettd oppilaiden osallistamiseen (Berg, 2014, s. 139-141).

Yksi opettaja mainitsi positiivisena seikkana osallistamisessa kdytdnnon jérjestelyjen onnis-
tumisen seka taiteilijoiden hyvin ohjeistuksen oppilaille. My06s oppilaat kokivat tyon ohjeis-
tuksen pddosin positiivisena (17 mainintaa). Liséksi osa oppilaista mainitsi saaneensa apua
ja neuvoja aina, kun oli tarvetta (kaksi mainintaa). Yksi oppilas mainitsi saaneensa tyosté

hyvii palautetta ja yksi oppilas kddnteisesti ei kokenut saaneensa palautetta juurikaan.

Opettajien mielestd oppilaita osallistavalla taidehankkeella on positiivinen merkitys kou-

luissa verrattuna perinteiseen taidehankintaan. Opettajat kokivat, ettd osallistava taidehanke



64

tuli lihemmaés oppilaita ja lisési kiinnostusta sekd tavan hankkia taidetta kouluun olevan pa-
ras ja hienoin. Yksi opettaja eritteli osallistavan taidehankinnan tavan olevan oppilaille mer-

kityksellisempi ja tdrkedmpi kuin perinteisen ostohankintana toteutetun taidehankinnan.

Taiteilijan mielestd Hovirinnan koulutalon osallistavalla taidetyomallilla on seké hyvia ettad
huonoja puolia. Hén totesi, ettei kaikkeen taiteen tekemiseen osallistaminen sovi ja se saattaa
vaikuttaa taiteen laatuun heikentédvisti; toisaalta, toimiessaan hyvin osallistava malli mah-
dollistaa vuorovaikutuksellisen kohtaamisen ja taiteen tulemisen osaksi jokaisen osallisen
omaa henkilokohtaista kokemusta. Opettajat havainnoivat omasta nakdkulmastaan koulusta
positiivisia puolia osallistavasta taidetyOstd ja mainitsivat nimenomaisesti oppilaiden osuu-
den taidetydssd, taiteen merkityksellisyyden ja luonteen seki osallistavan taiteen tuotosten
sopimisen kouluympiristoon. Hiltusen (2009) mukaan yhteisollisen taidekasvatuksen tavoit-
teen asetteluna on osallisuuden kokemus seké itsetarkastelun kautta vuoropuhelumaisuus ja
suvaitsevaisuus (Hiltunen, 2009 s. 47-48). Taidehankkeen tarkoituksena oli lisiti kouluta-
lon kayttdjien yhteisollisyyttd osallistamisen kautta ja etenkin opettajien aineiston mukaan

osallistava taidety0 tavoitteita saavutti.

Luulen, ettd uudesta koulusta tulee todella hieno ndiden tdiden ansiosta (5A:n

oppilas).

Yhtena tutkimukseni kiinnostuksen aiheena oli oppilaiden 1dhiympériston / kouluympériston
arvostuksen lisddminen osallistavan taidetyon vilitykselld. Arvostuksen lisdédamisen ja maa-
rdn lisddntymisen midrittiminen tai mittaaminen etukédteen tai vilittomaésti taidetyon jilkeen
oli mahdotonta, mutta oman tyon arvostamisen ja sen merkityksen maérittiminen mahdol-
lista. Oppilaiden kirjoitelmissa odotuksiin liittyvin ohjaavan kysymyksen kautta kuitenkin
omaa ja ryhmén tyon tuloksia osana koulutaloa pystyi havaitsemaan. Usea oppilas kirjoitti
positiivisista odotuksista toiden merkitykseen, sisdltoon tai vaikutukseen osana koulutaloa
liittyen (11 mainintaa). Lisdksi muutama oppilas mainitsi tydn olevan koululle tarkeéd (kaksi

mainintaa).

Opettajat arvioivat, ettd oppilaat ovat yleisesti suhtautuneet uuteen kouluympéristoon hank-
keen jdlkeen positiivisesti ja lisdarvoa tuo se, ettd tiloissa on jotakin konkreettista ja esteet-
tisté, jossa oppilaiden kiddenjélki on ndkyvissd. Yksi opettaja my0s pohti, ettd on vaikea ar-

vioida sitd, miki positiivisessa suhtautumisessa on uuden koulutalon aikaan saamaa ja mika
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vastaavasti taidetyOstéd johtuvaa; mutta, arviolta kiyttdesineet (tarjottimet) voisivat olla mer-
kityksellisempid niille, jotka taidetyohon saivat osallistua. Haarnin ja kollegoiden (1997)
mukaan yksil6 liittdd merkityksid omasta elaméstidan paikaksi kutsuttuun tilaan, johon sitou-
tuminen muodostuu oman eldmén kokemusten kautta (Haarni ym., 1997, s. 16—17). Oppi-
laiden positiivinen suhtautuminen kouluympéristoon osallistavan taidehankkeen jélkeen ei
vield merkitse korkeaa sitoutumisen astetta, mutta lisdd osallisuuden tunteen lisddntymista
omassa kouluymparistssd, joka voi tuottaa uusia sosiaalisten suhteiden vuorovaikutuksia;

ndistd edelleen voi muodostua Masseyn (2008) maéritelmin mukaan paikan identiteetti.

Yleisesti opettajat kokivat, ettd taideteokset ovat olleet oppilaille kautta linjan kiinnostavia
janiitd on porukalla tutkittu seka toisté etsitty tuttujen kidenjélkid ja hahmoja. Ajan kuluessa
tyot ovat kuitenkin muodostuneet kiintedksi osaksi arkea ja koulutaloa, eivitkd enédé aiheuta

ihmetysta.

Luulen, ettd ty6 tulee koulun parhaalle paikalle (5A:n oppilas).

Opettajat ja taiteilija pohtivat myos koulutalon taidehankintamallin kehittdmistd. Opettajien
mielestd oppilaita tulisi jatkossakin osallistaa siten, ettd heiddn tyonsd ndkyy hankkeiden
tuotoksissa. Liséksi toiminnan suunnittelu pitiisi toteuttaa niin, ettid aikatauluissa on mah-
dollista pysy4 ja varmistaa, ettd oppilaat padsevit kokemaan tyonsé tulokset valmiissa teok-
sissa. Taiteilija mainitsi myos suunnittelun, ajan seka resursoinnin merkityksen ja hankkeen
integraation opetuksen oheen. Han nosti esiin erikseen yhteissuunnittelun seké tyon kehitté-
misen ja syventdmisen yhdessd opettajien ja oppilaiden kanssa. Hankkeen viivdstyminen ja
ajankdyttd mainittiin myos yhden opettajan vapaassa pohdinnassa, jossa hén totesi, etteivét
osallistuneet Hovirinnan koulun oppilaat paise kokemaan ulkotaidetta lainkaan pihatdiden

viivistymisestd johtuen.

Kuten Kantonen ja Karttunen (2021) toteavat, yhteisolliseen taiteelliseen tekemiseen liittyy
ennakoimattomuuden ja arvaamattomuuden muuttuja eettistd ndkokulmaa tarkasteltaessa
sekd taiteilijoiden ettd osallistuvan tahon, tissd koulun toimijoiden, osalta. Eettinen néko-
kulma tulee esille paitoksissd ja ongelmanratkaisuissa, joita toiminnan aikana tehddin.

(Kantonen & Karttunen, 2021, s. 10.) Taidehankkeen yhteydessd koetut suunnittelun, aika-



66

taulutuksen ja resursoinnin seké tiedonkulun ja jérjestelyjen haasteet ovat niitd eettisten va-
lintojen tilanteita, joita osalliset toiminnan aikana tekevit. Tédssd yhteydessd seké osallistu-

neet opettajat ettd taiteilijat ovat kokeneet toiminnan jdlkeen kehittdmisen mahdollisuuksia.
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6 Johtopaitokset ja kehittamisehdotukset

Koulun nékdkulmasta taidehanke onnistui tavoitteiden mukaisesti; oppilaita osallistettiin tai-
dety6hon ja heidén kddenjélkenséd ovat valmiissa teoksissa ndhtavilld. Hankkeessa mukana
olleet opettajat kokivat taidehankkeen onnistuneena ja sen seuraukset positiivisina. Kanna-
tusta saivat myos muut tulevat oppilaita osallistavat hankkeet koulun toimintaa kehitettdessa.
Henkilokohtaisesti hankkeessa mukana olleena olen tyytyvdinen taidetyon toteutukseen,
mutta alkujaan itselléni oli toive siitd, ettd oppilaiden osallistaminen olisi ollut vielékin laa-
jempaa ja syvillisempdd. Mutta, kuten haastatteluuni osallistunut taiteilija totesikin, oli kéy-
tettdvissd olevaa aikaa hyvin rajallisesti, yhteenlaskettu oppilasmaéré oli suuri ja toimintaa
yleisesti leimasi lieva kiireen tuntu. Vastaavasti myds opettajat osin kokivat, ettd aikataulut
eivit pitdneet ja yksi opettaja erityisesti koki, ettd oli hankkeen varsinaisesti kdynnistyessé

varsin tietdmiton siitd, miten projekti etenee.

Syité aikataulujen viivdstymisille ja yleiselle kiireelle hankkeessa oli monia. Suurin yksit-
tdinen tekijé oli tuolloin meneilldén ollut Covid19-pandemia, jonka vuoksi tapaamisia tuli
siirtdd; ldhitapaamiset joko peruttiin tai muutettiin myohempddn ajankohtaan etétapaa-
misiksi. Koulutalon rakennushankkeenkin aikataulut osin tdstd syystd eivit tdysin piténeet,
joka vilillisesti aiheutti haasteita niin taiteilijoiden kuin siten oppilaidenkin tyohon. Lisdksi
koulutalon valmistumiselle oli asetettu takaraja, johon mennessé seki varsinaisen koulutalon
ettd sen sisdtiloihin suunnitellut taideteokset tuli olla valmiina ja paikoillaan. Syksylld 2021
taidehankkeen osalta edettiin todella nopealla ja tiukalla aikataululla, kiytdnndssé heti kou-

lujen alettua elokuussa my0s taidehanke kidynnistyi oppilaiden ja opettajien osalta.

Yksi hankkeessa mukana ollut opettaja jdi syksyksi pois projektista ja mukaan tuli uusi opet-
taja. Poisjdényt opettaja oli ollut mukana taidehankkeessa siité asti, kun hankkeeseen osal-
listuvat luokat ja oppilaat valittiin, joten muut opettajat ehké siitd syystd kokivat, etteivit
than tdysin tienneet, kuinka hankkeessa edettiin ja mitd olisi pitdnyt ottaa huomioon. Talla
saattoi olla my0s vaikutusta oppilaiden osuuteen, jos ldhimmat opettajat kokivat jiéineensa

hankkeen suhteen tiedonkulun varjoon.



68

Koulujen rehtorit ja mind olimme koulujen osalta niitd, jotka olivat yhteydessa taiteilijoiden
kanssa ja sopivat aikatauluista sekd toiminnan jérjestelyistd. Tiedonkulun ja osallistamisen
kannalta olisi ollut hyodyllisempéé, jos hankkeeseen osallistuneet opettajat olisivat olleet
alemmassa vaiheessa ja laajemmin mukana toimintaa suunnittelemassa ja toteuttamassa.
Talloin myds aikataulumuutokset ja muut mahdolliset poikkeukset toiminnassa olisivat saat-
taneet hoitua joustavammin ja olisivat osaltaan helpottaneet seka tietimattomyyden ettd kii-
reen tuntua. Yksi opettajista pohtikin, ettd kokonaisuuden hahmottamisen ja toiminnan kan-
nalta olisi saattanut olla hyddyllistd jarjestdd opettajien ja taiteilijoiden valistd yhteissuun-
nittelua. Tama olisi voinut my0s tuoda oppilaiden ndkdkulmasta taiteilijat ja taidehankkeen

vield 1dhemmas koulun arkitoimintaa, osaksi koulun yhteisoa.

Hankkeen ollessa jo loppusuoralla kévin taiteilijoiden kanssa keskusteluja yleisesti osallis-
tamisesta ja hankkeesta. Jo tuolloin he sanoivat Hovirinnan taidehankkeen olleen oppilaiden
osallistamisen suhteen laaja ja mainitsivat myos aikataulujen kiireellisyyden sekd oppilaiden
miirin paljouden hankkeessa. Oppilaita osallistui molemmista kouluista yhteensd 106 hen-
kiloa. Hankkeelle oli alkujaan suunniteltu pidempéd aikavilid suunnittelun ja toteutuksen
osalta. Osittain tuon alkuperdisen aikataulutuksen mukaisesti hankkeeseen myos valitsimme
osallistuvat luokat. Kun tyOpajapdivét ja muut oppilaita osallistavat tydvaiheet siirrettiin
kaikki syksylle 2021 ei aikaa ollut endi kéytettdvissd ryhmékokojen pienentdmiselle, josta
olisi saattanut olla kaikkien osallisten kannalta hyotya. Taiteilijoiden ndkdkulmasta ohjatta-
via oli jokaisella tydpajakerralla paljon, joka sekin jo osaltaan aiheuttaa kiireellisyyden tun-

tua toimintaan.

Taidehankkeeseen osallistuneet oppilaat arvostavat padosin kouluaan ja kouluympéristodén,
mikd on nédhtivissé ja tulkittavissa sekd oppilaiden kirjoitelmissa ettd opettajien haastatte-
luista ja joka antaa suuntaa tulevalle. Oppilaita osallistavia hankkeita on laaja-alaisesti tar-
kasteltuna hyodyllistd tuoda mukaan osaksi kouluarkea, myds taiteen ulkopuoleltakin. Osal-
lisuus ja jo mahdollisuus osallisuuteen koetaan ldhes poikkeuksetta myonteisend tekijand,
joka lisdd yksilon positiivista kokemusta kisiteltdviasté asiasta. Yksilon osallisuuden myon-
teinen kokemus lisdd koulun tasolla yhteisollisyyttd ja kouluympériston arvostusta; positii-
visen kehén tavoin. Hankkeeseen osallistuvat opettajat kokivat taidetyon ja oppilaiden osal-
listamisen myds myOnteisend, joka saattaa madaltaa kynnystd toteuttaa vastaavia osallista-

mishankkeita pienemmaéssd mittakaavassa koulun sisalla.
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Hovirinnan koulutalon prosenttiperiaatetta noudattava taidehankintamalli on pa&osin toi-
miva tapa hankkia taidetta julkisiin tiloihin. Kéyttdjdpuolen osallistaminen toimintaan alusta
asti voi parhaimmillaan lisdtd yhteisollisyyttd ja oman ldhiympériston arvostusta. Vaatii kui-
tenkin pidemmaén aikavéilin tarkastelun, jotta 1dhiympériston arvostamisen pysyvyytta ja laa-
juutta voidaan kestdvésti arvioida. Masseyn (2008) sekd Haarnin ja kollegoiden (1997) esit-
tdmén paikan identiteetin laajeneminen yksilon henkilokohtaisesta paikkakokemuksesta
usean ihmisen yhteisiksi kokemuksiksi vie aikaa; Haarni ja kollegat (1997) maédérittelevét
téllaisen yhteisten kokemusten alueellisen identiteetin olevan laajemmin ymmarrettyni pai-

kan hengen. (Haarni ym. 1997, s. 18.)

Williams Goldhagen (2017) toteaa oppilaiden oppivan tehokkaammin hyvin suunnitellussa
kouluympaéristossd; jarjestelyjen kautta voidaan tavoitella kehittymisti ongelmanratkaisutai-
tojen, luovuuden sekd keskittymisen alueilla (Williams Goldhagen, 2017, 281). Bradley
(2008) mainitsee kouluympériston osalta erityisesti siirtyméalueet, kdytivét ja aulat paik-
koina, joissa toimijat voivat harjoittaa sosiaalisia suhteita ja yhteison osana olemista, onnel-
lisuuden tunteiden ohella (Bradley, 2008, 20-21.) Kouluympériston siirtymaalueiksi lukeu-
tuu my0s koulun piha-alue, jossa oppilaat viettdvét paitsi vélitunnit, niin my0s vapaa-aikaa.
Taidehankkeeseen osallistetut oppilaat toimivat kouluymparistossa, jonka jérjestelyihin ovat
pédsseet itse vaikuttamaan taidetyon vélitykselld; oppilaat myos ldhtokohtaisesti kokevat ta-
mén tutkimuksen perusteella kouluympiriston mydnteisend, joka voi edistdd sosiaalisten
suhteiden toimivuutta. Talloin taide on yhteydessé sithen yhteisoon ja elinpaikkaan, jossa

yksilo, tdssd oppilas, toimii, kuten Jokela ja kollegat (2006) esittivit.

Vastaavissa osallistavissa taidehankkeissa tulisi kiinnittdd huomiota yleisesti aikataulutuk-
seen ja osallistamisen laajuuteen seka erityisesti yhteissuunnitteluun. Hovirinnan koulutalon
taidehankkeen haasteita olivat osallistujista riippumattomista syistéd johtuneet aikataulumuu-
tokset, joiden puitteissa toiminta olisi voinut olla joustavammin jirjesteltdvissd paremman
etukdteis- ja yhteissuunnittelun kautta. Useita henkil6ité sitovissa hankkeissa mahdollisuus
osallisten vaihtuvuuteen on aina olemassa, joten on tirkeéa, etti tieto hankkeen toimintaan
liittyen on mahdollisimman monen hallussa. Hanketta varten kootun taidetyéryhmén tyo jéi
my0ds osin etdiseksi ja vain alkuvaiheeseen osallistuvaksi; tydoryhmédn kokoonpano myds
vaihtui hankkeen aikana, joten tydryhmén vaikutus hankkeen toteutusvaiheessa jdi hyvin

pieneksi.
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Téssd tutkimuksessa kasiteltiin taidehanketta vain Hovirinnan koulun osallistuneiden oppi-
laiden ja opettajien osalta. S:t Karins svenska skolanin oppilaita osallistui hankkeeseen mer-
kittdvasti enemmaén ja eri luokka-asteilta, joten vastaava tutkimus heidén osaltaan saattaisi
tuoda tutkittavaan asiaan vield laajempaa ndkdkulmaa. Hovirinnan koulun oppilaiden méara
(N=33) vastaa noin 31 % osallistuneista oppilaista, joka kokonaisuuden kannalta kuitenkin
jo antaa vahvat suuntaviivat toiminnan merkityksestd osallisuuden kokemukseen, yhteisol-

lisyyteen ja oman ldhialueen arvostukseen.

Kaikkiaan tutkimuksen tulosten valossa ndyttiytyy siltd, ettd oppilaita osallistava taidehanke
koetaan mieluisana toimintatapana niin oppilaiden, opettajien kuin taiteilijan nikoékulmasta
katsottuna. Sellaisenaan tdssd tutkimuksessa esitetty malli pddosin toimii vaihtoehtona pe-
rinteiselle koulujen taidehankintatavalle, jossa taidetta ostetaan ja sijoitetaan kouluraken-
nuksiin sivistysmielessé, kuten Ruohonen (2013, s. 128) asian kuvailee. Hovirinnan koulu-
talon taidehanke oli tdimén tutkimuksen perusteella osallistavan otteensa kautta tulkittavissa
my0s sivistdviksi ja kasvattavaksi; oppilaat kokivat hankkeen mieluisana ja opettajat kuvai-

livat oppilaiden suhtautuvan koulurakennukseen ja sen taideteokseen mydtamielisesti.

Kehittimisehdotuksina kéyttdjan (koulun) ndkdkulmasta nostan timén tutkimuksen perus-
teella seuraavat piadkohdat:

1.) Hankkeeseen osallistuvien osapuolten huolellinen perehdytys

2.) Joustavat aikataulut ja mahdollisuus muutoksiin

3.) Yhteissuunnittelu ja tarkka koordinointi

Perehdytys tdssd yhteydessd koulussa tarkoittaa, ettd jokainen osallistuja on alusta l&htien
tietoinen siitd, mistd on kyse, mita tavoitellaan, millainen rooli kullakin osallisella on ja mi-
ten vastuut hankkeessa jakautuvat. Aikataulutusten osalta jokaisen osallisen tulee olla tietoi-
sia, milla aikavililld hanke etenee ja muutoksille, jos mahdollista, on varattava tila aikatau-
lujen puitteissa; tiedon muutoksista tulee saattaa kaikkien osallisten saataville ja muutoksista
on voitava sopia osallisten kesken. Yhteissuunnittelulle ja hankkeen koordinoinnille on va-
rattava aikaa hankkeen osapuolten kesken, etenkin niiden osallisten vélilld, jotka toimintaa
aktiivisesti vievit eteenpdin. Yhteissuunnittelulla myds vihennetédn tietokatkoja, aikatau-

luista johtuvia haasteita sekd muun perehdytyksen tarvetta.
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Koulun kontekstissa vastuu toiminnasta on koulun rehtorilla. Rehtori voi toimia hankkeen
niin kutsuttuna projektijohtajana, mutta siind roolissa voi toimia myo0s taiteilija tai hank-
keessa osallisena olevat opettajat. HanketyOssd vastuuta kuitenkin tulee jakaa niille, jotka
ovat mukana aktiivisina toimijoina, tarvittaessa esimerkiksi muusta tydstd hanketyohon tyo-
aikaa vapauttaen. Projektia johtavalla on vastuu perehdytyksestd, aikataulutuksesta sekd

suunnittelun jérjestelyist.

Kehittdmisehdotuksina tilaajan (kaupunki) nikdkulmasta nostan tasti tutkimuksesta seuraa-
vat padkohdat:

1.) Edustus ja osallistuminen hankkeen alusta loppuun

2.) Osallistuminen toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen kayttdjapuolen tukena

3.) Kirjallisen hankesuunnitelman toteuttaminen

Tilaajan, keskeisesti hankkeen maksajan, tulee olla aktiivisesti mukana hankkeessa alusta
loppuun. Vastuu hankety6std voi olla kéyttdjdosapuolella, mutta toiminnan suunnitteluun
osallistuminen kéyttdjin, tdssid koulun, tukena johdonmukaistaa ja helpottaa tiedonkulkua
osapuolten vililld. Hankesuunnitelmasta voi olla vastuussa myos kéyttdjd, mutta suunnitel-

man laatiminen ja toteuttamisen seuranta tulee olla molempien osapuolten yhteisvastuulla.
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7 Pohdinta

Miten onnistuin? Miti opin?

Olen toiminut Hovirinnan koulussa nyt kymmenen lukuvuoden ajan opettajana ja kuuden
lukuvuoden ajan vararehtorina. Néistd vuosista ensimmaéiset neljd vuotta koulu toimi van-
hassa koulurakennuksessa, jossa oli jo tehty erindisid korjauksia ja remontteja sekd myo-
hemmin paikattu puutteita ja epékohtia, usein jo korjatuissa kohdissa. Nditd seuranneet lahes
viisi vuotta koulu toimi véistotiloissa; alkuun odottaen ratkaisua vanhan koulurakennuksen
suhteen ja sittemmin uutta koulutaloa suunnitellen ja sen valmistumista odottaen. Lukuvuosi
2022-2023 on ollut ensimmadinen tiysi lukuvuosi uudessa koulutalossa. Tdman tutkimuksen
kohteena oleva oppilaita osallistava taidehanke on kulkenut koulun tasolla muun koulura-
kennushankkeen vierelld, enemman tai vihemmén muille kuin osallisille nikyvénd muun

kouluarjen ohessa.

Olen itse ollut tavalla tai toisella aktiivisesti mukana seké koulutalon suunnittelussa kéytta-
japuolen yhtend opettajacdustajana ettd erityisesti taidehankkeen osalta osana taidehanke-
tyoryhmii. Tamén tutkimuksen aloituksen aikaan taidehanke oli jo kdynnistynyt siltd osin,
ettd tyoryhma oli valinnut taiteilijat mukaan toteuttamaan hanketta ja koulujen osalta osal-
listetut luokat ja opettajat oli jo valikoitu. Tutkimusty6 siten kdynnistyi osin keskeltd han-
ketta. Tutkimuksen kannalta oli kuitenkin merkityksellisté se, ettd olin itse ollut tydryhmén
tyossd mukana ja osallistunut muun muassa oppilaiden kanssa taiteilijahaastatteluihin. Sa-
maan aikaan, kun varsinainen oppilaita osallistunut tyo alkoi syksyn 2021 alkutapaamisella,

aloitin my0s tdmén tutkimustyon, ollen koko taidetydn ajan mukana toiminnassa.

Tutkimusta ja kohdetta kokonaisvaltaisesti tarkasteltuna olisi ollut kenties hyodyllisempaé
ja tutkimuksen tekoa hyddyntdvéd, jos tutkimustyd olisi ollut jo hankkeen alusta alkaen
kaynnissd. Télloin olisin voinut kiinnittdd huomiota laaja-alaisemmin ja tarkemmin taide-
hankkeen alkuvaiheen ratkaisuihin ja mahdollisesti laajentaa tutkimuksellista ndkdkulmaa

my0s enemmén varsinaiseen prosenttiperiaatetta noudattavan hanketyon suuntaan.
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Koen kuitenkin onnistuneeni seké tutkimustydssé ettd koulun edustajana oppilaita osallista-
van taidetyon osalta hyvin. Oma tydtehtdvéni koulussa mahdollisti tutkimuksen kannalta

taidehankkeen seuraamisen sivusta, mutta my0s aktiivisena toimijana hankkeen taustalla.

Kokonaisuudessaan koen edelld mainitut seikat huomioiden onnistuneeni tutkimuksen ta-
voitteen asettelun kannalta hyvin. Téssi tutkimuksessa kuvailin ja sanallistin toimivaksi koe-
tun oppilaita osallistavan taidehankintamallin. Hankkeen merkitykset oppilaille ja kouluym-
paristolle tulevat ndkyviin vasta ajan kuluessa; oman ldhiympéariston arvostus nayttiytyy tut-
kimuksen tulosten valossa myonteiseltd, mutta se, miten arvostus laajenee kattamaan muita
kuin hankkeeseen osallistuneita sekd yleisemmin ldhialuetta j&a tdssd kohdin selvittimatta.
Positiivisia merkkejd yleiselld tasolla kouluympériston arvostuksesta kylld on ollut ndky-
vissd; ensimmadisen vuoden opiskelun jdlkeen koulualueella ei ole tehty ilkivaltaa tai rikottu
paikkoja. Talld ei vélttdmatta ole taidehankkeen kanssa tekemistd, mutta itse haluan ajatella

sillakin jonkinlaista vaikutusta asiaan olevan.

Taidehanke ja siind mukana oleminen laajassa roolissa on mahdollistanut itselleni myds
oman tyomindn tarkastelua opettajan roolin ulkopuolelta. Koen oppineeni taiteilijoiden tai-
detyosta itsekin paljon. Taideainepainotteisena opettajana olen usein opettanut koulumme
5.—6. luokkien kuvataidetta ja timén taidehankkeen ja tutkimustyon kautta 1dhestyn nyt
laaja-alaisemmalla otteella oppiainetta; tietylld tavalla ulkopuolisena havainnoijana olen tut-
kimusta tehdessd voinut samastua sekd opettajan ettd taiteilijan rooliin hankkeen aikana ja
pystynyt kiinnittimain huomioni opetuksen ja yhteistoiminnallisuuden kannalta monialai-
sesti. Koen myds hankeosaamiseni kehittyneen ja tdmén projektin vélitykselld, niin tutki-
muksen kuin varsinaisen taidehankkeen kautta, osaan jatkossa huomioida niitd epékohtia ja

haastavia tekijoitd, joita timéan tutkimuksen tulostenkin osalta esitin.

Miten hanke vaikuttaa koulun jatkotoimintaan? Kannattiko hanke toteuttaa?

Oppilaiden osallisuus ja edelleen kotien osallistaminen ja linkittdminen seké kiinnittiminen
mukaan koulun toimintaan on koulun kontekstissa jatkuvasti osana sekd arkipuhetta ettid
koulun toiminnan suunnittelua. Tassd tutkimuksessa esitetyn osallistavan taidehankkeen ja
laajemmin koko koulutalon rakennushankkeen seké valmiin toimintaympériston yhtend pe-

dagogisen taustatavoitteena oli edistdd yhteisollisyyttd ja osallisuutta. Tdmédn hankkeen
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osalta tutkimuksen tulosten valossa osallisuuden ja yhteis6llisyyden kokemuksia oli havait-
tavissa. My0Os hankkeeseen osallistuneet opettajat kokivat, etti jatkossakin tulisi toteuttaa
osallistavia taidehankkeita ja etti erityisesti osallistava tapa toimia on oikea ja toimiva malli.

Hanke siten oli tavoitteiltaan onnistunut ja kannatti toteuttaa.

Hankkeen haasteiksi koettiin erityisesti opettajien ja taiteilijan osalta yhteissuunnittelun va-
hyys ja tiukat sekd joustamattomat aikaraamit. Ndmaé eivit toisaalta olleet opettajien tai tai-
teilijoiden méériteltdvissi olevia asioita; jatkon kannalta aikaa seki tyolle ettd suunnittelulle
kannattaa resursoida mahdollisimman hyvin ja huolehtia siité, etti tiedonkulku on sujuvaa
ja ajantasaista. Koulun osalta oppilaiden ja kotien osallistaminen koetaan tirkeénd ja jat-
kossa muissakin kuin taidehankkeen merkeissé osallistavaa tyotd tullaan tekeméén. Itse poh-
din jo nyt arkitydssd opettajana sitd, kuinka etenkin koteja saataisiin enemmén mukaan kou-
lun toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Ehka ratkaisuna on uusien koulun ympéristoon

toteutettavien taidehankkeiden kdynnistiminen yhteisty0ssé kodin ja koulun vilill4.

% 5 e
LTS N 4

Kuva: Tatu Vahala, 2021.
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Liitteet

LIITE 1 (1/3)

Kaarin

Tutkimuslupa

Yifag Pt
Byt

1 Tutkimuksen nimi

Prosenttitaidetta kouluun oppilaita osallistaen.

2 Tutkimuksen koh-
deyksikot

Hovirinnan koulu

Tutkimuksen suunniteltu kohdeyksikké (-yksikét) Kaarinan kaupungissa.

3 Tutkimuksen kuvaus

den ainekirjoitelmista.

Lyhyt kuvaus tutkimuksen sisallosta ja menetelmista
Uuden koulutalon taidehanke, oppilaiden osallistaminen. Aineisto oppilai-

Aineiston otanta, keruutapa

Ix o/

Ainekirjoitelmat, 2x-kevaan 2022 aikana— )
¥ ORI ey Bl ¥ '(:P\‘L'I_'E.’-\Ld\)‘-“OC"-‘‘l

Tutkimuksen aikataulu

Hpafsa AT i
LRATE -] Eai s oy

01/2022 - 05/2022 —> o\, — OC )1

Tutkittavat

Tutkittavien lukumaara 37 ja/ tai asiakirjojen maara 2x37

Tutkimuksen tarkoitus

AMK-opinnaytety6 [
Lisensiaattityd [

YAMK-opinnaytetyd [
Vaitoskirjal

Muu opinndytetyd, mika? Kirjoita tekstia napsauttamalla tata.
Muu, mika?Kirjoita teksti& napsauttamalla tata.

Pro gradu®

Tutkimuksen arvioitu valmistumisaika: 12/2022

4 Tutkimuksen toteu-
tus

Onko tutkimuksen kohteena henkild
(henkildita), jonka osallistumisesta
paattaa huoltaja tai edunvalvoja?

(R Kyla) ® Ei

Jos kylla, selvita lisatietoja -kohtaan,
miten huoltajan/edunvalvojan suos-
tumus hankitaan.

henkilotietopohjainen tutkimusrekis-
teri?

Kasitellaanko tutkimuksessa henkils- | O Kylla ® Ei
tietoja?
Muodostuuko tutkimusta tehtéessa O Kylla K Ei

Jos kylla, liita tutkimusrekisteri.

tutkimusta/ projektia?

Kaytetaanko tutkimuksessa jo ole- O Kyla Ei
massa olevien rekistereiden tietoja? |Jos kylla, selvita lisatietoja -kohtaan.
Onko tutkimus osa jotain laajempaa Kylla O Ei

Jos kylla, selvita lisatietoja -kohtaan

w\
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Kaarina ==

Lisétietoja: Tutkimus on osa uuden koulutalon taidehankkeen kokonai-
suutta, jota késitellaan toisessa opintoihini liittyvéssa projektissa.
@) vopuraviLLe LAHETETM LJILMA VST | AL, JosA TGy
esI1TemH *otPIAIDEN L00L) dAMTINAMUSTA [~ €1 TV USTEIAA
A €1 ¥AeL TRV JASTAUYSIA MIDLTAD ILTA . ADOVTA T e a0

v

5 Tutkijoiden tiedot

Tutkimuksen tekijé/t (alleviivaa yhteyshenkild) SR
Yhteyshenkilén osoite

Yhteyshenkilén puhelinnumero
Séahkopostiosoite
Tutkimuksen ohjaajat ja yhteystiedot:Kirjoita tekstia napsauttamalla tata.

Organisaatio Kirjoita tekstid napsauttamalla tata.

6 Tutkimuksen merki-
tys kohde organisaa-
tioon

Arvioi, miten tutkimus hy6dyntaa Kaarinan kaupunkia:

Tutkimusta tekee taidehankkeessa mukana oleva koulun luokanopet-
taja/vararehtori. Valmiista tutkimuksesta tarkoitus saada mahdollinen malli
taidehankkeen toteuttamiselle toisissa kouluissa.

7 Tutkimuksen tekijoi-
den sitoumus ja alle-
kirjoitukset

Sitoudun/ sitoudumme siihen, etta en k&ytd saamiani tietoja asiakkaan, ha-
nen laheistensa tai Kaarinan kaupungin vahingoksi enka luovuta saamiani
henkilétietoja ulkopuolisille, vaan pidan ne salassa. Tutkimustulokset esi-
tén niin, ettei niisté voida tunnistaa yksittéista henkiloa tai perhetta. Nouda-
tan henkildtietolaissa ja muualla lainsdédannéssa mainittuja sadnnéksia
henkilétietojen kasittelysta ja salassapidosta.

Paikka ja aika Kaarinassa 22.12.2021

Allekirjoitukset ja nimen selvennékset.

Kirjoita tekstia napsauttamalla tt&;

Kirjoita tekstid napsauttamalla tata. |

Kirjoita tekstié napsauttamalla tata.

Kirjoita tekstid napsauttamalla tata.

8 Liitteet

Tamaén tutkimusluvan liitteena lahetetdan:

O Tutkimussuunnitelma tai sen yhteenveto

O Tutkimusrekisteri

[ Huoltajan/ edunvalvojan suostumus

O Tutkimustiedote tai suostumus

O Viranomaislausunnot (esim. eettinen toimikunta, Valvira, Fimea)

Muu, mikd? Tutkimuksesta keskusteltu ty6yksikossa rehtorin kanssa.

Laheté vain tarpeelliseksi katsomasi liitteet.
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Lahetys ja paatos

Taméa hakemus taytetaan ja lahetetéan sille esimiehelle, kenen yksikkoa
tutkimus koskee. Mikali tutkimus koskee koko vastuualuetta tai toimialaa,
l&hetetdaan hakemus ko. toimialajohtajalle tai vastuualueen esimiehelle.

Tutkimuslupa voidaan myds myontaa ehdollisena.

Yhteyshenkild saa viranhaltijanpaatoksen tutkimusluvastaan, sahkdpos-
titse kun yhteyshenkild on ko. osoitteen ilmoittanut.

Myénnetty tutkimuslupa ei velvoita tutkimuksen kohteita osallistumaan tut-
kimukseen. Tutkijan on neuvoteltava aina erikseen tutkimuskohteena ole-
vien organisaatioiden kanssa tutkimukseen osallistumisesta ja kohteen ni-
men mainitsemisesta tutkimusraportissa. Tutkimuksen teko ei saa hairita
tutkimuskohteen toimintaa.

Tutkimuksen paéattyessa tutkijaa pyydetaan toimittamaan tiivistelma ja/ tai
koko tutkimusraportti.

Lisatietoja tutkimusluvasta antaa: rekrytointisuunnittelija




LITE 2

Tiedoteteksti Wilmaan taidehankkeeseen osallistuvan luokan oppilaiden huoltajille seka luo-

kanopettajille, lahetetty 18.1.2022.

Opinndytetyon aineisto

Moikka!

Hovirinnan koulun 5A-luokka on osallistunut uuden koulutalon taidehankkeeseen ja tuon
tyon tulokset ovat pian ndhtévilld, kun uuteen koulutaloon padsemme.
Olen itse ollut taidehankkeessa alusta asti mukana enemman tai vihemmén ja nyt syksylla

seurannut oppilaiden tyoskentelyd hankkeessa.

Teen tdlla hetkelld ko. taidehankkeeseen liittyvada kuvataidekasvatuksen pro gradu-tyota ja
olen sopinut rehtorin kanssa tutkimusluvasta koululla.

Tutkimukseni aineisto koostuu oppilaiden kirjoitelmista ja ajatuksista taidehankkeeseen ja
taidetydskentelyyn liittyen.

Tulen tdlla ja ensi viikolla koulupidivén aikana kirjoituttamaan 5A:n oppilailla kirjoitelman
atheesta seké toisen kerran vield my6hemmin kevéélld, kun olemme uuteen koulutaloon
padsseet muuttamaan. Oppilaiden nimié tai henkil66n tunnistettavia tarkentavia tie-

toja ei tulla pro gradussa esittdimédn, vaan vain otteita kirjoitelmista ja tiivistyksid teksteisté

yleiselld tasolla.

Jos ette halua lapsenne osallistuvan tdhan, niin ilmoittakaa asiasta minulle mahdollisimman

pian. Kiitos!

Terveisin

Tatu Vahala, vararehtori/luokanopettaja



LIITE 3

Haastattelu Hovirinnan koulutalon oppilaita osallistavan taidehankintamalliin liittyen
taiteilijoille ja Hovirinnan koulun osalta hankkeeseen osallistuneille opettajille.

Tama haastattelu on osa oman kuvataidekasvatuksen maisteriohjelman pro gradu -tyon aineis-
toa.

Haastattelun vastauksia voidaan kayttda mm. sitaatteina osana pro gradu -ty6ta. Vastausaineisto
kasitelldadn kehittamistutkimuksen menetelmin yhdessa ja vertaillen osallistuneilta oppilailta ke-
rattya aineistoa.

Vastaa parhaimman kykysi mukaan kysymyksiin, mielelldaan pohtien. Osa kysymyksistd on suoraan
taiteilijoille ja osa opettajille suunnattuja, mutta niihin voi myos mielelldan jokainen vastata.
Voit myos halutessasi taydentda ja kertoa muuta aiheesta mieleen tulevaa haastattelun jatkoksi.

NIMI:

1.) Miten oppilaat mielestasi suhtautuivat ja kokivat taidetyoskentelyn ja -proses-
sin?

2.) Miten oppilaat ovat jalkeenpain suhtautuneet valmiisiin taideteoksiin kou-
lulla?

3.) Miten oppilaat ovat suhtautuneet yleisesti kouluymparisto6n taideprosessin
jalkeen?

4.) Millainen merkitys mielestasi taidetyohon osallistumisella ja osallistamisella
oli?

5.) Millainen merkitys taidetydskentelylla oli luokan yhteishenkeen tai yhteisolli-
syyteen?

6.) Millainen merkitys taidetyoskentelylld mahdollisesti oli oppilaan kokemukseen
omasta kuvataiteen osaamisesta?

7.) Millainen merkitys oppilaita osallistavalla taidehankinnalla on kouluissa verrat-
tuna perinteiseen taidehankintaan?

8.) Millaisia kehittamismahdollisuuksia osallistavasta taidehankkeesta on kouluyh-
teisolle?

9.) Kuinka taidety6hon osallistaminen mielestési onnistui?

10.) Onko juuri tallainen osallistava taidetyémalli toimiva tapa hankkia taidetta,
miksi?

11.) Miten Hovirinnan koulutalon taidehankintamallia tulisi mielestasi kehittaa?
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